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Prefacio

O acesso a educagdo e o direito a aprendizagem sdo garantias constitucio-
nais. A diversidade de experiéncias e de trajetorias de aprendizagens entre as/
os estudantes ¢ uma proposta que deve ser contemplada por meio de praticas
pedagobgicas inclusivas.

A sociedade brasileira, em consonancia com a tendéncia do mundo mo-
derno e civilizado, vem aperfeigoando uma democracia nas tltimas décadas.
Nessa conexao, as minorias excluidas historicamente t€ém merecido atengao
especial, procurando-se reduzir a exclusdo social/escolar e proporcionar me-
lhorias na condi¢des de vida e, consequentemente, a constru¢ao de uma Edu-
cagdo de Qualidade Socialmente Referenciada.

Neste cenario, ao falar da educagéo inclusiva, é crucial resgatar o histo-
rico de lutas, conquistas e estudos que consolidaram essa estratégia peda-
gbgica como um avango educacional. O compromisso de uma educacdo que
se propde universal deve ser o de incluir a diversidade, fugindo de modelos
padronizados que ndo respeitam as diferentes realidades dos estudantes e de
suas familias e promovem cenarios de exclusdo e fracasso escolar.

Historicamente, pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotagdo tiveram o acesso a educagdo ne-
gado ou restringido. Apesar dos avangos nas tltimas décadas e do aumento
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progressivo de matriculas, a exclusdo escolar ainda atinge desproporcional-
mente as criangas e jovens com deficiéncias.

A educacio representa um duplo caminho no combate as exclusdes e de-
sigualdades sociais. De um lado, por meio da educacao inclusiva, as minorias
podem encontrar alternativas de efetiva insergao social, com participacdo nos
processos produtivos, tanto de bens materiais quanto de bens culturais. E, de
outro lado, mediante a formacao das novas geragdes com outra mentalidade
acerca da diversidade, pode-se construir novos modos de convivio e de rela-
¢Oes interpessoais e sociais entre os diferentes.

Foi nesta perspectiva que os programas de pos-graduacdo em Educacao
(PPGE/PPMPE) da Universidade Federal do Espirito Santo propuseram com
seus-suas professores/as, alunos/as e egressos/as uma producdo académico-
-cientifica que viesse discutir e problematizar um tema pertinente que per-
passa a producao epistemologica do campo investigativo da Educacdo Espe-
cial e seus contextos: o atendimento educacional especializado.

O livro Atendimento Educacional Especializado: fundamentos, formag¢do
e prdticas pedagogicas foi organizado pelos professores Alexandro Braga
Vieira, Reginaldo Celio Sobrinho e Marcelo Loureiro Ucelli, com tematicas
que possibilitam ao leitor compreender as diferentes nuances que perpassam
o arcabouco formativo da area em evidéncia. Os eixos tematicos: 1- Funda-
mentos, Historia e Politica, 2-Formacao profissional e 3- Praticas Pedagogi-
cas buscam possibilitar aos/as leitores/as uma compreensao prospectiva da
area e consequente apropriagdo de conhecimentos produzidos.

Os/as autores/as da coletanea atuam com o alunado publico da Educa-
¢do Especial, quer diretamente em sala de aula, quer nas pesquisas, como
também nas atividades de extensdo. Alguns/mas foram convidados/as para o
enriquecimento das discussoes e intercambio de experiéncias, trazendo ques-
tdes novas e comuns a pluralidade de realidades vividas.

Diante disso, questionamos: como se tem pensado a Educagao Especial
e a pessoa com deficiéncia? Como se tem trabalhado com o publico da
Educagao Especial? Como as pesquisas t€ém delineado este campo? E, por
fim, que as problematizagdes tematizadas perpassem o direito, o Ser e a
cidadania: que tipo de acdo queremos junto as pessoas com deficiéncias?
Que tipo de agdo as pessoas com deficiéncias querem conosco? Afinal,
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temos uma compreensao de implicagdo dialogica de todo Projeto Pedago-
gico “Nada sobre n6s sem nos”.

Boa leitura e potentes problematizagdes!
Prof. Dr. Jair Ronchi Filho

Professor Associado da Universidade Federal do Espirito Santo - Programa de
Pés-Graduacéo Mestrado Profissional em Educacéo
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1° Eixo:
Fundamentos, Historia e Politicas.



1. A interdependéncia entre gestao
escolar e financiamento na Educacao
Especial: apontamentos iniciais

Marcelo Loureiro Ucelli
Reginaldo Célio Sobrinho?
Gildasio Macedo de Oliveira®
DOI: 10.52695/978-65-5456-055-9.1

Consideracoes iniciais

No Brasil, a Educagio Especial ¢ uma modalidade de educagéo escolar
transversal as outras etapas, niveis e modalidades (Brasil, 1996). Em dialo-
go e em perspectiva com a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU, 2006), a qual foi in-
corporada ao ordenamento patrio com status de emenda constitucional (Bra-
sil, 2009), assumimos legalmente a radicalidade da Educag@o Especial na
perspectiva inclusiva, ja assinalada internamente na politica de 2008 (Brasil,
2008). Ou seja, nenhum menino, menina, adolescente, jovem ou adulto sera

1 Doutorando em Educac¢do-UFES.Mestre em Educagdo, Administragdo e Comunicagéo.
Graduado em Historia e Pedagogia. Professor substituto do Centro de Educagio no de-
partamento de Educacdo, Politica e Sociedade da Universidade Federal do Espirito Santo.
CV: http://1attes.cnpq.br/0295571875838945.

2 Doutor em Educagdo. Diretor do CEE- UFES CV: http://lattes.cnpq.br/8290558218053006

3 Doutor em Educagdo. Pos doutorando em Educacdo-UFES CV: http://lattes.cnpq.br/2081
934494743848
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excluido do sistema educacional sob a alegagdo de deficiéncia. O ensino sera
gratuito, compulsorio, inclusivo, de qualidade e em igualdade de condigdes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Brasil, 2009).

Esse compromisso ético vai de encontro as estruturas sociais e, con-
sequentemente, tensiona a escola que temos (classificatéria, homogenei-
zadora, arcaica, etc.), alcando como paradigma uma perspectiva humana
emancipatoria que ndo deve ficar apenas nos discursos enunciadores. A
essa mudanga implica muita disposi¢do em revisar todos os diplomas legais
que contrastam com essa visdo, pensar, destinar, aplicar e monitorar inves-
timento nas escolas publicas — em formagao, infraestrutura, transporte,
recursos de tecnologia assistiva e outros. O que implica uma interdepen-
déncia entre gestdo escolar e a modalidade escolar da Educagdo Especial,
no sentido de que a perspectiva da inclusdo na escola perpassa todas as
agoes a ela destinada (eixo administrativo, curricular/pedagogico, finan-
ceiro e de recursos humanos), pois o Estado brasileiro garante a cada um,
segundo sua capacidade, o acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criacdo artistica (Brasil, 1998). Cabe completar: acesso, per-
manéncia no sistema educacional, bem como padrao de qualidade.

Este capitulo se propde a problematizar a necessidade de anélise mais apu-
rada sobre a interdependéncia entre a gestdo escolar e a destinagao/aplicacao
de recursos para potencializar a modalidade escolar da Educagdo Especial, a
qual se articula estrategicamente no interior das unidades de ensino por meio
de um espago institucional denominado “sala de recursos multifuncionais”.*
Compreendemos esse espago como um ambiente-chave para iniciar/fomentar
estratégias e praticas que focalizem o processo de aprendizagem de todas as
pessoas, sem se descuidar das particularidades de cada uma. Além disso,
entendemos que a sala de recurso traz para si a responsabilidade e o desafio
de ser um espaco para discuss@o sobre a identificacdo, mitigacao e/ou elimi-
nacdo das Barreiras de Aprendizagem e Participacao (BAP). Por tudo isso,
cabe frisar que ndo se faz uma escola dita inclusiva sem a participagdo plena
de todos, especificamente da gestdo escolar/conselho de escola.

4 Espago localizado nas escolas de Educag@o Basica em que se realiza o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE). E constituida por equipamentos, mobiliarios, recursos de
acessibilidade e materiais didatico-pedagogicos para atender a escolas com alunos da
Educacao Especial (Brasil, 2022).

15



Atendimento Educacional Especializado: Fundamentos,
Formagao e Praticas Pedagdgicas

Rapido panorama do financiamento da Educacao Especial

Na década de 1980, os recursos destinados a Educacdo Especial no Bra-
sil eram limitados e majoritariamente provenientes da Unido, direcionados
principalmente para institui¢des privadas dessa modalidade (Kassar; Rebelo;
Oliveira, 2019). Com a promulga¢do da Constitui¢do Federal de 1988, houve
uma descentralizagdo financeira, aumentando o percentual de verbas para a
educagdo, com destaque para a Educagdo Especial, conforme o art. 212 da
CF/88 (Brasil, 1988).

As politicas nessa area apresentaram novos desafios para os sistemas
municipais, especialmente apds a municipalizagdo do Ensino Bésico. Houve
um aumento significativo de matriculas na Educacdo Especial nos sistemas
educacionais brasileiros, influenciado pela Politica Nacional de Educagao Es-
pecial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), que orientou os
sistemas de ensino na organizagdo de servigos e recursos para atender alunos
com deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) e altas ha-
bilidades/superdotacio.

Isso trouxe novas demandas para os gestores municipais, destacando a
necessidade de uma gesto politica, pedagdgica e financeira eficiente para
implementar tais politicas. Estudos analisando esses movimentos indicam a
busca dos gestores municipais em garantir a efetivagdo das reformas propos-
tas em seus sistemas educacionais (Prieto; Pagnez; Gonzalez, 2014).

No Brasil, a principal fonte de recursos para a area educacional, incluindo
a Educagdo Especial, ocorre pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (Funde-
b).’Especificamente para modalidade da Educagdo Especial, ha a contagem
da dupla matricula (1,20 - escolarizagdo + 1,20 Atendimento Educacional Es-
pecializado), podendo cada matricula de aluno publico da Educagdo Especial

5 Conjunto de 27 fundos contabeis (26 estaduais e 1 do Distrito Federal) que serve como
mecanismo de redistribuicdo de recursos destinados a Educag@o Basica. Os impostos ar-
recadados que compdem o fundo variam de acordo com a caracteristica de cada regido,
logo o mecanismo de redistribui¢do vem ao encontro dessa situagdo para atenuar a de-
sigualdade de recursos entre as redes de ensino. Assim, o Ministério da Educacdo, em
conjunto com o Ministério da Fazenda, estipula anualmente um valor minimo por aluno
para ser referéncia para todo o conjunto de fundos.
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1. Ainterdependéncia entre gestdo escolar e financiamento n
a Educagéo Especial: apontamentos iniciais

ser contabilizada 2,4 X valor anual do Fundeb (caso o aluno tenha matricula
de AEE na propria escola, no turno inverso da escolarizagdo).®

Cabe salientar que no contexto do Espirito Santo foram identificadas
fragilidades na implementagdo de politicas inclusivas nas redes de ensino,
especialmente relacionadas a formagdo dos profissionais responsaveis pela
gestdo da Educacdo Especial nas secretarias municipais e superintendéncias
regionais de educagdo (Jesus, 2012). Essa situagdo impulsionou iniciativas de
pesquisa e extensao em universidades, focadas na formag&o continuada dos
gestores de Educacdo Especial.’

Ao investigar os gastos da Educacdo Especial no municipio de Vitoria,
no estado do Espirito Santo, Franca (2022) revelou que os investimentos para
custear essa modalidade, entre 2008 ¢ 2014, representaram apenas 0,4% em
relacdo a Educagdo Infantil e ao Ensino Fundamental. Os dispéndios com
recursos de capital foram ainda menores, totalizando 0,01% (RS 1.619,98)
em 2009 e 0,02% (R$ 3.145,45) em 2010. Em alguns anos, como 2009, 2011,
2012, 2013 e 2014, n3ao houve investimento de capital. Esses numeros levam
os autores a concluir que, nos anos de 2009 e 2010, o municipio de Vitéria
pode ndo ter investido ou investido muito pouco na Educagéo Especial.

Sobrinho, Oliveira e Alves (2018), ao analisarem os gastos publicos dire-
cionados a Educacdo Especial no estado do Espirito Santo entre 2012 e 2015,
constataram um aumento progressivo no investimento nessa area, que passou
de 2,58% para 3,05% em 2015. Durante essa investigacgdo, identificaram uma
tendéncia de terceirizacdo do AEE por meio da comparagdo de vagas nos
CAEE:s das institui¢des especializadas.

Os dados estatisticos recentes mostram que a politica de Educac¢do Es-
pecial, tal como delineada em 2008, foi um marco para o Brasil. Todavia, a
brecha do artigo 213 da Constituigdo de 1988 permite que o dinheiro da edu-
cacdo possa ser direcionado ao setor privado filantropico. O que, em didlogo

6 O aluno publico da Educagdo Especial pode ter matricula de AEE também em institui¢des
especializadas que tenham Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)
regularizado, desde que haja parceria firmada entre o ente federado e a instituicdo. O AEE
nao ¢ de adesdo obrigatoria. Para maior detalhamento, ver Oliveira (2022).

7 O Grupo de Pesquisa Formagao, Pesquisa-agao e Gestdo em Educacgdo Especial — GRU-
FOPEES (CNPq) e Politicas, Gestdo e Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais
- GRUPGIE (CNPq) sdo exemplos desse movimento.
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Formagao e Praticas Pedagdgicas

com a perspectiva inclusiva, endossada pela Convengdo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, acaba gerando conflitos que ndo precisariam
existir, haja vista que ja resta pacificado que a sala de aula comum, em sen-
tido amplo, ¢ locus de aprendizagem de todos os estudantes, incluindo os do
publico da Educagao Especial.

O papel crucial do financiamento na Educagdo Especial, como desta-
cado por Garcia (2004), aponta para a necessidade de politicas equitativas
que priorizem a inclusdo e a acessibilidade em todos os niveis educacionais.
No entanto, a escassez de verbas e a falta de infraestrutura demandam uma
abordagem estratégica na alocag@o de recursos para garantir a igualdade de
oportunidades a todos os alunos.

O desafio, portanto, perpassa pela melhor compreensdo da estrutura ne-
cessaria (salario dos docentes; recursos materiais ¢ humanos; bem como
adequacdes de espacos-tempos escolares) para um adequado financiamento
e que chegue da forma mais equitativa e transparente possivel a todas as
escolas (seja da regido metropolitana ou uma escola campesina situada em
um distrito rural de um pequeno municipio). Questdes como essas, segundo
Jesus (2012), tém impulsionado um movimento interessante de pesquisa e
extensdo, principalmente na Universidade Federal do Espirito Santo.®As pro-
dugdes de teses e dissertagdes tém proporcionado debates/reflexdes com os
orgaos do Executivo, Legislativo e Judicidrio, bem como a formagao conti-
nuada de docentes e gestores de Educag@o Especial (Jesus, 2012).

Nesse sentido, Vieira et al. (2019), Franca, Melo e Almeida (2022) e Oli-
veira (2022) sinalizaram em suas pesquisas que no Espirito Santo ainda ha
cenario contraditorio; por um lado, ha o anuncio da inclusdo na escola publi-
ca e, a0 mesmo tempo, por outro, ha vultuosos aportes de recursos em insti-
tui¢des filantropicas auto declaradas especializadas em Educacdo Especial.

8 O Grupo de Pesquisa Formagao, Pesquisa-agdo e Gestdo em Educacdo Especial — GRU-
FOPEES (CNPq) e Politicas, Gestdo e Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais
- GRUPGIE (CNPq) sdo exemplos desse movimento.

18



1. Ainterdependéncia entre gestdo escolar e financiamento n
a Educagéo Especial: apontamentos iniciais

0 gestor escolar e a Educacao Especial na perspectiva da
inclusao na escola

Paro (2017) tem contribuido significativamente para o entendimento das
praticas administrativas escolares e ressalta a importancia de uma abordagem
sensivel e adaptativa na administracdo dos recursos, especialmente quando
se trata da garantia de uma distribuicdo equitativa e eficaz dos recursos. Se-
gundo o autor, ¢ premente a necessidade de um sistema de gestao flexivel,
capaz de responder de forma agil e adequada as demandas especificas dos
estudantes. A compreensdo dessas praticas permite o desenvolvimento de
estratégias de gestdo que visam criar ambientes de aprendizagem inclusivos
e adaptados, essenciais para atender as necessidades educacionais diversifi-
cadas de todos os alunos.

Paro (2017) ressalta a importancia de uma abordagem colaborativa e parti-
cipativa na gestdo escolar, incentivando a formagao de parcerias entre os dife-
rentes atores educacionais, incluindo professores, pais, comunidade escolar e
orgaos governamentais. Nessa abordagem multidimensional da gestao escolar,
enfatiza a importancia de praticas administrativas que promovam a igualdade
de oportunidades independentemente de suas necessidades especificas.

Nesse viés, de certo, a gestdo escolar desempenha um papel importante
na garantia de uma aplicagdo estratégica e eficiente dos recursos disponiveis,
os quais geralmente sdo escassos. Isso envolve ndo apenas a administragao
financeira, mas também a coordenag¢do de recursos humanos, materiais pe-
dagogicos, entre outros. A tomada de decisdes eficazes requer uma aborda-
gem estratégica, democratica, baseada em dados e evidéncias, que leve em
consideragao as necessidades individuais dos alunos, bem como as metas
e objetivos educacionais estabelecidos. Por tudo isso, os gestores escolares
devem estar atentos as melhores praticas relacionadas a Educacdo Especial,
buscando constantemente o aprimoramento das praticas de gestdo para ga-
rantir a equidade no ambiente escolar. Isso inclui a colaboragdo com profes-
sores, pais, comunidade escolar e 6rgios governamentais para garantir uma
abordagem participativa e colaborativa na gestdo de recursos.

Além disso, a analise cuidadosa dos indicadores de desempenho e das
avaliacdes educacionais pode fornecer informacdes valiosas para orientar
as decisdes administrativas, permitindo a revisao continua das estratégias
de gestdo para atender as necessidades dos docentes e discentes para que a
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aprendizagem acontega. Principalmente para agucar o olhar para as barreiras
que limitam o fazer docente e a participacdo plena dos discentes. Antes de
qualquer ranqueamento, um gestor deve ponderar se na escola ha o basico para
o exercicio da educac¢ao (salas dignas, suporte e apoio intra e extra escolar).

Também, uma abordagem estratégica e fundamentada em dados na ges-
tao de recursos na Educago Especial pode contribuir significativamente para
o desenvolvimento de um ambiente educacional inclusivo e adaptado, propor-
cionando oportunidades equitativas de aprendizagem para todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas.

A gestdo na Educacgdo Especial desempenha um papel fundamental na
construgdo de ambientes de aprendizagem pensados para atender as necessi-
dades coletivas e/ou individuais dos alunos. Isto ¢, adotar praticas de gestao
sensiveis e adaptativas que levem em consideragdo as demandas especificas
em contexto (Jesus, 2015).

Em termos praticos, a construgdo de ambientes inclusivos requer uma abor-
dagem holistica, que envolve ndo apenas a adaptagdo fisica dos espagos esco-
lares, mas também a implementacdo de estratégias pedagogicas diferenciadas e
o desenvolvimento de um ambiente acolhedor e acessivel a todos. Isso implica
a promoc¢do de uma cultura escolar que valorize a diversidade e a inclusao,
incentivando a participagdo ativa de todos os alunos no processo educativo.
Isso inclui a disponibilizacdo de recursos e suportes especializados, bem como
a colaboragdo estreita com professores com formagdo e com condigdes de dia-
logo com profissionais de satude, assisténcia e outros para elaboragdo da melhor
estratégia educacional respeitando a especificidade de cada um.

Com efeito, torna-se imprescindivel a participacao ativa dos alunos com de-
ficiéncias em todas as atividades escolares, garantindo que eles tenham acesso
equitativo a oportunidades de aprendizagem e participacdo social, bem como o
olhar atento dos profissionais da educagao para desvelar o que impede a partici-
pacdo plena dos estudantes. Portanto, a construgdo de ambientes inclusivos e a
implementacgao de praticas de gestao sensiveis e adaptativas sdo essenciais para
promover uma educacdo de qualidade e equitativa para todos os alunos, con-
tribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva e acessivel.
Dessa forma, nessa escola legalmente anunciada e pactuada, o financiamento
e 0 bom uso dos recursos publicos desempenha um papel crucial na garantia e
promogao de praticas inclusivas (Garcia, 2004).
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Garcia (2013) ressalta que a escassez de verbas, a falta de infraestrutura
adequada e a necessidade de capacitagcdo continua para os profissionais en-
volvidos na Educacdo Especial demanda priorizagdes (escolhas dificeis), ao
mesmo tempo que pode ser uma oportunidade para o desenvolvimento de par-
cerias com a comunidade para que mais pessoas se envolvam com as questoes/
desafios escolares que envolve a participacdo plena de todos os estudantes.

Oliveira (2016) ressalta a importancia do financiamento publico na escola
publica para a qualificagdo do atendimento educacional especializado. Suas
pesquisas ressaltam a necessidade de investimentos direcionados para a ca-
pacitagdo de professores e profissionais da Educacdo Especial, bem como
para a disponibilizagdo de recursos tecnologicos e materiais educacionais
destinados as necessidades dos alunos com deficiéncias.

Portanto, compreender as complexidades relacionadas a alocacdo de re-
cursos e desenvolver estratégias de financiamento equitativas e eficientes sdo
essenciais para garantir a disponibilidade de recursos adequados e para pro-
mover praticas educacionais inclusivas.

Algumas consideracoes

No presente capitulo, buscou-se problematizar a necessidade de analise
mais apurada sobre a interdependéncia entre a gestdo escolar e a destinagao/
aplicagdo de recursos para potencializar a modalidade escolar da Educacdo
Especial no interior das escolas. Vimos que a gestdo na Educagdo Especial
emerge como um pilar fundamental para a constru¢do de ambientes educa-
cionais que atendam a todos.

Os desafios enfrentados na distribuicdo e alocagdo de recursos financei-
ros destacam a necessidade premente de politicas equitativas e eficientes.
Isso visa garantir uma distribuig@o justa e eficaz dos recursos, priorizando a
implementacdo de praticas educacionais inclusivas e o oferecimento de um
ambiente de aprendizado acessivel e de qualidade.

A abordagem sensivel e adaptativa na gestdo dos recursos € essencial para
atender as demandas especificas dos alunos com deficiéncias, garantindo a
disponibilidade de recursos necessarios para uma educagdo inclusiva. Isso
requer ndo apenas uma gestdo financeira estratégica, mas também a coorde-
nagdo de recursos humanos, materiais e pedagdgicos de maneira eficaz.
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Os estudos e andlises realizados revelam a importancia de uma abordagem
colaborativa entre os diferentes atores educacionais, incentivando parcerias en-
tre professores, pais, comunidade escolar e 6rgdos governamentais. Essa cola-
boracdo ¢ fundamental para promover a igualdade de oportunidades e a inclu-
sdo de todos os alunos, independentemente de suas necessidades especificas.

Nesse contexto, surge a necessidade de politicas de financiamento mais
equitativas e bem estruturadas, a fim de assegurar recursos suficientes para
atender as demandas crescentes na Educagdo Especial. Essas politicas devem
ndo apenas garantir uma distribuicdo justa de recursos, mas também priori-
zar investimentos que promovam a qualidade do ensino e a participagdo ativa
dos alunos publico da Educag@o Especial em todas as atividades escolares.

Portanto, compreender os desafios e oportunidades associados a gestdo e
ao financiamento na Educa¢do Especial, ao nosso ver, ¢ crucial para promo-
ver uma distribuicdo equitativa e eficaz dos recursos, proporcionando variadas
oportunidades de aprendizado ao identificar, mitigar e/ou eliminar as BAPs.

Reforgamos nosso compromisso ético com a inclusdo na escola publica,
sem desvios, sem manobras. Somente com uma educagdo radicalmente in-
clusiva teremos uma sociedade mais justas e fraterna, como preceitua nossa
Constituicdo Federal.
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Consideracoes iniciais

A escola, hoje, possui uma diversidade humana que traz desafios para o
processo de ensino e aprendizagem, porém essa realidade pode contribuir
para uma mudanga no olhar sobre o direito a educagdo, principalmente quan-
do consideramos os grupos marginalizados que antes ndo tinham a oportu-
nidade de ocupar os bancos das escolas com sucesso no aprendizado. Para
combater a discriminagdo, preconceito e outras formas de violéncia contra as
pessoas com deficiéncia e garantir seu espago na educacao formal, a partir do
século XXI, foram criadas varias leis que fundamentam e orientam a escola
na perspectiva inclusiva (Brasil, 1988; 1996; 2008a; 2011; 2015a).

1  Doutora em Educagao, professora do Ensino Basico Técnico e Tecnologico (EBTT) do
Instituto Federal do Espirito Santo e membro do grupo de estudos e pesquisas em Educa-
¢ao0 Especial e Educagdo Inclusiva no EBTT. http://lattes.cnpq.br/1659053731594758.

2 Doutora em Educacédo Especial, professora do Ensino Basico Técnico e Tecnologico(EBTT)
do Instituto Federal do Espirito Santo e membro do grupo de estudos e pesquisas em Edu-
cacdo Especial e Educagio Inclusiva no EBTT. http://lattes.cnpq.br/7160183383586542.
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Esse movimento para a construgao de uma escola que cumpra sua respon-
sabilidade de ensinar a todos, marcadamente a partir dos anos 2000, possi-
bilitou avangos para o acesso a educagdo, mas ndo garantiu a permanéncia e
aprendizado, uma vez que os professores queixam-se por ndo estarem prepa-
rados para ensinar pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, a Educagdo Especial, como uma modalidade transversal de
ensino, perpassa todos os niveis, etapas e outras modalidades, realiza o Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE), disponibiliza recursos e servigos
e orienta quanto a sua utilizag@o no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008a). Com essa caracteristica, no-
tamos os desafios que possam existir para que a modalidade consiga realmente
atender as demandas dos alunos acompanhados diante da diversidade apre-
sentada no ensino comum e a pouca formacao dos docentes na perspectiva da
equidade. Neste texto, nosso objetivo ¢ apresentar e analisar os fundamentos
do AEE a partir do que estabelece a legislacdo brasileira e os estudos recentes
sobre o tema tendo por base pesquisas publicadas no portal de periddicos da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Organizacao da oferta do Atendimento Educacional
Especializado a partir da legislacao

O atendimento especializado ja esta previsto para as pessoas com defi-
ciéncia desde a promulgagdo da Constituicao Federal em 1988 (Brasil, 1988),
inicialmente com um caréater clinico, principalmente nas perspectiva da inte-
gracdo das pessoas com deficiéncia em espagos anteriormente nao frequen-
tados por esse grupo que vivia a exclusdo social.

Diante dos problemas de desempenho da educacdo na-
cional, o pais vinha sendo cada vez mais pressionado por
agéncias multilaterais a adotar politicas de “educag@o
para todos” e de “educac¢@o inclusiva” [...] Num contexto
onde uma sociedade inclusiva passou a ser considerada
um processo de fundamental importancia para o desen-
volvimento e a manuten¢do do estado democratico, a
educagdo inclusiva comegou a se configurar como parte
integrante e essencial do processo de democratizagdo do
pais (Mendes, 2009, p. 03).
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Apoés a promulgagdo da Constituicdo Federal, foram implementadas as
Leis n° 8.069/1990 (Brasil, 1990), n® 9.394/1996 (Brasil, 1996) e n° 10.845/2004
(Brasil, 2004) que fizeram referéncias explicitas ao termo “atendimento educa-
cional especializado”, porém, em se tratando dos fundamentos do mesmo, ndo
havia maiores esclarecimentos.

Em 2001, foi divulgada a Resolugdo CNE/CEB n° 02 (Brasil, 2001), que
institui Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Basica.
Em relagdo as escolas da rede regular de ensino, o art. 8° da referida Resolu-
¢do disp0Os que essas devem prever e prover, na organizacao de suas classes
comuns, além de outros itens, os

[...] servigos de apoio pedagdgico especializado em sa-
las de recursos, nas quais o professor especializado em
educacdo especial realize a complementagdo ou suple-
mentagdo curricular, utilizando procedimentos, equi-
pamentos e materiais especificos (Brasil, 2001, p. 2).

Ja no art. 13, o termo “atendimento educacional especializado™ aparece
se referindo a agdo integrada entre os sistemas de ensino e os sistemas de
saude, os quais devem se organizar para atender alunos impossibilitados de
frequentar as aulas em razao de tratamento de saude (Brasil, 2001).

Em 2005, com a promulga¢ao do Decreto n°® 5.626, que dispde sobre a
educagdo de surdos, foi elucidado que, para garantir o AEE, as institui¢des
federais de ensino deveriam “[...] garantir o atendimento as necessidades edu-
cacionais especiais de alunos surdos, desde a educacdo infantil, nas salas de
aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da escolariza-
¢do” (Brasil, 2005, p. 4). O cap. VI, em seu artigo 22, § 2° estabelece que
“[...] os alunos tém direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de comple-
mentacao curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de in-
formacgao” (Brasil, 2005, p. 4). Pode-se considerar que, a partir de entdo, foi
possivel comecar a tecer maior entendimento sobre o que se tratava o AEE
quando o referido termo aparecia nas publicac¢des oficiais federais. Assim
sendo, a constru¢do dos fundamentos do AEE foi acontecendo no percurso
da implementagdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

Como parte da referida movimentagdo, foi com a publicagdo da Politi-
ca Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
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(PNEE/EI) (Brasil, 2008a) que o AEE passa a ser apresentado nos documen-
tos legais como a¢des que identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos
e de acessibilidade, que eliminam as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas (Brasil, 2008a).

A PNEE/EI recebeu criticas quanto a forma de elabo-
racgdo, tendo em vista a falta de representagdo de todos
os setores envolvidos e de discussao do processo, pro-
movendo a divis@o entre os setores que lutavam para
garantir o direito a educagdo do PAEE (Mendes; San-
tos; Sebin, 2022, p. 99-100).

Também em 2008 foi promulgado o Decreto n® 6.571, que dispde sobre o
AEE definindo-o como “[...] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma complemen-
tar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2008b, §1).

O AEE ¢ ofertado para os estudantes com deficiéncia, transtorno glo-
bal do desenvolvimento/transtorno do espectro autista® ¢ altas habilidades/
superdotacao (Brasil, 2008a), sendo este o atual publico-alvo da Educacao
Especial (PAEE). A oferta é obrigatoria pelos sistemas de ensino de todas as
esferas, porém a adesdo pela familia e aluno € opcional.

Em todas as etapas e modalidades da educacao basica,
o atendimento educacional especializado ¢ organiza-
do para apoiar o desenvolvimento dos alunos, consti-
tuindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino. Deve
ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na
propria escola ou centro especializado que realize esse
servico educacional (Brasil, 2008a, p.10)

Vale lembrar que, primeiro, pessoas com deficiéncia sdo aquelas com im-
pedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial que
podem ter obstruida/dificultada sua participagao plena e efetiva na sociedade
diante de barreiras que esta lhes impdem, ao interagirem em igualdade de
condigdes com as demais pessoas (ONU, 2006). Segundo, pessoas com trans-
tornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam um quadro
de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas

3 O termo Transtorno do Espectro Autista é usado desde 2014 a partir da vigéncia do DSM V.

28



2. Fundamentos do Atendimento Educacional
Especializado no contexto do ensino comum

relagdes sociais, na comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicose infantil) e transtornos
invasivos sem outra especificacdo (Brasil, 2008a).

Atualmente, a Associagdo de Psiquiatria Americana, por meio do Manual
diagnostico e estatistico de transtornos mentais: DSM V (Associagdo de Psi-
quiatria Americana, 2014), segue o mesmo critério diagnostico estabelecido
pelos manuais anteriores para a identificacdo do autismo, incluindo o fator
idade e atividades diarias, quando afirma que envolve “[...] prejuizo persis-
tente na comunicagdo social reciproca e na interagao social; padrdes restritos
e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades; presentes desde
o inicio da infancia e que limitam ou prejudicam o funcionamento didrio”
(Associagdo de Psiquiatria Americana, 2014, p. 53). Inicialmente, o autismo
era considerado como uma forma de esquizofrenia; atualmente faz parte do
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Terceiro, as pessoas com altas habilidades/superdotagdo

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelec-
tual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento
na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de
seu interesse (Brasil, 2008a, p. 9).

Essas devem ter a oportunidade de participar de atividades de enriqueci-
mento curricular desenvolvidas no ambito de suas escolas em interface com
as institui¢cdes de ensino superior, institutos voltados ao desenvolvimento e
promocao da pesquisa, das artes, dos esportes, entre outros.

Compreende-se que um expressivo grupo de alunos possui o direito de
serem acompanhados pelos servigos da Educagdo Especial nas escolas de
ensino comum. Tratam-se de alunos que podem trilhar caminhos diferentes,
considerando a dindmica a que as escolas estavam habituadas, demandando
novos/outros procedimentos sobre o fazer pedagogico.

Para que possamos promover uma educacdo equitati-
va, que oferega a cada estudante exatamente o que ele
necessita, ¢ primordial um planejamento bem estrutu-
rado. Desse modo, € necessario conhecer a trajetoria in-
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dividual de cada estudante, identificar os pontos fortes
e fracos de cada um, além de acompanhar e registrar
o desenvolvimento dos estudantes de modo processual
(Pedro, 2023, p. 22).

Desse modo, ¢ necessario o compartilhamento de informagdes por parte
dos profissionais que integram o percurso escolar de cada aluno, estamos nos
referindo a uma rede de saberes, o que perpassa pela formagao de professores
e por politicas que possibilitem espacos/tempos para o planejamento e trocas
de experiéncias. Entretanto, a autonomia e o interesse dos profissionais da
educagdo também ¢é primordial.

Em 2008, com a publicagdo do Decreto n° 6.571/08, foi elucidado acerca
dos objetivos do AEE, quais sejam:

I. prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendiza-
gem no ensino regular aos alunos referidos no art. 1°%

II. garantir a transversalidade das agdes da educacdo es-
pecial no ensino regular;

III. fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e

IV. assegurar condigdes para a continuidade de estudos
nos demais niveis de ensino (Brasil, 2008b, p. 01).

Em suma, a Educag¢@o Especial é responsavel pela organizagdo da oferta
do AEE, formagdo continuada, organizacdo de redes de apoio, construcdo e
divulgagdo de recursos, servigos e praticas colaborativas. O AEE atende a
legislagdo vigente no que diz respeito a garantia da permanéncia do PAEE
na escola regular, suscitando o acesso ao curriculo considerando a acessibi-
lidade, além de todas as outras organizagdes essenciais, como garantia de
transporte, adequagdo de mobilidrio e equipamentos, acesso ao sistema de
comunicagdo, dentre outros.

O AEE nio ¢ substitutivo a escolariza¢do, mas visa a construcio da au-
tonomia do PAEE na escola e fora dela, tendo como principal meta articular
o ensino comum com a Educacdo Especial. A cria¢do e implementagdo das
SRM teve por objetivo apoiar a organizagao e a oferta do AEE e foi um
momento histérico de fortalecimento do trabalho da Educa¢do Especial no
ensino comum. Apesar do AEE ser vinculado ao espago das SRM, por se-
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rem ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e
pedagogicos, a sua oferta nao precisa estar determinada pela existéncia de tal
espago educativo no contexto escolar, principalmente quando consideramos a
realidade da maioria das escolas brasileiras que ndo possuem a infraestrutura
adequada para as atividades académicas basicas (Baptista, 2013). Sendo assim,
a pratica do AEE ndo pode se restringir a um espago reservado para o “atendi-
mento” e nem estar voltado para “ajuste” dos alunos como se precisassem de
conserto. Antes, suas a¢des precisam estar articuladas ao ensino comum em
dialogo constante entre os professores e profissionais que atuam na Educagéo
Especial e os professores de areas especificas do conhecimento.

Todavia, ndo basta implementar uma politica de aten-
dimento educacional especializado sem realizar mu-
dangas estruturais e pedagogicas no funcionamento das
escolas, como, por exemplo, entre outras dimensdes, na
estrutura curricular rigida presente nos objetivos, con-
tetidos, nas metodologias, na organizagao didatica, do
tempo, na estratégia de avaliag@o para atender a diver-
sidade e especificidades dos alunos que a frequentam
(Macedo; Carvalho; Pletsch, 2011, p. 40).

Considerando as SRM, seguindo as politicas publicas vigentes, estas devem
ser organizadas de modo a atender, conforme cronograma e horarios, os alunos
do PAEE. Dessa forma, dependendo dos alunos direcionados as SRM, uma
questdo a ser colocada ¢ acerca dos conhecimentos necessarios aos profissio-
nais atuantes nesse ambiente, pois necessitardo de conhecimentos diversos e,
como ja colocado, a formagdo é um tema ainda a ser discutido e aperfeigoado.

Algumas atribui¢des do professor que atua no AEE estdo descritas nos
documentos legais, como: identificar, elaborar, produzir e organizar servigos/
acgoes, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias. Além disso, é
responsavel pela “[...] elaboragao e execucdo do ‘plano do AEE’, em articu-
lagdo com os demais professores do ensino regular” definindo o tipo e o nu-
mero de atendimento aos alunos que estdo vinculados a Educagao Especial”
(Baptista, 2011, p. 64).

Segundo a legislagdo, para atuar no AEE, o professor precisa ter formagao
que o habilite para a docéncia e formacao especifica na area da Educacdo Es-
pecial. Isso devido a caracteristica das a¢des desenvolvidas no espago escolar
que demandam conhecimentos especificos no ensino de: Libras; lingua por-
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tuguesa na modalidade escrita como segunda lingua de pessoas com surdez;
Sistema Braille; soroba; orientacdo e mobilidade; utiliza¢do de recursos op-
ticos e ndo opticos; tecnologia assistiva (TA); desenvolvimento de processos
mentais; producao de materiais didaticos e pedagogicos; enriquecimento cur-
ricular e outros. Além disso, os professores que atuam no AEE estabelecem
parcerias intersetoriais € com os professores do ensino comum, acompanham
a aplicabilidade dos recursos e tecnologias e orientam as familias e professo-
res sobre esses usos em sala de aula e em casa (Brasil, 2009).

E de suma importancia que o AEE esteja institucionalizado na escola con-
forme prevé a legislacdo atendendo os seguintes critérios em sua organizagao:

I. sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobi-
lidrio, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos;

II. matricula no AEE de alunos matriculados no ensino
regular da propria escola ou de outra escola;

III. cronograma de atendimento aos alunos;

IV. plano do AEE: identificagdo das necessidades educa-
cionais especificas dos alunos, defini¢do dos recursos
necessarios ¢ das atividades a serem desenvolvidas;

V. professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI. outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros
que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentagdo, higiene e locomocdo;

VII. redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da
formag@o, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso
a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE (Brasil, 2011, p. 2).

Isso indica que o AEE precisa ser incorporado ao ensino comum de modo
que os alunos contemplados pelo referido atendimento ndo interrompam o
itinerario de desenvolvimento académico no espago em questdo, sendo os
conhecimentos voltados para a Educacdo Especial a contribui¢do necessa-
ria para compor as demandas de escolarizagdo. Isso também significa criar
as condicdes necessarias para todos terem ampliadas suas possibilidades de
aprendizagem na escola comum, perpassando processos de colaboragdo que
envolvem, dentre outras a¢des: planejamento coletivo, media¢ao do conheci-
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mento em sala de aula comum, intervengdes especificas, articulacdo de mo-
mentos de formagdo em contexto, atendimento as familias, elaboracdo de
atividades e sele¢do de recursos (Vieira; Ramos, 2017).

Acredita-se que o trabalho realizado no AEE deve ser subsidiado pelo
que ¢é trabalhado em sala de aula, no intuito de potencializar o aprendiza-
do do aluno nesse espago-tempo, porém, ndo se trata de refor¢o, mas que
haja uma articulagdo e coeréncia com o trabalho realizado em sala de aula
comum (Borges, 2014). Concorda-se que as ponderacdes aqui apresentadas
reconhecem o AEE como direito fundamental e imprescindivel para que o
PAEE esteja nas escolas de ensino comum e se desenvolva de forma efetiva.
Compreende-se que o AEE é:

[...] um espago de resisténcia que promove e dissemina
o processo inclusivo, e que os problemas [...] descritos
sobre este espaco de atendimento t€m raizes estrutu-
rais e, por isso, a busca por elucida-los ndo pode res-
tringir-se ao professor ou ao chio da escola, deve ser
fruto de uma perspectiva macro, ¢ de uma analise criti-
ca contextual (Sobral; Mesquita, 2021, p. 168).

Avancgos que garantam o direito a educagdo precisam continuar na pauta
das agdes dos governos em diferentes esferas do pais. Tal necessidade fica ain-
da mais evidente quando analisamos a Meta 4 do Plano Nacional de Educagéo
(Brasil, 2014) que concebe a necessidade de universalizar para os individuos
de quatro a dezessete anos que compde o PAEE o acesso a educagdo basica e
ao AEE ofertado de modo preferencial na rede regular de ensino ¢ nas SRM.

0 que os estudos estao abordando sobre os fundamentos do AEE

Para compreender o que os pesquisadores da area da Educagdo Especial
inclusiva se referem quando abordam a tematica e os fundamentos do AEE,
realizou-se uma revisdo de literatura, tendo por base estudos publicados
no portal de periddicos da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Este item se justifica por entender a compreensao
dos pesquisadores atuantes nessa tematica, pois isso ira se desdobrar no
trabalho realizado em diferentes SRMs do pais.

O ano inicial de corte para a pesquisa foi 2008, considerando que a promul-
gacdo da PNEE/EI que trouxe definigdes mais precisas sobre o AEE ocorreu
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na referida época. Ao consultar o portal da CAPES e inserir os termo “AEE”
e “fundamento” (no singular ou plural) delimitando a busca pelo “assunto”,
nenhum registro foi encontrado. A partir disso, a busca foi redefinida sendo
realizada utilizando no filtro de busca “qualquer campo” (ou seja, ambas as ex-
pressdes utilizadas deveriam constar em qualquer parte dos documentos, € ndo
apenas como assunto principal) e qualquer ano.

A busca encontrou 36 produgdes das quais apenas uma nao foi possivel
localizar o texto para realizar a leitura do resumo e verificar se ia ao encontro
do proposito aqui em questdo. Destaca-se que todas as obras identificadas no
Portal da CAPES foram do tipo artigo. Para iniciar a analise das mesmas, foi
realizada a leitura de todos os resumos.

Em relacdo aos trabalhos encontrados, foi possivel identificar que ape-
nas dois deles tinham também como objetivo versar sobre os fundamentos
do AEE (Pita; Oliveira, 2022; Castaman; Marques; Tommasini, 2020). Com
i$s0, optou-se por realizar a leitura completa de todos os artigos para identifi-
car se havia a explicagdo/mengao sobre as bases do AEE de modo a colaborar
com as inten¢des colocadas.

Considerando as explicagdes dadas, passa-se agora a caracterizar os acha-
dos relacionados com a leitura dos 35 artigos levantados como resultado da
busca no Portal da CAPES. Informa-se que 3 produgdes cientificas aparece-
ram de modo duplicado na busca, restando 32 trabalhos. Desses, 9 artigos
foram descartados, um deles por tratar da realidade de outro pais e os demais
por ndo irem ao encontro do objetivo aqui em questdo. Deste modo, restaram
23 artigos que serdo analisados a seguir.

Para apresentar a defini¢do sobre o AEE, cinco artigos citaram a Resolu-
¢do n°® 04/2009 que instituiu as “Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacao Espe-
cial” (Brasil, 2009). Outros trés utilizaram a defini¢@o trazida no Decreto n°
7.611/2011 o qual “Dispde sobre a Educagio Especial, o Atendimento Educa-
cional Especializado e outras providéncias” (Brasil, 2011). Duas produgdes
se apoiaram na PNEE/EI (Brasil, 2008a) para dissertar sobre o AEE. Quatro
artigos citaram mais de uma fonte quando definiram o AEE, dentre elas, as po-
liticas publicas citadas anteriormente e também a Lei n° 13.005/2014 que trata
do “Plano Nacional de Educa¢@o” (Brasil, 2014) e a Nota Técnica n° 02/2015
que disserta sobre as “Orientagdes para a organizagao ¢ oferta do Atendimento
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Educacional Especializado na Educacdo Infantil” (Brasil, 2015b). Ainda, dois
artigos utilizaram o Decreto n° 6.571 (Brasil, 2008b) quando mencionaram so-
bre o AEE. Por fim, trés artigos definiram sobre o que ¢ o AEE, mas nio cita-
ram nenhuma fonte, dois mencionaram sobre o AEE, mas nao definiram sobre
0 que se trata e dois artigos ndo trouxeram nenhuma definigao.

Pode-se depreender que as pesquisas analisadas, em sua grande maioria,
estdo se respaldando nas politicas publicas em ambito nacional ao tratarem
da tematica do AEE. Assim, considera-se que em relacdo a compreensao so-
bre o significado da referida agao, estd de acordo com as orientacdes oficiais.
Acrescenta-se ser necessaria outra busca/estudo para poder tecer analises so-
bre os desdobramentos do AEE no cotidiano escolar.

Também foi explorado no levantamento sobre a men¢ao as SRM conside-
rando que trata-se de espago, conforme mencionado anteriormente, onde o
AEE pode ser realizado. Com a leitura dos 23 artigos, foi possivel identificar
que 15 deles mencionaram as SRM como espago onde pode acontecer o AEE.
Os demais estudos ndo tiveram men¢do as SRM. Acrescenta-se que nem to-
dos abordaram sobre as SRM apresentando alguma legislagdo para respaldar
o0 assunto, alguns apenas mencionaram sobre as mesmas.

O terceiro item analisado foi acerca do publico elegivel para frequentar
o AEE que, conforme apresentando, trata-se do PAEE. Considerando os es-
tudos lidos, 12 deles mencionaram que existe um publico especifico para
frequentar o AEE e informaram que se trata do PAEE conforme a legislacdo
federal. Um estudo mencionou sobre haver um publico especifico, denomi-
nando este de PAEE, mas nio informou a quais pessoas estava se referindo.

Destaca-se que em 2010 foi constituido o Observatorio Nacional de Educa-
¢ao Especial (ONEESP) com a missdo de produzir estudos que contribuissem
para o processo de universalizagdo do acesso e melhoria da qualidade do en-
sino oferecido ao PAEE no Brasil. Tratou-se de estudo envolvendo 21 univer-
sidades brasileiras e contou com a participagao de 596 professores de SRM
das cinco regides do pais. O livro “Inclusdo escolar em foco: organizagdo e
funcionamento do AEE” (Mendes; Cia; Tannus-Valadao, 2015) sobre o referido
estudo, considerando a organizagao e o funcionamento do AEE, concluiu que:

Os municipios investigados, no &mbito do discurso, ten-
tam seguir algumas das Diretrizes da Politica Nacional
de Educacao Especial, operacionalizam suas agdes para
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atender, cada um a seu modo, aos alunos do PAEE ma-
triculados na sala regular. Na prética, entretanto, essa
politica ¢ traduzida das mais variadas formas (Mendes;
Cia; Tanntis-Valadao, 2015, p. 517).

Considerando que a intengdo do presente item nao foi analisar como o
AEE tem se desdobrado na realidade de diferentes municipios brasileiros
em relacdo a pratica do mesmo, mas captar como pesquisadores da area es-
tdo compreendendo os pressupostos tedricos do AEE; que o levantamento
indicou que, em grande parte, os estudos se fundamentam com base no que
esta preconizado nas publicacdes oficiais atuais; e que o estudo do ONEESP
indicou, também em parte, o cumprimento ao que esta posto na legislagdo
em relagdo aos fundamentos do AEE, destaca-se a recente afirmacéo e for-
talecimento da PNEE/EI pelo Governo Federal ndo indicando alteragdes na
concepcao do AEE. Torna-se pertinente a realizacdo de novos estudos que
tragam respostas de diferentes realidades brasileiras, para identificar se com
o passar do tempo houve maior familiaridade em atender a legislagao.

Algumas consideracoes

Ao apresentar e analisar os fundamentos do AEE a partir do que estabelece
a legislagdo e os estudos recentes sobre o tema, procura-se dar visibilidade ao
publico vinculado & modalidade Educagdo Especial com direito ao AEE, apre-
sentar a obrigatoriedade da oferta do mesmo nos diferentes niveis e modalida-
des de ensino, analisar como o AEE vinculado a SRM, identificar as atribui¢des
do professor que atua no espaco em questio e considerar os desafios vividos no
cotidiano escolar para garantir o direito a educagao para todos os alunos.

Historicamente, as diretrizes do AEE foram lentamente modificadas para
atender as demandas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento/transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdota-
¢do que frequentam o espaco escolar, deixando de ter o carater substitutivo e
passando a integrar-se ao planejamento politico pedagdgico da escola.

Apesar da legislacdo apontar o AEE vinculado & SRM nas diferentes re-
gides brasileiras, ndo podemos afirmar que realmente os atendimentos com-
plementares e suplementares acontecam unicamente em tal espaco.

Reafirma-se a relevancia que o AEE, bem como as SRM, possuem no sis-
tema educacional brasileiro e compreende-se que diversos estudos ja foram
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realizados e trazem contribui¢des que comprovam a essencialidade de ambas
as agoes. Trata-se de processos que complementam e suplementam o ensino
nas salas comuns, mas que, sem 0s mesmos, o cenario da Educacdo Especial
inclusiva no pais, para além da ampliagdo do nimero de matriculas de alunos
PAEE, certamente necessita de mais avangos.

De todo modo, ¢ crucial demarcar que esforgos e investimentos devam
estar centrados no aprimoramento do ensino na classe comum, pois a defesa
esta pautada na perspectiva da inclusio escolar.* Acredita-se que novas pes-
quisas sao necessarias para que, no cenario atual, os avangos vislumbrados
estejam voltados para elementos curriculares e, para tal, orientacdes com
diretrizes mais precisas de modo a possibilitar o AEE com maior capacidade
trazendo consequéncias promissoras para os processos de ensino e aprendi-
zagem na sala de aula comum.
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Introducao

O acesso a educacd@o dos alunos publico da Educagdo Especial vem se
constituindo como uma conquista de Iutas historicas dos movimentos so-
ciais, que hoje tém pautado em suas reivindica¢des a garantia do direito do
acesso ao conhecimento por esses estudantes. Nesse sentido, falar sobre a
politica publica do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ falar
sobre um servigo importantissimo para assegurarmos o direito a educagdo

1 Doutoranda em Educagido do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo — PPGE/UFES.
Mestrado em Educagao pelo Programa de Pos-Graduagao de Mestrado Profissional em Edu-
cagdo — PPGMPE/UFES. Graduagio em Filosofia — Unimes (2011) e em Normal Superior:
Séries Iniciais do Ensino Fundamental- Unesc (2008). Professora e Pedagoga da rede muni-
cipal de ensino de Colatina/ES. Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.br/6422332395152935.

2 Doutor em educag@o no Programa de Pds-graduagdo em Educacio pela Ufes. Possui gra-
duagdo em pedagogia (2017) pela Uniube e em historia (2003) pela Ufes, especializa-
¢do (2004) e mestrado (2007) em Histéria pela Ufes. E professor adjunto do centro de
educagdo, do Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educagao-CE/
PPGMPE/Ufes e do Programa de Pés-graduagido em Educagido-CE/PPGE/Ufes. Curriculo
Lattes: http:/lattes.cnpq.br/4115960878343816.
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de um grupo historicamente marcado pela exclusdo e que vem conquistan-
do os seus direitos através de sua organizacao.

Quando voltamos a nossa atencdo para as normativas e legislagdes que
garantem esse direito, a Constituicdo Federal (CF/88) ¢, sem duvida, um
grande marco para a escolarizacdo dos alunos publico da Educagdo Especial.
Além disso, representou um grande avango no que diz respeito a descen-
tralizagdo financeira dos estados ¢ municipios em rela¢do ao financiamento
da educacao brasileira. Em seu artigo 208, inciso III, a CF/88 estabelece “o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, prefe-
rencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988), além de propor, em
seu art. 213, sejam destinados recursos publicos as entidades da sociedade
civil para atendimento as pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas habilidades/Superdotacao (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/96
—trouxe importantes discussdes relativas a questao da escolarizagdo dos es-
tudantes publico da Educagdo Especial, quando esta prevé que essas pessoas
devem ter o acesso a educacdo garantido, ocupando salas de aula de escolas
publicas ou privadas que oferegam o ensino regular comum (Brasil,1996a).

O direito a educagdo de todos os sujeitos fica evidenciado no artigo 4° da
LDB, que a vé como um direito do cidadao e dever do Estado, que precisa
oferta-la de maneira qualificada devido a ineréncia da lei com a cidadania e
direitos humanos (Cury, 2002). O Artigo 4°, inciso 111, diz que “o dever do
Estado com a educagdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:
III- atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com neces-
sidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996a).

A implementac¢do do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do En-
sino Fundamental (Fundef), através da Emenda Constitucional n® 14, de 12
de setembro de 1996, possibilitou que 60% dos recursos dos impostos do
Distrito Federal, estados e municipios passam a ser direcionados ao Ensino
Fundamental e sua distribui¢do deveria ser proporcional ao niimero de alunos
nas respectivas redes de ensino (Brasil, 1996b). No tocante a Educacio Espe-
cial, o Fundef estabeleceu um valor aluno-ano diferenciado do valor minimo
nacional, de acordo com o nivel e estabelecimento de ensino em que o aluno
estivesse matriculado no Ensino Fundamental, embora até 1999 nio tenha
sido praticado nenhum tipo de diferenciacdo de valores. O Decreto n® 5.374,
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de 17 de fevereiro de 2005, elevou o valor de ponderacdo para a matricula
desses alunos para 7% (Brasil, 2005).

Tais avancos sdo concretizados com a implantagdo do Fundo de Manu-
tencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valoriza¢do dos Profis-
sionais da Educagdo (Fundeb) através da Emenda Constitucional n® 53, de 19
de dezembro de 2006, e regulamentado pela Lei n® 11.494, de 20 de junho de
2007 e pelo Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007. O Fundeb possi-
bilitou um maior estimulo financeiro para as redes publicas expandirem as
matriculas e todas as etapas e modalidades sdo consideradas com pesos dife-
renciados na distribui¢ao, sendo que o valor minimo por aluno/ano do publi-
co da Educacao Especial passa a receber um peso ponderado 20% superior ao
valor por aluno de referéncia, em uma escala cujo valor mais elevado alcanga
30%. Vale ainda ressaltar que a Unido passa a contribuir com um aporte bem
maior de recursos (Brasil, 2007b).

O Decreto n° 6.571/2008, que garante a dupla matricula no ensino comum
e no AEE, alterando as regras do Fundeb, foi, sem davida, um marco para a
garantia da oferta desse servigo para os estudantes publico da Educagdo Es-
pecial (Brasil, 2008b). Vale destacar que o Decreto 6.571/2008 foi revogado
pelo Decreto 7.611/2011, que traz uma mudanga sutil, mas que vale o desta-
que, pois beneficia as instituigdes privadas sem fins lucrativos que oferecam
Educacdo Especial, quando, em seu art. 1° inciso VIII, determina que ¢ dever
do Estado conceder “apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as insti-
tuicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva
em educacao especial” (Brasil, 2011).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo In-
clusiva, estabelecida em 2008, teve como objetivo constituir politicas publi-
cas promotoras de educagdo de qualidade para todos os alunos. O documento
apresenta um diagnostico da Educacdo Especial, estabelece objetivos, define
os alunos atendidos por essa modalidade educacional e traga diretrizes. Essa
politica tem como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades/superdotagdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as suas necessidades (Brasil, 2008a).

Esse documento apresenta uma perspectiva inclusiva na qual os estudantes
com deficiéncia devem ter acesso ao sistema regular de ensino que, por sua vez,
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deve atender as necessidades especificas desses educandos, a fim de garantir sua
participacdo e aprendizagem, mas o referido documento ndo apresenta agdes
que garantam a materialidade do que é apresentado. A Politica Nacional de Edu-
cagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, em vigor, vem orientando
os sistemas de ensino em relagdo a implementagdo de politicas publicas edu-
cacionais que garantam o acesso, a permanéncia desses estudantes e buscando
eliminar as barreiras que impedem o seu acesso pleno ao direito a educagao.

O novo Fundeb, aprovado pela Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC
26/2020), traz importantes mudangas quanto ao financiamento da educagédo
e que também contemplam a Educag¢do Especial. Uma delas ¢ a que estabele-
ceu maior complementacéo da Unido, de 10% para 23% até 2026, bem como,
a criagdo do CAQ, que garante recursos minimos por estudante para assegu-
rar qualidade do ensino, conforme previsto na meta 20 do Plano Nacional de
Educagdo (2014-2024) (Brasil, 2020Db).

Diante do cenario apresentado, refletiremos sobre o AEE, que tem se
apresentado como uma politica publica duradoura e um servigo que, quando
colocado em pratica, levando em consideragdo as diretrizes e orientagdes,
vem se apresentando como um importante recurso para promover a apren-
dizagem dos alunos publico da educagao especial, eliminando assim as bar-
reiras para o seu acesso ao conhecimento (Bondezan; Goulart; Leme, 2013;
Ferreira; Lima; Garcia, 2015; Damazio, 2018).

Perspectivas metodologicas

Para refletirmos sobre como vem se apresentado a politica publica do
AEE na atualidade, realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa, recor-
rendo a analise documental das normativas que norteiam a implementagao do
Atendimento Educacional Especializado, bem como diretrizes e orientacdes
para sua operacionalizagdo, além de recorrermos aos Dados do Censo Esco-
lar 2022, bem como as notas técnicas do Ministério da Educagao, referentes
ao orgamento dos programas que ddo suporte a logistica desse servigo.

Coadunamos com Michel (2009) quando afirma que a analise documental
se configura como uma importante ferramenta de coleta de dados, o processo
de anélise documental “faz parte do processo de conhecimento e identifica-
¢do do problema, sem o qual a busca da solugo sera indcua e sem eficacia”
(Michel, 2009, p.65). Nesse sentido, com a analise das normativas e dados
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referentes ao AEE no cenario brasileiro, buscamos trazer luz para esse im-
portante servigo, evidenciando possiveis falhas e problematicas, a fim de re-
fletirmos acerca de possiveis caminhos.

Correlacao de forcas e politicas publicas/estatais

O referencial de andlise contruido por Antonio Gramsci nos possibilita
conceituar Estado e compreendermos, assim, os processos de institucionali-
zagdo dos canais de controle social sobre asa¢des do Estado, levando em con-
sideracdo que a analise da relagdo de for¢as permitira a nossa compreenso
dos espagoscontraditorios,namedida em que asdemandasereivindicagdesdos-
denominados grupos subalternos sdo incorporados pelo Estado.

Gramsci nos apresenta uma inovacao em relacdo a sua concepcao de Es-
tado, que € o local ocupado pela sociedade civil que, em Marx, encontrava-se
na infraestrutura. Nesse sentido, no conceito gramsciano de Estado, a socie-
dade civil manteria uma relagdo dialética com a infraestrutura. O Estado,
assim, seria composto por duas esferas: a sociedade civil e sociedade politica,
dessa forma, ““seria possivel dizer, de que Estado = sociedade politica + socie-
dade civil, isto é, hegemonia couragada de coer¢ao” (Gramsci, 2007, p. 248).
Ainda nas palavras do teorico, o

Estado, que comumente ¢ entendido como Sociedade
politica (ou ditadura, ou aparelho coercitivo para amol-
dar a massa popular ao tipo de producdo e a economia
de dado momento) [deve ser visto] como um equilibrio
da Sociedade politica com a Sociedade civil (ou hege-
monia de um grupo social sobre a sociedade nacional
inteira exercida através das chamadas organizagdes
privadas, como a Igreja, os sindicatos, as escolas, etc.
(Gramsci, 1987, p. 224).

Dessa forma, sendo o Estado constituido pela sociedade civil e pela socie-
dade politica, € preciso superar a concepgao utopica de que todos os homens
sdo iguais, de que seus interesses ¢ o modo de vida das classes subalternas
sempre estardo em pauta e serdo difundidos pelo Estado. O Estado moderno
esconde o seu carater de classes, apresentando-se como acima das classes
sociais, englobando uma expressdo universal de toda a sociedade e incor-
porando as demandas e interesses, até mesmo, dos grupos subalternos. Para
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Gramsci, o Estado configura-se como um lugar de hegemonia de Classe,
quando afirma que

[...] podem-se afixar dois grandes “planos” superestru-
turais: o que pode ser chamado de “sociedade civil”
(isto ¢, o conjunto de organismos designados vulgar-
mente como “privados”) e o da “sociedade politica ou
estado”, planos que correspondem, respectivamente, a
fungdo de “hegemonia” que o grupo dominante exerce
em toda a sociedade e aquela de “dominio direto” ou
de comando, quase expressa no Estado e no governo
juridico (Gramsci, 2001, p.20).

A hegemonia ¢ o fundamento do poder politico. Ela ird promover um equi-
librio entre forca e consenso. No Caderno 13, Gramsci (2007) afirma que para
realizar um estudo sobre a relagdes de forgas deve se levar em conta as diversas
situagdes em que elas se encontram, ou seja, € necessario avaliar os niveis em
que se estabelecem as for¢as em disputa de uma determinada realidade e tam-
bém “¢€ preciso expor o que se deve entender em politica por estratégia e tatica,
por “plano” estratégico, por propaganda e agitagdo, por “organica” ou ciéncia
da organizacao e da administrag@o em politica” (Gramsci, 2007, p.19).

Nesse sentido, o tedrico italiano nos apresenta trés momentos ou graus em
que se deve fundamentar a analise de relacdo de forgas. O primeiro seria o
que as relagdes de forgas sociais estdo ligadas a estrutura objetiva, ou seja, ao
que ja existe, independente da vontade dos homens e capaz de ser mensurado
pelas ciéncias exatas e fisicas (Gramsci, 2007).

O segundo momento seria a avaliacdo da relacdo de forgas politicas dos
grupos sociais, ou seja, a analise do grau de homogeneidade de suas pautas,
sendo este momento possivel de ser diferenciado em varios graus de cons-
ciéncia politica coletiva. O primeiro grau € considerado o mais elementar por
Gramsci, € 0 econdmico-corporativo, em que ha uma unidade homogénea do
grupo profissional, mas ainda ndo existe uma unidade de grupo social mais
amplo (Gramsci, 2007). O segundo grau ¢ um momento em que se conquista
a consciéncia da solidariedade de interesses entre todos os membros do gru-
po social, mas ainda situado no campo econdmico, ja que o Estado ainda ¢
visto apenas como terreno para obten¢do de uma igualdade politico-juridica
com os grupos dominantes. O terceiro grau em que o Estado
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[...] é certamente concebido como organismo proprio
de um grupo, destinado a criar condi¢des favoraveis a
expansdo maxima desse grupo, mas este desenvolvi-
mento e esta expansdo sdo concebidos eapresentados
como a forga motriz de uma expansio universal, de um
dominante ¢ coordenado concretamente com os inte-
resses gerais dos grupos subordinados e a vida estatal
¢ concebida como uma continua formagao e superag@o
de equilibrios instaveis (no &mbito da lei) entre os inte-
resses do grupo fundamental e os interesses dos grupos
subordinados, equilibrios em que os interesses do grupo
dominante prevalecem, mas até¢ um determinado ponto,
ou seja, ndo até o estreito interesse econdmico-corpora-
tivo (Gramsci, 2007, p.41-42).

Nesse sentido, podemos afirmar que um grupo social conseguiu superar
0s seus proprios interesses corporativos estritos e incorporou, pelo menos,
alguns dos grupos subalternos. Isso acontece de tal forma que parece repre-
sentar os interesses da sociedade como um todo. O terceiro momento con-
siderado por Gramsci € o da relacdo de forgas militares, que se divide em
técnico-militar e politico-militar. O tedrico entende, assim, que a indepen-
déncia almejada ndo podera ocorrer apenas pela via militar, serd necessaria
a utilizacdo das forgas politico-militares e que “esse tipo de opressdo seria
inexplicavel sem o estado de desagregacao social do povo oprimido e a pas-
sividade de sua maioria” (Gramsci, 2007, p.43).

As perspectivas tedricas de Gramsci acerca da concepgdo de Estado, bem
como da relagdo de forgas existentes, possibilitam analisar que as politicas
publicas educacionais, e aqui destacamos as voltadas para os alunos putblico
da Educagao Especial, como um territorio de disputa de for¢as em que, num
determinado momento, os grupos dominantes exercerdo maior influéncia na
sua elaboracdo e execucdo, dada a tendéncia do Estado a assemelhar-se aos
grupos da sociedade civil que exercem maior hegemonia.

0 Atendimento Educacional Especializado

Entre as politicas publicas educacionais, recursos e aspectos a serem obser-
vados para a escolarizag@o dos alunos publico da Educacdo Especial, o Aten-
dimento Educacional Especializado destaca-se como um marco da Politica
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Nacional da Educagao na Perspectiva Inclusiva para a eliminacdo das barreiras
no processo de aprendizagem desses estudantes (Brasil, 2008a).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 208, inciso III, dispde que o
dever do Estado com a educag@o deve prever “III - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regu-
lar de ensino” (Brasil, 1988). No mesmo sentido, a LDB, no Capitulo III, art.
4°, inciso I1I, diz que ¢ dever do Estado garantir o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferen-
cialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996a).

No mesmo sentido, a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Edu-
cac¢do Basica, destaca o Atendimento Educacional Especializado como uma
importante estratégia pedagogica da escola para oferecer respostas as ne-
cessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo o seu acesso ao
curriculo (Brasil, 2001).

A Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes Operacio-
nais para o Atendimento Educacional Especializado e estabelece que esse ser-
vico deve ser realizado no turno inverso da escolarizag¢do do estudante publico
da Educac@o Especial, ndo sendo substitutivo as classes comuns, sendo ofereci-
do prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais da propria escola, de
outra escola ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educag@o ou 6rgdo equivalente
dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (Brasil, 2009).

Além disso, as diretrizes apresentam como objetivo do AEE a funcdo de
complementar ou suplementar a formagao dos alunos publico da Educagédo
Especial, isso através da disponibilizacdo de servigos e recursos, capazes
de eliminar as barreiras para o desenvolvimento e aprendizagem desse alu-
nado. Importante destacar que, em seu art. 10, a resolugdo determina que
o projeto pedagdgico das escolas de ensino regular deve institucionalizar
a oferta do AEE, prevendo a organizagéo das salas de recursos multifun-
cionais, matricula no AEE, cronograma de atendimento, plano de AEE,
professores para esse para o atendimento, outros profissionais da educagao,
como intérprete de libras, guia-intérprete e profissionais que atuam como
apoio para esses estudantes (Brasil, 2009).
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No que diz respeito aos recursos financeiros para a oferta do AEE, as
diretrizes, em seu art. 8° apontam que serdo contabilizados duplamente, no
ambito do FUNDEB, a matricula dos alunos na sala comum e no AEE, ad-
mitindo-se ainda, a matricula desses estudantes na sala de AEE da mesma
escola, em AEE de outra escola publica, matricula de AEE em institui¢do de
Educacdo Especial publica e em institui¢des de Educagado Especial comunita-
rias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (Brasil, 2009).

Vale destacar que, embora existam politicas publicas educacionais que
asseguram o Atendimento Educacional Especializado para os alunos publico
da Educagao Especial e que, mesmo que as matriculas desses estudantes em
escolas regulares tenham aumentado nos ultimos anos, os nimeros referen-
tes ao acesso desse publico ao AEE vém caindo nos ultimos anos, como nos
mostram os graficos a seguir.

Grafico 1 — Matriculas de alunos publico da educagéo
especial em escolas regulares
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Fonte: Elaborado pela Diretoria de Estudos Educacionais Dired/Inep com base em
dados do Censo Escolar da Educacdo Basica/Inep (2013-2021).
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Grafico 2 — Matriculas de alunos publico da Educacdo Especial no AEE
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Fonte: Elaborado pela Diretoria de Estudos Educacionais Dired/Inep com base em
dados do Censo Escolar da Educagio Basica/Inep (2013-2022).

Como ¢ possivel observar no Grafico 3, o nimero de matriculas de alu-
nos publico da Educagdo Especial no ano de 2013 era de 83,5% e em 2021
cresceu para 93,5%, que equivalem a um crescimento de 10% do nimero de
matriculas em oito anos. Porém, ha que se destacar que, assegurar o acesso
desses estudantes a matricula ndo é garantir direito de aprender, de ter acesso
a servigos que eliminam as barreiras para o seu desenvolvimento pleno. E
essa nossa afirmacao ¢ notoriamente comprovada pelos dados do Grafico 4,
que nos apresenta um panorama do acesso desses estudantes ao servigo, que
j& é uma politica publica consolidada, do Atendimento Educacional Especia-
lizado, que em 2013 contava com o acesso de 49,7% dos alunos publico da
Educacao Especial e teve uma queda brusca a partir do ano de 2018, chegan-
do em 2022 com 45,1% de matriculas, o que indica que a oferta do AEE ndo
acompanhou o aumento do acesso desses estudantes a escola comum.

Embora o AEE ndo aconteca somente na Sala de Recursos Multifuncio-
nais (SRM), destacamos a importancia desse espaco fisico e dos materiais
disponibilizados para o trabalho dos professores especialistas e da sala de
aula comum. A Portaria Normativa n°® 13, de 24 de abril de 2007, dispde
sobre a criagdo do “Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multi-
funcionais”, com o intuito de incentivar as redes de ensino na organizagio e
oferta do AEE. A portaria estabelece que a SRM “é um espago organizado
com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagdgicos
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e mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos” (Brasil, 2007a).

De acordo com o Manual de Orienta¢do do Programa de Implantacdo de
Sala de Recursos Multifuncionais (Brasil, 2010), os recursos que compdem as
salas, bem como as informag¢des € monitoramento da implantacao desses es-
pacos, ficariam a cargo do MEC/SEESP. Aos gestores dos sistemas de ensino,
ficaria delegada a fungéo de definir e indicar as escolas a serem contempladas
a partir da adesdo ao programa.

Nesse sentido, e de acordo com as matriculas e deficiéncias dos alunos,
poderiam ser implantadas dois tipos de SRMs, a do tipo I, que atenderia aos
alunos com deficiéncia auditiva, fisica, miltiplas e transtornos globais do
desenvolvimento, e do tipo I1, que atenderia especificamente os alunos cegos
ou com baixa visdo. O programa trazia uma especificagdo dos equipamentos,
mobiliarios e materiais didatico pedagdgicos que seriam disponibilizados em
cada tipo de SRM (I ou II). Vale destacar que a sala do tipo II continha todos
o0s equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos/pedagogicos que a sala do
tipo I tinha, acrescida de: 1 Impressora Braille de pequeno porte, uma maqui-
na de datilografia Braille, 1 reglete de mesa, 1 pung¢do, 1 soroban, 1 guia de
assinatura, 1 kit de desenho geométrico e 1 calculadora sonora (Brasil, 2010).

Importante destacar que, além de trazer orienta¢des quanto a instalagao
e disponibilizagdo dos materiais das SRMs, o MEC apresentava no manual
todas as orientacdes em relacao a utilizagdo, bem como a manutengao e so-
bre possiveis problemas técnicos que poderiam ser apresentados pelos equi-
pamentos tecnoldgicos, além de disponibilizar os contatos para duvidas e
orientagdes em relagdo a logistica do programa.

Em 2020, foi publicada a Resolugdo n° 15, de 07 de outubro, que trouxe
uma mudanga no Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifun-
cionais, pois dispde sobre a destinacdo de recursos para a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e bilingue de surdos para o AEE, e ndo mais a
disponibilizacao dos equipamentos, como vinha acontecendo. A Resolugao
tem como objetivos destinar os recursos financeiros, nos moldes operacio-
nais e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), as
escolas publicas das redes municipais, estaduais e do Distrito Federal de
Educag¢do Bésica (Brasil, 2020a).
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O processo de adesdo passa entdo a ser realizado em duas etapas: adesao
das secretarias de educagdo e a adesdo das unidades executoras, ou seja, es-
colas indicadas pelas secretarias de educacg@o, a partir de uma lista prévia de
escolas elaborada pela Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagéo
(SEMESP/MEC), sendo que a elaboragao e apresentacdo do Plano de Atendi-
mento € condi¢do para que as escolas sejam contempladas (Brasil, 2020a).

O monitoramento do programa ¢ realizado via PDDE Interativo, através
da elaboragdo de Relatdrios de Execucdo das Atividades, nos quais as escolas
deverdo informar dados sobre a implementacdo do Plano de Atendimento da
Escola, sendo que o monitoramento geral do Programa ¢ de responsabilidade
da SEMESP/MEC e do FNDE. O valor a ser destinado a cada escola segue a
quantidade de alunos declarados como publico da educagio especial no Cen-
so Escolar do ano anterior, sendo assim definido: até 30 alunos: R$20.000,00;
de 31 a 80 alunos: R$32.000,00; acima de 80 alunos: R$45.000,00, na propor-
¢do de 80% de capital e 20% de custeio (Brasil, 2020a).

Quando analisamos o Censo Escolar de 2022, notamos que das 137.335
escolas publicas brasileiras, apenas 34.544 escolas contam com SRMs, ou
seja, cerca de 25% (Brasil, 2022). Esses nimeros coadunam com a Nota
Técnica n°62/2021/CGPF/DEE/SEMESP, elaborada para a Comissdo Exter-
na Ministério da Educagdo da Camara dos Deputados para a construgdo do
Relatorio CEXMEC 02/2021, que evidencia que no ano de 2019 ndo houve
destinacdo de recursos para o programa, em 2020 foram atendidas 9.200 es-
colas e em 2021 foram atendidas 4.500, entretanto, essa quantidade de esco-
las atendidas equivale apenas, aproximadamente, a 10% das escolas publicas
brasileiras (Brasil, 2021).

Destacamos que essa mudanca na operacionalizacdo do Programa de Im-
plantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais, embora tenha a intengdo de
fortalecer a autonomia das equipes escolares em adquirir os equipamentos,
entre os elencados, de acordo com suas necessidades e busca por desenvolver
a economia local, apresenta uma problematica, pois a formacao dos profes-
sores e equipes escolares, muitos desses profissionais ndo contam com um
conhecimento técnico adequado para escolher esses materiais e equipamen-
tos que sdo necessarios no processo de escolarizagdo dos estudantes publico
da Educacdo Especial, como veremos a seguir na andlise dos dados sobre a
formag@o de professores em Educacdo Especial.
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O professor especialista em Educacao Especial

Além de contar com recursos que promovam a aprendizagem dos alunos
publico da Educacdo Especial, destacamos aqui a figura importante do pro-
fessor especialista em Educacdo Especial. Esse profissional que atua néo so6
na SRM, mas na sala de aula comum e demais espagos da escola, ¢ o profis-
sional que dara o suporte para que os demais professores possam acessibili-
zar o processo de ensino-aprendizagem desses estudantes.

A Resolugdo n°® 02, de 2001, em seu art. 8° inciso IV, dispde sobre a
atuagdo colaborativa do professor especializado em educagdo, embora nio
especifique como deva ser essa atuacdo, o documento ainda traz que esse
apoio pode ser realizado nas classes comuns. O paragrafo 2° esclarece que os
professores de Educacdo Especial sdo aqueles que

[...] desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, im-
plementar, liderar e apoiar a implementagdo de estra-
tégias de flexibilizacdo, adaptagdo curricular, procedi-
mentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas,
adequados aos atendimentos das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe
comum nas praticas que sao necessarias para promover
a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais (Brasil, 2001).

No que tange a formacao desses profissionais, o paragrafo 3° do documen-
to ainda prevé que esses professores especializados em Educacgdo Especial
deverdo comprovar formagao em cursos de licenciatura em Educacdo Espe-
cial ou em uma de suas areas e complementacao de estudos ou pds-gradua-
¢do em areas especificas da Educagdo Especial, posterior a licenciatura nas
diferentes areas de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio (Brasil, 2001).

Ainda sobre a formag¢do desses profissionais, a Resolu¢do do Conselho
Nacional de Educagao/Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) n°4/2009,
que estabelece as Diretrizes Operacionais para o AEE na educacgdo basica,
indica que esse professor deve ter formagao inicial que o habilite para o exer-
cicio da docéncia e formagdo especifica para a educacdo especial, ou seja,
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seja especialista nessa area, mas a sua formacao inicial pode ser em qualquer
licenciatura (Brasil, 2009).

A atuacdo do professor faz toda diferenga no processo de aquisicao de
conhecimento por parte desse alunado, mas para que isso seja possivel, os
docentes precisam ter acesso a um processo formativo que desenvolva neles
a competéncia técnica necessaria para a condugdo desses estudantes. Ao ava-
liarmos o cenario nacional em relagdo a formagdo de professores para atuar
com estudantes publico da Educagio Especial, deparamo-nos com a realida-
de apresentada pelo grafico abaixo, que nos mostra um panorama do acesso a
formag@o continuada por parte dos professores brasileiros:

Grafico 3 - Questionario Diretores Prova do Sistema
de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) 2021 — Pergunta 74

Nos ultimos doze meses, sua escola recebeu treinamento para lidar com
o publico-alvo da educagao especial?

Total de respondentes: 65.773

m SIM
NAO

Fonte: Saeb 2021, Inep.
Grafico: Elaborado pelos autores (2023).

Analisando o grafico, podemos perceber que do total de 65.773 escolas bra-
sileiras, 57% ndo haviam recebido formagao de professores relacionada aos es-
tudantes publico da Educagdo Especial nos 12 meses anteriores a aplicagdo da
prova, que aconteceu em 2021. O grafico reflete uma realidade que € apresen-
tada pela Nota Técnica n°87/2021 GAB/SPO/SPO, de 23 de setembro de 2021,
elaborada pela Subsecretaria de Planejamento e Orgamento do MEC, em res-
posta ao pedido feito pela Comissdo Externa Ministério da Educagao (MEC)
da Camara dos Deputados, para elaboracao do Relatorio CEXMEC 02/2021.
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Segue abaixo a Tabela 1, que apresenta um recorte do Or¢camento da Educagao

Especial MEC referente a formagao de professores nos anos de 2019 a 2021:

Tabela 1- Or¢amento da Educagédo Especial MEC — 2019 a 2021

o ~ DOTACAO DESPESA DESPESA
2
< DESCRICAO ATUALIZADA EMPENHADA PAGA
Apoio a Capacitagdo
a e Formagdo Inicial e RS RS
b Continuada para a 139.811,20 139.811,20 -
Educagdo Basica
Apoio a Capacitagdo
;S e Formag3o Inicial e RS RS RS
Q Continuada para a 1.585.207,26 1.585.207,26 250.744,40
Educagdo Basica
Apoio a Capacitagao
- .
b e Formac3o Inicial e RS RS
< Continuada para a 1.262.469,63 615.711,19 RS 43.211,96
Educagdo Basica

Fonte: Nota Técnica n°87/2021 GAB/SPO/SPO, de 23 de setembro de 2021.
Tabela: Elaborada pelos autores (2023).

Ao analisarmos a Tabela,podemos concluir que, no ano de 2019, apesar
de o MEC ter destinado 139.811,20, que ¢ um valor irrisorio, levando em
considera¢do as dimensdes do nosso pais, ndo foram executadas despesas
para o apoio a capacitacdo e formacao inicial e continuada de professores.
Esse dado evidencia que no ano de 2019 ndo foram executados programas
nacionais de formagdo de professores voltados para o atendimento do publico
da Educacao Especial.

O cenario apresentado no ano de 2020, ano marcado pela suspensdo das
aulas presenciais em decorréncia da pandemia da Covid-19, em que os pro-
fessores tiveram que reinventar as suas praticas e que ficou tdo explicita a
necessidade da formagao dos professores no nosso pais, ndo é animador, pois
dos RS 1.585.207,26 disponibilizados para o apoio a formagao, foram utiliza-
dos apenas R$ 250.744,40. O ano de 2021 segue a mesma tendéncia, em que
sdo empenhados apenas R$ 615.711,19.
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Os dados apresentados ilustram as respostas apresentadas pelos gestores
escolares no questionario da prova Saeb 2021, pois fica evidente a auséncia
de programas federais de formacao de professores voltados ao atendimen-
to aos alunos publico da Educacdo Especial. Programas que ja existiram
no passado e que sdo muito importantes, levando em consideragdo que o
nosso pais tem dimensdes continentais e ¢ marcado pela desigualdade, es-
pecialmente quando nos referimos a educacao, e a existéncia de programas
que deem um suporte técnico e financeiro para os estados e municipios, €
essencial para pensarmos em uma educacio especial capaz de assegurar o
direito a aprendizagem desse alunado.

0 Atendimento Educacional Especializado no Plano de
Afirmacao e Fortalecimento da Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva

Desde o inicio do seu novo mandato, o presidente Luiz Inacio Lula da
Silva vem mostrando abertura para uma retomada das ac¢des para o fortale-
cimento da Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educa-
¢ao Inclusiva (2008). Ja no seu primeiro dia de mandato (2023-2026), revogou
o Decreto n° 10.502, conhecido como o “Decreto da Exclusdo”, que instituia
uma nova Politica da Educacdo Especial na perspectiva da Educagédo Inclu-
siva, mas que continha muitos pontos questionaveis e colocavam em risco 0s
avangos conquistados no campo da inclusdo, o que fez com que a referida po-
litica fosse suspensa pelo Supremo Tribunal Federal, logo apds a publicagio
do decreto que a instituiu, até ser revogada pelo atual presidente.

Ainda no presente ano, 0 MEC instituiu a Comissao Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, através da Portaria n° 1.188
de 2023, para o monitoramento da Politica Nacional da Educagio Especial na
perspectiva da Educagio Inclusiva (2008). No dia 21 de novembro de 2023, foi
langado pelo governo federal o Plano de Afirmacao e Fortalecimento da Poli-
tica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educaco Inclusiva. O
referido plano € composto por quatro eixos, sendo eles: Expansdo do Acesso,
Qualidade e permanéncia, Produc¢do de Conhecimento e Formagao.

Destacamos aqui o eixo “Qualidade e Permanéncia”, que visa ampliar o
transporte escolar acessivel, a acessibilidade nas escolas e a oferta de Salas de
Recursos Multifuncionais; garantir Atendimento Educacional Especializado a
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todos os estudantes publico da Educacao Especial e regulamentar o tra-
balho de profissionais de apoio escolar. No tocante a este eixo, 0 governo
federal tem como meta a oferta de Salas de Recursos Multifuncionais em
72% das escolas (Brasil, 2023).

Além disso, no eixo “Formagdo”, o governo pretende investir na formagao
de professores de salas comuns, professores de Atendimento Educacional Es-
pecializado e gestores sobre Educagido Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, bem como realizar acdes de letramento em Educagao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva e Modelo Social da Deficiéncia para tra-
balhadores do Ministério da Educacdo. Estabelece como meta a formagéo
inicial e continuada em Educagdo Especial na perspectiva da educagao in-
clusiva para 1.250.000 professores de classes comuns; 48.700 professores de
AEE; 106.622 gestores escolares; 24 mil estudantes de graduacdo; 240 mil
bolsistas do Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) e Residéncia Pedagogica, envolvendo 37.500 preceptores e 21 mil es-
tudantes de mestrado profissional (Brasil, 2023).

Conclusao

A partir das nossas analises, foi possivel evidenciar que nos ultimos anos
os programas para manutengdo e fortalecimento do servigo do Atendimen-
to Educacional Especializado foram praticamente paralisados, dessa forma,
todo o esforgo para o reestabelecimento da qualidade desse servigo é muito
importante. Destacamos ainda a necessidade de investimentos para que mais
escolas tenham Salas de Recursos Multifuncionais e que os professores es-
pecialistas tenham acesso a uma formacao capaz de suprir as especificidades
técnicas necessarias para este tipo de atendimento.

Além disso, destacamos a importancia de ser incluida nas politicas publi-
cas educacionais, voltadas para o publico da Educac¢do Especial, a destinagdo
de recursos para que os professores especialistas em Educacdo Especial este-
jam cada vez mais presentes nas escolas comuns. Além disso, a regulamenta-
¢do dessa especialidade, a partir de estudos técnicos e pesquisas, definindo a
carga horaria, a quantidade de alunos e especificidades a serem atendidas por
esses profissionais, atuando ndo sé na Sala de Recursos Multifuncionais, mas
de forma colaborativa com os professores das salas comuns.
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Concluimos, coadunando com o referencial tedrico que nos deu suporte
para as reflexdes registradas nesse estudo, que historicamente as conquistas
sociais nunca foram asseguradas sem a luta e engajamento dos movimentos
sociais organizados. Nesse sentido, cabe a todos nos, pessoas com deficién-
cia, seus familiares, comunidade cientifica e profissionais da educagao, in-
cluirmos cada vez mais em nossas pautas de reinvindicagdes a necessidade
da implementacao das politicas publicas educacionais voltadas para os alunos
publico da Educacdo Especial, bem como de sua manuteng¢do e reformulagdo,
quando necessario, a partir de estudos técnicos, pesquisas € 0 mais importan-
te, com a consulta a comunidade escolar sobre suas necessidades.
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4. Interdependéncias formativas e
narrativas: processos inclusivos
sobre os docentes na Ufes
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Aproximacoes iniciais

Neste capitulo, produto de uma dissertagao de mestrado académico em edu-

cacdo, sera mostrado o que conecta os saberes dos cinco professores, abordan-

do a constituigdo figurativa para a formagao histérico-social no contexto pro-
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cessual, por meio de reflexdes de acdes realizadas em sala. Utilizamos como
fonte de dados os diferentes cursos de graduagdo em que os mesmos atuam.
Neste movimento, apresentamos as caracteristicas dos docentes entrevistados:

* Docente A — 53 anos, professor do curso de Oceanografia;
* Docente B — 46 anos, professor do curso de Engenharia Civil;

* Docente C — 40 anos, professor do curso de Comunicagdo Social
(Jornalismo);

* Docente D — 38 anos, professora do curso de Servico Social;
* Docente E- 40 anos, professor do curso de Pedagogia.

Todos os docentes e a docente acima descritos passaram ou estio envolvi-
dos na gestdo de seus colegiados de cursos ou outros mecanismos institucio-
nais na universidade, envolvendo os discentes para que lecionam. Percebem,
diretamente, as primeiras dificuldades, quando se chega ao ensino superior,
conforme analise dos dados obtidos nas entrevistas.

Isso ocorre, a exemplo da UFES, dado que

Na maioria das institui¢des de ensino superior, incluin-
do as universidades, embora seus professores possuam
experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em
suas areas especificas, predomina-se o despreparo e
até um desconhecimento cientifico do que seja o pro-
cesso de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a
ser responsaveis a partir do instante em que ingressam
na sala de aula (Pimenta; Anastasiou, 2014, p.37).

A partir de uma leitura critica das narrativas, poderemos compreender a
percepgao de professores sobre a constituigdo da identidade docente, conside-
rando os processos inclusivos de alunos com defici€éncia no ensino superior.
Com isso, exploraremos as percepgdes sobre o processo de formagdo profis-
sional e o caminho pessoal para lecionar e ser pesquisador na universidade.

Por entendermos a importancia das transformagdes e seus respectivos
processos socio-historicos e, em continuidade, da individualidade docente,
perspectivamos uma situagdo, quando pesquisamos processos sociais, no
qual “[...] temos que examinar a rede de relacionamentos humanos, a pro-
pria sociedade, a fim de identificar as compulsdes que as conservam em
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movimento e lhes conferem forma e diregao particulares” (Elias, 1993, p.
38). Ao longo da trajetéria formativa, o docente esta inserido em seu pro-
prio processo individualizado de transformagao.

Posto isso, salientamos que este capitulo se desdobrard em duas partes in-
tituladas: “Quem sou eu?”: A constitui¢do da identidade docente entre a pes-
quisa e a sala de aula; “O que é ser professor?”: Processos formativos e inclu-
sivos nas interdependéncias do contexto universitario. Em conjunto, tornam-se
reflexdes necessarias para a totalidade do que sera debatido como resultado das
narrativas docentes e da perspectiva de um professorado que mantém a forma-
¢do inicial e continuada, visando um olhar critico em favor dos processos in-
clusivos e da Educag@o Especial na perspectiva inclusiva de todos os discentes
participantes das interdependéncias ao direito educativo e a dignidade humana.

Nas discussoes tecidas por Elias (1994), o autor considera que nds, seres
humanos, somos parte de uma ordem “natural” e “social”, e que essa ordem
social ¢ uma peculiaridade da natureza humana. Neste estudo, defendemos
a educacdo inclusiva do individuo com deficiéncia no ensino superior, como
um direito de ordem social que todos nés temos. Com isso, desconsidera-
mos todos os discursos que tentam justificar o ndo acesso e a ndo perma-
néncia dos estudantes com deficiéncia na universidade, pela ordem natural
ou biologica. Para o autor:

[...] o fato de a forma assumida pelas fungdes psiquicas
de uma pessoa ndo poder jamais ser deduzida exclusi-
vamente de sua constitui¢ao hereditaria, decorrendo,
na verdade, do modo pelo qual ela se constitui conjun-
tamente com outras pessoas, da estrutura da socieda-
de em que o individuo cresce, explica-se, enfim, por
uma peculiaridade da propria natureza humana: o grau
bastante elevado em que a autorregulacdo humana esta
livre do controle de mecanismos reflexos hereditarios.
A existéncia dessa liberdade é bastante conhecida,
embora tenhamos apenas uma palida compreensao de
suas origens na historia natural. Gragas a ela, o manejo
das relagdes pelo individuo permite — e também exige
— um grau de moldagem social muito superior ao de
outros animais. Gragas a essa moldagem social, a es-
trutura do comportamento, a forma de autorregulagao
em relacdo aos outros, ¢ mais diversificada no homem
do que em todos os outros animais; e gragas a ela, essa
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autorregulacdo torna-se, em suma, mais “individual”.
Também por esse lado, a descontinuidade entre socie-
dade e individuo, no pensamento, comega a desapare-
cer (Elias, 1994, p. 38).

Em outra analise, as experiéncias do tedrico judeu alemao Norbert Elias
respondem, por si s0, 0 quanto sua teoria € significativa para a defesa dos
grupos que sao excluidos e perseguidos. Este reconheceu, de forma incipien-
te, a natureza de investigar as ordens (psicoldgicas) bioldgicas, socio-histo-
ricas e individuais do processo auténtico numa figuragdo que contemple o
olhar longinquo nas interdependéncias (Elias, 2006).

As investigagdes exploratorias, para defini¢do, sdo entendidas como pes-
quisas que seguem seus métodos e procedimentos da seguinte maneira:

[...] s3o as dedicadas a estabelecer uma aproximacao do
pesquisador com um dado problema de pesquisa. Na
maioria das vezes, as investigagdes exploratorias uti-
lizam-se da pesquisa bibliografica, ou ainda, buscam
relacdo entre o problema proposto e as experiéncias
jé vivenciadas, seja por meio da coleta de entrevistas,
seja por meio de exemplos. Elas cumprem, assim, im-
portante fun¢do de abrir caminhos novos, apresentar
novas tematicas (Toledo; Gonzaga, 2011, p. 87).

Na necessidade de abrir novos caminhos e figurar novas percepgoes, as-
sumimos a constitui¢do de atribuir as experiéncias docentes e as interde-
pendéncias figurativo-formativas, no 4mago da epistemologia. Sendo assim,
“[...] essa pesquisa requer um planejamento bastante flexivel para possibilitar
a consideracdo dos mais diversos aspectos de um problema ou de uma situa-
¢d0” (Cervo; Bervian, 1996, p. 49).

“Quem Sou Eu?”: A constituicao da identidade docente entre a
pesquisa e a sala de aula

A dificuldade de aprendizagem se constitui como um problema bastante
debatido e preocupante da educagdo basica ao ensino superior. As causas
podem relacionar-se a fatores internos ou externos, que acabam interferindo
na aprendizagem dos alunos. Quando os alunos sdo PAEE, é preciso rever
posturas, reformular planos, adaptar contetido e projetar agdes acessiveis.
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A identidade docente precisa legitimar sua a¢do inclusiva para que todos
tenham acesso ao conhecimento que estd sendo compartilhado. Quando uma
minoria ndo acessa o direito fundamental, seja por falta de politicas ptblicas
ou exclusdo didatica em sala de aula, devemos repensar as formas de coexis-
tir no processo educativo e no processo civilizador. Nesta se¢do, faremos um
breve caminho sobre a importancia da didatica e sua relagdo sobre a constru-
¢do de uma identidade docente, preocupada com a formacgao continuada para
ensinar a todos e a todas.

Nessa perspectiva, os caminhos percorridos, a priori, para tal acimulo
de conhecimento sdo permeados por condigdes presentes nas praxis, esta-
belecidas, institucionalmente, entre a relacdo professor-aluno e o processo
politico-profissional que os docentes se encontram no ensino superior para
atender as demandas sociais pelas quais acreditam.

O dialogo estabelecido entre os trabalhos expostos favorece a construgao
cronologica. Dessa forma, fica mais facil identificarmos os processos em que
os recursos humanos e técnicos para o ensino se transformaram, ao longo da
formacdo da sociedade: nas suas revolugdes, na primeira e, respectivamente,
na segunda guerra mundial; em contextos nos quais as tendéncias pedagogi-
cas assumiram, em si mesmas, nos sistemas de ensino nacionalmente e inter-
nacionalmente no decorrer dos anos, no tocante, podemos citar, por exemplo,
as Declaragdes e as politicas publicas no Brasil, a partir da década de 1990.

A acdo do professor, como atividade do conhecimento, designa uma ana-
lise complexa sobre seu papel no processo civilizador e na constituicdo de
identidade, a medida que est4, intrinsecamente, provocada no processo social
aos individuos, tentando compreender “[...] a resposta mais elementar a ques-
tdo da identidade-eu do individuo, a pergunta “Quem sou eu?’” (Elias, 1994,
p. 151, grifos nossos).

No tocante, Elias (1998, p. 7) expde que “[...] o tempo ndo se deixa ver,
tocar, ouvir, saborear nem respirar como um odor. Ha uma pergunta que con-
tinua a espera de resposta: como medir uma coisa que ndo se pode perceber
pelos sentidos? Uma hora ¢é algo de invisivel”.

Pantaledo (2009) salienta que é necessario pensar nos movimentos de
formacdo continuada, entendendo os docentes num continuo processo de
“formar formando-se”. Embora nesse trabalho ndo tenha aproximado suas
reflexdes com o Ensino Superior, o autor destaca a importancia de a estrutura
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organizacional a ser gerenciada e a serem produzidos processos de formagao
continuada, pois “[...] é nessa relagdo Eu-Outro que produzimos e reprodu-
zimos concepgdes, reafirmamos ou ressignificamos algumas delas. Nesse
sentido, ao provocar a formacao do Outro, o sujeito estd implicado na sua
prépria formacao” (Pantaledo, 2009, p. 113).

A formagdo continuada do corpo docente ¢ a materialidade, a priori, das
primeiras demandas transformativas sobre as politicas inclusivas que esta-
mos abordando, e que se encontra enraizada nas demandas estruturais. Dessa
forma, a atividade docente também contribui, significativamente, para a for-
magao. A respeito disso, observemos o que relata o Docente C:

Eu diria muito que eu vejo a atividade docente quase
como uma militdncia politica em certa medida, porque
¢ muito busca minha. Por isso que eu tenho uma certa
crenca na possibilidade emancipatdria do ensino univer-
sitario que ¢ onde eu atuo. Em certa medida esse hori-
zonte acaba fazendo com que o tempo todo eu busque
ndo s6 uma autoimagem do professor, mas também que
eu busque mecanismos que permitam essa intervengao
acontecer. Entendendo muito que a gente como profes-
sor temos esse papel interventor. E mesmo no contex-
to onde a educagdo tem sido extremamente golpeada.
E ndo falo s6 na pandemia que coloca, por exemplo, a
gente pra ter que ficar trabalhando quase que na mar-
ra por mediagdes tecnologicas que sdo incapazes de
dar conta do processo do total de acimulo e debate de
um determinado conhecimento. Mas nos ultimos anos,
vamos chamar assim, um certo desprezo pela ideia do
conhecimento cientifico, do conhecimento acumulado e
da relevancia das ciéncias enquanto uma espécie de selo
de garantia que esses conhecimentos produzidos na uni-
versidade sdo adequados para um certo desenvolvimen-
to social. Ndo vou falar progresso no sentido positivista
evolutivo, mas um desenvolvimento pleno e coletivo
da sociedade e da humanidade. Entdo eu entendo que
a universidade é o espaco onde o individuo isolado, o
individuo provado, vamos chamar assim, ele consegue
alcancar alguma compreensd@o um pouco mais rica de
mundo, elevado, ndo so no sentido do conhecimento
rigoroso, mas também na constituicdo quanto sujeito
parte de uma coletividade (Docente C — Entrevista em
21 de junho de 2021, grifos nossos).
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Algumas falas dos docentes entrevistados caminham, diretamente, para
o objeto de pesquisa deste estudo, ademais, como argumentado acima, sobre
a estrutura da universidade e a demanda produzida nos contextos para que
os direitos desses discentes se efetivem em sua coletividade. Sendo assim,
a maioria dos professores e professoras oraliza sobre esse problema, sendo,
portanto, atenuante, fato que pode prejudicar o ensino didatico-pedagogico e
o planejamento dos mesmos.

Por assim ser, estabelecemos uma rede de relagdo com o “Tridngulo do
Conhecimento”,* formulado pelo autor portugués. Com os dados do INEP,
entenderemos, adiante, a relacdo da categoria discente com seus respectivos
campos de trabalho em suas especializagdes. Esse modelo pratico garante
o entendimento de como funciona a dindmica interdependente do processo
figurativo e suas consequéncias para a formagao continuada dos professores.

Figura 1- O Tridngulo do Conhecimento

Saber da
experiéncia
ﬂr\\
Saberda x’ 4 Saber das
4 N
pedagogia " disciplinas

Fonte: (N6voa, 1999, p. 9)

Certamente, a formagao dos docentes assume, cada vez mais, modelos
autdmatos, ainda mais agora, com ensino remoto, tendo em vista as tendén-
cias tecnocratas. Dessa forma, pensamos a profissdo docente, neste meio, e,
ademais, nos processos sociais, entendendo que

4 Para Novoa (1999, p. 9), o Triangulo do Conhecimento procura traduzir a existéncia de
trés grandes tipos de saberes: o saber da experiéncia (professores); o saber da pedagogia
(especialistas em ciéncias da educacao); e o saber das disciplinas (especialistas dos dife-
rentes dominios do conhecimento).
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Nos periodos de inovagdo educacional ha uma certa
tendéncia para valorizar a ligacdo dos professores aos
especialistas pedagdgicos. Nos momentos mais con-
servadores procura-se juntar o saber da experiéncia
ao saber das disciplinas. Atualmente, o saber dos pro-
fessores tende a ser desvalorizado em favor de um sa-
ber cientifico (da pedagogia ou das outras disciplinas)
(Novoa, 1999, p. 9).

Ressaltamos, também, a garantia de direito a esses professores quanto a
formacao, pois € necessario “[...] reconhecer que o acesso ao conhecimento €
uma agdo extremamente implicada com o desenvolvimento do ser humano”
(Jesus et al., 2015, p. 93). Sendo assim, ¢ necessaria a formagao nos cursos
em que os professores investigados fazem parte (Oceanografia, Engenharia
Civil, Comunicagdo Social, Servigo Social e Pedagogia).

Ao expressar a narrativa a seguir, o Docente A deixa claro de qual lugar a
universidade deve comegar e torna fundamental a legitimidade de reconhecer
a equidade de todos, em todos os processos, inclusive na formagao de profes-
sores para uma formacao pedagogica.

E, assim, dentro do padrao que eu conhego, pelo me-
nos da minha area de conhecimento, grande parte dos
professores, eu ndo era diferente, eu me sentia muito
mais um pesquisador. Entdo, na verdade, eu me sen-
tia um pesquisador, atuando como pesquisador, que,
por acaso, tinha que também da aula, ou seja, é como
se fosse um tributo que eu pagava, o preco que eu
pagava pra ser pesquisador era ter que dar algumas
aulas durante a semana. Entdo, assim, as pessoas, na
minha area de Ciéncias Naturais, s3o muito voltadas
pra pesquisa, t€ém os professores, os colegas ¢ eu tam-
bém, que coordenam o laboratério, tem o laboratorio,
onde passam o dia inteiro interagindo com a sua equi-
pe, o laboratério que sdo alunos também... entdo, isso
era 0 mais comum nessa fase anterior, ou seja, ndo
havia um investimento de evolug@o profissional, de
crescimento profissional, voltado para o ensino, pra
ser um melhor professor. A ideia, assim, tipo “eu jd
sou um bom professor, eu faco tudo que é necessd-
rio pra ser um bom professor e os alunos, se ndo
gostam, o problema é deles”. (Docente A - Entrevista
em 21 de junho de 2021, grifo nosso).

69



Atendimento Educacional Especializado: Fundamentos,
Formagao e Praticas Pedagdgicas

O delineamento dessa resposta foi possivel, através de um olhar autocri-
tico da universidade, e de um docente que tem seus locus de atuagdo na area
das Ciéncias Naturais. Por outro lado, pensamos como a afirmagéo pela luta
inclusiva dos alunos com deficiéncia ocorreria nesse cenario.

A relagdo da Educagéo Especial é evidenciada para a perspectiva inclu-
siva, que deve ser fomentada nos Programas de P6s-Graduagdo, assim como
os docentes caminhem para o encontro em suas figuragdes formativas para
essas entradas, possibilitando um avango do processo civilizador nos direitos
€ ao ensino nas praticas escolares e curriculares para o publico-alvo da Edu-
cacdo Especial. Apesar de Esteve (1999) pontuar que

Apesar de se exigir que os professores cumpram to-
das estas novas tarefas, é interessante observar que
ndo houve mudancas significativas na formacéo dos
professores. Os professores do ensino primario conti-
nuam a ser formados de acordo com velhos modelos
normativos, aos quais se juntaram, em muitos casos,
as descobertas da psicologia da aprendizagem dos ul-
timos vinte anos. Os professores do ensino secundario
formam-se em universidades que pretendem fazer in-
vestigadores especializados e nem por sombras pen-
sam em formar professores (Esteve, 1999, p. 100).

Os aumentos das exigéncias, em relagdo ao professor, caminham a medi-
da que identificamos os novos processos de singularidade na escolarizagdo
de alunos e na formagao continuada da categoria docente, segundo Esteve
(1999). A partir de agora, observamos as informagdes, referentes aos docen-
tes que possuem esse nivel de especializag@o no Estado do Espirito Santo, um
ano apoés a implementacdo da Lei Brasileira de Inclusao (LBI, 2015), que ins-
titui, em seu art. 28, paragrafo X, no que diz respeito ao direito a educacao, a
“[...] adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagdo
inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado” (Brasil, 2015).

O processo social estabelece, nas relacdes e fungdes da Identificacdo-EU,’
para os aspectos possiveis que determinam as mudangas coletivas, através da

5 A diferenga entre as pessoas (Elias, 1994).
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balanga Identificagdo-NOS.¢ Construidas através das relagdes humanas, cole-
tivamente entendidas sobre uma compreensao de longo prazo, historicamente
falando, as fun¢Ges sociais executam-se, naturalmente, sobre a sintese basica
da natureza produtivista.

A estrutura social ndo planejada é o elo brilhante que garante a utopia
do multiculturalismo. Isto é, levantamos a bandeira da inclusdo escolar e
da educacdo especial. Quando perguntado sobre essa questdo, o Docente E
contemplou, em sua fala, uma fundante reflexdo, que ndo ¢ clara para algu-
mas “pedras”, que deixam formas comprometerem a estrutura dos processos
sociais nas interdependéncias de uma teia figuracional complexa da casa e
dos direitos fundamentais. Isso porque, o proprio docente constitui-se como
PAEE e possui baixa visdo. Consideremos, entdo, a sua experiéncia, a partir
da constituicdo docente em sala de aula:

Seja nas condigdes que a gente ndo tem de acessibilida-
de e como isso interfere pra bom e pra ruim no proces-
so de ensino e aprendizagem, nos processos de gestio
da universidade, nos processos de pesquisa e extensdo
na forma de trabalhar com os alunos. Pelo menos, os
meus recebem um susto no primeiro momento. Mas,
eles vdo trabalhando, vdo me ajudando e vdo dando
uma outra relagdo. Eu percebo isso desde quando eu
dava palestras. Entdo, eu ja exponho logo a minha
condigdo. [..] Nao que eu sou melhor nem pior, mas, é
diferente ¢ uma fala diferente. Eu trago olhares ¢ pon-
tos de vistas diferentes que a universidade nio estd
preparada, acho. Ela ndo aceita os corpos desviantes.
Negro, pessoas com deficiéncia, indigenas... ela ndo
aceita muito bem, ela ndo recebe muito bem (Docen-
te E, Entrevista em 16 de abril de 2021, grifos nossos).

Chegamos, entdo, nas entrelinhas dos movimentos de educagdo para
todos. Da atual necessidade de analisar o porqué os cendrios estdo revolu-
cionando e abrindo caminhos, que, antes, pouco a pouco, ndo eram concre-
tizados. Para o professor universitario, que se localiza em sua fun¢io e com-
promisso social, estabelecer tal pensamento dialégico com a classe popular
¢ saber que as dificuldades de insercdo, nesse contexto, ainda sdo desiguais.

6  Aspectos comuns entre as pessoas (Elias, 1994).
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Para Goodson (2000, p. 71), “[...] ouvir a voz do professor devia ensinar-nos
que o autobiografico, a “vida”, ¢ de grande interesse quando os professores
falam do seu trabalho”.

O relato da Docente D se dirige a reflexdo que, na realidade, “[...] Ent8o,
assim, no caso, a questdo da minha identidade docente, eu vejo que eu fui me
formando como docente um pouco que até me espelhando em outros profes-
sores e professoras que eu tive durante todo esse meu percurso”. De fato, os
outros professores entrevistados também estdo nesse processo de aprendi-
zagem mutua, inclusive, em relacdo a inclusdo dos discentes PAEE em seus
respectivos cursos. Ainda na visdo da professora:

[...] mas eu procuro sempre manter esse didlogo, no
sentido de construir junto e entender o percurso de
cada estudante, porque cada estudante tem um per-
curso e ¢ importante que isso seja respeitado também.
Eu acho que ¢ muito isso. Talvez, assim, o que falta, no
caso, 0 que eu sinto que falta pra mim, que, agora, com
essa experiéncia com docente, falta um pouco mais
dessa questio pedagogica e a gente percebe muito
isso, principalmente com o Earte, também, a propria
Prograd, ela vem fazendo cursos formativos nesse sen-
tido mesmo de trabalhar o pedagogico dentro do Ensi-
no Superior (Docente D, entrevista em 23 de junho de
2021, grifos nossos).

Ao trabalhar a inclusdo de alunos com deficiéncia, nesses contextos de
formagao, verificamos a ideia de transigdo sobre os niveis de ensino serem
minimos até a entrada nos vestibulares nos contextos universitarios. Quando
reiteramos o papel do professor neste processo, evidenciamo-nos praticantes
e conhecedores das politicas publicas, da afirmacdo de legislar a favor da
inclusdo. Por isso, seu projeto deve dialogar no desenvolvimento constitutivo
de “[...] troca, reciprocidade, construcdo coletiva, rede, participagdo, envol-
vimento, processos democraticos. Todos devem se empenhar na condugao
deste trabalho” (Schuchter, 2017, p. 70).

Elias (1994) ressalta que é preciso compreender a melodia, num contexto
geral, ndo apenas as notas isoladas. Isso porque, caso alcancemos um arranjo
harmonico entre todos os pontos levantados, durante este capitulo, muitas
pessoas ficardo felizes com a composicao final de seus direitos serem legiti-
mados tanto no processo social quanto no processo de ensino-aprendizagem.

72



4. Interdependéncias formativas e narrativas:
processos inclusivos sobre os docentes na Ufes

Em continuidade, é nessa pratica que o Docente E sustenta a fala anterior.

Para ele,

[..] a identidade a gente acaba criando um mundo pro-
prio, porque as pessoas ndo te recebem, néo tem aces-
sibilidade, vocé acaba criando uma casca dura, um
mundo proprio. E eu percebo que quando eu entrei como
professor, tive uma inocéncia de achar que eu néo preci-
sava mais provar nada pra ninguém, eu cheguei como
professor universitario e essa inocéncia, ela caiu logo no
primeiro més, quando uma professora foi perguntar pro
meu chefe se eu tinha condigdes de da aula (Docente E,
Entrevista em 16 de abril de 2021, grifos nossos).

Fica claro que a formagdo docente se limita as condigdes estruturais que,

para além de sua deficiéncia, esbarra em outros limites, colocados, historica-

mente, nas teias sociais. A investigacao sobre a profissdo docente continuada

busca estreitar o elo que se estabelece na linha ténue da formagao, acima de

tudo, da responsabilidade ética e social, que precisamos compreender o papel

de cada instituicdo na constituicdo do Processo Figuracional. Sendo assim,

“[...] a verdadeira tarefa da pesquisa, contudo, consiste em compreender e

explicar como esses aspectos se entrelagam no processo e em representar

simbolicamente seu entrelagamento num modelo tedrico com a ajuda de con-

ceitos comunicaveis” (Elias, 1994, p. 153). De certa forma, esse entrelaga-

mento ndo ¢ executado, a medida que entendemos que

Mas dentro da universidade a constituicdo ela foi, ele
teve coisas boas. A trajetoria que eu percorri, eu me
formei em historia, mas eu fiz disciplinas em varios
outros cursos em varios outros centros eu falo que fiz
duas universidades, praticamente de historia, na for-
macao inicial. Mas com exce¢do de duas, da gradua-
¢a0, duas ndo me receberam bem; a minha condigao.
O meu cartdo de visita foi “o que vocé esta fazen-
do aqui?” Isso eu ouvi de trés professores sendo 1
do curso de historia que ainda atua hoje. [...] quando
eu; antes eu fui tentar um outro concurso € um outro
professor perguntou: “mas como que um quase cego
pode da aula?” Eeu me frustrei muito com a univer-
sidade, fui coordenador do nucleo de acessibilidade,
pensei assim, acho que agora como professor eu vou
poder agir e ndo consegui, porque a estrutura ¢ muito
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forte e a contradig¢do ¢ muito grande (Docente E, En-
trevista em 16 de abril de 2021, grifos nossos).

Os aspectos biologicos, psicologicos e sociais reiterados acima classifi-
cam-se na Otica estabelecida sobre um conjunto de fatores sobre o processo
das politicas inclusivas, inclusive para a formagdo continuada, como coloca-
do. Nos exercicios comunicaveis, as vezes, corriqueiramente naqueles cursos,
em que o professor trabalha na perspectiva de detentor do saber, justificado
pela prética longinqua no campo de trabalho do curso em que leciona na
graduacdo. Entretanto, tratamos criticamente “[...] do uso do saber para exer-
cicio de poder, reduzindo os estudantes a condi¢do de coisas, roubando-lhes
o direito de serem sujeitos de seu proprio discurso” (Aquino, 1996, p. 42).

Ressaltamos, ainda, sobre as praticas institucionais da UFES. Em dois
movimentos atuais, 0o NAUFES convidou a comunidade académica e externa
para o debate em torno da inclus@o em seus processos de acessibilidade e,
também, sobre a Educagdo Especial. Alguns detalhamentos sdo necessarios
para se compreender os caminhos que queremos chegar, enquanto conjunto
que luta pelas mesmas bandeiras. Detalharemos, respectivamente, os encon-
tros que muito nos deixa com pontos de interrogacdo sobre o futuro dos dis-
centes e da constituicdo da identidade docente na universidade.

O primeiro encontro ocorreu no dia 30 de maio de 2019. Este era um
convite que versava sobre o seguinte titulo: ‘4 Ufes e o compromisso com a
acessibilidade: um tema que envolve a todos e a todas”. Seguindo, neste re-
latava-se os pontos de pauta sobre a criagdo do nicleo (2011) e dos processos
de reestruturagdo deste (2013; 2015 e 2017); o Decreto-Lei n° 5.296/04; das
lutas coletivas travadas a partir do Forum de Acessibilidade (2004 — 2008);
o Grupo Acesso (2015 — 2017), em que o coordenador atual do NAUFES e
idealizador deste grupo repetia, quase em todas as suas falas, como se fosse
um lema: “Ndo se faz politica publica no sofa!”; e, por fim, os (as) alunos (as)
de graduacdo e bolsistas do proprio nucleo.

A interrogacdo concretizou-se a partir da acessibilidade, como compro-
misso de todos. Identificando os poucos que ali estavam presentes, a auséncia
de alguns foi notada. Por exemplo, a participacdo de outros docentes que
estavam confirmados para somar ao debate, assim como, dos colegiados, cen-
tros e, até mesmo, do Reitor da propria universidade. Apds o mondlogo ex-
tenso proferido pelo coordenador do NAUFES, bastaram-se trocas de olhares
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entre bolsistas e 0 mesmo para saber qual seria a proxima atitude, tendo em
vista que os slides da apresentag@o sobre os temas acima ja havia se encerra-
do. Em um auditério enorme, com lugar para quase 120 pessoas, no Centro
de Ciéncias Humanas (CCHN), o vacuo foi audivel.

O que aparentemente restou para completar o horario, que estava estabele-
cido no convite, foi — imediatamente e surpreendentemente — chamar os alu-
nos com deficiéncia para contarem suas historias de vida até a chegada a uni-
versidade. A cada histdria, era uma salva de palmas e, por fim, pode ir embora.

Por fim, ressaltamos, mais uma vez, em defesa da perspectiva que trata a
experiéncia dos seres humanos, como, talvez, uma das unicas condigdes singu-
lares da personalidade historica e social de um individuo, que o ajude a entender
as inquietagdes pessoais € a sua atuagdo no mundo. Varios tedricos defendem
essa reflexdo, desde Socrates, com a “Maiéutica”, para responder as perguntas
intrinsecas de cada um até nossos referenciais trabalhados, nesta investigacao,
como Antonio Névoa e Norbert Elias, estudando a “Profissdo Docente” e o
“Processo de longa duracdo da Sociologia Figuracional”, paralelamente.

Consequentemente, neste processo de contagdo de historias dos discentes
publicos-alvo da Educac¢do Especial, algo foi positivo, o contato para chama-
-los a realizarem o planejamento docente, sendo fundamental para que esse
publico ndo seja utilizado para preencher lacunas nos processos que possam
ocorrer na universidade.

O segundo encontro ocorreu no dia 24 de outubro de 2019. Este se inti-
tulava “Acessibilidade na UFES: um tema que envolve a todos e a todas’.
Tinha como convite a seguinte mensagem: “O Nucleo de Acessibilidade
da UFES convida para o primeiro encontro de coletivos que atuam com
a tematica da acessibilidade, para um momento de troca de saberes e ex-
periéncias com o objetivo de aproximar as a¢des”. Nesse encontro, efeti-
vamente, houve representantes de alguns centros (Centro de Ciéncias da
Saude e Centro de Educagéo Fisica e Desportos), além do proprio Centro
de Educacdo (local em que ocorreu o encontro). Diferentemente daquele
citado anteriormente, houve propostas, indagagdes, a presenca de repre-
sentantes da prefeitura universitaria e de alguns professores, que, com suas
pesquisas, tém ajudado a desenvolver o tema da acessibilidade nos campus
universitario. A questdo a ser destrinchada ¢é a articulacdo em rede de uma
teia que estabelega um didlogo possivel nos fazeres estruturais, atitudinais
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e no processo de aprendizagem dos cursos de graduacgdo desses estudantes
com base nas politicas universitarias.

Os atravessamentos, debatidos no Grupo de Pesqui-
sa “Politicas, Gestdo e Inclusdo Escolar: contextos e
processos sociais - GRUPGIE”, convida-nos a estabe-
lecer sentidos reflexivos necessarios para entender a
proximidade da realidade que encontramos no campo
de pesquisa. Analisar as narrativas docentes, a luz de
uma perspectivaeliasiana e de outros aspectos norma-
tivos, é, sem duvidas, resgatar o compromisso episte-
moldgico das transformagdes nas teias que se tecem na
interdependéncia do cotidiano.

“0 que é ser Professor?”: Processos formativos e inclusivos
nas interdependéncias do contexto universitario

A partir das observagdes descritas pelos professores e a analise, que di-
mensiona, teoricamente, os avangos e os retrocessos da percepgdo docente e
sua agdo para a educacdo superior, foi possivel se fazer um avango cientifico.

Professores e professoras do magistério superior correm para dar con-
ta de suas demandas no Ensino, Pesquisa e Extensdo, gerando uma estafa,
na qual o reldgio parece ndo atender as suas necessidades pessoais e pro-
fissionais. Entramos, verdadeiramente, em Cadeias de Interdependéncia,’na
qual o tempo objetivo ndo corresponde ao tempo subjetivo, provocando uma
“pressdo do tempo cotidiano” e nem suas trajetorias poderao ajudar-lhes, pois
“[...] conceitos como o de tempo, que implicam um nivel elevado de sintese,
situam-se além do horizonte do saber e da experiéncia” (Elias, 1998, p. 11).

A relag@o entre o individuo (alunos PAEE) e o tempo deve ser considera-
da, a medida que se sabe das especificidades e do conhecimento e aprendiza-
do sobre um mundo, que, ainda, ndo est4 preparado: o ambiente académico e
as relagdes sociais — a depender da sua deficiéncia. Isso também pode valer
para docentes com deficiéncia.

7 E esse processo cego continua seguindo pelo mesmo rumo, sobretudo, se bem que ndo em
carater exclusivo, no caso das fung¢des superiores de coordenagdo social, onde a interse¢éo
de um numero cada vez maior de cadeias de interdependéncia incita aos homens a subme-
terem sua atividade profissional a um horario cada vez mais exato (Elias, 1998, p. 11).
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O individuo, ao crescer, aprende a interpretar os sinais
temporais usados em sua sociedade e a orientar sua
conduta em fungdes deles. A imagem mnémica e a re-
presentagdo do tempo num dado individuo dependem,
pois, do nivel de desenvolvimento das instituigdes so-
ciais que representam o tempo e difundem seu conhe-
cimento, assim como das experiéncias que o individuo
tem delas desde a mais tenra idade (Elias, 1998, p. 15).

A inclus@o foi e continua sendo um processo que perpetua uma historici-
dade, que se executa, em passos firmes, ¢ que busca, na constitui¢do coletiva,
o bem comum dos penalizados, frente a processos opressores, excludentes e
coercitivos. Avancamos tardiamente, em relacdo as normativas construidas.
Na conjuntura atual, procuramos ndo retroceder, mediante ameagas que des-
velam-se ser, cada vez mais, concretas.

Elias (1994, p. 80-81) explica que as sociedades “[...] ndo podem ser per-
cebidas pelos sentidos [...] mesmo hoje essa imagem parece tdo evidente que
¢ dificil arranca-la de seu lugar fixo na consciéncia e considera-la do lado de
fora, por assim dizer, como algo novo e surpreendente”.

Ao longo das entrevistas, evidenciamos, quase que unanimemente, as
ameacas sofridas pelo que pode se tornar inseguro nas salas de aula e fora
delas. Sobretudo, nos processos das politicas inclusivas, quando fomos inda-
gados, por todos os docentes, em suas respostas. Neste cenario, pareciam que
estavam armados para, com seus “pontos de interrogacdes”, serem respon-
didos, na possibilidade de transformagao de cenarios reais ja denunciados.

Temos como exemplos:

DOCENTE A: Sempre existe nos didlogos das aulas
essa conversa “estd indo tudo bem, essa metodologia
esta ajudando?” Entdo eu imagino, apesar de ndo me
sentir preparado, porque tém muitas possiveis deficién-
cias e maneiras diferentes de lidar com cada uma, en-
tdo eu obviamente ndo me sinto em condigdes nem de
saber como atuar, até em varias delas, mas eu acho que
eu tenho mais chance de identificar isso, entende?”’;

DOCENTE B: Entdo assim: como chegar até esse alu-
no? Como fazer com que esse aluno aprenda? Como fa-
zer com que esse aluno absorva as informagdes? Enfim.
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Eu acho que essa constitui¢do de um docente, essa iden-
tidade de docente passeia, perpassa por essas questdes.

DOCENTE C: Como ¢ que voce€ vai usar recurso visual
com (palavra ndo compreendida) deficiéncia visual? 13
anos como professor eu ja ministrei aulas pra alunos
com deficiéncia visual e alunos com déficit de aprendi-
zagem, nem sei se ¢ o termo correto nessas nossas re-
leituras, entdo me perdoa se eu usar algum termo nao
politicamente aceitavel. Eu fui muito colocado pra pen-
sar e refletir sobre isso com a propria atuagdo. Entende?

DOCENTE D: O que eu considero mais importante
nessa constituicdo? Eu acho que pela questdo de pro-
curar ouvir, procurar manter o dialogo e o canal aberto
eu acho que isso ¢ importante porque ndo da s6 pra
manter a mesma metodologia e a mesma didatica pra
turmas que sdo diferentes, pra estudantes que tém de-
mandas especificas diferentes.

DOCENTE E: Eles — docentes — produzem textos,
artigos, tem a sua produg@o, mas eles ndo vivem a
condicdo da deficiéncia e também ndo se aproxima,
sabe? Entdo, eu trabalho como; o que é ser profes-
sor? (Grifos nossos).

Verificamos acima uma série de perguntas com algumas respostas, pro-
duzidas pelos professores entrevistados sobre o que ocorre, de fato, nos
processos de ensino na sala e que, durante a produgao dos dados, eles e elas
se sentiram espontaneos a compartilhar suas inquietagdes individuais sobre
0s proprios pares.

Tanto Cavaco (1999) quanto Sacristan (1999), em livro organizado por
Anténio Novoa, intitulado: Profissdo Professor, compactuam com a ideia de
que a pratica docente ¢ a expressao da atividade profissional em sua liberda-
de, fundamentando-a em oficio do tempo e as suas mudangas, numa cons-
ciéncia da base formativa e transformativa (Novoa, 1999).

Inicialmente, é preciso defender que “[...] a profiss@o docente € social-
mente partilhada, o que explica a sua dimenséo conflituosa numa sociedade
complexa na qual os significados divergem entre grupos sociais, econémi-
cos e culturais” (Sacristan, 1999, p. 71). Para argumentar sobre as inquie-
tacdes dos docentes participantes da pesquisa, devemos entender que “[...]
so através do esclarecimento do porqué das nossas proprias incertezas e
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dificuldades poderiamos reencontrar sentido e significado para o nosso tra-
balho” (Cavaco, 1999, p. 160).

E necessario problematizar os “porqués” que instigam a categoria docen-
te, nesta pesquisa, queremos saber as defini¢cdes sobre o conceito de inclusdo
na universidade. Para Almeida e Martins (2009, p. 12), vivenciamos a neces-
sidade de “[...] praticas educativas que atendem a todos os alunos garantindo
a efetivacdo dos processos de ensino-aprendizagem, precisamos, antes, sus-
tenta-las em bases solidas”. Dessa forma, pensamos critica e coletivamente,
segundo as autoras, a respeito dos passos fundamentais em que a inclusio
esta imersa, numa base soélida ou em construgdo (Almeida; Martins, 2009).

No contexto deste estudo, o ensino superior € o 16cus que analisamos tais
provocativos e agdes. De modo breve, cada professor e professora sustentam
seu conceito, como se pode verificar abaixo:

DOCENTE A: Eu falava assim: ah, isso € problema do
aluno, o aluno ndo quer aprender, o problema ¢ dele, ele
que se vire. Entdo, como eu ndo tenho mais essa atitude,
eu tenho uma atitude mais empatica, eu acho que eu te-
ria mais motivacao de buscar, ai, sim, alguma formagao
complementar além do apoio. Mas, uma formagdo de
tentar aprender a lidar com essa situagdo e, realmente,
incluir o aluno da melhor maneira possivel.

DOCENTE B: E eu fico preocupado com isso, porque
eu nao sei como lidar com isso, eu nao sei como lidar
com esta situagdo, pra mim... eu acho que quando eu
tiver essa experiéncia, vai ser muito rica, claro. Mas, vai
ser um desafio grande, porque, se a gente nao tem for-
macao nem pro basico, imagina lidar com um aluno que
tem necessidades especiais, ndo sei se ¢ assim que fala;
que tenha cuidados e atengdes especiais.

DOCENTE C: E eu ndo falo ndo s6 de pessoas com
deficiéncia, eu falo alunos com nome social, uma aluna
transexual com um nome social, o nome na chamada
¢ um do género masculino, mas o nome social é do
género feminino. Essas adaptacdes todas eu enfrentei
e resolvi no contexto em que essas questdes foram se
dando. Entéo, o aluno; “professor, eu sou deficiente vi-
sual, entdo, o contetido imagético da sua aula eu nio
vou aprender”, entdo, eu “opa, para tudo, vou planejar
a minha aula entendendo que tem essa especificidade.”
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Professora D: Entdo, eu entendo assim, que toda turma
tem a sua particularidade, existem turmas que os estu-
dantes sdo mais animados, turmas que os estudantes sao
mais calados e, no caso, quando tem estudante com de-
ficiéncia isso exige, digamos... isso requer da gente um
contato maior ¢ um didlogo maior. As caracteristicas
que vocé considera necessarias pra ser docente.

Professora E: Eu acho que ¢ a tentativa de vocé tornar
0 espago para essas pessoas tao acessivel quanto € para
as pessoas que ndo tem uma deficiéncia. Eu acho que
isso ¢ um desafio, porque sdo muitas coisas que preci-
sam estar em harmonia para que, realmente, essa in-
clusdo dé certo. Por qué? Porque... ai eu t6 falando em
termos da escola, aqui fala mais da inclusdo, eu estou
entendendo que € na perspectiva da Universidade”. Eu
acho que ser professor ja envolve, deveria estar na base
a questdo dos processos inclusivos, ele ja ¢ um ponto
de partida no sentido... que eu ja devia entender.

Para as percepgdes expostas, os docentes definem a inclus@o como pro-
cesso demandado por varios aspectos necessarios para que, na pratica, pos-
sa existir tentativas, consideragdes, pensar as diferentes questoes, inclusive
como a pratica do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no ensino
superior. Com isso, ¢ fundamental identificar e eliminar as diferentes bar-
reiras e, mesmo que ndo seja tao facil assim, na superacao continua de uma
visdo utilitarista da escola e universidade, como foi pontuado.

Ao refletirmos sobre o Atendimento Educacional Especializado para esse
publico discente, entramos, propositalmente, em outro assunto: a pratica di-
datica pedagogica e a formacdo continuada docente, em paralelo a propria
constituicdo. O mito que hd, quanto a qualidade do rendimento das turmas,
apods a entrada desses alunos, € o discurso excludente dos que reduzem as
classes elitizadas, tendo em vista a supremacia enunciativa, carregada de se-
gregacgdo, desrespeito e odio.

Nesses entraves, a coletividade do grupo de pessoas deve designar suas
bandeiras de resisténcia. Para Elias (1994), os grupos de pessoas transcendem
a uma anima collectiva— “mentalidade grupal” — que, em suas estruturas
individuais, devem se compor em organizac¢do coletiva para abordarem os
outros que usam, desse mesmo conceito, para os movimentos excludentes,
com forga hegemonica.
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Ao relatar sobre as experiéncias, os docentes, a seguir, destinam a ndo
associagdo do carater formal, que devemos lidar, com a iminéncia pedagogi-
ca, revelando a natureza formativa que ambos adquirem ao integrarem suas
praticas, numa interdependéncia didatica e que vai de encontro ao aspecto
acima. De modo atuante, ele organizava-se e

DOCENTE A: a gente ndo tem o treinamento, o debate
adequado pra lidar com essa diversidade. Entdo, mui-
tas vezes ou por desconhecimento ou desatengao, pode
ocorrer de um certo atropelamento desses conteudos,
que nio sdo capazes de da conta dessa; de um ensino
aprendizagem que atenda determinadas habilidades
de uma pessoa com deficiéncia. Entendendo a pessoa
com deficiéncia. Nao ¢ uma visdo capacitista, mas a
pessoa com deficiéncia, ela tem limitagdes de um lado,
mas tem potencialidades de outro e vocé explorar as
potencialidades, que ali est@o, e driblar os obstaculos
que sdo colocados. Ser um colaborador, nesse aspecto
de ajudar essa pessoa com deficiéncia a ter um conhe-
cimento tdo bom ou tdo qualificado quanto qualquer
outro, ¢ um desafio que a maior parte dos professores
da universidade enfrentam e néo estdo preparados, ndo
estdo capacitados pra esse atendimento.

Neste ponto, notamos, claramente, a percep¢ao docente sobre 0s processos
inclusivos na universidade. Num processo em que alguns observam distancia-
mentos de poder, o professor afirma o compromisso ético e social com a forma-
¢do académica. Ademais, assume, em sua profissdo docente, de forma compro-
missada, concepcdes fora de uma visdo “capacitista”. Para Hameline (1999, p.
38), o educador precisa ter uma agdo sensata, pois “[...] quem se julga coberto
dos riscos da insensatez esta a dar provas, afinal, de ja ter sido contaminado”.

Quando entendemos que ambos podem ocupar o mesmo lugar, é preciso
pensar, em contrapartida, em quais lugares estdo localizados esses dois su-
jeitos. Eventualmente, o proximo a ter a fala exposta esteve como discente
e, hoje, estd como docente. A assimetria necessaria ¢ revelar que, por ser
deficiente visual, vivencia ou ja vivenciou, em sua figuracdo, as dificuldades
referentes a incluso, por nao estar em todos os espacos.

DOCENTE E:Entdo, de alguma forma, o Centro de
Educacgdo tem uma visdo; eu estou falando, de alguma
forma, porque nem todos tém. Eu tenho caso de pro-
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fessores que atuam na Educagdo Especial que tiveram
dificuldades, problemas, com alunos com deficiéncia,
relatado pelo proprio aluno. Entdo ndo é uma condi¢do
sinequa non, estar no Centro de Educacao ter isso, ter
essa visdo, inclusive.

Elias (1994, p.13) descreve o professor como “observadores retrospec-
tivos”. No linear do tempo, a profissdo deve pautar construgdes coletivas
e tomar, para si, em favor de todos os movimentos inclusivos, em favor do
aluno em sala, bem como fora dela. Em outras palavras, ndo ¢ justificavel, do
ponto de vista social e da equidade, que olhemos — Docente B — para tras e
examinemos que a maioria das barreiras, quanto as desigualdades, continue
no viés da amplitude e, respectivamente, da restri¢do a direitos publicos ga-
rantidos, na qual este docente estd empenhado.

Em seu texto sobre “O passado e o presente dos professores”, Novoa
(2000, p. 18) chama a atengdo para o ato da profissdo docente, afirmando que
“[...] os professores utilizam sistematicamente dois argumentos em defesa das
suas reivindicagdes socioprofissionais: o carater especializado da sua acéo
educativa e a realizacdo de um trabalho da mais alta relevancia social”.

A disponibilidade dos planejamentos, da estrutura curricular e da acdo
docente em si deve, atentamente, organizar-se para o trabalho com as especi-
ficidades de cada aluno em sala. Pantaledo (2009) e Silva (2018) descrevem,
em seus trabalhos, a necessidade de se estabelecer caminhos possiveis para
a inclusdo dos alunos em todos os processos. Os professores, da educacao
basica até a universidade, devem ser pontes de passagem efetivas e positivas
para os processos inclusivos na vida dos discentes, reconhecendo seu papel
durante o exercicio pleno da docéncia (N6ovoa, 2000).

De acordo com Noévoa (1999), a busca da compreensdo inexoravel do lugar
da pratica docente caminha, nestes quatro aspectos, conjuntamente com as falas
descritas, para uma fungdo precipua, entendendo a propriedade transicional de
um lugar que pode tornar-se, aparentemente, vazio. Tornar-se-ia vazio por nao
estabelecer uma dialogicidade direta com o discente, caso esse ndo adentrar aos
contextos educativos, cujo processo de ensino-aprendizagem ¢ incipiente.

Professor D: E, ai, antes, 14 no comeco, dois alunos com

deficiéncia visual, que também me ajudaram muito a,
por exemplo, ndo ir com um Datashow cheio de imagem
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pra dar aula, entende? Como que eu posso fazer, usar
outros recursos... €, ai, ¢ legal, porque vocé ¢ obrigado,
também, a se revisitar um pouco, a mudar um pouco a
sua; “ah, vou trabalhar com podcast, vou trabalhar com
audio, vou trabalhar com audiolivro, vou buscar outras
coisas. Entdo, isso ¢ interessante também.

Ao analisar esta parte, contextualizamos a fala do professor que, na expe-
riéncia académica, demonstra empatia com as dificuldades do aluno que nao
conseguia permanecer em sala. A partir disso, o docente construiu a relacdo
necessaria para que ele permanecesse com outras ferramentas para atender
as especificidades da deficiéncia desse discente, que nesse caso, era a visual.

A partir desse exemplo, € possivel afirmar que, por ndo haver, com base
nos autores lidos até aqui, a efetivacdo da profissdo docente sem a presenca do
aluno e, potencialmente, entendendo, de forma logica, que ndo existiria uma
razao para o conhecimento e a didatica universalizarem-se, caso ndo houvesse
essa necessidade interdependente de troca mutua, ao longo dos séculos até o
presente milénio, o papel dos professores estariam reservado, como ja infor-
mado, as “congregagdes docentes” e, ndo, sobre a responsabilidade do Estado.

Com o advento da era tecnoldgica na modernidade, os cursos EAD, prin-
cipalmente no Brasil, tornam-se realidade. Na UFES,? uma saida para con-
tinuar as demandas académicas em tempos de pandemia de Covid-19 foi a
cria¢do do Ensino-Aprendizagem Remoto Temporario e Emergencial (Earte),
aprovado no dia 17 de agosto de 2020 pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (Cepe), na qual os alunos estudaram por essa via.

Com isso, € provavel que os sistemas de ensino, governado pelo novo elei-
to representante do Estado, aprovem a massificagdo desse modelo nas escolas
e nas universidades. Essa tomada deixaria clara a observancia, em relagdo
ao quarto aspecto, ou seja, de como o professor passaria a ser unico detentor
do saber. Dessa forma, o papel do estudante universitario € reduzido ¢ as
exclusdes, presentes para aqueles usudrios que fazem parte do publico-alvo
da Educacao Especial, ¢ enfatizada.

8 “A adog@o do Earte assegura os direitos a vida e a satde da comunidade universitaria,
de suas familias e da sociedade e, também, preserva o direito a educagdo, enquanto pre-
valecer o isolamento social recomendado pelos 6rgaos de satide publicos para conter a
pandemia de COVID-19.” Disponivel em: earte.ufes.br.
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Nao obstante, a sala de aula deve ser o lugar de oficio do saber docente.

O professor deve saber administrar o tempo e a rotina destinada aos alunos

da Educagdo Especial. No tocante, analisamos a fala do Docente A, o qual

explica, em uma frase, as dificuldades encontradas na pratica cotidiana, nos

planejamentos e nos curriculos:

DOCENTE A: Entdo, o que eu imagino é que, no mo-
mento que isso acontecer de novo, eu, provavelmente,
vou ter uma atitude diferente. Primeiro, no sentido de
perceber e de ter uma empatia maior, de tentar resol-
ver, incluir esse aluno. Ao contrario do que era antes,
que eu falava assim: “ah, o aluno que se vira se ele ndo
conseguir”. Mesmo o aluno que ndo tinha nenhuma de-
ficiéncia fisica. Mas, ele tinha deficiéncia de se sentir
incluido naquele processo de ensino.

Sobre o Processo Formativo e o Processo Inclusivo, em poucas palavras,

ha as seguintes respostas:

84

DOCENTE A: Entdo, como eu ndo tenho mais essa
atitude, eu tenho uma atitude mais empatica, eu acho
que eu teria mais motivagdo de buscar, ai, sim, alguma
formag@o complementar além do apoio. Mas, uma for-
macao para tentar aprender a lidar com essa situacgao e,
realmente, incluir o aluno da melhor maneira possivel.
Mas, realmente, hoje eu ndo tenho essa formagao, tal-
vez, porque essa demanda ndo ¢ uma demanda comum
no meu dia a dia como professor.

DOCENTE B: Entao, eu acho que acaba que vira um
ciclo, vira um efeito cascata, o professor ¢ engenheiro
e, também, ndo ¢ professor. Entdo, ele ndo vai ter como
passar conhecimento pro aluno, que pode ser que dé
aula, porque ele também nao teve esse conhecimento
teodrico e da educagdo especial. Entdo, eu acho que vira
um ciclo. Nao sei, uma percepgao eu acho.

DOCENTE C: O trabalho hoje se multiplica em trés
jornadas, o professor que quer fazer pesquisa e exten-
sd0 universitaria, que é o meu caso. A gente ndo tem
mais horario, a gente da as aulas que todo mundo da, a
gente se envolve com administracdo da universidade,
a gente se envolve com as pesquisas que a gente faz,
as extensdes da universidade. Entdo, assim, o negdcio
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¢ muito tumultuado pra uma formagdo. [..] Entdo, eu
ndo fui preparado pra isso, acho que eu tenho uma in-
tervengdo mais cuidadosa nesse processo de ensino e
aprendizagem, por ter lidado com situagdes... (palavra
ndo compreendida) muito importantes, eu acho que
tem que ter essa demarcagdo mesmo, de a realidade ser
posta a nossa frente.

DOCENTE D: Entéo, a gente, como professor de nivel
superior, nesse momento agora, a gente esta com uma
sobrecarga de trabalho muito alta também, ¢ o ensino
remoto, ele aumenta mais essa demanda também, para
além da inclusdo, é uma coisa que a gente, enquanto
docente, a gente avalia o processo formativo.

DOCENTE E: Entende? Que ¢ ir 14 onde o problema
acontece. Entdo, a gente tem que mudar muito. A Ufes,
ela € uma universidade conservadora, num estado con-
servador, que ndo procura desenvolver essas questdes,
ndo procura o financiamento dessas questdes com qua-
lidade, a formacao de recursos humanos.

O desempenho académico de um estudante ¢ influenciado por condigdes
fundamentais, que engendram a participagdo nos contextos universitarios,
numa interdependéncia entre as relagdes, em coletivo, e o controle emocio-
nal, administrados e organizados no tempo, na vida profissional e outras
questoes que, de fato, fazem parte do cotidiano vital do discente.

Para que os processos inclusivos ocorram, é preciso levar em considera-
¢do as narrativas relatadas pelos docentes para que avancemos na formagao
e na melhoria da qualidade educativa.

Para Corréa (2014), as analises das condi¢des de acessibilidade baseiam-
-se, estritamente, na forma como coordenadores, professores e mecanismos
institucionalizados avaliam os alunos e seus contextos de inclusdo desde a
parte arquitetonica até o campo pedagogico.

Consideracoes finais

A percepcao dos docentes da UFES, no que envolve os processos avalia-
tivos em sala, demonstra uma preocupacao em formar com qualidade e que
seja necessaria a participac¢ao dos discentes em sala. O processo de ensino-
-aprendizagem dos alunos, que foram usados como exemplos, traz o quanto
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precisamos que professores e seus departamentos se organizem para lidar e
deliberar, de forma programética e democratica, os mecanismos de inclusdo
nos processos de cada curso de graduacao.

Devido a participacdo de processos em grupos de pesquisa € movimentos,
lidam, diretamente, com outras perspectivas de a¢do na universidade, ou seja,
sdo visdes fora das licenciaturas. A atividade docente muito tem a contri-
buir com esta pesquisa para sabermos se seus pares, nos diferentes espagos
da universidade, apresentam dificuldade em licenciar alguns contetidos para
alunos com e sem deficiéncia.

Os quatro professores e a professora entrevistada afirmam-se, sob ana-
lise, como “observadores retrospectivos”, a medida que ensinam o quanto ¢é
importante o comprometimento com o exercicio pedagogico e a inclusdo de
todos na constitui¢do da profissdo docente. Nesta reflexdo, numa aplicagao
historica do processo, através de suas narrativas, sempre que indagados e nos
somando a (re)fazer novas indaga¢des para formulagdes de pesquisa na defe-
sa de uma educagdo publica, inclusiva, socialmente referenciada e garantindo
o principio da qualidade educativa em todos os niveis e etapas de ensino.
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Consideracoes iniciais

Com importancia reconhecida pelas legislacdes brasileiras e pela literatu-
ra cientifica, o atendimento educacional especializado para estudantes publi-
co da Educacao Especial é um direito constitucional presente em diferentes
normativas nacionais, configurando-se como uma das metas estabelecidas no
Plano Nacional de Educacdo (PNE) vigente (2014-2024).

1 Doutora e mestra pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagio pela mesma Instituicdo
de Ensino Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito Santo.
Atualmente ¢ Pedagoga da Prefeitura de Vitéria/ES e Professora de Educagdo Especial
em Vila Velha/ES. Lattes: http://lattes.cnpq.br/9091310710048229.

2 Doutoranda do Programa de Pés-Graduagao em Educagio e mestra em Educagio pelo Pro-
grama de Mestrado Profissional em Educagao, ambos pela Universidade Federal do Espirito
Santo. Possui graduagdo em Pedagogia pela mesma universidade. Atualmente atua como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Prefeitura de Vitoria/ES e Pedagoga
em Serra/ES. Lattes: http:/lattes.cnpq.br/8872795328577185.

3 Doutora e mestra pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo pela Universidade Fe-
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Estudar essa tematica ¢ um desafio, uma vez que o entendimento do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) ¢ diverso, tanto nas politicas como
em sua materializag¢@o nas praticas no ambito das escolas. Por essa razdo, as
analises empreendidas neste capitulo buscam compreender e problematizar o
Atendimento Educacional Especializado e as diferentes dimensdes do fend-
meno, atravessado por questdes politicas, administrativas, sociais e culturais.

Para tanto, o objetivo geral se apoiou na compreensao dos dados cientifi-
cos, normativos e estatisticos acerca do Atendimento Educacional Especiali-
zado no Brasil. Com esse intuito, apresentamos o presente texto em trés eixos
centrais, a saber: Atendimento Educacional Especializado: uma construgdo
a partir da literatura; Atendimento Educacional Especializado como direito:
0 que nos revelam os documentos normativos; Atendimento Educacional Es-
pecializado: uma analise frente a meta 4 do PNE.

Atendimento Educacional Especializado: uma construcao a
partir da literatura

Compreender o Atendimento Educacional Especializado em suas diferentes
concepgdes e praticas vigentes no contexto brasileiro atual exige, ainda que de
forma pontual, situar sua origem num passado em que as influéncias advindas
da area da saude eram ainda mais proeminentes na Educagido Especial. Assim,
desde seus primordios, a educagdo das pessoas com deficiéncias no Brasil se
vinculou as ideias de especializacdo, de atendimento especializado ou de edu-
cacdo especializada, ficando, por muito tempo, limitada as classes especiais ou
institui¢oes especializadas (Kassar; Rebelo, 2013; Jannuzzi, 2006).

De acordo com Kassar e Rebelo (2013), € no final da década de 1970 que
a legislagdo nacional menciona, pela primeira vez, o “atendimento especiali-
zado” e, embora anunciasse sua natureza médico-psicossocial e educacional,
apresentava o objetivo de corrigir, reabilitar ou até mesmo curar os alunos
com deficiéncias, retirando-os do meio social para uma possivel, mas pouco
ou nada provavel, reintegracdo. Sem ter como meta o acesso ao conhecimen-
to escolar, o “atendimento especializado” assumia um carater clinico-assis-
tencialista e terapéutico que, ao nosso ver, ainda se manifesta em politicas e
acdes pedagogicas da modalidade.

O termo “educacional”, por sua vez, s passa a compor o até entdo cha-
mado “atendimento especializado” nos documentos nacionais em meados da
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década de 80, reconhecendo que os alunos com deficiéncia deveriam receber
“atendimento” de natureza educacional (Pestana; Kassar; Trovo; 2021). No
entanto, as classes e escolas especiais ainda eram o espaco desse “atendi-
mento educacional especializado” para a maioria desses alunos, realidade
que so se alterou significativamente a partir da Politica Nacional de Educa-
¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008a), a qual
acompanhava movimentos nacionais e internacionais em prol da educacao
das pessoas com deficiéncia. Assim, as mudangas nas concepgdes de Aten-
dimento Educacional Especializado ndo ocorreram de maneira abrupta e o
seu carater educacional foi sendo fortalecido juntamente com o processo de
redemocratizagdo do pais (Pestana; Kassar; Trovo, 2021).

A literatura cientifica demonstra que a construgdo conceitual do Atendi-
mento Educacional Especializado, bem como sua materializagdo nas escolas
brasileiras assumem diferentes contornos. De maneira geral, identificam-se
duas grandes vertentes: uma toma tal atendimento como um servigo estrita-
mente vinculado as salas de recursos multifuncionais (SRMs) e ao contratur-
no escolar; outra o concebe como agdo pedagogica plural, sem restringi-lo a
sala de recursos ou a qualquer outro espago que inviabilize praticas articula-
doras necessarias a inclusdo escolar.

A analise da produc@o cientifica sobre o Atendimento Educacional Espe-
cializado empreendida por Jesus, Vieira e Santana (2023) confirma a existén-
cia dessas duas perspectivas conceituais, afirmando que, enquanto a primeira
assume apenas o atendimento/servico ofertado na SRM, a segunda apresenta
viés colaborativo, o qual articula e aproxima sujeitos e se opde a espacos de
segregagdo na escola.

Pesquisadores como Baptista (2013), Borges (2020) e Haas (2023) contri-
buem com a ampliagdo da concepgdo de Atendimento Educacional Especia-
lizado, afirmando-o como uma acdo pedagdgica em Educagdo Especial que,
comprometida com a promogao do acesso ao conhecimento escolar, pode ocor-
rer dentro e fora da sala de recursos multifuncionais, no turno de escolarizacao
ou no contraturno escolar. Nas palavras de Baptista (2013, p. 57-58), trata-se de

[...] uma pratica do educador especializado que néo se
restrinja a um espago fisico e ndo seja centralizado em
um sujeito a ser ‘corrigido’, mas que seja uma agéo plu-
ral em suas possibilidades e metas, sistémica ao mirar
(e modificar) o conjunto das relagdes que contribuem

g1



Atendimento Educacional Especializado: Fundamentos,
Formagao e Praticas Pedagdgicas

para a estagnag¢do do sujeito e sua provavel dificuldade
de aprendizagem e desenvolvimento.

Reconhecendo o papel central da sala de recursos multifuncionais nas po-
liticas de educagdo especial, Baptista (2011, p. 65) identifica “[...] a potencial
valorizacdo do trabalho compartilhado com outros profissionais, principal-
mente o docente do ensino comum”, o que dificilmente ocorreria num con-
texto em que a atuacdo docente de Atendimento Educacional Especializado
estivesse limitada a sala de recursos multifuncionais.

Nesse sentido, a poténcia do Atendimento Educacional Especializado para
a inclusdo escolar estd em sua concepcao enquanto acdo pedagogica em Educa-
¢do Especial, ou seja, incluindo tanto a mediacdo pedagogica mais individuali-
zada no contraturno quanto a mediacao pedagogica de carater colaborativo em
contextos coletivos do turno, ambas envolvendo as dimensdes do planejamento
e da préatica pedagogica. Portanto, longe de negar a relevancia do Atendimento
Educacional Especializado no contraturno escolar para os alunos com defi-
ciéncias, a defesa de uma perspectiva ampliada significa descentralizar a SRM,
articulando tal a¢do pedagogica aos demais espagos escolares, em colaboragdo
com professores da sala de aula comum (Strasburg et al., 2021).

Ambas as perspectivas se sustentam nas normativas legais sobre a Edu-
cacdo Especial, indicando a possibilidade de interpretagdes distintas que po-
dem potencializar ou ndo o processo de inclusdo escolar. Para Jesus, Vieira
e Santana (2023, p. 9), essas politicas educacionais sdo perpassadas “[...] por
processos de interpretacdes e de tradugdes pelos atores politicos que atuam
nos diferentes contextos e nas diferentes arenas”. Essas autoras ressaltam que
os pesquisadores da area s@o atores politicos, alguns inclusive com participa-
¢d0 na elaboracdo das politicas de Educagdo Especial.

Observando a ampliagdo do Atendimento Educacional Especializado como
um compromisso do Estado para com o direito a educagdo das pessoas com
deficiéncias, Haas (2023) identifica retrocessos na oferta desse servigo publico
entre os anos de 2017 e 2021. A autora destaca que, por iniciativa do Governo
Federal, ha um retorno ao viés segregacionista, com a possibilidade de um
Atendimento Educacional Especializado substitutivo ao ensino comum. Além
de fragilizar a implementacao dessa politica educacional, ndo garantida sequer
a 50% dos alunos na maioria dos estados brasileiros (Hass, 2023), a posi¢ao do
Governo Federal, naquele momento histérico, demonstra a for¢a da perspectiva
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médico-terap€utica e das instituicdes especializadas que nao sdo, ao menos por
enquanto, parte apenas do passado da Educacgdo Especial, pois seguem dispu-
tando espago nas politicas e praticas educacionais.

Investigagdes realizadas em diferentes redes de ensino do estado do Espi-
rito Santo demonstram que as politicas e praticas sdo atravessadas por ambas
as perspectivas, chegando a haver um hibridismo de concepgdes nas falas de
alguns profissionais da educacao (Vieira; Pereira; Medeiros, 2023). Jesus,
Vieira e Santana (2023), no entanto, encontram, nos municipios pesquisados,
a construc¢do de um Atendimento Educacional Especializado fortalecedor do
direito a educacao, destacando o papel das redes de colaboracao que, mesmo
diante dos desafios da influéncia das institui¢des especializadas, articulam
mudangas no ambito das politicas e praticas locais.

Diante dessa tensdo conceitual e pratica, a perspectiva de Atendimento
Educacional Especializado, enquanto acdo pedagdgica em educagdo especial,
coloca-se como favorecedora dos processos inclusivos, na medida em que assu-
me a articulagd@o e a colaboragdo como centrais, sem renunciar a possibilidade
de atendimentos educacionais especializados de cunho individualizado dentro
das salas de recursos multifuncionais, desde que no contraturno escolar.

Nas produg¢des académicas, identificamos multiplas interpretagdes no que
tange as normativas legais que abarcam o Atendimento Educacional Espe-
cializado, impactando a sua implementacao nos diferentes contextos brasi-
leiros. Sendo assim, para um aprofundamento na tematica, € importante ana-
lisarmos o que nos revelam os documentos normativos em ambito nacional e
como o Atendimento Educacional Especializado vem sendo delineado.

Atendimento Educacional Especializado como Direito: o que
nos revelam os documentos normativos

Propomos realizar neste topico uma leitura dos documentos normativos
e analisar a definicdo do Atendimento Educacional Especializado, buscando
compreender todas as nuances que perpassam o conceito e sua implementagao.

Inicialmente, temos a necessidade de explicar o que estamos conside-
rando como documentos importantes para a analise deste trabalho e Garcia
(2004) nos ajuda a pensar a diferenga entre os textos normativos e os textos
orientadores, quando aponta:
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Os normativos sao aqueles apresentados com status de
lei, com a fungao de regulamentar a vida social e estdo
relacionados de maneira direta ao Estado brasileiro. Ja
os orientadores sdo compreendidos como produzidos
no ambito nacional e internacional com a fung¢éo de es-
tabelecer uma interlocug¢@o com a sociedade a respeito
de ideias, de concep¢des, visando propor consensos
sobre as questdes educacionais (Garcia, 2004, p. 12).

Sendo assim, definimos como imprescindivel buscar nos textos normati-
vos as leis, os decretos e as resolucdes, assim como os documentos interna-
cionais que perpassam a tematica de educagao inclusiva e Educacdo Especial
e compreender como vem sendo construido politicamente o Atendimento
Educacional Especializado.

Destacamos que as politicas publicas precisam cumprir o seu papel de
atestar a todos os cidaddos direitos e deveres que diminuam a desigualdade
que ¢ tao expressiva no Brasil e em outras partes do mundo. Concordamos
com Cury (2002, p. 3), quando sinaliza que

[...] aligagdo entre o direito a educagdo escolar e a demo-
cracia terd a legislagdo como um de seus suportes € in-
vocara o Estado como provedor desse bem, seja para ga-
rantir a igualdade de oportunidades, seja para, uma vez
mantido esse objetivo, intervir no dominio das desigual-
dades, que nascem do conflito da distribuigdo capitalista
dariqueza, e progressivamente reduzir as desigualdades.

A Constituicao da Republica (Brasil, 1988) contou com o envolvimento
da sociedade civil e passou a ter uma configuracdo voltada para os direitos
sociais e politicas sociais de forma descentralizada. A educagdo passa a ser
considerada um direito subjetivo, pertencente a todos os cidadaos brasileiros,
inclusive os estudantes ptblico da Educag@o Especial. Tornou-se o primeiro
documento normativo que trata a educac¢do como direito de todos, estabele-
cendo a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia” (art. 206) e tra-
zendo, no inciso III do artigo 208, a primeira mengao do termo Atendimento
Educacional Especializado, quando aponta ser dever do Estado a garantia do
“[...] atendimento educacional especializado [...], preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1988).
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Todo o itinerario de construcdo dessa nova educagao
especial teve por sustentagdo a perspectiva inclusiva
e o aparato dos instrumentos legislativos — Constitui-
¢ao brasileira, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDBEN e Conveng¢ao da Guatemala. Com
efeito, se a Constitui¢do garante o ensino regular a
todos, da mesma forma assegura o atendimento edu-
cacional especializado aos alunos com deficiéncia
(Machado, 2006, p. 53).

Kassar e Rebelo (2011, p. 69) nos apontam que, a partir da década de 90,
o Governo Federal, com a intencionalidade de se “[...] adequar a organizagio
do mercado mundial globalizado na expansao do modelo economico capita-
lista”, passa a implantar, fomentar e reformar a¢des nas areas dos servicos
publicos, entre eles a saude e a educagio.

A legislacdo nacional brasileira sofre impacto dos documentos internacio-
nais, sendo orientada e norteada acerca dos principios gerais do movimento
internacional pela inclusdo, como, por exemplo, a Declaragdo Mundial sobre
Educag@o para todos (Unesco, 1990), a Declaragdo de Salamanca (Unesco,
1994) e a Convencdo Interamericana para Eliminac¢do de Todas as Formas de
Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que aconteceu
na Guatemala, em 1999, e foi promulgada pelo governo brasileiro a partir do
Decreto n° 3.956 (Brasil, 2001a). Os documentos firmaram um compromisso
com 0s paises signatarios, tendo em vista assegurar a universalizacdo do
direito a educagdo e aprendizagem. Documentos nacionais e internacionais
“[...] apontam a necessidade de acesso, permanéncia e qualidade em todos os
ambitos de vivéncia e convivéncia dos sujeitos, ou seja, de reconhecimento,
aceitacao e pertencimento social e educacional” (Scussiatto, 2015, p. 22).

Destacamos, na década de 90, as seguintes legislagdes brasileiras, a Lei
n° 8.069 (1990), que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente, ¢ a
Lei n® 9.394 (1996), que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal. Ambas tratam como sendo dever do Estado assegurar, além da educagdo
gratuita do Ensino Fundamental e Médio, o Atendimento Educacional Espe-
cializado. Nenhuma das duas leis apresentadas define o conceito e o objetivo
do Atendimento Educacional Especializado.

O Decreto n° 3.298 (Brasil, 1999), que trata sobre a “Politica Nacional
para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia”, consolida as normas
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de protecao e da outras providéncias, utiliza o termo “atendimento das ne-
cessidades da pessoa portadora de deficiéncia”, ndo seguindo o mesmo termo
utilizado nas leis anteriores, evidenciando a auséncia de um direcionamento
unissono ao se tratar de politicas voltadas para as pessoas com deficiéncia.

Desse modo, ainda ndo tinhamos, em ambito nacional, nas décadas de 80
e 90, o conceito definido do atendimento educacional especializado, nem a
sua diretriz para um trabalho educacional voltado para a escolarizag¢do dos
estudantes com deficiéncia.

A partir dos anos 2000, vivenciamos um movimento na busca de garantir
o processo de inclusdo escolar no Brasil e em todo o mundo. No entanto, s6
seria possivel garantir o processo de inclusido de estudantes ptblico da Edu-
cacdo Especial a partir de uma reformula¢io no sistema educacional vigente
naquela conjuntura histdrica (Greguol; Gobbi; Carraro, 2013).

Um exemplo disso ¢ o caso das Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacao Basica, instituida pela Resolugdo n® 02/2001 (Brasil,
2001). No documento, encontramos a orienta¢do aos sistemas de ensino,
apontando que eles deveriam matricular todos os alunos, cabendo as escolas
se organizarem para receber estudantes com necessidades educacionais espe-
ciais, devendo ser assegurados “[...] os servicos de educacdo especial sempre
que se evidencie, mediante avaliagdo e intera¢do com a familia e a comunida-
de, a necessidade de atendimento educacional especializado” (Brasil, 2001).

Chama-nos a atengdo que, mesmo sem definir o Atendimento Educacional
Especializado, em seu artigo 3° que trata sobre a Educacdo Especial e orienta
sobre o processo educacional, ha possiveis estratégias para sua organizagao:

[...] definido por uma proposta pedagogica que asse-
gure recursos € servigos educacionais especiais, orga-
nizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagao
escolar e promover o desenvolvimento das potencia-
lidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalida-
des da educagdo (Brasil, 2001b).
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Destacamos a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008a), que apresenta o Atendimento Educacio-
nal Especializado e define que

O atendimento educacional especializado identifica,
elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibi-
lidade que eliminem as barreiras para a plena participa-
¢ao dos alunos, considerando as suas necessidades es-
pecificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas rea-
lizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou su-
plementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela. O atendimento
educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e co-
digos especificos de comunicagao e sinalizago, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo
de todo processo de escolarizagdo, esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagdgica do en-
sino comum (Brasil, 2008a, p. 16).

Com essa defini¢do, a politica nacional avanga no que diz respeito a defini-
¢do do Atendimento Educacional Especializado e dos servigos que subsidiam
a organiza¢do do trabalho pedagogico na garantia da inclusdo dos estudantes
publico da Educacao Especial nas escolas comuns, de acordo com as demandas
pedagogicas de cada estudante acompanhado por essa modalidade.

Importante destacar o Decreto n® 6.571 (Brasil, 2008b), que dispde so-
bre o atendimento educacional especializado, responsabilizando a Unido por
prestar apoio técnico e financeiro aos estados e municipios, visando ampliar
a oferta do Atendimento Educacional Especializado ao estudante publico da
Educagdo Especial matriculado no ensino comum, conquistando para a mo-
dalidade avancos significativos na perspectiva inclusiva. Além disso, deter-
mina a integracdo a proposta pedagdgica da escola e em articulagdo com as
demais politicas publicas e participacdo da familia.

Outra questdo que pontuamos ¢ que a primeira mengdo ao termo sala de
recursos multifuncionais em uma legislacdo federal € no referido decreto, apre-
sentando, em seu artigo 3°, a implantagdo da sala de recursos multifuncionais
e enfatizando, em seu § 1°, que “[...] as salas de recursos multifuncionais sdo
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ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedago-
gicos para a oferta do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2008b).

Porém, em 2009, ¢ promulgada a Resolug@o n° 4, que rege as “Diretri-
zes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educacdo Basica, modalidade Educagdo Especial” (Brasil, 2009). Nessa
normativa, cria-se uma “brecha” para a oferta do Atendimento Educacional
Especializado ndo acontecer somente nas escolas comuns, mas também em
Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE).

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala
de recursos multifuncionais da propria escola ou em
outra escola de ensino regular, no turno inverso da es-
colarizag@o, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendi-
mento Educacional Especializado da rede publica ou
de institui¢des comunitarias, confessionais ou filan-
tropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secre-
taria de Educacdo ou orgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (Brasil, 2009).

Essas “brechas” vao se ampliando em 2011, com a promulgag¢do do De-
creto n® 7.611 (Brasil, 2011), que revoga o Decreto n°® 6.571 (Brasil, 2008) ¢
intensifica a participagcdo do setor privado na oferta da Educagdo Especial,
conforme preconiza o art. 1° inciso VII, quando retorna com a palavra “pre-
ferencial” na oferta da Educagédo Especial na rede regular de ensino.

Outro destaque em relagdo ao Decreto n® 7.611 (Brasil, 2011) se da no
reforgo da participag@o do setor privado na oferta de Educago Especial, con-
forme art. 1°, inciso VII: “[...] oferta de educagdo especial preferencialmente
na rede regular de ensino” (Brasil, 2011). Além disso, fica garantido o apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino e a institui¢des comuni-
tarias, confessionais ou filantropicas.

Prieto (2006, p. 42) nos chama a atengdo sobre o0 movimento de criagdo de
politicas publicas, principalmente as de cunho social, pois resultam de “[...]
multiplos fatores que se articulam a ponto de formarem uma teia complexa e
multifacetada [...]” e que, durante o processo de formulacdo, perpassa diferen-
tes concepgdes de homem, sociedade, Estado e educagdo. Acrescentamos a
essa “teia complexa e multifacetada” a pressdo social criada pelos movimentos
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que fortificam as instituigdes especializadas e sua continuidade em ofertar ser-
vicos que deveriam ser de responsabilidade somente do Poder Publico.

No que tange as questdes pertinentes ao curriculo, a Resolugao n° 2 (Bra-
sil, 2001c) enfocava os termos flexibilizag@o e adaptacao curricular. Em con-
trapartida, a Resolugdo n° 4 (Brasil, 2009) apresenta um olhar para o curricu-
lo com o viés no desenvolvimento da aprendizagem, assegurando condi¢oes
de acesso ao curriculo escolar aos estudantes publico da Educagdo Espe-
cial, fortalecendo a modalidade no que diz respeito ao acesso, permanéncia
e aprendizagem dos estudantes publico da Educagdo Especial e o direito a
aprendizagem e desenvolvimento desse grupo de estudantes.

O Atendimento Educacional Especializado realizado no contraturno de
matricula dos estudantes publico da Educagao Especial viabiliza momentos
pedagoégicos individualizados, sem perder de vista o curriculo trabalhado
na sala de aula comum. Concordamos com Victor, Vieira e Oliveira (2017,
p- 22) quando abordam:

Esse novo olhar sobre a Educag@o Especial implicou a
composi¢do de novas abordagens para o atendimento
educacional especializado, por sua vez amplamente pro-
blematizado pela pesquisa educacional como uma acao
plural em Educag@o Especial, para que esses servigos
estejam presentes em todas as agdes planejadas e desen-
volvidas pelos professores, rompendo, assim, com enca-
minhamentos que buscam situa-los em espagos Unicos,
como nas salas de recursos multifuncionais.

Destacamos também no Decreto n® 7.611 (Brasil, 2011) o artigo 2° que
trata da garantia de servigos de apoio especializado voltado para a elimi-
nagdo das barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo, dire-
cionando o atendimento de carater complementar para os estudantes com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento e suplementar para os
estudantes com altas habilidades ou superdotagao.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata
o caput serdo denominados atendimento educacional
especializado, compreendido como o conjunto de ati-
vidades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos or-
ganizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:
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I - complementar a formagao dos estudantes com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como
apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia
dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

IT - suplementar & formagdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotagdo (Brasil, 2011).

Quando a normativa federal propde a oferta do Atendimento Educacional
Especializado, de forma a definir que para os estudantes com algum tipo
de deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento o atendimento seria
de forma complementar, em alguma medida, delimita, a priori, a acdo dos
profissionais da educacdo. Quanto a acao suplementar somente para os estu-
dantes com altas habilidades ou superdotacdo, desconsidera a possibilidade
de que esses estudantes também possam apresentar alguma necessidade de
complementar o curriculo escolar. Sendo assim, enquanto agdo pedagogica,
defendemos o Atendimento Educacional Especializado com o foco nas ne-
cessidades do estudante e ndo atrelado ao seu diagnostico.

A andlise de documentos normativos que tratam o Atendimento Educa-
cional Especializado suscitou uma analise frente aos dados de acesso a esco-
larizacdo dos estudantes na sala de aula comum e no Atendimento Educacio-
nal Especializado realizado no contraturno escolar, disponiveis no Painel de
Monitoramento do Plano Nacional de Educagdo (PNE).

Atendimento Educacional Especializado: uma analise frente &
meta 4 do PNE

Neste eixo de analise, buscamos a compreensdao dos movimentos nacio-
nais em favor da garantia do direito ao Atendimento Educacional Especiali-
zado. Para tanto, debru¢amo-nos nos dados de monitoramento do PNE 2014-
2024, tendo como enfoque a Meta 4, que diz respeito a Educacao Especial.
Importante destacar que o referido documento tem forca de Lei n° 13.005,
promulgada em junho de 2014.

O objetivo da Meta 4 ¢é:

[...] universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagio
basica e ao atendimento educacional especializado,
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preferencialmente na rede regular de ensino, com a ga-
rantia de sistema educacional inclusivo, de salas de re-
cursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos es-
pecializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

Nessa linha, € possivel encontrar alguns arranjos que, de certa maneira,
retiram o dever do Estado, transferindo-o para institui¢des nao publicas. Sem
davidas, ha um jogo de interesses/for¢as que perdura desde as primeiras for-
mulagdes sobre o Atendimento Educacional Especializado no Brasil (Jannu-
zzi, 1996), conforme discutido anteriormente neste capitulo. Essa ¢ uma das
contradi¢des disponiveis no PNE (Nascimento, 2021).

Para compor nossa andlise, atentamo-nos aos dados referentes a dois dos
trés indicadores da Meta 4:* 1) Percentual de matriculas em classes comuns
do ensino regular e/ou educagdo de jovens e adultos da educagdo basica de
alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades ou superdotacdo; 2) Percentual de matriculas
na Educacdo Basica de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento (TGD), altas habilidades ou superdotacao
que recebem Atendimento Educacional Especializado.

Em relagdo ao percentual de matriculas dos estudantes publico da Edu-
cacdo Especial nas classes comuns, observa-se uma ascensdo entre os anos
de 2013 e 2022 em todas as regides do Brasil (grafico 1). A variagdo foi
de 3.9 (regido Nordeste) a 11.2 pontos percentuais (regido Sudeste). Quando
olhamos os dados para nossa realidade — regido Sudeste (grafico 2) — ob-
servamos que no Espirito Santo o percentual de matricula ¢ de cem por cento
desde 2013. Além disso, o estado do Rio de Janeiro teve o maior crescimento
(14.6 pontos) e Minas Gerais o menor (9 pontos).

4 Nao analisamos o indicador que trata o “percentual da populagdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia que frequenta a escola”, pois caracteriza dados de escolas como todo (especial
e comum). Nosso foco se deve, justamente, no entendimento de matriculas no ensino
comum, de acordo com a orientacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial vigente
(Brasil, 2008a).
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Grafico 1 — Percentual de matricula de alunos ptblico da
Educagdo Especial na sala comum (Brasil)
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Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados do
Painel de Monitoramento do PNE (INEP, 2023).

Grafico 2 - Percentual de matricula de alunos publico
da Educacdo Especial na sala comum (Sudeste)
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Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados do Painel de
Monitoramento do PNE (INEP, 2023).
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Relevante ressaltar que o fendmeno de matriculas de alunos publico da
Educacao Especial teve um grande estopim em 2008, com a Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008a).
Autores como Jesus (2011) e Baptista (2011) nos evidenciam que, antes desse
marco, havia um “entendimento” de que a escolarizacao desse grupo de estu-
dantes se dava de forma “preferencial” a classe comum. Nao podemos deixar
de destacar que, de certa forma, nota-se que o PNE vem cumprindo, mesmo
que de maneira lenta, o proposito de cem por cento dos alunos publico da
Educacio Especial estarem matriculados na classe comum.

Ao olharmos mais atentamente para os dados da regido Sul, é nitida a
discrepancia entre as demais. Para alcangar a meta de universalizag¢do das
matriculas no ensino comum, essa regido precisaria subir 13.5 pontos per-
centuais em menos de um ano. Essa pontuagdo seria maior do que conseguiu
alcancar ao longo dos Gltimos nove anos (9.0 pontos percentuais). E possivel
compreender esse cenario, uma vez que na regido ha escolas especiais (regu-
larizadas). Assim, esses alunos que ndo aparecem nos dados de matricula nas
classes comuns podem estar matriculados em escolas exclusivas.

Quando voltamos nossos olhares para o segundo eixo de analise proposto
—indice de matricula para o Atendimento Educacional Especializado — no-
tamos um fendmeno diferente. Nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, hou-
ve um declinio de matriculas no Atendimento Educacional Especializado no
intervalo de 2013 a 2022, ao passo que as regides Norte e Nordeste tiveram
um aumento de 5.2 e 8.2 pontos percentuais, respectivamente (Grafico 3).

Ao focar nossas lentes para a regido Sudeste (Grafico 4), € possivel ob-
servar que mesmo o Espirito Santo atingindo, em 2022, somente 45% de
matriculas no Atendimento Educacional Especializado, ainda lidera o rol de
matriculas, se comparado aos demais estados da regido.
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Grafico 3 - Percentual de matricula de alunos ptblico da
Educagdo Especial no Atendimento Educacional Especializado (Brasil)
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Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados do
Painel de Monitoramento do PNE (INEP, 2023).

Grafico 4 - Percentual de matricula de alunos publico da
Educagdo Especial no atendimento educacional especializado (Sudeste)

Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados do Painel de
Monitoramento do PNE (INEP, 2023).
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E valido destacar que o computo de matricula do Atendimento Educa-
cional Especializado se da pela via da sala de recursos multifuncionais, no
contraturno escolar. Sabemos que alguns municipios brasileiros ofertam esse
servigo de apoio no contexto do turno de aula dos discentes. Todavia, ndo ha
um monitoramento desse formato de atendimento, talvez por se configurar
de forma diversificada.

O Atendimento Educacional Especializado ¢ o servigo de apoio garan-
tido desde a Constitui¢do da Republica (Brasil, 1998). Frente ao declinio de
matricula, configurando-se como um descumprimento do PNE, ndo temos
respostas, mas ja de antemao € possivel inferir que ha um consideravel pre-
juizo no que diz respeito ao direito a Educagdo. Compreendemos que para
a garantia do direito ao Atendimento Educacional Especializado fazem-se
necessarias outras politicas publicas, tais como os programas suplementares
de transporte escolar e assisténcia a saude (Brasil, 1996).

Acreditamos que seja de fundamental importéancia as trés esferas admi-
nistrativas se dedicarem a compreender o porqué dessa falta de acesso ao
Atendimento Educacional Especializado, pois se trata de um direito, devendo
ser obrigatoriamente ofertado e incentivado, dada a sua relevancia para o pro-
cesso de escolarizacao dos estudantes publico da Educagdo Especial, mesmo
que a sua adesdo seja facultativa as familias.

Consideracoes finais

O presente capitulo analisou as produgdes académicas que t€ém como foco
o Atendimento Educacional Especializado, os documentos legais que o men-
cionam e o normatizam, bem como os dados de monitoramento do PNE 2014-
2024, tendo como enfoque a Meta 4, que diz respeito a Educagdo Especial.

Concluimos, a partir da literatura académica, que o Atendimento Edu-
cacional Especializado assume diferentes contornos na sua construcao
conceitual, bem como sua materializa¢do nas escolas brasileiras. Identifi-
camos, assim, duas grandes vertentes: o Atendimento Educacional Especia-
lizado como um servigo estritamente vinculado as SRMs e ao contraturno
escolar; outra o concebe como ac¢do pedagogica plural sem restringi-lo a
sala de recursos ou a qualquer outro espaco que inviabilize praticas articu-
ladoras necessarias a inclusdo escolar.
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No ambito de analise dos documentos normativos, buscamos compreen-
der algumas das nuances que perpassam o conceito e a implementacao do
Atendimento Educacional Especializado. Evidenciamos que a Constitui¢do
da Republica (Brasil, 1988) considera a educagao como direito subjetivo, per-
tencente a todos os cidaddos brasileiros, incluindo os estudantes publico da
Educagdo Especial. Na década de 1990, o termo Atendimento Educacional
Especializado ¢ citado no Estatuto da Crianca e do Adolescente e nas Dire-
trizes ¢ Bases da Educacdo Nacional: ambos os documentos o tratam como
dever do Estado, porém sem definigdo conceitual e/ou metodologica.

A Resolugdo n° 4/2009 cria uma possibilidade para a oferta do Atendi-
mento Educacional Especializado em Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE). Essa questio se intensifica com a promulgacdo do
Decreto n° 7.611/2011, ampliando a participag@o do setor privado-filantropico
na oferta da Educagdo Especial e, ao mesmo tempo, enfraquecendo o com-
promisso social do Estado.

Destacamos também que a Resolug@o n° 02/2001 utiliza os termos flexi-
bilizacdo e adaptagdo curricular. Em contrapartida, a Resolugao n® 4/2009
apresenta um olhar para o curriculo com o viés no desenvolvimento da
aprendizagem, assegurando condi¢des de acesso ao curriculo escolar aos
estudantes publico da Educacdo Especial. Tal logica fortalece o tripé aces-
so, permanéncia e aprendizagem dos estudantes publico da Educagdo Es-
pecial na escola comum.

Outra questao que nos chamou atengao se refere ao Decreto n° 7.611/2011,
que em seu artigo 2° trata da garantia de servicos de apoio especializado
voltado para a eliminagdo das barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdo, direcionando o atendimento de cardter complementar para os
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento e suple-
mentar para os estudantes com altas habilidades ou superdotagao.

A partir dos dados publicizados no Painel de Monitoramento da Meta
4 do PNE, foi possivel vislumbrar que os dados referentes as matriculas no
Atendimento Educacional Especializado estdo, paulatinamente, declinando,
indicando uma falha dos sistemas de ensino e, a0 mesmo tempo, impactando
o processo de escolarizagdo dos estudantes aqui ja mencionados.

Por fim, consideramos a necessidade de outras analises que visem
aprofundar a tematica, especialmente no que se refere ao cumprimento da
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proposta de universalizacdo da matricula de alunos ptblico da Educagao
Especial na escola comum e no Atendimento Educacional Especializado,
em suas diferentes configuragdes.
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1. Formacéo e profissionalizacao do
professor de Educacao Especial

Carline Santos Borges!
DOI: 10.52695/978-65-5456-055-9.6

Introducao

Nos ultimos anos, com advento dos movimentos internacionais em defesa
da escola para todos (UNESCO, 1990, 1994, 2005; ONU, 2006), os sistemas
de educagdo em diferentes contextos tém almejado constituir uma educagdo
inclusiva, tendo em vista promover a presenca, a participacdo e o sucesso de
todos os alunos. Para tanto, pressupde-se significativas mudangas no ambito
da concepcdo de educagdo, das praticas pedagdgicas e de recursos materiais.

Nesse processo, reconhece-se o desafio que nos faz caminhar em busca
de novas formas de didlogo com a complexidade que envolve o processo e
a construc¢do de uma educacdo para todos, privilegiando a capacidade de
inovacdo continua e de reflexdo-agdo dos profissionais da educagdo, reconhe-
cendo as transformagdes que neles precisam estar presentes, para que todos
os alunos possam ter direito a educacao.

1 Doutora e mestra em Educacdo pela Universidade Federal do Espirito Santo e licenciada
em Pedagogia pela mesma universidade. Professora adjunta da Universidade Federal Ru-
ral do Rio de Janeiro. Curso Licenciatura em Educagdo Especial. Estagio doutoral pela
Universidade de Lisboa. E-mail: carlineborges@hotmail.com. ORCID: 0000-0002-3792-
6021. Lattes: http://lattes.cnpq.br/3800459317089612.
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Nessa direcdo, a formacao de professores tem se constituido um dos pila-
res fundamentais em diversos paises, como por exemplo, Brasil e Portugal,
para se atender a agenda politica em prol da educacio inclusiva. Nas palavras
de Rodrigues (2017, p. 35),

[...] a formagdo de professores € um mecanismo estra-
tégico das sociedades contempordneas para procurar
atingir objetivos educacionais ambiciosos [...] € é con-
cebida como uma “janela de oportunidade” [...] para a
promogao de uma melhor educagao.

Diante disso, este capitulo tem como proposta discutir sobre questiona-
mentos pertinentes ao campo da formagdo de professores, como: Qual rela-
¢do entre identidade docente, profissionalizagdo e desenvolvimento profissio-
nal? O que podemos sinalizar sobre a construcao da identidade docente do
professor de Educacdo Especial?

Para tanto, objetiva-se analisar a relagdo entre identidade, atuagdo docen-
te e desenvolvimento profissional do professor de Educacdo Especial. O ca-
pitulo organiza-se em quatro momentos, sendo o primeiro, esta introducdo; o
segundo, a metodologia do estudo; o terceiro, a perspectiva tedrica e a analise
e discussdo dos dados; e o quarto, as consideracdes finais.

Metodologia do estudo

O presente capitulo advém da tese de doutorado intitulada Processos
formativos, aprendizagem e desenvolvimento profissional de professores
de educacdo especial: estudo comparado Brasil e Portugal, defendida pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Es-
pirito Santo. Foi realizado um levantamento dos estudos sobre a tematica
na plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes); na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT); no Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP)
e em livros que versam sobre a tematica formacao de professores e forma-
¢do de professores de Educagdo Especial.

Nos trés primeiros espagos de levantamento, trabalhamos com as seguin-
tes palavras-chave: formacao de professores; formagao continuada de profes-
sores; formag¢do continuada de professores de Educacao Especial; formagdo
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docente; formagdo docente e Educacdo Especial; formagdo continua e Educa-
¢do Especial. Encontramos um niimero elevado de trabalhos académicos e de
artigos acerca do tema de formagdo de professores. Desse modo, utilizamos
critérios de selecdo dos estudos, como por exemplo: formagao de professo-
res que atuam em escola comum; pesquisas realizadas preferencialmente no
Ensino Fundamental, haja vista que nosso campo empirico se deu com pro-
fessores que atuam no Ensino Fundamental/Ensino Basico; estudos sem foco
em disciplinas/areas do conhecimento. Ja no campo da Educagdo Especial,
optamos por estudos que tivessem como foco a formagdo dos professores e a
Educacao Especial/Educacgado Inclusiva ou diversidade.

A partir da selegdo dos estudos académicos, de acordo com os critérios
supracitados, obtivemos o seguinte extrato de producdo, em nivel de mestra-
do e de doutorado, acerca da formagao de professores (inicial e continuada),
conforme quadro abaixo:

Quadro 1 - Estudos académicos (Mestrado e Doutorado) sobre
formacdo inicial e continuada de professores (continua)

o)
2 Titulo Autor (a) Instituicao Natureza

A formagdo continuada Geralda . .
o - Universidade
& | de professoras e suas Aparecida
o ~ - Federal de Mestrado
— | relagGes com a pratica De Carvalho . .

Minas Gerais

docente Pena

Os sentidos da formacgédo
o | continua de professores: Cely do So- Universidade
8 | omundo do trabalhoea corro Costa Estadual de Doutorado
o~ formacao de professores Nunes Campinas

no Brasil

Formagao continuada de

professores do municipio Universidade
o de regente Feijé: Augusta Boa Estadual Pau-
S | A municipalizagdo do en- Sorte Olivei- lista— UNESP Mestrado
(o] . .

sino fundamental e os ra Klebis — Campus

Desafios da construgdo de Marilia

uma politica — 1999/2000

114




1. Formagao e profissionalizacdo do professor de Educacéo Especial

Quadro 1 - Estudos académicos (Mestrado e Doutorado) sobre

formacdo inicial e continuada de professores (continua)

Desenvolvimento Pro-

. r
fissional de Professores: Graca .
o0 . Margarida . .
o | umaabordagem a partir . Universidade
o ~ Medeiros . Mestrado
& | da construgdo, desenvol- S de Coimbra
. L. Teixeira e
vimento e avaliagdo do
. Santos
curriculo
A formagédo continua do Maria da
S | docente como elemento Conceigdo Universidade
o = . Doutorado
~ | daconstrugdo de sua Carrilho de do Porto
identidade Aguiar
O projecto de uma socie-
< | dade do conhecimento: Marta Zulmi- . .
iy . " Universidade
o | delLev Vygotskia praticas ra Carvalho Doutorado
~ . ~ do Porto
efectivas de formagdo dos Santos
continua em Portugal
Formag¢do Humana como . .
n Universidade
& | Centro do Processo de Osmar Regional de Mestrado
Q | Formacdo Continuada de Matiola g
Blumenau
Educadores
~ . . niversida-
© Formagdo Continuada e Maria Apa- Universida
o f . de Federal
& | mudangas nas praticas recida Hahn Mestrado
~ de Santa
escolares Turnes .
Catarina
Praticas formativas e Oneida Cris- . .
©0 ~ . . Universidade
& | formagdo continuada: um tina Gomes
o Federal de Mestrado
~ | estudo com professor em Barcelos Goias
exercicio Irigon
Universida-
“o professor e sua forma- de Estadual
~ 50?,. o impacto do pec Maria De Fa- Paulista
S §a0™ ~p . .p’ . tima Sartori Julio Mes- Mestrado
~ | —formagédo universitaria . o
Carli quita Filho
—ao professor da pessoa
Campus De
Araraquara
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Quadro 1 - Estudos académicos (Mestrado e Doutorado) sobre

formacao inicial e continuada de professores (continua)

A avaliagdo do proces-
so de formagdo, uma .
~ . . Teresa Maria . .
o | estratégia formativa? Da Universidade
S ) - de Sousa dos . Doutorado
~ | analise das praticas ao . de Lisboa
Santos Leite
esbog¢o de um modelo de
formagdo
m pr for- o
v E ocessp de fo Pontificia
o | macgdo continuada: das . . .
o . . Anaide Universidade
IS necessidades formativas . " Mestrado
~ R o Trevizan Catdlica de
as possibilidades de N
~ Sdo Paulo
formagao
Andlise das necessidades .
e ~ , Carina . .
o | deformagdo continua de . Universidade
o Sofia Barata . Mestrado
~ | professores dos cursos de de Lisboa
~ ~ Duarte
Educacgdo e Formagao
Andlise de necessidade Universida-
— | deformagao continua- . de Estadual
4 Camila Jose .
o | dade professores: uma Galindo Paulista Doutorado
(o] . . o~ N
contribuigdo as propostas — Campus
de formagdo Araraquara
. Universidade
— ~ , Lina Mara .
9 | Formagédo continua de Luséfona de
=) Alves . Mestrado
~ | professores em contexto Humanidades
Gongalves .
e Tecnologias
A formagado continua . .
centradag na esco- Universidade
n . Natalia Ma- da Beira Inte-
& | la—contributos para . . A
o . ria Marques rior — Cién- Mestrado
&~ | um desenvolvimento . .
.. Cravo Gama cias Sociais e
pessoal, profissional e
L Humanas
organizacional
Formagao continua e
percursos de desenvolvi-
mento profissional: repre- Eldimar . .
o P P Universidade
o | sentagdes de professores de Souza . Doutorado
~ . de Lisboa
do Ensino Fundamental Caetano
no Estado do Espirito
Santo (Brasil)
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Quadro 1 - Estudos académicos (Mestrado e Doutorado) sobre

formacado inicial e continuada de professores (concluséo)

Avaliagdo dos efeitos da
formacdo a partir da pers-
ectiva dos participantes Cristina Isa- . .
o | P P pa Universidade
o | —Estudo de uma agdo de bel Fernan- . Mestrado
~ ~ , . de Lisboa
formagado continua para des Teixeira
professores do 12 Ciclo do
Ensino Basico
Instituto
A construgdo do | Lui Politécnico de
» | desenvolvimento Manuel Luis Lisboa — Esco-
o o Loureiro . Mestrado
N | Profissional dos Mariano la Superior de
professores Educacdo de
Lisboa
Formagdo Continua na es- Lo Pontificia
™ | colae aaproximacdo de Virginia Universidade
S . de Moraes L) Mestrado
~ | professores de diferentes Traldi Catdlica de
segmentos Sdo Paulo
Formagao continuada? . .
0 - S Universidade
= | Aaprendizagem de Vinicius Me-
o . L . j Federal do Mestrado
~ | diretores do municipio de dina Médolo Espirito Santo
Vitéria/ES P

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Encontramos vinte e um trabalhos académicos, sendo quinze estudos em
nivel de mestrado e seis em nivel de doutorado. Os estudos tratam sobre:
identidade profissional; desenvolvimento profissional; implicagcdes dos orga-
nismos internacionais nas politicas educacionais; necessidades formativas
dos professores e relagdo entre teoria e pratica docente.

Para realizarmos a organizagdo dos estudos elencados buscamos inspi-
ra¢do na Analise de Conteudo proposta por Bardin (1997, 2011). Segundo
Schreiber; Asner-Self (2011), a Analise de Contetido ndo esta associada a
nenhuma abordagem metodoldgica e pode ser usada numa grande variedade
de dados (audio; textos escritos de diversos tipos).

Segundo Bardin (1997, 2011), a Analise do Conteudo possui trés fases,
a saber: pré-analise; exploracdo do material; e interpretacdo e apds seguir
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as trés fases organizamos os estudos em categorias e subcategorias. Mas,
para fim de escrita deste capitulo, elegemos trabalhar com as subcategorias
presentes da tese de doutorado supracitada Formagdo inicial e continuada
de professores: identidade e desenvolvimento profissional € Formagado de
professores para Educac¢do Especial: contextos e politicas.

Formacao, identidade e desenvolvimento profissional docente

Reconhecemos a impossibilidade de discutirmos formacao de professo-
res sem abordarmos a identidade dos professores e o seu desenvolvimento
profissional. Quais as relagdes entre identidade e desenvolvimento profis-
sional? Como vem se constituindo e se reconstituindo a identidade docente?
Tais questionamentos foram preocupacdes nos estudos de varios autores-
-pesquisadores’ na area.

As sociedades contemporaneas tém passado por transformagdes econo-
micas, politicas, sociais e culturais que tém exigido cada vez mais que os
profissionais se qualifiquem para atender o mercado. Este cenario tem provo-
cado a necessidade de estarem em busca de atualizagdo em varios campos de
atuacdo, ou seja, em constante processo de formagao.

A referida exigéncia interfere diretamente na identidade do sujeito, pois
somos individuos-coletivos. Os fatores externos interferem em nds € o nos-
so “eu” contribui para a identidade coletiva. Ou seja, a nossa identidade é
construida e reconstruida num processo de interacao social e nas relagdes
histdricas, politicas e culturais, como ja nos sinalizavam Marx e Vigotski.

A partir dessa premissa, ainda conforme Aguiar (2004, p. 59), “[..] a
identidade ndo pode ser vista como uma coisa fixa, como algo estatico. A
identidade ¢ um processo em continua construgdo, que se diferencia a partir
da histdria de vida do individuo” e das relagdes sociais. Em termos de iden-
tidade profissional, Papi (2005) sinaliza que esta possui particularidades e
configura-se como um fendmeno complexo e a define como uma construgdo

2 (Aguiar, 2004; Caetano, 2013; Canario, 1997; Day, 2001; Gama, 2013; Gongalves, 2011;
Herdeiro; Silva, 2008; Kelchtermans, 2009; Leite, 2007; Mariano, 2015; Mesquita-Pires,
2011; Mogarro; Namora, 2012; Mucharreira, 2016; Novoa, 1992; Nunes, 2000; Papi, 2005;
Pimenta, 2000; Ramos; Simonini, 2010; Sachs, 2001; Santos, 2003; Santos, 2004; Serra-
zina, 1999; Traldi, 2017; Ussene, 2011).
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que perpassa a vida profissional — desde a etapa de escolha da profissao,
passando pela formacao inicial e pelos diferentes espagos institucionais onde
se desenvolve a profissdo — alicergada sobre ‘os saberes profissionais e sobre
atribuicoes de ordem ética e deontologica’.

Ja Ramos e Simonini (2010, p. 122) enfatizam que a identidade profissio-
nal é sempre epistemologica e, para as autoras,

[...] existe uma identidade profissional individual e
uma coletiva. A identidade profissional coletiva ¢é a
identidade do ser professor. A identidade individual
pode ser construida por dois caminhos: a) no campo
de formagéo; b) no campo de atuacdo. A identidade
individual é de recorte estritamente gnosioldgico, on-
tologico e epistemologico.

Nesta linha de pensar a construgdo da identidade profissional no campo
da formagdo e no campo da atuacdo, Aguiar (2004), em seu estudo, mostra-
-nos que os individuos devem entrar em relagdes de trabalho e participar das
atividades coletivas, dentre elas os processos formativos. A esse respeito,
Novoa (1992, p. 16) sinaliza que “a identidade € um espago de constru¢éo da
maneira de ser e de estar na profissdo” e acrescenta que “estar em formacao
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os per-
cursos e os projectos proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que
¢ também uma identidade profissional” (Novoa, 1992, p. 13).

Para ampliar o debate acerca da compreenséo de construgdo identitaria
docente, Canario (1998, p. 10) sinaliza que

[...] afirmar que os professores aprendem a sua profis-
sa0 nas escolas ndo deve ser confundido com a ideia
segundo a qual os professores s6 aprenderiam a sua
profiss@o nas escolas. Essa aprendizagem correspon-
de a um percurso pessoal e profissional de cada pro-
fessor, no qual se articulam, de maneira indissociavel,
dimensdes pessoais, profissionais, ¢ organizacionais,
0 que supde a combinagdo permanente de muitas e
diversificadas formas de aprender.

Percebemos que Canario (1998) considera que a aprendizagem profissio-
nal e a construcdo identitaria se sobrepdem a um processo inacabado e em
constante constitui¢do e reconstituicdo de uma visdo do mundo profissional

119



Atendimento Educacional Especializado: Fundamentos,
Formagao e Praticas Pedagdgicas

(Aguiar, 2004). Esta elaboracgdo e reelaboragdo identitaria e aprendizagem
profissional advém também do coletivo dos professores que, segundo Ramos
e Simonini (2010), expressa-se no Conselho Profissional, Sindicato, Institui-
¢do — local de trabalho e Associagdo.

Por seu turno, Kelchtermans (2009, p. 72), em sua pesquisa de cunho
narrativo-autobiografico sobre aprendizagem profissional dos professores e
o0 modo como esta se desenvolve ao longo da sua carreira, busca trabalhar
com um conceito diferenciado de Self ou de sentido de “identidade” do pro-
fessor. A autora explica que evita a nogdo de “identidade” “[...] devido a sua
associagdo com uma esséncia estatica, ignorando ou negando implicitamente
a sua natureza dindmica e biografica (desenvolvimento ao longo do tempo)”
(kelchtermans, 2009, p. 73). Utiliza o termo “autocompreensao”

[..] que se refere tanto a compreensdo que alguém tem
do seu Self num determinado momento (produto), como
ao facto deste produto ser o resultado de um processo
continuo de dar sentido as suas experiéncias e ao im-
pacto das mesmas no Self. [..]. A autocompreensdo
apenas se revela na altura da “narragao” (ou na auto-re-
flex@o explicita e enquanto “narragdo para si proprio”)
(Kelchtermans, 2009, p. 73).

Com o conceito de autocompreensao, a autora busca relacionar o conheci-
mento pratico do professor com a autocompreensao dos professores no qua-
dro interpretativo que usam para dar sentido as suas proprias experiéncias
profissionais (Kelchtermans, 2009).

Vale destacar neste momento uma observacao autocritica que a autora
faz sobre as repercussoes e feitos da hegemonia do inglés como “lingua
franca” para a comunicacdo internacional entre os pesquisadores. A re-
ferida autocritica nos ajuda a entender melhor o porqué da utilizacdo do
conceito “autocompreensio’.

Para me referir a autocompreensdo dos professores na
minha lingua materna, o Neerlandés, uso o termo “pro-
fessioneel zelfverstaan”. Em Neerlandés, a palavra cor-
responde tanto a um nome como a um verbo, referindo,
deste modo, o processo de compreensdo de si proprio
de uma determinada maneira (dar sentido as experién-
cias historicas e biograficas de cada um) e o resultado
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(sempre provisorio e preliminar) dessa compreensao
num determinado momento da vida. Nas minhas publi-
cacdes em inglés, este significado - fundamental — per-
deu-se quando comecei a utilizar “Self profissional” ou
até “identidade profissional”, acreditando que eram as
tradugdes correctas (Kelchtermans, 1999) e contribuin-
do, desta forma, para uma interpretagdo essencialista

erronea do meu trabalho (Kelchetermans, 2009, p. 74).

A autora trabalha com a autocompreensdo por meio das narrativas dos
professores, pois concorda com Sachs (2009) quando afirma que “realizar
estas narrativas publicamente ¢ uma fonte viva de desenvolvimento profissio-
nal. [...] As autonarrativas criticas sobre a identidade profissional a nivel indi-
vidual e colectivo tem claros objetivos emancipatorios” (Sachs, 2009, p. 148).

Podemos perceber que a constituicdo e reconstitui¢do da identidade docente
ocorrem ao longo da trajetoria de vida e profissional dos professores em ambito
individual e coletivo e que os processos formativos, inicial e continuada, fazem
parte desta construgdo e reconstrugdo coletiva. Ou seja, existe uma ligagdo en-
tre identidade docente e formacdo — inicial e continuada. Acreditamos, assim
como Day (2001, p. 233), que “a formagdo continua ¢ uma area necessaria e
potencialmente rica do desenvolvimento profissional continuo dos professores”.
Podemos inferir, entdo, uma imbricacdo entre identidade docente, formagao
e desenvolvimento profissional, processos que ocorrem ao longo da vida dos
professores. O autor conceitua desenvolvimento profissional como

[...] aquilo que outros denominaram “visdo alarga-
da da aprendizagem profissional” (Lieberman, 1996).
Inclui, por isso, quer a aprendizagem iminentemente
pessoal, sem qualquer tipo de orientacdo, a partir da
experiéncia (através da qual a maioria dos professores
aprendem a sobreviver, a desenvolver competéncias
e a crescer profissionalmente nas salas de aula e nas
escolas), quer as oportunidades informais de desen-
volvimento profissional vividas nas escolas, quer ain-
da nas mais formais oportunidades de aprendizagem
“acelerada”, disponiveis através de actividades de trei-
no e de formagao continua, interna ¢ externamente
organizadas. (Day, 2001, p. 17-18).
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Ou seja, o desenvolvimento profissional esta associado a construcao da
identidade docente — individual, coletiva e historica de cada sujeito — e
da aprendizagem profissional, como evidenciado por Nunes (2000), Santos
(2003), Mesquita-Pires (2011) e Gama (2013). De acordo com Day (2001, p.
17): “os professores aprendem naturalmente ao longo da sua carreira. Con-
tudo, a aprendizagem baseada apenas na experiéncia ira, em ultima analise,
limitar o seu desenvolvimento profissional”. Um dos espagos-tempo que con-
tribuem para construgdo da identidade e para o desenvolvimento profissional
s80 os momentos formativos (formacao inicial e continuada) (Caetano, 2013).

Acerca da relagdo entre formagdo e desenvolvimento profissional, Gon-
calves (2011, p. 19), apoiando-se em Formosinho (2009), alerta-nos que

[..] a formagdo continua e desenvolvimento profissional
sdo perspectivas diferentes sobre a mesma realidade que
¢ a educag@o permanente dos professores, associando a
formagao continua a um processo de ensino/formagao
e considerando o desenvolvimento profissional mais
como um processo de aprendizagem/crescimento.

Gama (2013), Mesquita-Pires (2011) e Serrazina (1999) também advogam
em seus estudos o desenvolvimento profissional em torno da ideia de pro-
mover oportunidades de ensinar e aprender e tomam os espagos formativos
como locus que convidam a mudanga e inovagdo educativa e de cultivo entre
os profissionais de um trago de identidade profissional. Nessa perspectiva,
Day (2001, p. 293) assenta o desenvolvimento profissional

[...] na mudanga do pensamento e da pratica — e dos con-
textos onde ocorrem — no sentido de melhorar a qua-
lidade das experiéncias de aprendizagem dos alunos e,
consequentemente, proporcionar melhores oportunida-
des para atingirem melhores resultados. Contudo, as
decisdes sobre a mudanga na pratica devem estar nas
maos dos professores, tal como a aprendizagem esta, em
ultima analise, nas maos dos alunos.

Dessa maneira, a formagdo continuada de professores ganha for¢a como
uma das dimensdes do processo formativo do professor, que podera contri-
buir para que este mantenha-se sempre numa postura constante de constru-
¢do e reconstrucdo de seu proprio conhecimento, tendo em vista atender as
expectativas em torno de uma educagio de qualidade (Nunes, 2000).
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Neste momento, pontuamos o nosso reconhecimento também da impor-
tancia da formagdo inicial, que, de acordo com Gongalves (2011, p. 25),

[...] a formagdo de professores comega antes da sua for-
macao inicial, por lado, evidenciamos, que 0 momento
de entrada num curso «superior», ¢ o ponto de partida
para ser professor. E através da sua concretizagio da
formac@o inicial que tudo se inicia, seguida de outras
etapas de formacdo. Reconhecemos que a formagio
inicial ¢ um periodo fundamental para a profissao do-
cente, quer na aquisi¢do de conhecimento cientifico e
pedagdgico, quer ao nivel das suas concepgdes € com-
peténcias profissionais.

Ainda sobre a importancia da formacao inicial e da superacao da justapo-
sicdo entre formacao inicial e continuada, Herdeiro e Silva (2008) sinalizam
a relevancia das formagdes continuadas, visto que os conhecimentos adqui-
ridos na habilitacdo profissional inicial ao longo da carreira vao se tornando
insuficientes devido as mudangas no curriculo, nas abordagens de ensino e
nas condi¢des de trabalho.

Nesse sentido, nas palavras de Nunes (2000, p. 40), a ideia do homem
em constante constru¢do identitaria “[...] traz profundas reflexdes acerca do
desenvolvimento pessoal e profissional do professor e, portanto, € mais um
argumento utilizado para justificar a importancia de se investir na continui-
dade do seu processo formativo”.

No decorrer deste subitem, foi possivel perceber a relacdo entre iden-
tidade docente, aprendizagem docente, desenvolvimento profissional e os
processos formativos. No proximo subitem, abordaremos sobre a forma-
¢do, atuagdo docente do professor de Educagao Especial e a sua construgdo
identitaria em processo.

Atuacéao do professor de Educacao Especial e construcao da
identidade docente: apontamento iniciais

No contexto brasileiro, a preocupagdo com a formagao de professores, as-
sociada as praticas de escolarizagdo em prol da inclusdo escolar na perspecti-
va da educacdo inclusiva, intensifica-se com a Constitui¢do Federal do Brasil
(Brasil, 1988) ao estabelecer o direito a educagdo a todos, e ¢ impulsionada na
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década de 1990 pelos movimentos internacionais que visavam a inclusdo de
todos estudantes nas escolas regulares, como a Declaragdo Mundial de Edu-
cagdo para Todos (Brasil,1990) e a Declaracdo de Salamanca (Unesco,1994).

Vale destacar que no Brasil o publico amparado legalmente pelas politicas
de inclusdo escolar na perspectiva da educagao inclusiva é o publico-alvo da
Educaciao Especial — pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2008).

No sentido de garantir a escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, o Brasil tem buscado investir em programas que impul-
sionam a¢des formativas no campo da inclusdo escolar em uma perspecti-
va da educagdo inclusiva em territério nacional. Leodoro (2008) analisou
o programa Educag@o Inclusiva: direito a diversidade; realizado no ambito
nacional pela Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educagdo a
partir de 2003. Para essa analise, a autora selecionou materiais de formagao,
disponiveis no site do Ministério da Educacao, pertencentes ao programa,
publicados em 2004 ¢ 2007.

A autora concluiu que as politicas de inclusao escolar também avangaram
com a promulgacao de leis e decretos visando garantir a equidade nas con-
digdes de acesso e permanéncia de todos os alunos nas escolas comuns do
ensino regular. A propria realiza¢do do programa Educacao Inclusiva: direito
a diversidade, em ambito nacional, com o financiamento do governo federal,
evidencia o investimento na formag¢ao continuada, visando a construgdo de
sistemas de ensino inclusivos no pais. Os resultados do programa evidencia-
ram a relevancia desse investimento, “[...] com a ampliagdo e organizacao do
atendimento educacional especializado nos municipios e com o avango no
numero de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais em
classes e escolas comuns do ensino regular” (Leodoro; 2008, p. 104).

Garcia (2013), com um olhar diferenciado, contribui com as reflexdes
acerca da formag¢@o docente no ambito das politicas inclusivas, particular-
mente, as politicas de Educagdo Especial, pois analisou a redefini¢do das
politicas de Educac¢do Especial pés-Politica Nacional de Educagdo e suas im-
plicagdes sobre as iniciativas oficiais de formagdo docente no pais.

A autora evidenciou que, em relagdo as perspectivas formativas em prol
da inclusdo escolar, “[...] é preciso pensar a quem beneficia uma formagéo
esvaziada de base teodrica e de conteudo pedagogico e que assume fei¢do
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gerencial, instrumental e a distancia” (Garcia, 2013, p. 116), haja vista que,
segundo Garcia (2013, p. 117), a politica de Educacgdo Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva e a formagao de professores tém sido empreendidas no Brasil
“[...] na dire¢ao da manutencao da base e dos valores da sociedade capitalista”.

Na direcao de analisarmos as politicas de formagdo de professores em
acdo nos contextos locais, Borges (2007) colabora ao discutir as proposi¢des
governamentais na formagao continuada de professores para o atendimento
de alunos publico-alvo da Educagdo Especial em um municipio brasileiro.
Sua pesquisa revelou que o problema do movimento de inclusido educacional
ndo esta no sujeito em tela, mas sim na escola comum que ndo reconhece a
diversidade presente no contexto escolar, pois “[...] a racionalidade presente
na escola, na sua concepg¢ao, na sua formacgao e nos seus formadores a impe-
dem de emancipar-se” (Borges, 2007, p. 223).

No sentido de garantir e promover a inclusdo escolar, as escolas comuns
contam o servico de Atendimento Educacional Especializado que, segundo a
Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13146/2015 (Brasil, 2015), visa: “[...] atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso
ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exer-
cicio de sua autonomia”. Ou seja, percebemos que a atuagdo do professor
de Educagdo Especial necessita ser ampla e pedagdgica para que o referido
docente juntamente com o coletivo possa contribuir e impulsionar o processo
de inclusdo escolar.

Compreendemos o Atendimento Educacional Especializado como agdo
pedagogica (Baptista, 2011; Borges, 2020) e atuacdo do professor de Educa-
¢do Especial também, haja vista que envolve diferentes frentes de trabalho,
como por exemplo, o contraturno nas salas de recursos multifuncionais e sua
articulacdo com a sala de aula comum, orientac¢Ges as familias, a elaboragdo
e produgdo de recursos acessiveis ao curriculo, o uso de tecnologia assistiva,
trabalho em rede de colaboragdao que envolve os profissionais da educacgao,
momentos de planejamento entre professores regentes e de Educacao Espe-
cial, trabalho pedagogico em sala de aula comum, trabalho pedagdgico nos
demais espacos da escola e dentre outras ag¢des educativas.

Podemos pensar que tais agdes pedagogicas exercidas pelo professor de
Educagio Especial na escola comum e momentos de formacdo contribuem
para que a identidade coletiva do referido profissional seja construida e
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consolidada, embora reconhegcamos que a identidade docente ndo € estatica
e que questdes como politicas, dentre outros aspectos, influenciem no seu
processo de construgio.

O trabalho docente, a aprendizagem, a identidade do professor e o seu
desenvolvimento profissional precisam ser analisados em um contexto amplo
e complexo que envolve politicas e condigdes de trabalho docente para tanto.
Ha de se ampliar as discussdes sobre as politicas formativas e de Educacdo
Especial, os contextos de formagao inicial ou continuada e suas implicagdes
nas ac¢des pedagogicas no contexto escolar que leve em consideragdo as con-
di¢des do trabalho docente.

Consideracoes finais

O estudo aponta para a demanda de pesquisas, no contexto brasileiro, que
se dediquem a discutir os contextos de aprendizagem docente e sua relagao
com as formagdes continuadas e o desenvolvimento profissional. Acredita-
mos que ainda precisamos discutir sobre a identidade docente do professor de
educacdo especial e sua relagdo com os profissionais de apoio escolar.

No que tange as implicagdes das formagdes continuadas nas acdes pedago-
gicas dos professores de Educagdo Especial, reconhecemos que a articulacdo
teoria e pratica ndo acontece sempre de forma linear. Buscamos no estudo elu-
cidar como as formagdes continuadas tém se manifestado no cotidiano escolar
e como as estratégias formativas favorecem a atividade de ensino docente.

Reconhecemos conhecimentos especificos voltados para acessibilidade ao
curriculo, conforme a Nota Técnica n® 11/2010 que elucida tais atividades do
docente de Educacédo Especial: ensino da Lingua Brasileira de Sinais; ensino
da Lingua Portuguesa escrita; ensino da Comunica¢do Aumentativa e Alter-
nativa; ensino do Sistema Braille, uso do Soroban e das técnicas para orien-
tacdo e mobilidade; ensino da Informatica acessivel e do uso dos recursos de
Tecnologia Assistiva; orientagdo de atividades de enriquecimento curricular
para as altas habilidades; e promog¢ao de atividades para o desenvolvimento
das fung¢des mentais superiores que passam pela elaboracdo e criagdo de ma-
teriais e recursos pedagogicos acessiveis (Brasil, 2010).

No campo da formagao de professores de Educagido Especial, aposto em
formacdo que vise a constituicdo de uma educag@o inclusiva. No que se refere
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a formagao inicial, concebo e acredito em formagdes que valorizem os saberes
pedagdgicos consolidados no campo da Pedagogia, como por exemplo, disci-
plinas no campo da avaliagdo da aprendizagem, do planejamento, da didatica,
da alfabetizag@o, do curriculo e da gestdo educacional.

Quanto a formagdo continuada, especializada, pos-formagao inicial, acre-
dito que poderia abarcar contetidos de fundamentos da educagao e dos conhe-
cimentos que precisam ser trabalhados no &mbito do Atendimento Educacional
Especializado, conforme sinalizado nos documentos oficiais brasileiros. Quan-
to as formagdes continuadas em servigo, acredito que poderiam ser centradas
nos desafios e nas possibilidades do contexto escolar e concebidas no principio
da educagdo inclusiva, ou seja, pensadas para que todos aprendam.
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2. A professora da Educacao Especial
na escola comum: como pode ser
apresentada? Onde ¢ a sala dela?

Qual é a sua funcao?

Giselle Lemos Schmidel Kautsky*
Claudiana Raymundo dos Anjos?
Reginaldo Célio Sobrinho?

DOI: 10.52695/978-65-5456-055-9.7

Consideracoes iniciais

O capitulo aqui delineado ¢ constituinte de uma pesquisa de doutorado*
desenvolvida no contexto da pratica pedagogica de Pamela’; professora de
Educacdo Especial na area da deficiéncia visual, contratada em regime de

1 Docente na Licenciatura em Educagdo do Campo - CE/Ufes. Pedagoga no Nucleo Estadual
de Apoio Pedagogico a Inclusdo Escolar - Neapie SER/VV - Sedu/ES. Lattes: http:/lattes.
cnpq.br/5574826598076358.

2 Doutoranda em educag@o - PPGE-Ufes. Lattes: http://lattes.cnpq.br/6392258811748349.

3 Docente do Programa de Pos-Graduagao em Educacdo - PPGE/UFES, na linha de pesquisa
“Educagao Especial e processos inclusivos.” Lattes: http:/lattes.cnpq.br/8290558218053006.

4  Este estudo compode parte da tese de doutorado de Giselle Lemos Schmidel Kautsky, de-
fendida no ano de 2021 pelo Programa de Pés-Graduag@o em Educagdo da Universidade
Federal do Espirito Santo — PPGE/Ufes.

5 Nome ficticio da professora que atua com estudantes publico-alvo da Educagdo Especial
na area da deficiéncia visual.
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designagdo temporaria (DT)® para trabalhar de modo itinerante no Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) em trés escolas da rede estadual
de ensino, situadas em Vila Velha, municipio que faz parte da Regido Me-
tropolitana da Grande Vitoria, no Espirito Santo.

Isso posto, objetivamos nesse capitulo problematizar a dinamica do(s) fa-
zer(es) docente de uma professora da area da deficiéncia visual que atuava no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Como base tedrico-metodo-
loégica de nossos olhares, reflexdes e analises, aproximamo-nos da perspec-
tiva sociologica figuracional elaborada por Norbert Elias (1988, 1994, 2002);
concepcao que fundamentou uma singular pesquisa processual cujo movi-
mento de produgdo e coleta de dados foi constituido, principalmente, pelas
observagoes efetuadas nas inter-relacoes estabelecidas no desenvolvimento
do trabalho pedagogico da professora e pela efetivacdo de entrevistas, rodas
de conversas e registros do diario de campo.

Podemos inferir que pensar sobre o trabalho pedagogico realizado por pro-
fessores que atuam com estudantes publico-alvo da Educagdo Especial’ tem
sido uma tarefa constantemente debatida no curso dos ultimos anos. Nesse
movimento, reforgam a importancia e relevancia em abordar essa tematica os
pesquisadores: Camargo (2014); Kassar (2014); Zerbato (2014); Melo (2014);
Ropoli (2014); Mesquita (2015); Pletsch (2015); Tavares, Santos e Freitas (2016);
Rabelo (2016); Vieira (2016); Oliveira e Aratjo (2017); Thesing ¢ Costa (2017);
Colling (2017); Nascimento (2017); Lima (2018); Carvalho (2020); Teixeira
(2020); Oliveira e Prieto (2020); Fonseca (2021) e Souza (2021). Esses auto-
res argumentam que a produ¢do de conhecimento nesse campo especificose
constitui como instrumento de valorizacao do trabalho que ¢é realizado pelos
professores da Educagdo Especial nas dinamicas das escolas que contam com
matriculas de estudantes publico-alvo da Educac¢éo Especial.

6 Designagao temporaria (DT) diz respeito a contratacéo de professoras/es por tempo limi-
tado (quase sempre um ano) para atuar nos sistemas de educagdo municipal e estadual.
Para contratagdo, geralmente, as/os professoras/es participam de uma selegao simplifica-
da a partir de critérios como formagdo, tempo de trabalho e outras especificidades exigi-
das pelo sistema de ensino.

7 Compdem esse grupo, estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to, altas habilidades e/ou superdotagéo (Brasil, 2008).
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Nesse enredo, e sem escapar a um cenario mais amplo, asseveramos que
no estudo em tela, a sistematizagdo e discussdo dos dados propiciaram refle-
x0es sobre as implicagdes da pratica pedagogica desenvolvida pela profes-
sora junto ao estudante publico-alvo da Educacao Especial, matriculado e
frequente em classe de ensino comum.

Apresentada a introdugdo, anunciamos que esse capitulo esta organizando
em duas partes, quais sejam: 1) contextualiza¢do do professor da Educacdo
Especial, considerando as legislagcdes que regulamentam a vida desse pro-
fissional da educacdo no estado do Espirito Santo; 2) reflexdes sobre como
ocorre as inter-relagdes da professora da Educacdo Especial e professoras/es
da sala comum, considerando a proposta do trabalho colaborativo realizado
pela professora no contexto das escolas investigadas.

Constituicao dos professores que atuam na Educacao Especial
no Estado do Espirito Santo

No contexto da educagio brasileira, principalmente a partir da implemen-
tacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva — PNEE/EI de 2008 (Brasil, 2008), que tornou obrigatorio o rece-
bimento de matriculas de estudantes ptblico-alvo da Educacdo Especial, a
figura dos profissionais que atuam nessa area especifica tem sido fundamen-
tal. De acordo com a Resolu¢do n° 4/2009, que define as atribui¢des dos pro-
fissionais que atuam com os estudantes publico-alvo da Educac¢do Especial,
¢ papel desses professores:

I- Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial; IT — Elaborar e exe-
cutar plano de Atendimento Educacional Especializa-
do, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos ¢ de acessibilidade; IIT — Orga-
nizar o tipo ¢ o niimero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais; IV — Acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedago-
gicos e de acessibilidade na sala de aula comum do en-
sino regular, bem como em outros ambientes da escola;
V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais
na elaborag@o de estratégias e na disponibilizacdo de
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recursos de acessibilidade; VI — Orientar professores
e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessi-
bilidade utilizados pelo aluno; VII — Ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades fun-
cionais dos alunos, promovendo autonomia e participa-
¢ao; VIII — Estabelecer articulagdo com os professores
da sala de aula comum, visando a disponibilizag¢ao dos
servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participag@o dos alu-
nos nas atividades escolares (Brasil, 2009, p. 3).

Apreendemos que os documentos norteadores para a Educagdo Especial
no estado do Espirito Santo — Resolugdo CEE/ES n° 2.152/2010,® Diretrizes
da Educacao Especial na Educacdo Basica e Profissional para a Rede Esta-
dual de Ensino do Espirito Santo ¢ a Lei n® 10.382/2015°— n&o escapam as
indicagdes normativas apresentadas nos documentos de Ambito nacional. E
nesse debate que a figura do professor “especialista/especializado” ou “que
atua na Educagdo Especial” ou “professor de Atendimento Educacional Es-
pecializado” tem se configurado como elemento principal do processo de
organizag¢do e elaboracdo do trabalho que € realizado junto aos estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial.

Embora esses profissionais estejam regulamentados e previstos pelas legis-
lagdes nacional e estadual, constatamos uma indefini¢do em relagdo ao traba-
lho que realizam e em relacdo a denominagdo profissional tanto no contexto
das escolas comuns, quanto nas legislagdes. No que diz respeito a nomencla-
tura utilizada para o reconhecimento desse profissional, percebemos em quase
todas as terminologias a mesma indicagdo: professor de Educagdo Especial,
professor especialista e/ou especializado e professor que atua no AEE.

A partir da produgdo de conhecimento sobre os professores que atuam
na Educac¢do Especial, percebemos algumas tensdes no que diz respeito a
questdo da nomenclatura. Os estudos de Gomes (2017), Godoy (2018), Bra-
gio (2019), Borges (2019), Jadjesky (2020), Anjos (2020), Machado (2021)
e Oliveira (2021) sinalizam variagdes nos termos que sdo utilizados para

8 Dispde sobre a Educagdo Especial no sistema Estadual de Ensino do Estado do Espirito
Santo.

9 Plano Estadual de Educacdo do Espirito Santo — PEEES.
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identificagdo dos professores que atuam com estudantes publico-alvo da
Educagao Especial. Diante desse cenario, uma questdo emerge: como iden-
tificar esses profissionais nas escolas de ensino regular?

Apesar de os estudos e pesquisas da area ndo nos apresentar subsidios
para a resposta dessa questdo, seguimos no processo teérico-metodologico
eliasiano, ampliando a pesquisa em busca de uma resposta. Com essa ideia,
fizemos uma procura no Google Académico, pagina na qual buscamos por
publicagdes nacionais. Nesse espacgo virtual, encontramos uma pesquisa fei-
ta por Vaz (2019), cujo objetivo foi analisar como esta sendo disseminada
a concepgao sobre a/o professora/professor que atua na Educacdo Especial
nas pesquisas académicas do Brasil no periodo de 2000 a 2016. Para tanto, a
pesquisadora sistematizou algumas terminologias, quais sejam: professor de
Educagio Especial, professor especializado, professor especialista, professor
do ensino especial, professor de educacdo inclusiva e professor do atendi-
mento educacional especializado (Vaz, 2019).De acordo com Vaz (2019), as
variadas terminologias mostram uma dificuldade na area da Educagdo Espe-
cial “[...] de assumir o professor de EE como professor (aquele que trabalha
com o conhecimento cientifico produzido pela humanidade), mas sim como o
professor dos meios, das técnicas adaptadas” (Vaz, 2019, p. 106).

Essas variagdes se constituem como tensdes que atravessam a Educagéo
Especial e de nossa perspectiva, impactam no reconhecimento desses pro-
fessores enquanto professores de educagdo basica que atuam na Educagdo
Especial. E partindo dessa premissa que nossas anélises se concentram, so-
bretudo quando buscamos olhar para o trabalho que ¢ realizado por Pamela
no contexto da escola investigada.

Decerto, as terminologias destacadas do conjunto da legislagdo nacional
fundamentam os usos dos termos para a fung@o do professor que atua na
Educacdo Especial, tanto na legislagdo local quanto nas falas das/os profes-
soras/es dentro das escolas e, também, nas pesquisas académicas. Nessa di-
re¢do, seguimos com Santos (2016), Borges (2019), Jadjesky (2020) e Anjos
(2020), assumindo neste estudo o termo professora/professor da Educacao
Especial para aquelas/es professoras/es que atuam junto aos estudantes pu-
blico-alvo da Educacdo Especial na escola comum. Perspectivamos, com esse
termo, um professor de abrangéncia formativa, com conhecimentos amplos
referentes a educacdo, as politicas e a diversidade, bem como a apropriacdo
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singularizada por area de conhecimentos, no sentido de contribuir para o pro-
cesso de inclusdo escolar de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.

Dessa forma, encontrar predominio de terminologias que denotam a divi-
sdo do trabalho na escola e a especializa¢ao do trabalho das/os professoras/
es ndo nos causa surpresa. Todavia, ¢ de se estranhar que persista a ideia de
perspectiva clinica— dada a insisténcia do termo atendimento — delineando
a funcdo do trabalho do professor de Educa¢@o Especial. Nossa inferéncia
sobre o termo “atendimento” considera, em primeiro lugar, o fato de que o
principio primeiro da escola € ensinar a estudantes e, depois disso, realgamos
que a formagdo do professor de Educagdo Especial ¢ pedagogica, logo, suas
atribui¢cdes ndo deveriam fugir a esse escopo.

Com essa compreensdo, podemos dizer que os termos adjetivam a fungdo
do professor/a da Educacdo Especial e, desse jeito, impregnam-na de simbo-
los sociais, que vao constituindo a percepgdo das pessoas dentro e fora da
escola, sobre o trabalho desenvolvido na modalidade de Educagdo Especial
junto aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to, altas habilidades e/ou superdotacgao.

Desse modo, perspectivamos professores de Educagao Especial com
aporte de conhecimentos tedrico-metodologicos que lhes possibilite ir além
da confecgdo e adaptacdo de materiais, do ensino de técnicas especificas aos
estudantes, das praticas aligeiradas e fragmentadas para atender a demanda
de atividades que deveriam ter sido realizadas pela/o professora/professor da
sala comum, junto aos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.

Alertam-nos Mendes, Pletsch e Hostins (2019, p. 9) que “[...] precisamos
continuar falando das especificidades da Educacgdo Especial, mas talvez para
isso temos que falar ainda mais da sua indissociabilidade com a Educagio”.
Com esse sentido, pensamos em praticas pedagogicas realizadas pelo profes-
sor de Educacdo Especial que contribuam para a reflexdo sobre a inclusao es-
colar que esta sendo desenvolvida nas escolas e que favoregam outros modos
de ser professor da Educacgédo Basica.

Em continuidade, no préximo item, buscaremos tecer reflexdes sobre como
ocorre as inter-relagdes da professora da Educagio Especial e professoras/es da
sala comum, considerando a proposta do trabalho colaborativo que ¢ realizado
pela professora no contexto das escolas investigadas.
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Professora da Educacao Especial: modo(s) de ser professora
da Educacao Basica

No processo de observagdo, percebemos que existe um paradoxo na per-
cepgdo que outras/os professoras/es tém em relagdo ao modo de ser professo-
ra da Educacdo Especial na area da deficiéncia visual e a pratica pedagogica
que deveria ser desenvolvida a partir da sala de recursos multifuncionais —
lugar nas escolas percebido como o espago para a realizacdo do trabalho
junto aos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.

Nos cendrios escolares, percebemos que Pamela fica (ou se posiciona) a
margem da participacdo como professora junto aos demais profissionais, haja
vista que suas praticas escapam a fungdo complementar propria do trabalho
de professora da Educagdo Especial.

Considerando essas afirmagdes, responderemos as questoes destacadas no
titulo desse capitulo e, durante a pesquisa, demandadas pelas/os professoras/es
da Escola Apice"® a partir de registros realizados nas entrevistas e rodas de con-
versas, qual seja: “Como Pamela pode ser apresentada?”’, “Onde ¢ a sala dela?””.

De nossa perspectiva, Pamela se constitui como professora da Educacao
Especial na area da deficiéncia visual, mais especificamente, Pamela deve
ser apresentada como professora da Educacao Basica que atua na Educagdo
Especial, area na qual fez uma formacgéao que lhe deu condigdo de atuar junto
aos estudantes com deficiéncia visual matriculados na escola comum.

Para nos, todo o espacgo escolar e todas as dindmicas vividas a partir dele
(aulas, passeios, eventos culturais internos e externos, comemoragdes peda-
gogicas e entre outros) sdo relevantes no contexto da sala de aula. Ou seja, as
praticas pedagogicas da professora da Educagio Especial na area da deficién-
cia visual podem abranger todo o universo escolar. Nessa perspectiva, pes-
quisadores como Garcia (2013) e Baptista (2011) apontam a existéncia de uma
tensdo dentro das escolas a respeito da concepgdo reducionista de colocar a
sala de recursos multifuncionais como o espaco limitado para o trabalho das/
os professoras/es da Educacao Especial.

10 Nome ficticio de uma das escolas onde foi realizada a pesquisa de doutorado.
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Contrario a concepgao reducionista, diz-nos Baptista (2019) que a orien-
tagdo da Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (Brasil, 2008) sobre a frequéncia dos estudantes nasala de recursos
multifuncionais, em turno diverso a sua matricula na sala comum, foi uma
tentativa de ter outros espacos de aprendizagem na escola para eles. Contudo,
entendemos que Pamela pode conceber a sala de recursos multifuncionais
como uma referéncia de sua presenca na institui¢ao, de modo a ir ocupando
seu espago como professora e, de fato, ir “[...] criando mecanismos em cada
escola para que o aluno venha a aprender” (Entrevista, Pamela, 18/06/2019).

Destacamos que o trabalho das/os professoras/res que atuam na Educa-
¢do Especial no espaco da sala de recursos multifuncionais, quase sempre
no contraturno, ndo deveria ser independente e desvinculado dos conheci-
mentos desenvolvidos em sala de aula comum (Guasselli,2014; Cota, 2016;
Borges, 2019). A mesma condi¢@o de colaboragdo entre os professores de-
veria acontecer em relag@o ao planejamento e exploracdo de outros ambien-
tes da instituicdo como espagos possiveis para atender as singularidades
de aprendizagem com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades e/ou superdotacao.

Retomando as indicagdes apresentadas na Resolugdo n° 04/2009, em seu
art. 5°, orienta que o trabalho das/os professoras/res da Educagdo Especial seja
realizado, “[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao,
ndo sendo substitutivo as classes comuns” (Brasil, 2009, grifo nosso).

Nesses termos, a sala de recursos multifuncionais é destacada como es-
paco privilegiado dentro da escola comum, mas no o unico para a Educacao
Especial. Assim, a professorada Educacao Especial na area da deficiéncia vi-
sual que atua nas escolas focalizadas neste estudo ndo tem uma sala de aula,
porque, ndo diferente de outros professores, tem liberdade para extrapolar o
espaco “reservado” para a realizacdo do seu trabalho.

Como apresentamos, as terminologias sistematizadas nas legislacdes
parecem valorizar o conceito de conhecimento especifico para o trabalho
especializado, em detrimento de um conhecimento amplo para a pratica pe-
dagogica dos professores que atuam na Educacdo Especial. Essa inferéncia
pode ser verificada na prevaléncia de termos que nos levaram a conjecturar
uma perspectiva tecnicista e pratica, que acentua a fragmentagao e divisdo do
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trabalho intelectual dentro da escola, ndo diferente da estruturagdo de outras
instituicdes da nossa sociedade industrializada.

Nessa circunstancia, apesar do carater reducionista das fungdes elenca-
das na legislagdo (Resolucdo 04/2009), Pamela nao tem a fungdo de reforgo
escolar, uma vez que ndo ¢ objetivo do trabalho das/os professoras/es de Edu-
cacdo Especial terminar o trabalho das/os professoras/es da sala comum. No
entanto, reconhecemos que o trabalho realizado pelas/os professoras/es da
Educagio Especial deveria estar articulado aos conhecimentos apresentados
na sala de aula comum, mas no sentido de potencializar a aprendizagem ja
apreendida do estudante que compdem o publico-alvo da Educagido Especial
junto aos demais estudantes.

Entretanto, observamos que essa fungdo, em certa medida, foi menospre-
zada pela professora Pamela, a considerar que nos relatou com naturalidade
que no horario de contraturno iria trabalhar junto a Catarina'’, com “[...] as
atividades que vieram da sala de aula para a aluna terminar de cumprir no
Atendimento Educacional Especializado; eu preciso ler para ela porque foi
impresso em folha branca” (Diario de Campo,29/05/2019).

No horario reservado para Danilo,'? outro estudante sob a responsabilida-
de educativa de Pamela, a tarefa era a realizagdo de duas provas que haviam
sido aplicadas na semana anterior em sala de aula e ele ndo deu conta de fazer
porque afolha era branca. Com essa demanda,

[...] a professora entregou as provas impressas em papel
reciclado coma cor bem proxima de amarelo ocre e um
lapis 6b. O aluno sentou e fez tudo sozinho, sem neces-
sitar de ajuda, nos apontando que tudo que necessitava
para cumprir a tarefa em sala de aula era a impressdo
em folha de uma cor especifica para atender a sua ne-
cessidade educativa (Diario de Campo, 29/05/2019).

Ao questionarmos a situag¢do de Catarina e Danilo no Atendimento Edu-
cacional Especializado, Pamela nos diz que “[...] o trabalho dela, nesses dois

11 Nome ficticio da estudante de uma escola de Ensino Fundamental, contexto da pesquisa
de doutorado.

12 Nome ficticio do estudante de uma escola de Ensino Fundamental, contexto da pesquisa
de doutorado.
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casos, ¢ mais de ‘apoio pedagdgico mesmo’, porque se os alunos tivessem as
impressdes na cor indicada pelo oftalmologista para facilitar a visdo, ndo ne-
cessitariam de auxilio para deficiéncia visual” (Diario de Campo, 29/05/2019).

O relato de Pamela nos alerta que o trabalho das/os professoras/es da Edu-
cacdo Especial também ndo tem como fungfo ser o professor dos meios e das
técnicas adaptadas (Vaz, 2019). Todavia, percebemos que a pratica desenvolvi-
da por Pamela nas escolas vai ao encontro dessa percepgao. Para essa afirmati-
va, consideramos que “[...] a Educacdo Especial se constitui como area propria,
tem contornos que ndo avangam aos contornos de outras areas, embora outras
areas desejosamente avancem em sua dire¢do” (Rangel, 2015, p. 323).

Essa ideia pode ser percebida no relato de um professor de Historia, que
considera a pratica da professora da Educacdo Especial primordial para que
Félix'® apreenda os contetidos que ministra, haja vista que ela “[...] transforma
os textos em dudio para o aluno”. Opinido semelhante parece ter o professor
de Matematica, ao nos relatar que “[...] sugere videos a toda a turma com con-
tetdo para revisao e Félix assiste na aula que tem pela manha[contraturno]
com Pamela” (Didrio de Campo, 04/06/2019).

Chama-nos a atencao, nesses registros, a valoriza¢do demasiada da baixa
visdo do estudante. Lembramos que as/os professoras/es, até mesmo a pro-
fessora da Educagdo Especial que acompanhamos em nosso estudo, parecem
ndo compreender que a deficiéncia ¢ somente um dos contratempos ao ensino
homogeneizado que acontece em uma sala comum. Contra a padronizagdo
dos modos de ensinar (Barros, 2013; Oliveira Junior, 2014; Guasselli, 2014;
Cota, 2016), ha de se considerar outros contratempos, dentre eles podemos
citar: a pluralidade cultural dos estudantes, as diversidades socioecondmicas,
a estrutura fisica da escola, material da sala de aula e outros.

Com o sentido de valorizac¢do da deficiéncia visual em detrimento da po-
tencialidade para aprender, observamos a fala do professor de Matematica, ao
perceber que “[...] € uma pena o aluno ndo enxergar bem porque ¢ muito bom
na matéria” (Diario de Campo,04/06/2019). Nao muito diferente, a questdo da
aprendizagem de Félix, em funcdo de suas ingularidade organica, foi posta em

13 Nome ficticio do estudante de uma escola de Ensino Médio, contexto da pesquisa de
doutorado.
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davida pelo professor de Fisica, ao sugerir que “[...]Ja tutoria de um bom aluno
da turma poderia funcionar” (Diario de Campo,04/06/2019, grifo nosso).

Importante ressaltar que a “[...] pessoa que traz a marca da deficiéncia, ain-
da carrega a marca do improvavel, da incapacidade e do diferente” (Caiado;
Zeppone, 2013, p. 236) e, nessa perspectiva, a valorizagdo da singularidade
orgénica pelas/os professoras/es representa descrédito da possibilidade de o es-
tudante desenvolver o contetudo da escola. Parafraseando Kautsky (2016) pode-
mos dizer que € como se o modo de existéncia dos estudantes com deficiéncia
visual os destituisse da poténcia humana para aprender junto aos demais.

Nessa percepgdo, temos a impressao de que os dois professores da Escola
Apice indicam que a vida de Félix como estudante e como participante da
sociedade sera frustrada, sobretudo porque ndo acreditam que ele possa de-
senvolver as aprendizagens da escola e, sem esses conhecimentos, talvez ndo
alcance a autonomia necessaria para uma vida social confortavel.

Porém, ndo é excessivo mencionar que, apesar de Pamela acreditar no
potencial de aprendizagem de Félix, a percepgdo sobre o estudante com
baixa vis@o constituida pelos professores da escola ¢ reiterada pela profes-
sora da Educacdo Especial na area da deficiéncia visual, quando ela assume
o desenvolvimento de atividades que deveriam ser realizadas em sala de
aula pelos professores.

De acordo com o preconizado pela legislacdo: “As atividades desenvol-
vidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, nao sendo substitutivas a escolarizagao”
(Brasil, 2008, p. 16). Todavia, conforme pudemos observar in loco, Pamela
ocupa seu tempo de trabalho junto a Félix e outros estudantes com baixa
visdo desenvolvendo atividades que ndo foram cumpridas em sala de aula.

Parece-nos que a expectativa das/os professoras/es da sala comum e da
professora Pamela, em relagdo aos estudantes publico-alvo da Educacao Es-
pecial, decorre do desconhecimento das atribui¢cdes do professor do Aten-
dimento Educacional Especializado (Brasil, 2008), que pode atuar em ar-
ticulagcdo com professor da sala comum para planejamentos de praticas e
estratégias didaticas, bem como uso de materiais pedagogicos e outros recur-
sos que podem possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem dos estudan-
tes no espacgo da sala de aula.
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O trabalho articulado esta previsto nas Diretrizes da Educa¢do Espe-
cial na Educac¢do Basica (Brasil, 2001) ¢ tem sua confirmagao na Resolu¢do
04/2009 (Brasil, 2009) ao tratar das atribui¢des das/os professoras/es de Edu-
cagdo Especial. A dinamica de trabalho articulado pode ser definida como
“[...] uma adaptac@o ao ensino colaborativo, pois este ¢ indicado aos anos ini-
ciais do ensino fundamental e aquele aos anos finais do ensino fundamental,
ao ensino médio e médio técnico” (Honnef; Costas, 2014, s/p).

Porém, é importante ressaltar que a inter-relagdo das/os professoras/es nos
planejamentos deveria ser uma constante para o desenvolvimento da esco-
larizag@o do estudante publico-alvo da Educagdo Especial. Tal pratica pode
contribuir para indicar e consolidar a fungdo do trabalho da professora da
Educacdo Especial na escola.

Nessa direc@o, o documento das Diretrizes Operacionais para o Atendi-
mento Educacional Especializado na Educag@o Bésica (Resolugdo n° 4/2009)
deixa subentendido que os professores da Educagdo Especial tém a funcdo de
“complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da disponibi-
lizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem” (Brasil, 2009).

Assim, antes de tudo, o trabalho dos professores da Educagdo Especial é
o de desenvolver praticas complementares ou suplementares aos estudantes
com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento matriculados na
escola regular, porém sempre em processo de interlocugdo com outros pro-
fessores (Brasil, 2008,2009, 2011).

As praticas complementares dizem respeito a atividades que envolvam re-
cursos para oportunizar ao estudante a possibilidade de vencer os contratem-
pos que poderiam impedir a aprendizagem de conhecimentos desenvolvidos na
sala de aula junto aos demais estudantes. Para ilustrar, podemos dizer que uma
das atividades complementares a escolariza¢ao do estudante cego € o ensino do
Sistema Braille para leitura e escrita, assim como o ensino do Soroban para a
realizacdo de calculos. Para o estudante com baixa visdo, citamos, por exemplo,
a identificacdo do tamanho de fonte necessaria a leitura de textos impressos.

Todavia, a adaptacdo de materiais para que se tornem tateis atende tanto
aos estudantes cegos quanto aqueles com baixa visdo, do mesmo modo que
as tecnologias assistivas, como os leitores de tela. As praticas de carater
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suplementar atendem aos estudantes que tém altas habilidades ou super-
dotacdo e acontecem a partir de atividades de enriquecimento do curricu-
lo desenvolvido junto aos demais estudantes. Nesse cenario, ndo diferente
dos estudantes com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento,
lembramos que “[...] as questdes socioecondmicas das familias dos estudan-
tes podem influenciar seu desenvolvimento educacional, especialmente em
relagdo a possibilidade de retornar a escola em outro horario para desenvol-
ver atividades suplementares” (Machado,2021, p. 108).

Sobre o desconhecimento do trabalho complementar preconizado para os
professores da Educacdo Especial, salientamos um momento da nossa pesquisa
de campo, no qual Pamela nos disse que “[...] no planejamento, ndo da tempo
de preparar tudo que os alunos precisam, por isso, fago mais minhas coisas de
escola quando chego em casa [a noite]. Menos no domingo, que eu reservo para
participar na igreja e ficar com minha familia” (Diario de Campo, 05/06/2019).

Contudo, acreditamos que a pratica de preparar materiais para os estu-
dantes em seu horario de deleite em casa ocorra, sobretudo, porque Pamela
se ocupa em realizar o trabalho dos professores da sala comum quando esta
em seu horario de planejamento na escola, ao aceitar “[...] adaptar e resumir
contetdo, digitar e imprimir textos em fonte ampliada, gravar audios de Li-
teratura, Geografia e outras matérias que for necessario” (Diario de Campo,
05/06/2019), em um trabalho que escapa a planejamentos conjuntos. Assim,
ocorre um “[...] acimulo de fungdes, em que a interlocu¢do com a escola,
bem como com as/os professoras/es do ensino regular [...] acaba por ser co-
locada em segundo plano no trabalho pedagogico desenvolvido na sala de
recursos” (Padilha, 2012, p. 87).

Por fim, entendemos que parte das tarefas preparadas por Pamela pode
constituir o planejamento e pratica de todas/os professoras/es que tenha
estudante com baixa visdo na sala de aula, pois o preparo dessas atividades
ndo exige conhecimento especifico (Oliveira Junior, 2014; Guasselli, 2014),
como, por exemplo, escrita e leitura pelo Sistema Braille ou uso de tecno-
logia assistiva programada para atender ao desenvolvimento de estudantes
com deficiéncia visual.

Ressaltamos que, por estar junto a professora da Educacdo Especial acom-
panhando o desenvolvimento de seu trabalho por algum tempo, podemos
dizer que, ao realizar as atividades solicitadas por outros professores, seu
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interesse € o de colaborar com o estudante pelo qual também ¢ responsavel.
Todavia, o trabalho pratico de reproducao de atividades ndo colabora para a
consolida¢do da sua funcdo na escola comum. Pelo contrario, consideramos
que, ao aceitar tais tarefas, Pamela permite o demérito do seu trabalho e
desmerecimento da sua fungdo como professora entre os demais, além de
contribuir para atenuar a participagdo de outros profissionais no processo de
inclusdo escolar e, sobretudo, reforcar a visdo organicista que evidencia uma
limita¢do do potencial dos estudantes no processo de aprendizagem, superior
a limitacdo que decorre da baixa visdo ou outra deficiéncia.

Consideracoes finais

No capitulo em tela, tecemos consideragdes sobre aspectos presentes nas
inter-relagdes pessoais (dependéncias e interdependéncias) das/os professo-
ras/es e a dinamica do trabalho de Pamela: professora da Educacdo Basica
que atua na Educagdo Especial na area da deficiéncia visual.

Com esse proposito, contextualizamos a constituicdo do professor da
Educaciao Especial, considerando as legislagdes que regulamentam a vida
desse profissional no ambito federal e, em especifico, da educagdo no esta-
do do Espirito Santo. Buscamos também tecer reflexdes sobre como ocor-
rem as inter-relagdes da professora da Educagdo Especial e professoras/
es da sala comum, considerando a proposta do trabalho colaborativo e as
concepgdes que esses profissionais tém sobre as dindmicas do(s) fazer(es)
docentes para a escolarizacdo do estudante com deficiéncia visual matricu-
lado e frequente na escola comum.

Apoiadas no pressuposto de que ‘eu’ ndo existe sem ‘nos’ (Elias, 1994),
buscamos, olhar para a faceta profissional da professora da educacdo basi-
ca que atua na Educacdo Especial na area da deficiéncia visual, entendendo
que sua trajetdria foi/é marcada por dimensdes politicas, histdricas e sociais
especificas da sociedade recente. Essa base teorica-metodoldgica nos deu in-
dicios para olhar a singular pluralidade social evidenciada nas inter-relagdes
pessoais (dependéncias e interdependéncias) das/os professoras/es que cons-
tituem o contexto profissional de Pamela, bem como, o modo dela mesma
constituir-se professora de Educagdo Especial na area da deficiéncia visual.

Nossas reflexdes e analises foram ancoradas nos pressupostos da teoria so-
ciologica eliasiana, delineamento que nos permitiu, sobretudo, compreender os

144



2. A professora da Educagédo Especial na escola comum: como
pode ser apresentada? Onde é a sala dela? Qual é a sua fungao?

fios que tecem os modos de Pamela constituir-se como professora/professor sui
generis, em meio as vivéncias inerentes aos processos da sociedade industria-
lizada e, por conseguinte, as complexas e diversas formas de realizacdo do tra-
balho das/os professoras/es da educagdo basica que atuam na area da Educacao
Especial no universo da escola comum do amplo territorio brasileira.

Em sintese, queremos reforcar que, assim como Pamela, todas/os profes-
soras/es que atuam na Educagdo Especial devem ser apresentadas/os como
professoras/es da Educagdo Basica. Contudo, essas/es professoras/es susten-
tam a condi¢do profissional acrescida de uma formagao singular com conhe-
cimentos amplos que as/os legitima a atuar junto aos estudantes publico-alvo
da educagdo especial matriculados na escola comum.

Outrossim, a dimensao do trabalho pedagogico das/os professoras/es que
atuam na Educacdo Especial, tem seu desenvolvimento legitimado em todos
os espacos fisicos e contextos educativos da escola comum, escapando, desse
modo, a ideia de realizacdo da pratica de ensino-aprendizagem circunscrita
ao espaco fisico da sala de recursos multifuncionais.

Enfim, evidenciamos que apesar de persistir a perspectiva clinica, dada
a insisténcia do termo atendimento e, sem escapar a fun¢do ao trabalho
complementar necessario a escolarizagdo, a fun¢ido das/os professoras/es
da educacgdo basica que atuam na area da Educagdo Especial nos diversos e
complexos universos das escolas no Brasil, deveria estar articulado aos co-
nhecimentos apresentados na sala de aula comum, objetivando potencializar
a aprendizagem ja apreendida do estudante que compdem o publico-alvo da
Educacao Especial junto aos demais estudantes.
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Consideracoes iniciais

O tema formagao de professores continua em voga, sendo objeto de pes-
quisas cientificas nos ambitos nacional e internacional, que, de modo geral,

1 Pds-doutoranda em Educagdo - PPGE/UFES. Professora de Educacdo Basica-PMV/ES.
Membro GRUFOPEES/UFES. Membro da Rede Internacional de Investigagdo-Ag¢ao Co-
laborativa (Estreia Dialogos). Lattes: http:/lattes.cnpq.br/3864404510904567.

2 Pos-doutora pela UFSCAR e Doutora em Educagido pela UFES. Professora Associada
da Universidade Federal do Espirito Santo (Centro de Educa¢do/UFES), atuando na gra-
duagdo e na pos-graduacdo. Lider do GRUFOPEES/UFES. Membro da Rede Interna-
cional de Investigagdo-Ag¢do Colaborativa (Estreia Dialogos). Lattes: http:/lattes.cnpq.
br/0529970839857956

3 Doutorando pelo Programa de P6s-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do
Espirito Santo (PPGE/UFES). Membro GRUFOPEES/UFES. Membro da Rede Interna-
cional de Investigagdo-Ac¢ao Colaborativa (Estreia Didlogos). Lattes: http:/lattes.cnpq.
br/4292356485093585
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vém tomando o processo formativo como permanente e inerente ao desem-
penho da tarefa docente (Novoa, 1992; Zeichner, 1993; Tardif, 2002; Alarcao,
2003; Pimenta, 2005; Jesus, 2008; Flores, 2015).

Os desafios da formagdo docente vém sendo, nos ultimos anos, um espa-
¢o de amplo debate. A implementacdo das Politicas de Educacao Especial e
demais politicas na educagdo tem pautado a grande necessidade de organiza-
¢do de um sistema nacional de educagdo; um sistema que se conceba como
um conjunto amplo e muitos escolas organizadas, que tem a incumbéncia de
formar professores e profissionais para atuarem nas escolas e nas diversas
esferas educativas, com politicas de formag¢ao docente e valorizagéo.

A formacgdo inicial e continuada dos profissionais da educacao tem sido
aposta de pesquisadores comprometidos com a area da educacdo especial
em uma perspectiva inclusiva. Estudos recentes ddo visibilidade a relevan-
cia de formacgdes alicercadas em solidas bases teoricas para os diferentes
processos educativos, colaborando com a construgdo de praticas democra-
ticas e inclusivas nos espagos escolares (Jesus; Vieira; Pantaledo, 2013;
Oliveira; Santos; 2011; Campos; Glat, 2016; Tavares; Santos; Freitas, 2016;
Martinez; Costa, 2016).

Os movimentos formativos tém se ocupado com as formagdes que, de
alguma forma, visam preparar esses profissionais para uma melhor atuacgao
no processo inclusivo e educativo do publico ao qual a educacdo especial se
destina, ou seja, as “pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacao” (Brasil, 2008).

Contudo, o relevo dado a tematica revela que, longe de encerrar o de-
bate, ha ainda um extenso caminho a ser percorrido, pois as formacdes
disponibilizadas aos professores e demais profissionais da educagdo vém
sendo consideradas insuficientes e, por vezes, ineficientes, na medida em
que pouco tem contribuido com o desenvolvimento de suas praticas nos
contextos escolares (Kassar, 2014; Prieto; Andrade, 2011). No Espirito San-
to também ndo ¢ diferente, as pesquisas tém demonstrado algumas fragi-
lidades na construcdo e na execucdo de propostas de formagdo continuada
na perspectiva da inclusdo escolar por parte dos sistemas de ensino e dos
profissionais responsaveis pela gestdo da Educacdo Especial nos diferentes
municipios capixabas (Hernandez-Piloto, 2018; Queiroz, 2021; Almeida,
2016; Jesus, 2012; Jesus; Pantaledo; Almeida, 2015).
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Nesse contexto, dentre os questionamentos que movem o Grupo de Pes-
quisa Formacao, Pesquisa-agdo e Gestdo em Educacdo Especial - GRU-
FOPEES/UFES (CNPq),* indagamo-nos sobre quais seriam as caracteristicas
€ 0s pressupostos necessarios a uma formagao voltada aos profissionais da
educacdo, capazes de mobilizarem suas praticas?

De acordo com Charlot (2005), enquanto as formagdes estiverem baseadas
em teorias que desconsideram os saberes provenientes das praticas docentes e
que dialoguem apenas com as proprias pesquisas e pesquisadores, havera re-
sisténcia por parte dos professores. Por outro lado, uma formagao que se ocupe
apenas do carater técnico/pratico ndo contemplard a complexidade necessaria
a formagdo docente. Assim, uma via proficua nas propostas e desenvolvimento
de formagdo continuada, com possibilidade de desdobramentos nas praticas
educativas se daria pela via da promoc¢ao do didlogo entre todos os envolvidos
no processo formativo; didlogo esse respaldado tanto das teorias advindas das
praticas, como das pesquisas e teorias cientificas ja desenvolvidas.

0s movimentos entre sentidos e significados para o conceito
de inclusao

O conceito de inclusdo vem acompanhado da ideia de universaliza¢do do
ensino fundamental, da obrigatoriedade da matricula das pessoas com defi-
ciéncia na escola regular, da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
africana e indigena nos curriculos da Educa¢do Basica, da institui¢do das
modalidades da Educagdo Basica —Quilombola, Indigena, Campo, Educa-
¢do de Jovens e Adultos, Educacao Especial — das politicas de reparacdo e
da educacdo para todos (Schuchter, 2017). Mendes (2017) corrobora que o
termo “educacdo inclusiva” emergiu também no inicio da década de 1990 e,
embora tivesse implicagdes politicas semelhantes as do termo “inclusdo”, seu
foco era mais na escola do que na sala de aula. Os principios da incluséo es-
colar remetem a uma postura mais democratica dentro da escola, ou seja, “a
inclusdo escolar ndo € um método, mas sim uma postura, uma agao da escola
e do professor, reconhecendo o direito e a possibilidade dos excluidos a ver-
dadeira inser¢do na sociedade, na escola, na vida” (Gongalves, 2001, p. 07).

4 Grupo coordenado pela professora Dr.* Mariangela Lima de Almeida, da Universidade
Federal do Espirito Santo.
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Prieto (2010, p. 31) alerta que a nogdo de educagdo inclusiva tem sido as-
sociada a igualdade de direitos e a aceitacdo da diferenca, todavia “[...] esses
mesmos argumentos podem referendar e reforcar a desigualdade. A relagéo de
oposi¢ao que se espera estabelecer nao ¢ entre igualdade e diferenga, mas entre
igualdade e desigualdade”. Para Gongalves e Jesus (2009), “inclusdo escolar” é
um termo que abrange o significado de a¢des, posturas sociais e politicas mais
democraticas, visando ao reconhecimento e estabelecimento dos direitos dos
grupos excluidos dentro da sociedade, pela via/por meio da escola.

Concordamos com Mendes (2017) ao afirmar que o termo “educagao in-
clusiva” ndo pode ser reduzido ao significado de educag@o escolar da popu-
lagdo-alvo da Educacdo Especial ou escolarizagdo desse publico em classe
comum, pois a populacdo a que esse conceito se refere ¢ muito mais ampla.
Segundo a autora, o termo “inclusdo escolar”, em contrapartida, remete-nos a
questdo da escola, que € justamente o aspecto central do movimento que hoje
se observa no tocante a escolarizagdo dos alunos publico-alvo da Educagio
Especial. Assim, sugere-se que o termo “inclusdo escolar” seja convencio-
nalmente adotado quando se refere a politica ou a pratica de escolarizagdo do
referido publico nas classes comuns de escolas regulares.

A politica de “Educacdo Inclusiva” foi materializando-se, também, com
a constituicdo de um conjunto de programas e a¢des dentro dos governos.

Na historia do pais, a relag@o estabelecida na legislagdo
entre poder publico, instituigdes privadas e rede de en-
sino, no que se refere as responsabilidades no atendi-
mento de alunos com deficiéncias, caracterizou-se por
uma complementaridade de agdes, sem superposi¢ao
de servigos: os grupos privados, como as Sociedades
Pestalozzi e as APAEs, responsabilizaram-se pelo aten-
dimento aos alunos mais comprometidos e as classes
especiais publicas atenderam a populagdo menos com-
prometida. Essa relacdo de atendimentos fez com que
as instituicdes especializadas assumissem uma posi-
c¢do de atores principais na Educagdo Especial brasi-
leira. No decorrer dos anos 2000, essa posi¢do comeca
a mudar quando o governo brasileiro, mais enfatica-
mente com o governo de Luiz Inicio Lula da Silva
(2003-2006; 2007-2010), passa a implantar uma poli-
tica denominada de “Educagdo Inclusiva”. Pressiona-
do por oferecer atendimento aos alunos que possuem
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deficiéncias, desde 2003 o Governo Federal opta pela
matricula dessa populagdo em salas comuns de escolas
publicas, acompanhado (ou ndo) de um atendimento
educacional especializado, prioritariamente na forma
de salas de recursos multifuncionais. Para sustentagdo
dessa politica, o Decreto 6.571/2008 dispde sobre o
atendimento educacional especializado e modifica as
regras do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento
da Educagao Baésica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educagdo (FUNDEB) para garantir recursos aque-
les alunos que efetivamente estejam matriculados em
escolas publicas e recebendo atendimento educacional
especializado. Em 2009, a Resolu¢do n° 4 institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educa-
cional Especializado na Educagio Basica, modalidade
Educagdo Especial, e estabelece as formas possiveis
desse atendimento (Kassar, 2011, p. 71-72).

No contexto brasileiro, desde a Constituigcdo de 1988, ¢ garantido o Atendi-
mento Educacional Especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmen-
te na rede regular de ensino. A mesma previsdo € indicada no art. 54, inciso 111,
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990), garantindo-se também
“atendimento especializado” no campo da saude, conforme art.11.

Apds 1988, o Brasil passou a ter uma maior articulagdo com os movimen-
tos internacionais na luta pela garantia dos direitos humanos. Nesse contexto,
¢ fundamental ressaltar a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia, a qual foi declarada pelas Nac¢des Unidas em 6 de dezembro de 2006.
No Brasil, a Convengéo foi ratificada com quorum qualificado, assumindo,
assim, o status constitucional por meio do Decreto Legislativo n° 186/2008 e
do Decreto Executivo n° 6.949/2009 (Brasil, 2009). Ela afirma o direito das
pessoas com deficiéncia a educagio, tendo entre os seus principios a consti-
tuicdo de sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida.

A LDB- Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96)
dispde de um capitulo dedicado a Educacao Especial. Tal lei preconiza que os
sistemas de ensino deverdo assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especifica para atender as suas necessidades. Especificamente
no capitulo reservado a Educagao Especial, o art. 58 da LDB refere-se a “ser-
vigos de apoio especializado” (paragrafo 1°) e “atendimento educacional”
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(paragrafo 2°). Para a referida legislagdo, o Atendimento Educacional deve
ser oferecido em classes, escolas ou servigos especializados, quando néo for
possivel a integragdo dos alunos nas classes comuns de ensino regular em
fungdo de suas condigdes especificas (Brasil, 1996), ou seja, além da indefi-
ni¢do dos servigos de apoio especializados e do proprio atendimento educa-
cional para esse fim, existe a questdo da flexibilizag¢do desse atendimento e a
possibilidade de que ele seja ainda substitutivo.

Na Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, a Educagdo Especial é uma modalida-
de da educagio escolar, definida como uma proposta pedagogica diferenciada
que pode ocorrer concomitantemente a educagdo comum. O Parecer CNE/
CEB N° 17/2001, que orienta as normatizac¢des trazidas pela Resolugdo n°
02/2001, explica os termos utilizados: apoiar, complementar, suplementar os
servicos educacionais comuns e, em alguns casos, substitui-los.

Existe uma dupla conotagido de atendimento educacio-
nal especializado: concomitantemente ao ensino comum
(tomado como apoio), e algo que pode vir a substituir
a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, podendo
ser prestado em classes especiais, classes hospitalares
e atendimento domiciliar. Nesses documentos, os ser-
vigos de apoio pedagodgico especializado ocorrem em
classes comuns do espaco escolar, nas salas de recurso,
por itinerancia, por atuacdo de professores-intérpretes, e
fora da escola, em classes hospitalares e ambiente domi-
ciliar (Kassar; Rebelo, 2011, p. 32).

No final de 2003, o programa Educac¢do Inclusiva: direito a diversidade
e varias agdes passaram a ser implantadas com a inten¢ao de transformar
os sistemas de ensino brasileiros em sistemas de ensino inclusivos (Brasil,
2004). Varios documentos sdo publicados e ha um que apresenta Salas de Re-
cursos Multifuncionais: espago para atendimento educacional especializado.

O atendimento educacional especializado nas salas de
recursos multifuncionais se caracteriza por ser uma di-
versidade ao longo do processo educativo, constituin-
do-se num servi¢o disponibilizado pela escola para
oferecer o suporte necessario as necessidades educa-
cionais especiais dos alunos, favorecendo seu acesso
ao conhecimento (Brasil, 2006, p.15).
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Prieto, Andrade e Raimundo (2011) afirmam que, segundo emanam os do-
cumentos oficiais nacionais, particularmente aqueles divulgados apds 2003
pelo MEC, o Atendimento Educacional Especializado assumiu um carater
complementar e suplementar. Desde 2005, a Secretaria de Educagdo Espe-
cial/MEC vem apoiando a criacdo do servi¢co de AEE pela via da implan-
tacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). As salas de recursos
no Brasil foram criadas nos anos 80, embora tenha comecgado a ser pensada
na década de 1970, com o objetivo de atender as pessoas com algum tipo de
deficiéncia que estavam frequentando o ensino regular.

Segundo o documento Marcos politicos legais da Educa¢do Especial
na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2010), foi com base nessas matrizes que
0 Ministério Publico Federal atuou extrajudicial e judicialmente em defesa
da efetividade dos direitos da pessoa com deficiéncia, inclusive produzindo
documentos que serviriam de base para a Politica Nacional de Educagdo Es-
pecial na perspectiva inclusiva de 2008. A Educagdo Especial como modo
articulado ao ensino comum ¢ retomada na Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008) a fim de combater o parale-
lismo ao ensino comum.

A educacgdo especial ¢ uma “modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, dis-
ponibiliza recursos e servi¢os e orienta quanto a sua
utilizag@o no processo de ensino e aprendizagem das
turmas comuns no ensino regular (Brasil, 2008, p.
9-10, grifos no documento).

Para tanto, houve documentos que se desdobraram no debate, tais como o
Decreto n° 6.571/2008, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especia-
lizado; a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui as diretrizes operacionais
para esse atendimento; e o Decreto n°® 7.611/2011, que revoga o decreto anterior
e dispde sobre a Educagdo Especial e o Atendimento Educacional Especializa-
do. A Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva Inclusiva (BRA-
SIL, 2008) contribuiu para a intensificagdo do debate e delineou diretrizes
orientadoras para a politica brasileira na area, afirmando um grupo especifico
de sujeitos prioritarios da agdo da educagdo especial e destacando uma tipolo-
gia de servigos educacionais que passariam a ter prioridade: a sala de recursos
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multifuncionais. Definiu ainda diretrizes para os sistemas de ensino, visando
ao estabelecimento de politicas de educagdo inclusiva pelos entes federativos.

Mesmo com a intensificacdo do debate sobre a Politica de Educagdo Espe-
cial na Perspectiva Inclusiva, em que se delinearam as diretrizes orientadoras
para a politica brasileira para a area, afirmando um grupo especifico de sujei-
tos prioritarios da acdo da Educago Especial e destacando um servigo a ter
prioridade — a sala de recursos multifuncionais — faz-se necessario acompa-
nhar, monitorar e analisar o locus do atendimento educacional especializado
na educacdo infantil, uma vez que ele nao deve substituir, mas complementar
e suplementar o ensino regular comum. Ao mesmo tempo em que precisamos
promover uma politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusi-
va, precisamos reafirmar o compromisso da escola que vai além de garantir a
matricula; € preciso assegurar “[...] a permanéncia, o ensino, a aprendizagem e
o desenvolvimento de todos os alunos” (Jesus et al., 2009 p. 5).

De forma abrangente, a constitui¢do dessas salas de recursos visa atender
as criangas que estdo frequentando o ensino regular, buscando expandir seu
conhecimento, possibilitando o desenvolvimento de suas capacidades, a fim
de superar as lacunas que ainda existem no ensino regular, sem, contudo, criar
um espago que substitua o ensino regular para o ptublico da educagdo especial.

Assim, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deixa de exis-
tir de forma substitutiva e as salas de recursos multifuncionais estabele-
cem-se como espaco dessa forma de atendimento. Para implementar o De-
creto, houve a aprovacao da Resolugdo n°® 4/2009, que institui as diretrizes
educacionais operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educagdo Basica e estabelece que a Educagdo Especial se realiza em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte
integrante do processo educacional.

E importante enfatizar e repetir que a constituigdo das salas de recur-
sos, na configuragdo atual das SRM, visa atender as pessoas que estdo fre-
quentando o ensino regular, buscando expandir seu conhecimento e opor-
tunizando que os estudantes possam desenvolver suas capacidades, a fim
de superar as lacunas que ainda existem no ensino regular. Nesse sentido,
a énfase nas SRM como prioridade, e ndo de exclusividade, na politica
de Atendimento Educacional Especializado, demonstra que o papel des-
se atendimento ¢ de oferecer procedimentos educacionais especificos para
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esse publico, ou seja, as agdes sdo definidas de acordo com as suas deman-
das, em uma perspectiva de complementar e/ou suplementar o curriculo
comum, ndo se configurando em reforgo escolar.

Os professores que atuam nessas salas devem participar, de maneira co-
laborativa, com o professor da classe comum, para a defini¢do de estratégias
pedagogicas que favorecam o acesso ao aluno publico-alvo da educacéo es-
pecial ao curriculo e a sua interagdo no grupo, entre outras agdes para promo-
ver a sua inclusdo. Podemos afirmar que a SRM ndo pode ser um mecanismo
de segregacgdo dos estudantes, especialmente para aqueles com algum tipo
de deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento que se encontram
matriculadas no ensino regular, mas sim de sua inclusgo.

A formacao de professores e gestores da Educacao Especial
no Espirito Santo: experiéncias com a pesquisa-acao

Os movimentos formativos tém se ocupado com as formagdes que, de
alguma forma, visam preparar esses profissionais para uma melhor atuacdo
no processo inclusivo e educativo do publico ao qual a Educac@o Especial se
destina, ou seja, as “pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacdo” (Brasil, 2008).

Contudo, o relevo dado a tematica revela que, longe de encerrar o debate,
ha ainda um extenso caminho a ser percorrido, pois as formagdes disponibi-
lizadas aos professores e demais profissionais da educagdo vém sendo consi-
deradas insuficientes e, por vezes, ineficientes, na medida em que pouco tem
contribuido com o desenvolvimento de suas praticas nos contextos escolares
(Kassar, 2014; Guasselli, 2012; Prieto; Andrade, 2011). No Espirito Santo
também nao ¢ diferente, as pesquisas t&ém demonstrado algumas fragilida-
des na construg@o e na execugdo de propostas de formac¢do continuada na
perspectiva da inclusdo escolar por parte dos sistemas de ensino e dos pro-
fissionais responsaveis pela gestdo da Educagdo Especial nos diferentes mu-
nicipios capixabas (Jesus, 2012; Jesus; Pantaledo; Almeida, 2015; Almeida,
2016). Principalmente, quando ndo se pautam em uma escuta aos professores
e/ou gestores participantes dos processos formativos.

Nessa perspectiva, faz-se necessaria uma formacao sustentada na dialé-
tica teoria-pratica (Habermas, 1987; Carr, Kemmis, 1988) que reconheca e
assuma a indissociabilidade entre tais categorias, fundantes desses processos.
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Isso significa compreender a impossibilidade de sobreposi¢do de uma em re-
lagdo a outra e, ainda, conceber o professor tanto como profissional da agdo/
pratica como, também, da reflexdo/teoria, ou seja, encara-lo como “intelec-
tual critico-transformador” (Giroux, 1997).

As crengas simétricas de que todo ‘o tedrico’ ndo ¢
pratico e de que todo ‘pratico’ ndo € teodrico sdo, por-
tanto, completamente erroneas [..]. As teorias ndo
sdo corpos de conhecimento que podem gerar-se num
vazio pratico, como tampouco o ensino ¢ um traba-
lho do tipo robotico-mecanico, alheio a toda reflexao
tedrica. (Carr; Kemmis, 1988, apud Almeida, 2004, p.
64, traducdo da autora).

As propostas de formacdo, ao afastarem-se da abordagem tecnocratica,
valorizam os saberes-fazeres docentes (Pimenta, 2005) e, ao considerar os
professores como atores ativos e competentes, vislumbram em sua atuacao
profissional espago “[...] de producdo, de transformagdo e de mobilizacao de
saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos
ao oficio de professor” (Tardif, 2002, p. 234).

E nesse sentido que assumimos a formagio de professores numa perspec-
tiva critico-reflexiva, a partir da qual, por meio de processos continuos de re-
flexdo-acdo-reflexdo (Alarcio, 2003; Barbier, 2004), o professor constitua-se
também em investigador de sua pratica.

E premente a necessidade da relagio de colaboragdo entre pesquisadores
e pesquisados, entre universidade e escola “[...] em busca de uma reflexdo dos
contextos que nos auxilie a engendrar relagdes entre teorias e praticas que
sejam constituidoras de uma atitude de investigagdo” (Jesus, 2008, p. 144).

A pesquisa-agdo apresenta-se, pois, como uma perspectiva tedrico-meto-
dolégica que, para além de investigar-atuar em questdes educacionais, pro-
move, necessariamente, a formacgdo dos sujeitos envolvidos no processo de
pesquisa (Cortesao; Stoer, 1997; Alarcao, 2003; Franco, 2005; Pimenta, 2005;
Jesus, 2008; Jesus, Vieira, Effgen, 2014). Isso decorre mediante uma outra
forma de pensar e fazer pesquisa (Barbier, 2002), na qual se assume a relagdo
intrinseca entre pensamento ¢ agao, teoria e pratica; nao s6 os pesquisadores,
mas todos os participantes produzem, coletiva e colaborativamente, conhe-
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cimento. Conhecimento “necessariamente transformador dos sujeitos e das
circunstancias” (Franco, 2005, p. 490).

E nessa perspectiva tedrico-metodologica que a colaboragio entre pesqui-
sadores, estudantes da pds-graduagdo e da iniciacdo cientifica, professores
e gestores de redes publicas do Estado do Espirito Santo tém se mostrado
como possibilidade para compreender e analisar os processos formativos de
profissionais da educac@o na perspectiva da inclusdo escolar dos alunos pu-
blico-alvo da Educagéo Especial.

E nesse contexto, que no periodo de 2013 a 2017 o GRUFOPEES/UFES
desenvolveu o projeto Processos de Formagdo Continuada de Profissionais
desencadeados pela Gestdo de Educag¢do Especial: a regido sul do Estado
do Espirito Santo, cujo objetivo foi analisar o processo de constituicdo e
materializacdo das agdes politicas de formag¢@o continuada desencadeados
pelos Gestores Publicos de Educacao Especial nas regides sul e serrana
do Espirito Santo, pela via de grupos reflexivo-criticos. No movimento da
pesquisa, foi se constituindo o grupo reflexivo-critico de gestores publicos
de Educagdo Especial da regido sul e pesquisadores da UFES. O estudo
possibilitou construir, coletivamente, propostas de formagdo continuada
compromissada e sustentada pela critica social e na dialética entre teoria e
pratica (Almeida, Zambon, 2016).

E ¢ com base no movimento de pesquisa decorrente da instituicdo do
GRUFOPEES/UFES, bem como das demandas, reflexdes e experiéncias
desenvolvidas nesse processo, que compreendemos como importante uma
proposta de formagdo continuada de profissionais que atuam com pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade/
superdotacdo, tendo a pesquisa-a¢do como pressuposto teorico-metodologico
que engloba as perspectivas e praticas para a educabilidade desses sujeitos.

Dialogos tecidos com professores da Educacao Especial e
Gestores da Educacéo Especial do Espirito Santo nos
movimentos de pesquisa-acao

Fundamentados nos principios da pesquisa-agdo colaborativo-critica,
assumimos uma perspectiva intersubjetiva nas relacdes estabelecidas entre
pesquisadores e atores do contexto educativo, em nosso caso, professores e
outros profissionais que atuam nas escolas, além de técnicos vinculados as
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Secretarias de Educagdo das redes publicas municipais e estadual do Espirito
Santo, delineamos um processo de formacao articulado com as gestoras da
Educacio Especial e a0 mesmo tem como uma rede ampliada de colaboragdo
com os professores da Educagdo Especial dos municipios envolvidos.

No ambito das redes municipais, a pesquisa envolveu, de modo direto,
gestores de Educagdo Especial das secretarias municipais de educagéo e, de
modo indireto, pedagogos, diretores e professores das redes de ensino do ES
nos grupos de estudo e reflexdo.

A pesquisa implicou a participagdo de professores da universidade, alu-
nos da graduagdo (quatro) e da pds-graduagdo (sete) e outros colaboradores
internos (UFES) e externos (demais IES). Vale destacar que nesse processo
investigativo ocorreram desdobramentos nos municipios de Serra, Domin-
gos Martins, Vitoria, Viana e Marataizes por meio de pesquisas de mestrado
vinculadas ao PPGMPE/UFES e ao PPGEEDUC/UFES, bem como ao Pro-
grama de Inicia¢do Cientifica da UFES.

Algumas vozes dos professores e gestores da Educacao
Especial nos processos formativos

A nomenclatura grupo de estudo-reflexdo, como utilizamos atualmente,
foi apresentada pela primeira vez por Almeida (2016). Em 2004, a autora
se utilizou dessa opc¢do tedrico-metodologica na realizagdo da pesquisa-for-
magdo empreendida nos estudos do mestrado. Nessa ocasido, “A proposta,
acolhida pelos profissionais, configurou-se no Grupo de Estudo e Reflexdo
Movimento, no qual participavam oito professoras e a pedagoga de 1* a 4°
séries, a coordenadora, duas professoras do laboratoério pedagogico e a dire-
tora” (Almeida, 2004, p. 74).

A partir de entdo, como resultado de um longo percurso de estudos e
pesquisas, a autora define esse tipo de grupo pelas caracteristicas concei-
tuais que ele apresenta. O Grupo de Estudo-Reflex@o traduz um novo/outro
modo de conceber os processos formativos, bem como a pesquisa educacio-
nal. Concordamos com Carr e Kemmis (1988, p. 168), ao postularem que
“[...] as abordagens positivista e interpretativa da pesquisa educacional foram
inadequadamente justificadas [ao longo dos anos] e que essa pesquisa deve
assumir a forma de ciéncia social critica”, que, para além de buscar explicar
(caracteristica da abordagem positivista, de cunho técnico-instrumental) ou
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compreender (caracteristica da abordagem interpretativa, de cunho pratico),
tem o proposito de transformar a educagdo. Se, por um lado, temos aborda-
gem técnica e pratica, a ciéncia educacional critica propde uma forma de
pesquisa educacional concebida como uma analise critica, participativa e co-
laborativa, que considera a acdo social dos participantes de todo o contexto
educacional (gestores, professores, alunos, familias), seus entendimentos e
valores educacionais e educativos. Nesse sentido, “[...] a pesquisa educacional
critica ndo se trata de uma investigacdo sobre a educagdo, mas na e para a
[transformacado] da educagdo” (Carr; Kemmis, 1988, p. 168, traducdo nossa).

A pesquisa-a¢do aqui utilizada sustenta-se no referencial te6rico-metodo-
logico da ciéncia social critica de Habermas (2012), sendo a mesma conce-
bida como um processo de reflexdo que exige a participacdo do investigador
na acdo social que estuda, ou melhor, que os participantes se convertam em
investigadores (Carr; Kemmis, 1988). Dessa forma, nossas bases epistemo-
logicas e metodoldgicas estdo alicergadas na critica-emancipatdria e na cola-
boragdo entre pesquisadores e participantes.

Apoiamos a formagdo continuada de professores como atividade interati-
va humana (Tardif; Lesseard, 2014), em que todos os participantes, em posi-
¢oes de igualdade, assumem distintos papéis no mesmo processo de apresen-
tacdo, discussdo e apropriacdo de novas ideias, tecnologias e saberes.

O diferencial no processo de formacdo continuada de professores justa-
mente € a interagdo e a troca de experiéncias entre os participantes que, li-
bertos das pressdes do cotidiano, identificam-se como educadores em um
cenario onde sdo professores e alunos a0 mesmo tempo e o tempo todo.

As professoras participantes da pesquisa consideram fundamental a ideia
de formacgdo conjunta entre os profissionais de educagio especial e professores
da sala regular, para a inclusdo escolar e a garantia do direito a educagdo do
publico-alvo da educagio especial. E de suma importancia considerar que, no
contexto em que estamos inseridos, ¢ impossivel pensar no processo formativo
e no trabalho sem considerar o modelo capitalista organizado em nossa socie-
dade que atravessa varias relagdes sociais.
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As contribuicoes de Jiirgen Habermas para a formacao
continuada dos profissionais da educacao

A educagdo como direito de todos possui o dever de possibilitar oportu-
nidades de ensino e aprendizagem se adequando as reais condigdes de cada
estudante, pois, pensando a organizagdo da escola democratica, defendemos
que a reflexdo, ao se discutir a organizacao da escola que atenda a diversida-
de dos estudantes, opondo-se a segregacao histdrica de espagos escolares di-
ferentes, sistematizados segundo a ideia de ‘capacidade’, esta fundamentada
em valores amalgamados em preconceitos sobre a concepgao de deficiéncia
e da pessoa com deficiéncia, significa uma educagdo para a resisténcia a bar-
barie. E, “[...] sobretudo, uma educag@o para a experiéncia, inaugurando um
momento histdrico de possibilidades para a escola” (Damasceno, 2010, p. 34).

Diante desse contexto, a formagdo de professores tem se constituido um
dos pilares fundamentais em diversos paises, como o Brasil, para se atender
a agenda politica em prol da inclusdo escolar. Consideramos a formacao de
professores como um mecanismo estratégico das sociedades contemporaneas
a fim de atingir objetivos educacionais e promover a melhoria da educacéo.

Ao pensarmos a formagao de professores como possibilidade para a trans-
formagdo da escola, ndo nos fixamos apenas no aperfeigoamento, qualifica-
¢do ou progressao na carreira profissional, mas na valoriza¢ao de uma forma
educativa coerente e inovadora. Por isso, é tdo importante investir na pessoa
e valorizar o saber da experiéncia, apostando na concepg¢do de professores
como profissionais criticos e reflexivos. Novoa (1991) enfatiza que

[...] € preciso rejeitar tendéncias recentes que apontam
no sentido de separar a concepgdo da execugao, ten-
déncias que procuram pdr nas maos dos professores
pacotes curriculares pré-desenhados prontos a serem
aplicados, que procuram sobrecarregar o quotidiano
dos professores com atividades que lhes retiram o
tempo necessario a reflexdo e a produgdo de praticas
inovadoras (No6voa, 1991, p. 17).

Dessa forma, ressaltamos a contribuigdo da pesquisa-a¢do colaborativo-
-critica para identificar a escola como instrumento principal da formagdo e
seus professores como sujeitos de conhecimento, autores e atores de seus pro-
prios contextos, que cotidianamente podem construir novas praticas pedago-
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gicas de carater inclusivo a partir de novos modos de conceber as diferencas
e a inclusdo escolar.

Algumas consideracoes

A questdo da formacdo continuada de professores, no entanto, ha muito
vem sendo apontada pelas politicas educacionais nacionais como uma ne-
cessidade que precisa ser observada e atendida pelo proprio poder publico.
Na teoria critica de Habermas (2012), encontramos as bases dessa nossa
aposta, na medida em que o autor se opde ao modelo predominante de
racionalidade instrumental, de carater técnico e reducionista, propondo a
construgdo de uma racionalidade de natureza critica, por ele denominada
racionalidade comunicativa.

Ao pensarmos numa formag¢do de professores que supere a dicotomia en-
tre teoria e pratica e que busque para além de alcangar objetivos de ordem
técnica ou pratica, a emancipagao dos sujeitos envolvidos, acreditamos em
uma formacgao continuada para os profissionais da educac¢do pautada numa
perspectiva comunicativa. Nesse sentido, a formacdo continuada pode rom-
per com as praticas pedagdgicas fundamentadas na racionalidade instrumen-
tal e fomentar a construcdo de outras/novas praticas pedagogicas de carater
inclusivo, assumindo, assim, a heterogeneidade ¢ a educabilidade de todos
como principios da escola (Meirieu, 2005).

Evidencia-se, dessa forma, a necessidade de superacdo da perspectiva
tradicional de formacgdo de professores, baseada em uma racionalidade ins-
trumental. Indica-se, a0 mesmo tempo, outros modos de se pensar a forma-
¢do, baseada na perspectiva critica, como uma possibilidade para sustentar
praticas pedagdgicas inclusivas, de cunho reflexivo-critico e emancipatorio.
Para Habermas (2012), a alternativa para a tendéncia objetificante da mo-
dernidade seria a acdo comunicativa, processo pelo qual os seres humanos
buscam o entendimento mutuo baseando-se no debate 16gico e racional.
Debate que deveria se basear na argumentacao e que deveria indicar a saida
mais benéfica para um maior nimero de pessoas (Almeida, 2019).

Desse modo, a teoria comunicativa de Habermas tem contribuido sobrema-
neira para pensarmos na questdo da formagao continuada de professores, na
medida em que a partir da racionalidade comunicativa, podemos falar em uma
outra forma de produgdo de conhecimentos, na qual os professores situem-se
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ndo somente na posi¢do de atores, mas também de autores de seus contextos,
ou seja, na posicao de praticos e ao mesmo tempo de teoricos da educagio.

Entendemos, assim, que, ao proporcionar a autorreflexdo critica, contri-
buiremos para que a formacdo do profissional docente transcenda os limites
da técnica e da pratica, alcancando uma concepgdo de autonomia, intelectua-
lidade que permita ao professor transformar sua pratica e, consequentemente,
a educagdo ¢ a sociedade.

Nesse sentido, defendemos uma formagao continuada, na perspectiva cri-
tica, que seja construida de forma coletiva e colaborativa, de acordo com as
demandas e a realidade, pautada na racionalidade comunicativa de Habermas
(2012, p. 38), a qual possui “[...] capacidade de juntar sem coacdes e de gerar
consensos a partir de uma fala argumentativa, em que diversos participantes
superam a subjetividade inicial de seus respectivos pontos de vista”. Ou seja,
a racionalidade comunicativa representa uma maneira de comunicagio que
busca, por meio da linguagem, um entendimento entre os envolvidos.

Assim, nossa aposta estd no didlogo e na colaboracdo entre Universidade
e Redes de Ensino, pesquisadores universitarios e profissionais da educagao.
Como propdsito, para que a pesquisa alcance a transformacdo concreta das
situagdes educacionais reais, precisa de uma teoria de mudanga que una os
pesquisadores e praticantes numa tarefa comum, transcendendo a dualidade
entre aqueles que investigam e aqueles que estfo na pratica (Almeida, 2019).

Dessa forma, sustentados pela pesquisa-agdo colaborativo-critica, aposta-
mos nos grupos de estudo-reflexdo para colocar em pratica a formagao conti-
nuada de profissionais da educacdo, pois entendemos que grupos menores fa-
vorecem a participagdo e a implicacdo de todos, tanto com as aprendizagens
individuais quanto com as do proprio grupo. Assim, advogamos por uma
formac@o continuada, que esteja interligada aos principios da pesquisa-acao,
de modo a tecer didlogos com a teoria habermasiana.
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Introducao

O objetivo deste capitulo é fazer uma analise da experiéncia ofertada pela
Secretaria Municipal de Educagdo (SEME) da Prefeitura Municipal de Vi-
toria (PMV) de uma formacgao sobre autismo voltada para profissionais da
educacdo em formato de clube do livro. A referida formagéo surgiu por meio
da parceria da SEME com o Programa de Investigagdo Psicanalitica do Au-
tismo — PIPA (e rabiola). Ressaltamos que o objetivo destas leituras ndo ¢ a
aplicacdo de um método baseado na psicanalise em sala de aula. Contudo,
essas leituras se propdem a oferecer uma formacgao continuada que procura
levar aos profissionais a visdo da crianca ou adulto com autismo como sujeito
singular, com sua histéria de vida construida em suas relagdes sociais e em
um determinado contexto historico.

Apresentando o “Esse Um: clube do livro”

O maior periodo de escolarizacdo de um estudante acontece na escola
basica, principalmente quando somamos os anos de estudos na Educagéo
Infantil e no Ensino Fundamental. Assim, a rede municipal de Vitéria aco-
lheu, no ano de 2018, 45.716 estudantes a partir de 6 meses de idade, sendo o
publico da modalidade da Educagdo Especial formado por 1.438 estudantes,
destes, 460 com diagnostico de autismo, de acordo com os dados do Sistema
de Gestao Escolar (SGE) no ano de 2019.

A Secretaria de Educacdo (SEME) da Prefeitura de Vitéria (PMV), por
meio da Coordenagdo de Educacao Especial (CEE), aceitou o desafio de bus-
car parcerias, para além da area da educacdo, que compreendessem o sujeito
com autismo a partir do proprio sujeito, considerando as singularidades dos
autismos presentes no espectro e, sobretudo, a subjetividade de cada estudan-
te em seu contexto historico e social. Esse ¢ um aspecto fundamental para a
analise do impacto da formagdo para a criagdo de praticas pedagogicas, uma
vez que, a partir da teoria histérico-cultural, podemos compreender que o
essencial a ser levado em conta s@o as “consequéncias sociais” ou o “compor-
tamento social” (Vigotski, 2021, p.31-32) derivados da condicdo do sujeito,
nesse caso especifico, a condicao de ser autista.

Em 2016, foi extremamente importante o encontro da CEE com o Pro-
grama de Investigagdo Psicanalitica do Autismo — PIPA (e rabiola). Basta-
ram alguns encontros de planejamento para a conclusdo de que a parceria
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contemplaria as expectativas dos profissionais da educagdo, respeitando os
diferentes saberes especificos de cada profissdo, sobretudo agregando valor
para a compreensdo de que cada ser humano ¢ Unico e que a coletividade
¢ essencial para sua formagdo. Dessa forma, foi organizado e ofertado o
curso denominado “Autismo no Cinema”, por adesdo, nos finais de semana.
O publico-alvo desta formagao foram os profissionais da educacao, priorita-
riamente aqueles que atuavam diretamente com os alunos com diagnostico
de autismo. Ao todo, foram ofertadas 100 inscri¢des, porém, diante da de-
manda, outras dez vagas foram disponibilizadas, garantindo a participagdo
de 110 profissionais da rede de Vitoria.

Em cada encontro, foi exibido um filme e, logo apéds, iniciado o didlogo
com a psicanalista Bartyra Ribeiro de Castro, presidente do Nucleo de Re-
feréncia que se dedicava a desmistificacdo do que ¢ autismo, dos conceitos
e dos pré-conceitos. Os filmes debatidos, neste ano, foram: Temple Grandin,
dirigido por Mick Jackson; 4 céu aberto, dirigido por Mariana Otero; Outras
Vozes, dirigido por Ivan Ruiz e Silvia Cortez. Os encontros aconteceram,
num total de trés, nos meses de agosto, setembro e novembro, no auditério
Ang¢élica Lirio Copertino, localizado na SEME.

Essa oportunidade de dialogo a partir de situacdes analisadas nos filmes
exibidos e nas vivéncias com estudantes com autismo, nas unidades de en-
sino, possibilitou o compartilhamento de medos, ansiedades, expectativas,
entre outras emocaoes.

Neste contexto, concordamos com o pensamento de Oliveira e Castro
(20190, p.11) quando dizem que ““[...] ha tantos autismos quanto autistas ha.
Isso quer dizer que as pessoas com autismo precisam ser tratadas no singular,
no um a um, as formas de tratamento podem ser plurais, dependendo do que
cada crianga necessitar”. Assim, diante dessa afirmagdo, e considerando o
interesse dos profissionais da educagdo da rede de ensino de Vitoria em co-
nhecer mais sobre o autismo, ¢ que foi dada continuidade a formagao sobre a
tematica e surgiu o curso “Esse Um: clube do livro”™.

O clube do livro tinha como objetivo proporcionar aos cursistas a leitura
de autobiografia de autores com autismo e que desmistificavam muitas das
teorias postas sobre o assunto em pauta. A metodologia consistia na leitura
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prévia dos livros para que, durante o encontro presencial* com os cursistas,
essas informagdes pudessem subsidiar o debate com a psicanalista Bartyra e
os profissionais da educacio.

Metodologia

Neste momento, lancamos mao da pesquisa documental qualitativa que,
segundo Gil (2010, p.30), é um tipo de pesquisa utilizada em praticamente
todas as ciéncias sociais € humanas, valendo-se de toda a sorte de documen-
tos elaborados com finalidades diversas. O conceito de documento ¢ bastante
amplo, pois este pode constituir-se de qualquer objeto capaz de comprovar
algum fato ou acontecimento. Aqui, os documentos de analise constituem-se
de publicagdes sobre o clube do livro, trabalhos produzidos pelos cursistas,
livros publicados a partir dos escritos dos cursistas € um documentario pro-
duzido com relatos sobre essa experiéncia.

O aporte tedrico-metodologico utilizado para a analise documental € o
da psicologia histérico-cultural, embora, como explicado anteriormente, a
fundamentagdo e mediagdo do clube do livro utilize como base os conceitos
psicanaliticos. Acreditamos que nao ha conflito entre a teoria Historico-Cul-
tural e os objetivos do clube, uma vez que sua maior meta era apresentar as
singularidades presentes no autismo, oportunizando a reflexdo para a criagio
de praticas pedagogicas que acolham a diversidade nos cotidianos escolares.
Vigotski enfatizou a importancia do contexto cultural, social e histérico no
desenvolvimento humano. Sua teoria destaca a ideia de que a interagdo so-
cial desempenha papel fundamental na aprendizagem e no desenvolvimento
das habilidades cognitivas. Isso significa que um ambiente de aprendizagem
inclusivo e acolhedor que reconhece e valoriza as diferencas individuais esta
alinhado com os principios da teoria vigotiskiana.

Nesse sentido, ao buscar compreender as singularidades do autismo, ¢
crucial considerar o contexto historico-cultural dos alunos com esse diag-
noéstico. Isso implica reconhecer ndo apenas as diferengas individuais, mas
também como a cultura, a linguagem e as praticas sociais influenciam a
vida desses sujeitos.

4 Durante o periodo da pandemia Covid-19, os encontros aconteceram de forma remota.
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Uma questdo central trazida em um dos primeiros encontros do clube do
livro pela mediadora, Bartyra de Castro, foi: Existe uma epidemia de autismo
ou existe uma epidemia de diagnosticos de autismo? A quem interessam es-
ses diagnosticos? Que sociedade € essa? A partir desses questionamentos ini-
ciais, ja pudemos contatar como a perspectiva psicanalitica, nesse contexto,
ndo esta rivalizando com a historico-cultural, ja que, mais do que compreen-
der o autismo como uma patologia, ambas as perspectivas buscam conhecer
os determinantes sociais que compdem o autismo. Ressaltamos que, embora
as publicag¢des cientificas venham utilizando mais comumente o termo Trans-
torno do Espectro Autista (TEA), neste capitulo, optamos por autismo a fim
de que ndo haja descaracterizagdo do “Esse Um: clube do livro” que sempre
utilizou o conceito de autismo e ndo TEA.

Representacoes sobre o autismo

Na contemporaneidade, o autismo ocupa lugar de destaque nos discursos
escolares tangentes a inclusdo. Rios et al. (2015) dizem que o autismo teve
uma passagem “da invisibilidade a epidemia” (Rios et al., 2015, p. 325), tam-
bém ressaltando que tal condi¢@o teve um crescente no campo das pesquisas
neurocientificas e das politicas publicas, porém, permanecendo permeado
por controvérsias, sendo a principal delas em relagdo a sua etiologia, fato que
abre espaco para disputas epistemologicas entre diferentes campos do saber
na busca por suas causas, formas, diagnosticos e tratamentos.

A educagdo dos sujeitos com autismo, como parte das politicas de Edu-
cacdo Especial, ainda se encontra permeada por discursos que buscam, nos
diagnoésticos médicos, as solugdes para desafios apresentados em ambito es-
colar. Oliveira e Victor (2018) discorrem sobre o tema ao afirmarem que as
trajetorias da medicina e da pedagogia estiveram entrelagadas historicamen-
te, sendo o saber pedagdgico subordinado ou confundido com o saber médico
em grande parte deste percurso.

No caso da escolarizacdo de criangas e jovens com au-
tismo, essa relagdo parece mais estreita, considerando,
a partir de um dado momento historico, a identificagdo
do autismo com doenca mental e desta com a loucura.
Nesse contexto, a pedagogia se vé diante de desafios de
diferentes ordens, na tentativa de construgao de um sa-
ber pedagbgico que possibilite a criagdo de condigdes
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apropriadas a educagdo escolar desses estudantes no
ensino comum. (Oliveira; Victor, 2018, p.195).

Ortega (2013) contribui de maneira significativa para a compreensdo das
representacdes sobre o autismo atualmente, remetendo inicialmente aos cha-
mados “estudos da deficiéncia” que vém desenvolvendo reflexdes criticas
sobre os discursos de especialistas sobre a deficiéncia e focando no prota-
gonismo da pessoa com deficiéncia através do lema “nada sobre nos sem
nds”, sendo que tal movimento coincide com o surgimento dos movimentos
antipsiquiatrico, feminista e racial e lancam as bases do chamado “modelo
social da deficiéncia”.

A novidade tedrica fundamental € a divisao entre “lesao”
(impairment) e “deficiéncia” (desability). Enquanto a pri-
meira remete a condigdo fisica da pessoa, a deficiéncia,
por sua vez, faz referéncia a um vinculo imposto por uma
sociedade sobre o individuo com alguma lesao. Basica-
mente, o modelo social da deficiéncia surge como alter-
nativa ao modelo hegemonico médico-individual com
énfase no diagnodstico e que constréi o individuo defi-
ciente como sujeito dependente (Ortega, 2013, p.123-12).

A partir das reflexdes sobre os estudos da deficiéncia, o autor expde o
surgimento de movimentos pr6 e anticura do autismo. Os movimentos de
anticura do autismo surgem a partir da publicacdo de relatos autobiograficos
de individuos com autismo, como Donna Willians e Temple Grandin, e criti-
cam a busca obsessiva pela cura, defendendo o autismo como uma diferenca
e ndo uma doenga. Dessa forma, se o autismo ¢ uma diferenga, a busca pela
cura representaria a tentativa de apagamento da diferenca e da diversidade.

Esse movimento cunha o termo neurodiversidade e defende uma cultura
autista, em um tragado semelhante ao criado pelo movimento surdo que de-
fende uma cultura da surdez. Em contrapartida, h4 um movimento contrario
formado por pais e profissionais que alegam que o discurso sobre a neu-
rodiversidade ndo leva em consideracao que a grande maioria das pessoas
com autismo nao possui capacidades cognitivas e emocionais requeridas para
tomar decisdes e ndo podem ser representadas por uma minoria que se en-
contra “no extremo mais funcional do espectro do transtorno” (Ortega, 2013,
p-130). Sendo assim, este grupo defende o autismo como doenga/deficiéncia,
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objetivando, com esta afirmacao, requerer acesso a servigos de saude e tera-
péuticos de ordem comportamental.

A partir do relato de Temple Grandin, foram iniciadas as leituras do clube
do livro. Desse modo, Orrt (2016) ressalta a importancia da leitura de biogra-
fias e autobiografias de sujeitos com autismo. Para a autora, o desafio central
no que tange ao autismo, na atualidade, ndo ¢ o diagndstico propriamente
dito, mas o que tem sido construido sobre ele nos ambitos educacionais e
na sociedade como um todo: uma visdo distorcida e que, por diversas vezes,
contribui para o fracasso escolar e a exclusdo desses sujeitos. Destaca ainda
que dedica parte de sua pesquisa a apresentacdo de relatos de pessoas com
autismo e seus familiares, ressaltando que os casos ndo devem ser genera-
lizados e aplicados a todas as pessoas com autismo. Os relatos objetivam
apresentar a complexidade presente nessa condi¢@o, procurando obter apren-
dizado a partir das vivéncias compartilhadas.

Dialogos a partir do “Esse Um: clube do livro”

No decorrer dos anos, varias leituras foram sugeridas para essa dinami-
ca, conforme pudemos constatar a partir da analise dos planos de formacgao
da SEME, via Coordenagdo de Educagdo Especial. Desse modo, os livros
debatidos foram:

* Ano de 2017: Meu mundo misterioso (Donna Willians), Uma menina
estranha (Temple Grandin), Nascido num dia azul (Daniel Tammet);

* Ano de 2018: Quem é meu filho? (Adriana Gonring e Daniela Dot-
zauer), Meu menino vadio (Luiz Fernando Vianna), O filho antirro-
madantico (Priscilla Gilman), Somebody Somewhere (Dona Willians), O
que me faz pular (Naoki Higashida);

* Ano de 2019: O estranho caso do cachorro morto (Mark Haddon),
Autobiografias no autismo (Marina Bialer);

* Ano de 2020: Quem é meu aluno...? (Oliveira, A.L.S e Castro, B.R),
Diarios de Bordo: Autismo, Educag¢do e Psicandlise (Oliveira, A.L.S
e Castro, B.R);

* Ano de 2021: Brilhante (Barnett. Kristiny), Palmas para Antonio:
Como o autismo do meu filho ampliou meu mundo (Bittu. Lana.);
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Como citado por Oliveira, Ronchi Filho e Bassani (2018), cada um dos
livros apresentados e debatidos nos momentos de formagao trouxe uma im-
portante problematizagdo que tocou os participantes de diferentes formas,
e aspectos diversos chamam a atencao. O livro Meu mundo misterioso, de
autoria de Donna Willians, ¢ um cléssico entre as autobiografias de pessoas
com autismo, sendo Donna mundialmente conhecida e uma das percursoras
do movimento da neurodiversidade citado por Ortega (2013), fato que trouxe
grande protagonismo para os sujeitos com autismo. Temple Grandin é uma
celebridade entre os estudiosos do autismo. Seu livro Uma menina estranha
(2009) conta a histéria de uma menina que, condenada através dos piores
prognosticos médicos, superou todas as expectativas. Segundo as palavras da
propria Donna, “dizer que uma crianga autista ndo apresenta reacdo absolu-
tamente nenhuma as outras pessoas ¢ um equivoco” (Williams, 2012, p. 21).

O livro Meu menino vadio (2017), de autoria de Luiz Fernando Vianna,
jornalista, € uma leitura imperdivel, principalmente por ser um dos poucos re-
latos escritos por um brasileiro e por narrar a saga de um autista que, diferente
dos que comumente aparecem nas biografias, ¢ um adolescente com severas
dificuldades cognitivas e sociais. A narrativa da énfase as construgdes sociais
do autismo e a concepcao da luta politica acima das lutas individuais, trazendo
reflexdes sobre relagoes familiares, direitos, rotulos, normalidade, medicagao,
terapéuticas, educacdo, entre outras. Um dos pontos importantes da obra de
Vianna (2017) € a maneira como ele expde o aprendizado que adquiriu com o
autismo. Por meio da leitura das diversas biografias e autobiografias de sujeitos
com autismo, ele pode ter um novo olhar para com seu filho:

Ao ler isso, percebi, atolado de remorso, como deixara
varias vezes de ser cuidadoso com Henrique. Eu esta-
va, por exemplo, no banco de tras de um carro falando
sobre ele com a pessoa que dirigia. Ignorava, portanto,
a sua presenga. Incomodado com o que ouvia, Henri-
que fazia sons para indicar que eu deveria parar com
aquilo. E quantas outras vezes nao devo té-lo tratado
como invisivel e insensivel? Passei a me policiar gra-
cas a Temple e, depois a Carly e outros autistas que
conquistaram voz propria (Vianna, 2017, p.161)

A expectativa é que, assim como aconteceu com Luiz Fernando Vianna,
os profissionais da educag¢do do municipio de Vitéria adquiram conhecimen-
tos que auxiliem no acolhimento de seu aluno com autismo em sala de aula.
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Segundo consta nos documentos analisados, ao longo de 2018 e 2019, foi
proposta aos cursistas a escrita de um diario com informagdes pertinentes
aos alunos com diagnoéstico de autismo matriculados nas escolas nas quais
lecionavam. O objetivo desta atividade era promover o dialogo entre os cur-
sistas e outros profissionais da unidade de ensino de origem para que juntos
pudessem compreender melhor as especificidades desses alunos, bem como
planejar, coletivamente, recursos e estratégias pedagogicas que favorecessem
a acessibilidade e aprendizagem desses sujeitos. Oliveira e Castro (2019b, p.
17) ressaltam que esse processo “[...] exigiu de todos um olhar mais sensivel
e uma escuta mais atenta do que o outro tem a dizer, quer fosse sobre o reco-
nhecimento de nossas limita¢des para a compreensao dos sujeitos”.

Os registros dos cursistas foram compartilhados com a equipe da CEE e
do Pipa pela Plataforma Vix Educ.’ Ao analisarmos os registros dos cursistas,
percebemos que utilizaram a metodologia de pesquisa Diario de Bordo para
descrever as experiéncias e enfatizar que as estratégias e as ag¢des “[...] mu-
dam de um aluno com autismo para o outro, sendo necessaria uma investiga-
¢do pautada nos interesses e habilidades do aluno” (Cursista A). Observamos
também que “[...] a palavra que mais se repete nos textos ¢ “desafio” [...]”
(Gustavo Stiglitz apud Oliveira; Castro, 2019a, p. 7), sendo contabilizada 26
vezes nos textos publicizados.

Varios relatos dos cursistas nos mostram a fragilidade de muitos profissio-
nais ao receber em sala de aula um aluno com autismo. Essa questdo fica evi-
denciada na fala da cursista 1 quando nos diz que receber em sala de aula “[...] o
aluno com autismo ainda ¢ bastante desafiador considerando as especificidades
e desafios do processo de ensino aprendizagem que esses sujeitos exigem”.

Essa afirmacéo nos faz refletir sobre a necessidade de investimento na
formacdo de professores, pois essa acdo colabora com o desenvolvimento
profissional docente e possibilita ampliar seus conhecimentos e contribuir
para praticas pedagdgicas mais inclusivas. Soares (2020), a partir de seus
estudos, nos diz que:

5 A plataforma Vix Educa ¢ um espago virtual em que os educadores compartilham informa-
¢Oes em varias areas do conhecimento. Para isso, eles tém a disposigao ferramentas que vao
desde chats a foruns e blogs. A plataforma possibilita a realizagao de cursos virtuais e serve
de apoio para cursos presenciais na realizagdo de atividades e postagens de fotos.
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Quando se pensa em praticas pedagogicas que busquem
estratégias diferenciadas de ensinar e aprender, isso co-
loca em xeque o ensino conservador ainda presente na
escola comum. Isso porque praticas pedagdgicas mais
inclusivas podem visibilizar novas estratégias de ensi-
nar na diversidade. Ou seja, a inclusdo escolar questiona
o modelo ideal de aluno e também a selecdo dos eleitos
para frequentar o ensino regular (Soares, 2020, p. 24).

Constatamos que todos os cursistas concordam ser necessario que 0s pro-
fissionais da educacdo necessitam repensar cotidianamente suas praticas pe-
dagogicas, a fim de possibilitar estratégias de acessibilidade que favore¢cam o
processo de ensino e aprendizagem para/com o aluno com autismo, “[...] pois
cada crianga possui especificidades unicas e isso nos exige uma reconstru¢ao
constante da nossa pratica” (Cursista 2).

A narrativa da cursista 3, ao relatar sobre o periodo de volta as aulas,
demonstra o quanto ¢ necessario estar atento as necessidades de cada estu-
dante que podem demandar, ao longo do ano letivo, de um olhar sensivel dos
profissionais, além de planejamento de recursos ¢ estratégias pedagogicas
acessiveis aos estudantes.

[..] as férias, a mudanga de professor, de turma, de
equipe de educagdo especial, nos trazem grandes de-
safios. Em 2019, foi o ano mais dificil no tratar com
a Ester. Ela voltou das férias com um comportamento
bem mais agitado (Professora/Cursista 3).

Sobre isso, a cursista 4 nos diz que

No cotidiano da vida escolar sdo muitos desafios en-
frentados, ha varios momentos que ele necessita que
seja trabalhado um contetdo ou uma atividade diferen-
te do que foi planejada para ele. E preciso que o pro-
fessor esteja sempre atento aos “sinais”, uma vez que
pequenos apontamentos, mais significativos, sdo mais
importantes para desenvolver com ele do que cumprir
um planejamento (Professora/Cursista 4).

Essa narrativa ganha respaldo nos estudos de Vigotski (2012), pois os profes-
sores precisam identificar nos alunos com deficiéncia suas necessidades e poten-
cialidades e utiliza-las como estratégias para superagdo de barreiras que podem
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colaborar na ampliacdo de novos/outros conhecimentos. Isso nos leva a acreditar
que as estratégias pedagogicas e os recursos didaticos “recriam e reconstroem
por completo toda a estrutura do comportamento” (Duarte, 2008, p. 67).

De acordo com a Politica de Educacdo Especial de Vitoria (2020, p. 63),
o aluno publico-alvo da educacdo especial — e aqui destacamos aqueles
com autismo

[...] ndo se resume a sua limita¢do ou a uma determi-
nada habilidade ou talento. E um sujeito histérico-cul-
tural, complexo, indivisivel, capaz de compreender o
que se passa ao seu redor, necessitando, como qualquer
outro, das mediag¢des pertinentes para organizar sua
aprendizagem e o conhecimento.

Neste contexto, concordamos com Oliveira (2022, p. 123) quando nos
lembra que “[...] ndo podemos esquecer que o papel do professor na mediagio
do processo de aprendizagem ¢ fundamental, pois é ele que, de forma inten-
cional e planejada, conduz as praticas pedagogicas na sala de aula”.

O caminho acessivel que encontrei para trabalhar com
meu aluno com autismo foi esse, com recursos diversos
e, juntamente com professores regentes, trabalhamos
para dar acesso as ferramentas online e o curriculo
proposto aos alunos da turma (Professora/Cursista 4).

Vigotski (1995) defende a educacdo para o desenvolvimento do sujeito e
reconhece a importancia da mediagdo dos professores como ag¢do que propi-
cie avangos na aprendizagem. No caso da educacao do aluno com deficiéncia,
o autor afirma que “[...] ¢ importante conhecer o modo como ela se desenvol-
ve. Ndo importa a deficiéncia e a insuficiéncia em si mesmas, mas a reacio
de sua personalidade em desenvolvimento no enfrentamento das dificuldades
decorrentes da deficiéncia” (Vigotski, 1995 p. 104).

Nesse sentido, destacamos a importancia de se reverem atitudes, con-
ceitos e praticas pedagdgicas e produzirem alternativas educacionais que
reconhecam as necessidades e/ou potencialidades dos alunos, tornando o
conhecimento acessivel. Esse movimento evidencia a necessidade de im-
plementacgdo de politicas publicas que favoregam o processo de inclusdo
escolar do publico da educagdo especial nas escolas de ensino comum (Gar-
cia, 2017; Jesus; Effgen, 2012).
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E evidente que os alunos com autismo precisam de um
olhar diferenciado dos professores e equipe pedago-
gica em relagdo as praticas a serem desenvolvidas e
essas precisam ser pensadas durante os planejamentos,
para que seja feito um plano de ensino individualizado
para cada estudante, para que sejam trabalhadas suas
competéncias e habilidades, respeitando seu compro-
metimento. O trabalho colaborativo precisa ser feito
em parceria com o professor regente que, através de
observagdes, tragam um plano de ensino individuali-
zado pensando em proporcionar experiéncias de apren-
dizado durante suas vivéncias (Professora/Cursista 1).

Em suma, concordamos com as narrativas apresentadas, considerando
ainda que a escola deve pensar, cotidianamente, no planejamento de ensino
que possibilite o desenvolvimento do aluno com autismo, levando em consi-
deracdo suas especificidades na busca incessante do seu direito de aprender.

A equipe da CEE e do PIPA, ao analisarem os textos registrados pelos
cursistas, resolveram compartilhar as historias e promoveram a publicacdo de
um livro denominado Didrio de bordo, escrito em 2018 e langado em 2019.
Constam, neste livro, 33 estudos de casos. Segundo Oliveira e Castro (2021),
o compartilhamento dessas historias contribui para potencializar o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes com autismo, bem como possibili-
tar que os profissionais da rede de ensino de Vitoria reconhegam

[...] o valor da subjetividade, a importancia do acompa-
nhamento individualizado no coletivo, as especificida-
des da linguagem e da interag@o social, a medicagédo pe-
dagodgica intencional e sistematizada que acolhe, escuta
e enriquece a formagao humana (Oliveira; Castro, 2021).

Ainda, no ano de 2019, foram langados, em um unico volume, Um guia
que vai atras ¢ Quem é meu aluno?, também publicizando relatos de profes-
sores da rede de Vitdria e dos membros do PIPA. O livro Quem é meu aluno?,
seguindo a proposta do livro Quem é meu filho?, representou um grande de-
safio, uma vez que a ideia era a apresentagdo em uma linguagem mais lite-
raria das criangas e alunos com autismo presentes nas salas de aula da rede.

No mesmo ano, as familias foram trazidas para o contexto de formacao
com o PIPA, sendo convidadas para um dialogo que contou com o documen-
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tario Outras Vozes de Ivan Ruiz, como disparador. Dessa parceria, surgiu a
publicacdo de mais um livro intitulado Ndo sem eles: a fundamental impor-
tdncia dos pais e dos cuidadores dos autistas para a educa¢do e psicandlise,
publicado em 2021. O livro foi dividido em duas partes. A primeira, que
da nome ao livro, foi escrita a partir dos relatos de professores extraidos de
encontros e entrevistas com familiares durante o ano. A segunda parte foi
denominada Sobretudo com eles e busca desvendar como foram as realidades
vividas pelas familias em meio a pandemia de Covid-19, momento em que a
participacdo de maes e pais foi fundamental no processo de inclusdo escolar
dos filhos autistas que necessitaram se adaptar a outras metodologias e recur-
sos pedagogicos para acesso ao curriculo.

Todas essas agdes realizadas pela SEME, em parceria com o PIPA, neste
percurso de investigagdo do autismo e do trabalho na formacao de profissio-
nais e pais de estudantes com autismo, foram registradas num documentario
denominado Um guia que vai atrds cujo objetivo € oferecer aos envolvidos
com os autistas elementos para compreenderem e acolherem as criangas, jo-
vens e adultos, nas familias, nas escolas e nos tratamentos psicanaliticos.

O documentario contou com a participacao de psicanalistas, profissio-
nais da educagdo, além de depoimentos de pais de estudantes com autismo
matriculados na rede de ensino de Vitéria. O video pode ser acessado pela
plataforma YouTube, no enderego:https://youtu.be/JX6DZVzXRTQ?si=fEk-
tINpMOQauY VAg.

Consideracoes finais

Este capitulo buscou destacar que a formagdo “Esse Um: clube do livro”
obteve um €xito surpreendente na formagao de professores da rede municipal
de Vitdria e, sendo um encontro por adesdo, realizado aos sabados, contou
com o preenchimento de todas as vagas ofertadas, necessitando oferecer uma
fila de espera em algumas edigdes.

E importante ressaltar que as vagas ndo eram destinadas somente aos pro-
fessores de educagdo especial, mas para todos os profissionais escolares in-
teressados na participagdo, ja que esta era uma demanda antiga das escolas,
considerando que a participacao de todos os profissionais da escola na inclusdo
escolar ¢ fundamental, assim foi possibilitada a participacdo de professores de
sala de aula comum, professores de educagdo especial, pedagogos, diretores,
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assistentes de educacdo infantil, entre outros. O material para leitura também
foi providenciado pelos cursistas que nao mediram esforgos para tal e a cada
encontro compareciam com as leituras realizadas e disputavam os momentos
de fala e debate que renderam importantes discussoes a partir da mediagdo
da psicanalista Bartyra de Castro. E necessério ressaltar, mais uma vez, que o
mais importante nesses encontros ndo era o aprendizado de conceitos psicana-
liticos, mas o conhecimento das singularidades dos diversos autismos.

Desse modo, a cria¢do de um clube do livro e leitura de biografias e au-
tobiografias de sujeitos autistas, na formagdo de professores, oportunizou a
problematizagdo de situagdes vivenciadas no cotidiano escolar, fazendo com
que os clubistas assumam posturas diferenciadas nos cotidianos escolares e
incentivando o foco na criagdo de praticas pedagdgicas inclusivas.

Além disso, o debate realizado durante a formagdo permitiu a troca de
experiéncias entre os professores, possibilitando a construcdo de estratégias
pedagdgicas que considerassem as singularidades dos alunos com autismo. A
partir dessas reflexdes, os participantes puderam identificar a importancia de
se adotarem praticas inclusivas nas escolas, promovendo o respeito a diversi-
dade e garantia do acesso igualitario a educagao.

A parceria entre a Secretaria Municipal de Vitéria e o Programa de In-
vestigacdo Psicanalitica do Autismo — PIPA (e rabiola) foi fundamental para
o desenvolvimento desta formagdo. A expertise do programa alinhada a
proposta orientada pela politica de educagio especial do municipio de Vit6-
ria sobre a tematica em pauta contribuiu para a qualidade das discussoes e
para a orienta¢do dos participantes, possibilitando uma abordagem tedrico e
metodologica consistente. Essa parceria inédita demonstra a importancia do
trabalho em conjunto entre instituigdes publicas e programas de pesquisa na
promocao de formacgdes de qualidade e voltadas para demandas especificas.

No entanto, ¢ importante ressaltar que a formagdo ndo deve ser vista como
um ponto final, mas sim como um ponto de partida para a construgdo de prati-
cas pedagogicas inclusivas. E preciso que os professores continuem se atuali-
zando e buscando novas referéncias sobre o autismo, a fim de adaptarem suas
praticas de acordo com as necessidades individuais de cada aluno. A formacgao
deve ser entendida como um processo continuo que acompanha a evolucao da
compreensdo e das politicas voltadas para a inclusdo educacional.
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Assim, constatamos que a formacao “Esse Um: clube do livro” se mos-
trou efetiva na promog¢ao do conhecimento sobre o autismo e na sensibiliza-
¢do dos professores para as necessidades dos alunos autistas. A leitura das
biografias e autobiografias contribuiu para a humanizacao do olhar sobre o
autismo, desmistificando estereodtipos e oferecendo ferramentas para uma
pratica educacional mais inclusiva. E fundamental que iniciativas como essa
sejam disseminadas e fomentadas pelas redes de ensino, visando promover
uma educago cada vez mais igualitaria e que valorize a diversidade humana.
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Consideracoes iniciais

As universidades, por meio do tripé ensino, pesquisa e extensdo, tém
grande contribui¢do para promogdo da inclusdo em espacos de aprendiza-
gem, seja pela via da formagdo inicial e continuada de recursos humanos,
seja pela producdo e publicizagdo de conhecimentos e propostas educativas
(Glat; Pletsch, 2010).

Os professores formadores que atuam nessas instituigdes caracterizam-se,
portanto, como importantes agentes nos processos de ensinar, aprender e ga-

1 Doutorando em Educagdo no Programa de Pos-Graduagéo em Educag@o da Universidade Fe-
deral do Espirito Santo (PPGE/UFES, 2022-2025). http:/lattes.cnpq.br/1373540005252016.

2 Mestre em Educagao no Programa de Pos-Graduagido em Educagdo da Universidade Fe-
deral do Espirito Santo (PPGE/UFES, 2022). http:/lattes.cnpq.br/9269568769480289.

3 Mestre em Educag@o no Programa de Pds-Graduagdo em Educacao da Universidade Fe-
deral do Espirito Santo (PPGE/UFES, 2022). http://lattes.cnpq.br/3857711770340326.
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rantir o direito de inclusdo educacional,* de acesso ao curriculo e aos demais
conhecimentos imbricados durante a formacao dada no contexto do Ensino Su-
perior. Dessa forma, pensar sobre a formagao dos professores que atuam nesse
nivel de ensino torna-se um exercicio importante para avaliar a qualidade da
educacdo ofertada. Neste capitulo, entendemos como “professores formadores”
todos aqueles que atuam em diferentes cursos no Ensino Superior e que contri-
buem para processos formativos de futuros profissionais.

Neste sentido, Mizukami (2005) evidencia que, no cenario brasileiro,
os investimentos quanto a elaboracdo, implementacdo e acompanhamento
de politicas de formagdo de professores tém énfase e estdo direcionadas
aos professores cuja atuacdo reside na Educagdo Basica, ao passo que as
diretrizes voltadas a docéncia no Ensino Superior apresentam iniciativas
discretas— comparadas as demais — e restritas ao ambito das politicas
institucionais de cada universidade.

Campos e Almeida (2019), pautadas numa larga revisdo de literatura que
versa sobre a formagdo de professores que atuam na educagdo superior, ad-
vertem para inexisténcia de amparos legais que estimulem a formagdo para
atuacdo nesse nivel de ensino. Na mesma dire¢do, Mizukami (2005) aponta
que, historicamente, os processos seletivos que objetivam a contratacdo de
docentes para atuagdo nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) priorizam a
linha de pesquisa em detrimento da docéncia, endossando ainda mais a cons-
tituicdo de processos idiossincraticos no ambito das universidades.

Todo esse cenario evidencia culturas de desvalorizagdo pedagdgica no
pais, pois, mesmo que a constituicdo da identidade dos professores, entendida
enquanto um processo continuo, esteja relacionada com diferentes aspectos
pessoais, experienciais, profissionais etc., tornar-se professor, quer seja para
atuacdo na Educacdo Bésica ou Educacdo Superior, exige formagdo perma-
nente, continua (Campos; Almeida, 2019).

4 Neste capitulo, optamos pela adog¢do do termo “inclusdo educacional” em detrimento de
“inclusdo escolar”, pois sustentamos a convic¢do de que, ao abordar a incluséo educacio-
nal, consideramos uma perspectiva mais abrangente que ndo se restringe meramente a
presenca fisica dos estudantes na escola, mas abarca sua participacdo em todos os aspec-
tos do processo educacional na escola, incluindo praticas, materiais, instalagdes fisicas,
entre outros elementos, de forma a torna-los acessiveis aos estudantes do Ptblico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE).
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Em se tratando de formacao para atuagdo com estudantes nomeadamente
da Educacao Especial na perspectiva da Educa¢do Inclusiva, ou para o tra-
balho colaborativo junto a esse publico, tais lacunas formativas nao sdo di-
ferentes. A literatura recente (Monti; Santo; Lizeo, 2021; Maia; Salles, 2022;
Teixeira et al., 2021; Matos; Pimentel, 2019) aponta para um quadro em que
os professores formadores tém, no percurso de sua trajetéria docente, poucas
oportunidades formativas que contribuam para a construgao de conhecimen-
to e praticas relacionados a inclusdo educacional.

Considerando os marcos legais instituidos nas tltimas décadas no Brasil,
que garantem a inclusdo educacional e também o Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE) como direito transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades de educagdo, especialmente a Politica Nacional de Educagdo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI, 2008b) ¢ a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia (Lei n.° 13.146/2015, Brasil),
destacamos que este capitulo tema seguinte questdo prévia balizadora das
discussdes: Em que medida os professores formadores que atuam no Ensino
Superior tém formagao que contribua para atuacdo junto de estudantes publi-
co-alvo da Educacao Especial (PAEE)?

Segundo a PNEEPEI (Brasil, 2008b), sdo considerados estudantes publico-
-alvo da Educacdo Especial aqueles com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento, altas habilidades/superdotago, tendo as diretrizes operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) definidas pela Resolugao
n° 04/2009 do Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio da Camara de
Educagao Basica (CEB). Conforme enfatiza Baptista (2011), esses documentos
reafirmam o carater da Educagao Especial como a¢do complementar ou suple-
mentaraos processos educacionais no ensino comum, distanciando-se de sua
perspectiva substitutiva, como vigorava em outros periodos.

Neste sentido, ¢ objetivo da Educagdo Especial e do AEE

[...] realizar o atendimento educacional especializado
e disponibilizar o conjunto de servigos e estratégias
especificas; como na organizagdo de recursos pedago-
gicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras e
possibilitem o acesso ao curriculo, a comunicagido e
aos espagos fisicos, considerando as necessidades de
cada aluno/a e, promovendo a formagao integral com
vistas a autonomia e independéncia, que favoregam a
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conclusdo da escolarizag¢do nos diversos niveis de ensi-
no [...] (Anache; Rovetto; Oliveira, 2014, p. 300).

Tendo em consideracdo tais premissas, refletir sobre os aspectos que se
relacionam a formacdo de professores formadores que atuam no Ensino Su-
perior e sobre a inclusdo nesse nivel da educagdo ¢ um exercicio importante
para a consolidag@o das politicas inclusivas e para a garantia do acesso, per-
maneéncia e aprendizagem desses estudantes.

As discussodes neste capitulo estdo organizadas de forma que apresenta-
mos, no tdpico seguinte, a forma como compreendemos que deve acontecer
a formagdo de professores, isto €, os sentidos atribuidos a formacao docente;
em seguida, delineamos um breve panorama dos aspectos da inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial no Ensino Superior brasileiro,
para entdo discutir sobre a formagao dos professores formadores para atua-
¢do e para o trabalho colaborativo com esse publico.

Os sentidos da formacéao de professores: desenvolvimento
social, profissional e tecnizacao

Consideramos importante destacar os sentidos atribuidos a formacéo de
professores, compreendidos, na nossa perspectiva, enquanto um processo
continuo e social, de desenvolvimento profissional e de tecnizagdo® (Néovoa,
1992, 2017; Elias, 2006; Flores; Day, 2006; Tardif, 2008).

Em primeiro lugar, tendo em consideragdo Novoa (1992) e Elias (1994),
faz-se necessario afirmar a formagao de professores enquanto um processo
aberto, continuo e que nfo se inicia e nem se finaliza, exclusivamente, na
universidade. Para facilitar essa compreensdo, destaca-se uma informagao
relativamente 6bvia, mas que que geralmente ndo € pontuada: professores sao
pessoas e uma parte importante dessas pessoas ¢ a docéncia, o ser professor.
Noévoa (1992) formula esse esquema conceitual para enfatizar que existem
outras dimensdes da vida docente que, direta ou indiretamente, influenciam
o seu trabalho pedagdgico. Nas palavras do autor:

5 Nao ha relagdo entre o sentido de tecnizagdo de Elias (2006) com a perspectiva tecni-
cista de educag@o, pois, para o socidlogo, essa nogdo nao se limita a praticas manuais e/
ou repetitivas, mas relaciona-se com processos de construgdo de conhecimento, numa
perspectiva ampla.
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[...] o processo de formacao esta dependente de percur-
sos educativos, mas ndo se deixa controlar pela peda-
gogia. O processo de formacao alimenta-se de mode-
los educativos, mas asfixia quando se torna demasiado
“educado”. A formacgdo vai e vem, avanga e recua [...]
(No6voa, 1992, p. 25).

Essa nog¢éo € corroborada por Flores (2015) ao destacar que a identidade
profissional do professor se desenvolve na interagdo entre o individuo e seu
contexto, que se inscreve num determinado meio sociocultural e estd também
imbricado com o entendimento que os professores tém de si mesmos, da sua
profissao e da conjuntura em que se circunscrevem.

Na mesma diregao, Flores e Day (2006) e Tardif (2008) apontam que a for-
macao da identidade docente ¢ mediada por diferentes fontes e influéncias, tais
como a biografia pessoal/saberes pessoais, os saberes da formagao profissional,
as crengas e teorias implicitas sobre o ensino e o ser professor, os saberes ex-
perienciais e dos contextos de ensino (tais como a sala de aula e a cultura da
escola, por exemplo), os saberes dos livros didaticos e outros, configurando-se
como mediadores da formagao e transformagao docente (Flores; Day, 2006).

Todos esses aspectos podem ser interpretados a luz dos aportes tedricos
da Teoria Sociolégica Figuracional (Elias, 1994), principalmente quando des-
taca que os individuos ndo podem ser considerados a parte da figuracao que
constituem, uma vez que o individuo singular (neste caso, os professores)
constitui e € constituido a partir das conexdes sociais interdependentes que
estabelece com outros individuos em grupos coletivos.

Em segundo lugar, insta salientar nossa compreensao sobre a formagao
enquanto um processo de desenvolvimento profissional e de tecnizacdo. Para
tanto, consideramos as teorizagdes de Novoa (2017) e Elias (2006).

Refletindo sobre a formagéo de professores, Novoa (2017) aponta para um
quadro de diferentes politicas de desprofissionalizacdo, de ataque as institui-
¢oes e da privatizagdo da educacdo (Ndovoa, 2017). Tal desprofissionalizagdo
docente é manifestada de diferentes maneiras e incluem baixos niveis sala-
riais, precariza¢do das condigdes de trabalho, burocratizagdo (progressao e
bonificagdo), a supervaloriza¢do do notorio saber e dentre outras.

O autor salienta, entretanto, que uma das principais caracteristicas des-
ses mecanismos que concorrem para a desprofissionalizagdo do professorado
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corresponde a critica as instituigdes universitarias de formagao de professo-
res, reduzidas a mediocridade e deslocadas ao lugar de irrelevancia. Segundo
Novoa (2017), esses discursos sdo construidos a partir de argumentos solidos
e tém repercussao junto a opinido publica, de modo que, na maioria das ve-
zes, escamoteiam seu verdadeiro objetivo, que € o esvaziamento ¢ aligeira-
mento da formacao docente. Conforme destaca Novoa (2017),

De um ou de outro modo, [esses mecanismos] sdo por-
tadores de uma visdo técnica, aplicada, “pratica”, do
trabalho docente, esvaziando as suas dimensdes so-
ciais, culturais e politicas. O que melhor caracteriza
estes movimentos reformadores ¢ a constru¢ao do que
designam por “caminhos alternativos”, que se definem,
quase sempre, por modelos rapidos de formagdo de
professores (“fast-track teacherpreparation”) (Novoa,
2017, p. 1110, grifo do autor).

Como destaca o autor, todas essas politicas se interligam e tem como pano
de fundo o forte alinhamento as 16gicas mercadologicas que, em sintese, visam
a privatizagdo da educacdo. Mas ndo se trata apenas da construcao de colégios
privados em alternativa aos publicos, mas sim, da tomada de gestdao da educa-
¢do publica por meio de empresas e entidades privadas (Novoa, 2017).

Ainda que as reflexdes de Novoa (2017) estejam relacionadas a formacao
de professores para atuagdo na Educagdo Basica, consideramos que esses as-
pectos se relacionam igualmente com a formagéo de professores formadores
que atuam no Ensino Superior.

Enfatizamos isso considerando que essas politicas de desprofissionaliza-
¢do também atravessam a atuagdo docente no ambito da educagdo superior
e que o alinhamento as légicas de mercado desconsidera a importancia da
inclusdo enquanto eixo transversal as praticas sociais, principalmente sob o
fundamento da produtividade.

A partir do delineamento deste contexto, concordamos com Novoa (2017)
quando defende a ideia de que o primeiro passo para a mudanga € o reco-
nhecimento de que enfrentamos um problema e assumimos a necessidade
de alteragdo do status quo. Neste sentido, o autor aponta que a formacao de
professores deve assumir como matriz a formacgao profissional, isto €, a for-
magao para uma profissdo (Novoa, 2017).
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Desta forma, consideramos que as teorizagdes de Elias (2006) nos au-
xiliam na compreensao dos processos de profissionalizagdo, de modo que
podemos compreender que o periodo de formagao, isto €, o periodo de desen-
volvimento profissional, caracteriza-se enquanto um processo de construcao
de conhecimentos, isto ¢, um processo de tecnizagdo (Elias, 2006). A nog¢do
de tecnizagdo € caracterizada por Elias (2006) como todos os procedimentos
de aprendizagem, de constru¢do de conhecimentos, num dado contexto, que
contribuem para o desenvolvimento do processo civilizador (Elias, 2006).

De acordo com o autor, a tecnizagdo representa o desenvolvimento histori-
co-social na construg¢do do conhecimento, estando intrinsecamente ligada ao
processo de civilizagdo. Elias (2006) define a tecnizagdo como o continuo pro-
cesso pelo qual a humanidade busca construir, assimilar e dominar conheci-
mentos, técnicas e processos, visando alcancar uma condi¢ado de “vida melhor™.

O sociodlogo destaca que o processo de tecnizagdo ndo se restringe, como
o termo pode sugerir, apenas as técnicas praticas ou manuais, tampouco esta
limitado a era recente de industrializagdo. Embora englobe tais técnicas, re-
duzir a concepgao de tecnizagdo exclusivamente a esses aspectos seria uma
simplificag@o restritiva e, nas palavras de Elias (2008, p. 35), uma “distor¢do
egocéntrica do desenvolvimento humano”.

Dessa maneira e assim compreendida, consideramos que a formagéo de
professores, seja inicial ou continuada, seja para atuar no Educag@o Bésica
ou no Ensino Superior, deve proporcionar a construgo de diferentes tipos de
conhecimento, dentre eles, os da Educa¢do Especial na perspectiva da Edu-
cacgdo Inclusiva. Nesta toada, conhecimentos teoéricos e praticos, conteudos,
debates e discussdes, acesso aos aspectos legais e dentre outros topicos rela-
cionados aos pressupostos da inclusdo educacional, devem ser contemplados,
colaborando para a constru¢do de um arcabougo pedagogico que possibilite o
trabalho colaborativo e cooperativo nos ambientes de ensino.

A inclusao educacional no Ensino Superior: um breve panorama

Pensar sobre a formacao de professores que atuam no Ensino Superior, en-
tendidos neste texto como professores formadores, assume papel central nos
processos que contribuem para a inclusdo na medida em que tomamos como
pressuposto a educagdo como um direito de todos (Brasil, 1988) e também
quando observamos o contexto das universidades brasileiras, gradativamente
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mais heterogéneo e plural. Esse quadro ¢ evidenciado, principalmente, pelo
numero de matriculas dos estudantes nomeadamente ptblico-alvo da Educacdo
Especial (PAEE) nessas instituigdes. Mesmo que os dados de matricula este-
jam em um estagio de crescimento progressivo, simbolizam e sdo coroldrios
das mudangas de paradigma no Ensino Superior brasileiro.

No que se refere a inclusdo no &mbito do Ensino Superior no pais, Monti,
Santo e Lizeo (2021) destacam que a propor¢do de matriculas em relagdo a
Educacao Bésica ¢ demasiada desproporcional. Segundo dados do Censo da
Educagao Superior (2019) apresentados pelas autoras, apenas 0,56% do total
de matriculas em IES no Brasil eram de estudantes publico-alvo da Educagédo
Especial (Monti; Santo; Lizeo, 2021).

Concordamos com as autoras quando destacam o baixo nimero de matricu-
las nesse nivel de ensino, indicando uma descontinuidade no processo inclusivo
ao longo da trajetoria educacional desses estudantes. Por dbvio, a inclusdo ndo
se encerra no ingresso as Institui¢des de Ensino Superior, pelo contrario, impli-
ca a participacdo, permanéncia e aprendizado desses individuos nos processos
pedagdgico-curriculares (Vieira; Hernandez-Piloto; Ramos, 2017).Nomesmo
tom, Monti, Santo e Lizeo (2021) destacam que “[...] sua permanéncia trans-
cende a ocupagdo das vagas. Em verdade, englobam também a garantia de um
sistema educacional inclusivo” (Monti; Santo; Lizeo, 2021, p. 141). Contudo, o
baixo niimero de matriculas ¢ uma forte evidéncia de que esses estudantes t€ém
dificuldades para acessar esse nivel de ensino.

As autoras chamam atencdo para o fato de que as demandas para a inclu-
s30 no Ensino Superior atrelam-se diretamente a uma mudanga no tradicional
modus operandi das IES e evidenciam também que as producdes académicas
sobre a inclusdo de estudantes com desenvolvimentos diferentes de apren-
dizagem no sistema superior de ensino passam a ter maior destaque a partir
de 2008, ano de concretizagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), no Brasil, demarcando a
transi¢do entre o paradigma da integragdo e o modelo inclusivo. Percebemos,
portanto, que um primeiro tensionamento corresponde ao ingresso desses
estudantes no Ensino Superior, ja que muitas vezes ficam pelo caminho ou
encerram sua trajetéria académica no Ensino Médio.

Apesar de ainda serem em pequena quantidade em relagdo ao total de
matriculas, o estudo de Vicente (2023) mostrou que na tltima década (entre
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2009 e 2018) os dados do Censo da Educacao Superior indicam um aumento
de 113% do ntimero de estudantes com deficiéncia matriculados em cursos de
Graduagdo no Brasil, evidenciando, conforme destaca o autor, a importancia
da implementacao do sistema de cotas, promulgada pela Lei n® 12.711/2012.

O autor destaca, entretanto, que mesmo com esse crescimento, 0 aumento
no numero de matriculas é moroso, sendo reflexo das

[...] complexidades que permeiam a tematica e que, ape-
sar de se fazer presente durante muitos anos no ambito
da Educagao, [a tematica] ¢ descrita como um tema re-
cente, ndo por ser algo novo, mas por ter recebido uma
aten¢do maior na ultima década (Vicente, 2023, p. 110).

Com o crescimento do nimero de matriculas desses estudantes no Ensino
Superior, pensar sobre os processos que garantem a inclusdo, o acesso ao curri-
culo e o direito & aprendizagem torna-se cada vez mais um exercicio importan-
te. Um desses processos ¢ o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

No Brasil, o Decreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011) dispde sobre a Educagao
Especial e o AEE, regulamentando, inclusive, sobre seus aspectos no Ensino
Superior. Esse documento assegurou, dentre outras coisas, a estruturagio
dos nticleos de acessibilidade nas institui¢des federais, definindo que tém a
finalidade de “eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo ¢ de informagéo
que restringem a participagdo ¢ o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia” (Brasil, 2011, art. 5°, § 5°).

Conforme destacam Anache, Rovetto e Oliveira (2014), um dos maiores
desafios para a consolidagao de politicas inclusivas e para a atuagdo do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) nas universidades refere-se as
instalagdes fisicas, uma vez que a maioria dos prédios foi construida antes da
vigéncia de normas técnicas que dispdem sobre acessibilidade. Além disso,
a barreira burocratica, relacionada a morosidade nas tramitagdes, contribui
para a precariedade das condi¢des arquitetonicas.

Formacao de formadores para atuacio com estudantes da
Educacao Especial: dialogando com estudos

No que se refere a formagao de professores formadores para atuagdo junto
aos estudantes PAEE, Maia e Salles (2022) realizaram uma pesquisa com 58

197



Atendimento Educacional Especializado: Fundamentos,
Formagao e Praticas Pedagdgicas

docentes de universidades publicas e privadas, registrando a opinido dos par-
ticipantes sobre o que consideram como uma boa formagdo para atuagdo jun-
to a estudantes com percursos da Educagdo Especial e Educacido Inclusiva.

Apos a categorizagdo dos dados, os autores perceberam que a maioria
dos participantes (mais de 50%) apontavam para “curso de capacitagdo, se-
minario e oficina” como o melhor caminho para essas questdes. As autoras
destacam que esse dado desvela a perspectiva dos docentes de limitar e asso-
ciar a formagdo apenas em capacitagdes e treinamentos [sic]. O uso do termo
“capacitagdo” foi frequentemente empregado pelos docentes participantes da
pesquisa, perpassando também as demais categorias de analise. Maia e Salles
(2022) enfatizam a necessidade de compreendermos que a formacao trans-
cende a nogdo de capacitagdo. Conforme destacam,

[...] esses termos sdo comumente utilizados como sino-
nimos, erroneamente. Entendemos que a formacio na
perspectiva inclusiva nio acontece apenas mediante
capacitacdes, como: cursos, eventos, treinamento, se-
minarios, debate, capacitacio e oficinas, no entanto
estes elementos fazem parte de um processo ainda
maior o qual chamamos de “formacgio”. A capacita-
¢do é, portanto, apenas uma parcela do todo (Maia;
Salles, 2022, p. 98, grifo nosso).

Partilhamos da perspectiva das autoras e sinalizamos que cursos, fo-
runs, oficinas e demais movimentos dessa natureza sdo importantes para
atualizacao e construcdo dos saberes dos professores formadores, entretan-
to, precisamos igualmente enfatizar a necessidade de formagdes amplas e
que considerem a diversidade e a diferenga no ambito dos cursos de gra-
duacdo e pods-graduacao.

Insta ressaltar, neste sentido, o papel dos cursos de pés-graduagéo, no am-
bito de Mestrados e Doutorados, para esse fim, uma vez que sdo responsaveis
por formar os professores que atuardo no contexto do Ensino Superior.

Maia e Salles (2022) identificaram também uma demanda por formagao
continuada, ainda que atrelada a nogdo de capacita¢do. Os docentes partici-
pantes sinalizaram a necessidade de formagdes continuadas para dar sequén-
cia aos estudos da formagao inicial.
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Por essas razdes, Maia e Salles (2022), chamam ateng¢@o para o papel das
universidades em participar do processo inclusivo por meio da acessibilidade
dos espagos fisicos, treinamento do corpo docente e criagdo de servigos e
programas para apoio das ac¢des inclusivas. Neste contexto, destacam que a
educacdo continuada “[...] caracteriza-se pela incessante busca e renovagao
do saber-fazer educativo. Ela faz parte do processo de constru¢ido de um co-
nhecimento proprio, que pode ser adquirido por meio da interag@o existente
em trabalhos em grupo” (Maia; Salles, 2022, p. 99).

As autoras salientam que, na maioria dos casos, os docentes que atuam
no Ensino Superior apresentam uma formagao inicial rasa ou inexistente
para os conteudos relacionados as tematicas sobre inclusdo educacional,
destacando, novamente, o papel central das universidades para minimiza-
¢do de barreiras arquitetonicas, atitudinais, comunicacionais, curriculares
etc. (Maia; Salles, 2022).

Corroborando os resultados de pesquisa de Maia e Salles (2022), o estudo
conduzido por Teixeira et al.(2021) revelou aspectos também relacionados a
formacgao docente. Apds pesquisa com 18 docentes de uma universidade no
norte do Brasil, os dados das autoras desvelaram que 14 (77,7%) afirmaram ndo
ter recebido nenhuma formacéo na area da Educacdo Especial na perspectiva
da Educag@o Inclusiva. Segundo as autoras, esse ¢ um dado muito significativo,
ja que as principais leis que balizam a inclusdo na educacao brasileira ja foram
implementadas ha mais de duas décadas, sendo um recorte temporal suficiente
para algum contato com a tematica (Teixeira ef al., 2021).

A pesquisa conduzida por Teixeira et al. (2021) também desvelou outros
aspectos relevantes acerca dessa tematica, como a falta de compreensibilida-
de sobre o conceito de inclusdo por parte de um grupo grande de professores
(11 participantes, ou 61,1%) e a inexisténcia de experiéncias no contexto for-
mativo junto de estudantes com percursos de Educagido Especial, apontada
pela maioria dos participantes.

Por outro lado, existem estudos que apresentam as possibilidades pedag6-
gicas do trabalho docente no contexto do Ensino Superior que se configuram
como potencialidades para o processo inclusivo. A pesquisa conduzida por
Matos e Pimentel (2019), por exemplo, identificou estratégias e praticas ado-
tadas por docentes de uma universidade da regido nordeste do Brasil que via-
bilizam a participagdo de todos os discentes. Segundo as autoras, o docente
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para atuar na perspectiva da inclusdo “[...] deve, ao planejar sua aula, refletir
sobre as atividades a serem propostas para o grupo especifico de estudantes,
buscando envolver recursos € métodos que atendam também aos estudantes
com deficiéncia” (Matos; Pimentel, 2019, p. 83).

No estudo realizado com 10 professores, a pesquisa identificou quatro
praticas/estratégias principais adotadas naquele contexto: a diversificagao
dos recursos didaticos utilizados, a flexibilizagdo do tempo, a atuagdo dos
nucleos de inclusdo das IES e diferentes instrumentos de avaliagdo. Dos
docentes que participaram do estudo, a maioria informou ter utilizado em
suas aulas recursos didaticos diferenciados no desenvolvimento de suas
praticas, visando contemplar estudantes com deficiéncia [sic]. Dessa for-
ma, destacaram a utilizacdo de recursos visuais para o desenvolvimento do
trabalho junto a estudantes surdos, utilizando audiovisuais legendados e o
recurso de slides com mais imagens.

Outras praticas citadas relacionaram-se ao ensino de matemética para
estudantes com deficiéncia visual/cegueira. Os docentes ressaltaram a com-
plexidade da utilizagdo dessas estratégias, mas mencionaram a utilizagao
de recursos como o abaco, soroban, origami, material dourado e dentre
outros, obtendo mais éxito no processo de ensino e aprendizagem dos con-
tetidos desta unidade curricular especifica. Ainda sobre os estudantes com
deficiéncia visual/cegueira, outros docentes mencionaram a disponibiliza-
¢do de textos em versdo digital para que os estudantes pudessem acessa-los
por meio de softwares de leitura de texto e o uso de televisores e compu-
tadores portateis acoplados a um microscopio a fim de ampliar a imagem
(Matos; Pimentel, 2019).

As autoras ressaltam ainda a importancia da atua¢do e do trabalho cola-
borativo dos Nucleos/Centros de Inclusdo presentes nas IES, muitas vezes
desconhecidos pelo corpo docente, apontando que o apoio institucional me-
diado por esses Nucleos € essencial para o trabalho inclusivo (Matos; Pimen-
tel, 2019). Corroborando a opinido das autoras, destacamos a necessidade de
maior divulgacdo do trabalho realizado e dos servicos ofertados por essas
unidades, a fim de que se consolidem cada vez mais como pilares da politi-
ca de permanéncia para estudantes com percursos de Educagdo Especial na
perspectiva da Educag¢éo Inclusiva na educagio superior.
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Outro aspecto apontado pelas autoras como pressuposto para a inclusao
no Ensino Superior relaciona-se a flexibilizagdo do tempo pedagogico. Con-
forme colocam em relevo, a flexibilizac¢do

[...] possibilita a ampliagdo ou diminuigado do tempo pre-
visto para o alcance de determinados objetivos, desen-
volvimento de conteudos e/ou realizagdo de atividades.
Nesse sentido, o docente organizara o tempo dispensa-
do para cada atividade, conteudos e objetivos de acordo
com a necessidade de cada estudante” (Matos; Pimen-
tel, 2019, p. 86).

Matos e Pimentel (2019) fazem essa defesa pautadas na nogao de que os
estudantes apresentam tempos de aprendizagem diferentes uns dos outros,
dadas as possibilidades de cada um. O ordenamento juridico brasileiro as-
segura, neste sentido, a disponibilizacdo de tempo adicional aos estudantes,
conforme caracteristicas de deficiéncia, para realizacdo de provas e ativida-
des (Decreto n°® 3.298/99, Brasil, 1999). Dos 10 entrevistados na pesquisa de
Matos e Pimentel (2019), cinco afirmaram ter flexibilizado o tempo para os
estudantes que necessitavam.

Em analise aos relatos dos docentes que apontaram nao ter flexibilizado
o tempo, Matos e Pimentel (2019) concluiram que alguns deles optaram pelo
mesmo tempo por ndo considerar que os estudantes para os quais lecionavam
precisavam desse tempo maior. As autoras chamam atengao, portanto, para a
necessidade da comunicagdo entre o professor e o estudante, a fim de averi-
guar se esse tempo estendido € necessario, pois, conforme mostra a pesquisa
de Borges et al. (2017), muitos estudantes preferem nio se expor, receosos
com as barreiras atitudinais que muitos professores criam.

A outra categoria apontada na pesquisa de Matos e Pimentel (2019),
que se configura igualmente como possibilidade para o trabalho inclusivo,
corresponde a diversificagdo nos instrumentos e formas de aplicacao de ati-
vidades avaliativas. As autoras apontam que o processo avaliativo deve ser
concebido como transversal a todas as a¢des que acontecem no cotidiano
do espaco educacional, e isso ndo deve ser diferente para os estudantes com
percurso de Educagdo Especial.

Segundo destacam, em alguns casos “serd necessaria a utilizacao de estra-
tégias, critérios e procedimentos avaliativos diversos para atingir os objetivos
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propostos” (Matos; Pimentel, 2019, p. 89). No estudo, nove dos 10 professores
participantes demonstraram preocupagdo com o processo avaliativo dos estu-
dantes, disponibilizando avaliagdes para ser realizada dentro de softwares de
leitura, avaliagdes priorizando a oralidade, como semindarios € provas orais e
avaliagdo realizada em Libras.

Delineado este contexto, podemos compreender que a construcdo de
contextos inclusivos no dmbito do Ensino Superior (e também da Educagdo
Basica) ndo demanda de agdes, praticas ou atitudes que sdo inalcangaveis
ou que implicam na reinveng¢do do trabalho pedagdgico. Pelo contrario,
percebemos que as atitudes que contribuem para o processo inclusivo estao
centradas na predisposi¢ao do corpo docente ao trabalho inclusivo, que, por
sua vez, deve estar inclinado a colaboragdo e a cooperagdo. Ao seu turno,
tal predisposi¢do ndo pode ser esperada como algo inato ou espontaneo dos
individuos, mas sim, instigada por um continuum formativo ofertado pelas
Institui¢cdes de Ensino Superior (IES).

Consideracoes finais

Neste capitulo, tivemos o objetivo de discutir aspectos relacionados a for-
macgao de professores formadores, isto €, professores que atuam no Ensino
Superior e que contribuem para processos formativos de futuros profissio-
nais, pensando na sua atuagdo com estudantes publico-alvo da Educacao Es-
pecial (PAEE), na perspectiva da Educagdo Inclusiva.

Nesse sentido, reiteramos nossa perspectiva de que a formagfo, seja
para atuacdo em quaisquer niveis, etapa ou modalidade de ensino, deve ser
considerada enquanto um processo social, continuo e sempre inacabado,
além de ser compreendida como meio de desenvolvimento profissional (No-
voa, 2017).Do mesmo modo, destacamos que a inclusdo educacional deve
ser concebida enquanto um processo social, na perspectiva de Elias (1994),
compreendida enquanto um fendmeno que envolve transformagdes sociais
e mudangas de longa duragdo.

Delineado isso, destacamos que, a partir reflexdes tecidas, percebemos
que a formagdo de professores atravessa um momento a0 mesmo tempo
de transformacdo e de ataque, por meio de diferentes politicas de despro-
fissionalizag@o (Novoa, 2017). Tais movimentos, inclinados as loégicas de
mercado, caracterizam-se pelo ataque as institui¢des de formagdo e pela
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desconsideragdo dos pressupostos inclusivos enquanto transversais e ine-
rentes a pratica educativa.

Por natureza, a educagdo € uma atividade que pressupde seu carater inclu-
sivo, ao passo que, furtar-se dessa tarefa desvia a atividade de sua finalidade
basilar. Conforme enfatiza Candau (2011, p. 241), “a diferenga ¢ constitutiva,
intrinseca as praticas educativas”. Por assim dizer, os professores, conside-
rados enquanto agentes centrais nos processos de ensino e aprendizagem,
precisam ter uma formagdo pautada nessa concepgao.

Apoiados em pesquisas que versam sobre a tematica (Monti; Santo; Lizeo,
2021; Maia; Salles, 2022; Teixeira et al., 2021; Matos; Pimentel, 2019), perce-
bemos que os professores formadores que atuam no Ensino Superior t€m pouca
ou nenhuma formagao para atuagdo com esses estudantes, muito por que ha
uma auséncia de diretrizes nacionais que instituam ou recomendem a constru-
¢ao de conhecimentos, por meio de formagdes, que contribuam para a conso-
lidagdo de praticas inclusivas e o trabalho colaborativo nesse nivel de ensino.

Essas consideragdes nos levam a colocar em questionamento o porqué
de, no ambito do Ensino Superior, termos poucas oportunidades formativas,
pensando num continuum profissional, para os professores formadores. Pode-
mos pensar que, em grande medida, isso esteja relacionado a alguns aspectos,
como a sobrecarga de trabalho que esses professores enfrentam, a dificuldade
para encontrar um tempo comum para os estudos e até mesmo para prepara-
cado/oferta dessas formagoes.

Por outro lado, podemos pensar também que ha uma concepcao e um ha-
bitus social (Elias, 1994) de que os professores formadores que atuam no En-
sino Superior ja tém sua formagdo acabada e que por isso ndo precisam de
formagdo. Da nossa perspectiva, precisamos inverter tais processos e construir
culturas de formagéo continuada também para esses professores, pensando
principalmente que, com uma universidade cada vez mais heterogénea, hd uma
demanda por formacao e atualizagdo dos conhecimentos, saberes e prdxis.
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Praticas Pedagogicas no AEE
na Educacao Especial



1. A documentacao como pratica
pedagagica no Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Infantil

Caroline de Andrade Souza!
Shellen de Lima Matiazzi?
DOI: 10.52695/978-65-5456-055-9.11

Tecendo dialogos...

Este capitulo emerge a partir das inquietagdes enquanto profissionais da
educagdo sobre as praticas pedagdgicas no Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE) na Educacdo Especial no contexto de ensino infantil. Os questio-
namentos relativos ao como, onde e em quais circunstancias realizar esse aten-
dimento as criangas fomentaram investigagdes e dialogos sobre as orienta¢des
legais, a perspectiva curricular, o desenvolvimento do trabalho pedagégico na
Educacio Infantil, trazendo reflexdes sobre a importancia de praticas peda-
gobgicas articuladas que levem em consideragéo os saberes produzidos pelas

1 Mestra em Educagéo pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Fe-
deral do Espirito Santo (PPGE/Ufes). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas,
Gestao e Inclus@o Escolar: contextos e processos sociais. Pedagoga da Educagédo Infantil.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9281385383113766.

2 Doutoranda pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do
Espirito Santo (PPGE/Ufes). Mestre em Educagdo pelo Programa de Pds-graduagdo em
Mestrado Profissional em Educacdo (PPGMPE/Ufes). Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisa: formagéo, praticas pedagogicas e politicas de inclusdo escolar. Professora e Pe-
dagoga da Educagdo Infantil. Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.br/2994993316237816.
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criangas, as especificidades de atendimento nessa faixa etaria e as concepgoes
curriculares existentes para essa etapa de ensino.

Dessa maneira, o referido estudo se fundamenta a partir das orientagdes
descritas nos documentos legisladores que direcionam o trabalho pedagogico
na primeira etapa da educagdo basica, considerando, preponderantemente, a
Resolugdo n° 05 de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (DCNEI) e a Nota Técnica Conjunta n° 02/2015, que orien-
ta a organizagdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
nessa etapa da educagao.

Na educacao brasileira, a Educagdo Infantil constitui-se como primeira
etapa da Educac@o Bésica, sendo ofertada em dois segmentos: creches, com
atendimento as criangas de 0 a 3 anos, e pré-escola, que se direciona as crian-
¢as com 4 ¢ 5 anos de idade. No cenario historico-social de reconhecimento
desse nivel de ensino, evidenciamos os tensionamentos sociais € a luta das
familias, em especial mées trabalhadoras, pela garantia do direito a educagéo
e cuidado dos filhos nas instituigdes publicas de ensino. Assim, o reconheci-
mento das criancas como sujeitos de direitos e, dentre esses direitos, a educa-
¢do, passa a ser normatizado na Constituicdo brasileira em 1988.

No decorrer desses 35 anos desde a publicagdo da Carta Magna, eviden-
ciamos avangos no campo da politica publica relacionada a Educagio Infan-
til, mais detidamente, a partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo, n°
9.394/96, e uma vasta producdo de documentos legais posteriores, como nor-
mativas, diretrizes, leis e afins, que ddo direcionamento ao trabalho pedago-
gico nesta etapa, considerando trés aspectos importantes: as especificidades
do sujeito-crianga, a concepgao do cuidar-educar como elementos indissocia-
veis e a concepgdo de curriculo, balizado pelas brincadeiras e interagdes em
articulacdo com as multiplas linguagens.

Ao falar das especificidades dos sujeitos atendidos na Educac¢do Infantil,
levamos em consideracdo a concep¢ao de crianga, reconhecendo-a como sujei-
to de direitos e demandante de politicas publicas. Ao conceber a crianga como

[...] ser social que ela ¢, significa considerar que ela
tem uma historia, que vive uma geografia, que per-
tence a uma classe social determinada, que estabelece
relagdes definidas segundo seu contexto de origem,
que apresenta uma linguagem decorrente das rela-
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¢des sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um
espago que ndo € s6 geografico, mas também de valor
[...] (Kramer, 1986, p. 79).

A crianga € sujeito imerso em grupos societarios dentro de uma concei-
tuacdo social diversa e cronologicamente distintas entre si, o que significa
que as criangas nascidas e que cresceram nas sociedades dos anos 1970 ndo
podem ser comparadas as que vivenciam as realidades do tempo atual, o
que também corresponde as criangas que, mesmo vivenciado um dado pe-
riodo, tém realidades distintas em decorréncia do contexto geografico e/ou
da condic¢do de classe social.

Nesse sentido, quando nos remetemos a crianga no espago-tempo social,
estamos a considerar essa etapa em especifico da vida humana, a infancia.
Enquanto uma categoria geracional, é preciso reconhecer que a infancia pos-
sui um estatuto social proprio (Sarmento, 2007) e caracteristicas macroestru-
turais, demandando politicas destinadas a essa faixa etaria, criangas peque-
nas que requerem atendimento em especifico, seja no campo da educacio, da
saude, da assisténcia, do lazer.

Por outro lado, ao falarmos da infancia, precisamos salientar as diferen-
tes formas e condigdes pelas quais essa categoria € atravessada. Reconhecer
as infancias ¢ evidenciar que ndo h4 um tnico tipo de crianga ou um unico
modo de viver a infancia; a existéncia esta em consonancia com uma relagdo
de pertenca da crianga para com um determinado grupo social/cultural no
qual esta inserida. Nesse sentido, estamos a falar das diferentes infancias, do
campo, da floresta, das periferias e, dentre elas, as infAncias com deficiéncias.

Quando direcionamos olhares para essas infancias, € preciso compreender
as diferentes demandas politicas as quais as criangas com deficiéncias requi-
sitam para a garantia de direitos. Reiteramos que, no ambito escolar, as crian-
cas com deficiéncias constituem-se como publico-alvo da educagio especial®
(PAEE), cujo direito a educagdo esta amparado nas legislagdes, sendo inalie-
navel e incondicional. Ainda nesse panorama, enfatizamos a necessidade de

3 Com base na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva inclusiva (2008)
e no Decreto Federal n® 6.571/2008, em consonancia as normativas nacionais, Lei n°
12.764/2012 e internacionais (DSM-5), é considerado publico-alvo da Educacdo Es-
pecial as criangas com deficiéncias, transtornos do espectro autista (TEA) e/ou altas
habilidades/superdotacao.
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discussdo e analise das politicas nacionais de educagao especial no Brasil, que
historicamente foram se estruturando sob o viés da segregacdo, da integracdo
e sO6 muito recentemente, sob a perspectiva inclusiva. Podemos destacar a LDB
n® 9.394/96, que aponta a obrigatoriedade do Estado em ofertar a modalidade
da educacdo especial nas escolas, ressaltando as criancas atendidas em creches
e pré-escolas na Educacéo Infantil (Brasil, 1996).

Nesse cenario, reafirmamos a Educag@o Especial sob a perspectiva da
inclusdo, considerando a Politica Nacional de Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) como um marco imprescindivel
para o acesso, permanéncia e a garantia do direito de aprender das criangas
atendidas pela modalidade (Brasil, 2008).

Esses documentos estabelecem e reafirmam os direitos das criangas com
deficiéncias que, para além da matricula nas escolas comuns, tenham garanti-
das as condigdes para a permanéncia e para a apropriagdo de conhecimentos. E
importante destacar que as normativas da Educag¢io Infantil, como a Resolugéo
n° 05/2009, prevé “[...] o reconhecimento das especificidades etarias, das singu-
laridades individuais e coletivas das criangas” (Brasil, 2009), considerando que
as propostas pedagogicas das unidades escolares, em observancia as fungdes
sociopolitica e pedagdgicas que possuem, devem viabilizar condigdes e recur-
SOs necessarios para que as criangas usufruam de seus direitos.

Considerando as questdes apresentadas, alguns questionamentos emer-
gem: como tem sido garantido o direito de aprender das criancas PAEE no
ambito da Educagdo Infantil? De que forma ¢é viabilizada a articula¢do do
trabalho pedagdgico? Como acontece o Atendimento Educacional Especia-
lizado nessa etapa? Quais elementos sdo utilizados para dar direcionamento
as praticas pedagogicas?

Ainda, ponderando sobre a importancia do Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE) na Educagdo Infantil, objetivamos, neste capitulo, apre-
sentar o trabalho pedagdgico desenvolvido por uma professora especialista
com duas criancas PAEE matriculadas em um Centro Municipal de Edu-
cagdo Infantil (CMEI) na Cidade de Vitdria, ES, evidenciando como a do-
cumentacdo pedagodgica constitui-se como uma pratica imprescindivel para
compor, documentar e acompanhar os percursos de aprendizagem das crian-
cas, cujas experiéncias propostas no AEE articulam-se aos eixos norteadores
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da Educagao Infantil: cuidar, educar, brincar e interagir, pensando a crianga
em suas multiplas dimensdes.

Para a realizag@o dessa investigacdo, adotamos como aporte metodologi-
co a pesquisa qualitativa e como abordagem de analise o estudo de caso, a
partir da observacao dos registros e da documentacdo pedagdgica produzida
sobre os fatos e fendmenos do cotidiano da escola, desenvolvidos junto ao
grupo de criangas em observancia.

Como aportes teoricos, o estudo baseia-se em autores como Manuel Sar-
mento (2004), trazendo as concepgdes de infancia e de educagio da infancia,
bem como a partir do conceito de Documentacdo Pedagégica (Ceron; Jun-
queira Filho, 2017; Mello; Barbosa; Faria, 2017), considerando as condi¢des e
possibilidades existentes no processo educativo. Em Philippe Meirieu (2002),
apresentamos a concepg¢do de Pedagogia Diferenciada, que nos coloca a pen-
sar quem sdo as criancas PAEE e como articular as experiéncias curriculares
que potencializam os saberes existentes desse alunado. Ainda, para pensar
uma Pedagogia Diferenciada, € necessario a inventividade pedagdgica, cujas
acoes elaboradas pelos docentes — recursos, estratégias, metodologias e me-
diagdes —produzem situagdes de aprendizagem nos contextos escolares que
levem as criangas a novas experimentagdes e apropriacdo de conhecimentos.

Percurso tedrico-metodologico: tracando caminhos...

Com base nos documentos orientadores da Educag@o Especial e da Edu-
cagdo Infantil, que trata da documentagdo pedagogica como importante
aporte teorico-metodologico para a constitui¢do e compreensao dos percur-
sos de aprendizagem das criangas e, em articulagdo com as contribuicdes de
Meirieu (2002) sobre a Pedagogia Diferenciada e a inventividade pedagogi-
ca, com vistas a inclusdo de criancas publico-alvo da Educagdo Especial no
Ensino Infantil, realizamos um estudo de caso em uma unidade de ensino
infantil, situada no municipio de Vitoria, ES.

Nesse sentido, a escolha da pesquisa qualitativa para o desenvolvimento
deste estudo atende a proposta investigativa, uma vez que por meio dessa
natureza metodoldgica é possivel evidenciar as caracteristicas e subjetivi-
dades dos sujeitos, bem como do locus de desenvolvimento do estudo e,
ainda, as contribui¢des que trazem tanto para o processo de coleta como
para a producdo dos dados.
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Para Michel (2009), o estudo de caso constitui-se como uma metodologia
recente no campo da educagdo, tendo como eixo de andlise casos em especi-
fico, desenvolvidos em um determinado grupo. Em didlogo com Gil (1995), o
estudo de caso possui uma abordagem metodolégica que ndo se configura de
forma rigida, mas como uma ferramenta em que ¢ possivel, a partir das de-
limitagdes do caso/estudo/l6cus, analisar, refletir e produzir dados a respeito
de um dado fenémeno, grupo ou individuo, o que permite uma analise mais
aprofundada, inclusive das relagdes estabelecidas entre os sujeitos envolvidos
€ como essas nuances contribuem para a compreensao do objeto/fendmeno de
pesquisa. Nesse cenario,

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um es-
tudo de uma entidade bem definida como um programa,
uma institui¢do, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o
como e o porqué de uma determinada situagdo que se
supde ser Unica em muitos aspectos, procurando desco-
brir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O
pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser
estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo
de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como ¢ o mun-
do do ponto de vista dos participantes ou uma perspec-
tiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma
perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do in-
vestigador (Fonseca, 2002, p. 33).

Para delinear a abordagem metodoldgica, uma questdo emerge: de que
modo a documentagdo pedagdgica contribui para o AEE e, consequente-
mente, para o acompanhamento dos percursos de aprendizagem de criancas
PAEE no contexto da Educac¢édo Infantil?

Frente as consideracdes elencadas, o estudo de caso como abordagem
metodologica contribui com a intencionalidade desta investigacdo, haja vis-
ta que objetivamos investigar, conhecer e compreender como os diferentes
aspectos concernentes ao processo de documentagdo pedagogica no AEE, no
ambito das a¢des de desenvolvimento do trabalho pedagogico na Educagio
Infantil contribuem para os percursos de aprendizagem das criangas e, conse-
quentemente, para a garantia do direito de aprender nessa etapa da educagéo.
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Para tanto, pode-se utilizar de variadas formas de coleta de dados que,
neste caso, fundamenta-se na documentagdo pedagdgica produzida para evi-
denciar o percurso de aprendizagem das criangas PAEE, seus avangos e refle-
x0es com a finalidade de desenvolver novas praticas pedagdgicas. A referida
investigagdo que originou o presente capitulo deu-se no periodo de abril a
agosto de 2023, a partir do acompanhamento das atividades e intervengdes
pedagdgicas realizadas por professoras da sala comum e especialista e pe-
dagoga junto as criancas na Educagdo Infantil, mais enfaticamente, aquelas
matriculadas nas turmas de grupo 6 de uma escola de ensino infantil.

Utilizamos como instrumentos para a realizacdo do estudo a analise de
documentos pedagogicos produzidos pelas professoras e pedagoga no ambi-
to da unidade de ensino, em consonancia com os registros fotograficos, em
videos e/ou audios em diferentes momentos de AEE.

Entendemos que a andlise da documentacdo pedagdgica, além de funda-
mentar o aporte tedrico deste estudo, também permite outras reflexdes acerca
desses instrumentos que, materializados durante as atividades cotidianas da
Educagio Infantil, contribuem para o enriquecimento das propostas realizadas,
bem como para a pratica reflexiva docente, dando direcionamento a novas ex-
periéncias curriculares com as criangas PAEE, considerando o viés da inclusdo.

Conceitos e concepcoes em analise...

Para compreendermos como se desenvolvem as praticas e os usos da do-
cumentagdo pedagogica no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educacdo Infantil, buscamos rememorar como e sob quais perspectivas
esse atendimento se configura e, mais detidamente, as orientagdes no que
tange ao AEE na primeira etapa da Educagdo Basica. Esse nivel de ensi-
no possui especificidades no que diz respeito aos principios educativos, as
concepgdes e conceitos relacionados as experiéncias curriculares. Assim, é
importante salientar que

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil
deverdo considerar que a crianga, centro do planejamen-
to curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, ima-
gina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
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narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

A concepgdo adotada sobre a crianga, reconhecendo-a como sujeito his-
torico-social e imersa em um determinado contexto, requisita um modo em
especifico de compreender a educagdo da infancia e a propria pedagogia, que
esta para além da (re)produgdo de praticas homogeneizantes. Nessa etapa da
Educagio Basica, o curriculo é concebido a partir das experiéncias de apren-
dizagem que articulam as interagdes, brincadeiras e linguagens, significando
as diferentes formas de manifestagdo das criangas.

O AEE, por sua vez, historicamente ¢ considerado como uma agao a ser
desenvolvida no contraturno das unidades de ensino, com a finalidade de
suplementar ou complementar as agdes curriculares desenvolvidas no ambito
da sala de aula. Contudo, compreendendo as especificidades da Educacao In-
fantil, entende-se que o AEE é um formato de atendimento que perpassa pela
organizagdo e participagdo de toda equipe pedagdgica (Brasil, 2015). Ainda,
deve-se oportunizar situagdes de aprendizagem em que as criancas

[...] sdo instigadas a resolver problemas por meio do
brincar, podem produzir formas de conhecer e pensar
mais complexas, combinando e criando novos esque-
mas, possibilitando novas formas de compreender e
interpretar o mundo que a cerca. Como as criangas
sem deficiéncia, as crian¢as com defici€éncia também
aprendem, se tiverem oportunidade de interagir e se
desafiar. Em ambientes inclusivos, ricos e estimulan-
tes, todas as criangas sdo fortemente beneficiadas em
seu processo de desenvolvimento (Brasil, 2015).

Nesse sentido, assentimos que, para o desenvolvimento do trabalho pe-
dagogico na Educagdo Infantil, faz-se necessaria uma pedagogia distinta da
perspectiva tradicional. Em destaque, quando falamos das a¢des a serem de-
senvolvidas com as criangas publico-alvo da Educacao Especial no contexto
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), estabelecendo relagdes
entre os saberes trazidos pela crianga a apropriacao de novos conhecimentos.

Por isso, recorremos as concepgdes de “pedagogia diferenciada” e de “inven-
tividade pedagodgica” elaboradas por Phillipe Meirieu para compreender como
a documentacgado pedagdgica constitui-se como uma pratica capaz de contribuir
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com os processos de aprendizagem das criangas, bem como a reflexdo e pratica
docente em Educacdo Especial, levando a uma inventividade pedagdgica.

Para tanto, entendemos ser necessario situar quem € o autor e quais as contri-
buicdes que ele traz para o campo pedagogico. Phillipe Meirieu € um professor
francés, autor de livros como Carta a um jovem professor (2006); O cotidiano
da escola e da sala de aula (2005); e A pedagogia: entre o dizer e o fazer (2002).
Formado em Filosofia, Letras e Ciéncias da Educagdo, atuou como docente nas
diferentes etapas da educacg@o, exercendo também a fungao de diretor do Ins-
tituto de Ciéncias e Praticas de Educacdo e de Formagao da Universidade de
Lumiére-Lyon. Sua atuagdo também se deu na militidncia da educagéo popular e
na criagao de institutos universitarios e formagao de professores.

No decorrer de sua trajetdria, tornou-se um pesquisador ativo no campo
das Ciéncias da Educacgéo e, mais detidamente, da Pedagogia, evidenciando
a importancia de uma a¢do pedagogica pautada na educacao dos sujeitos
em relagcdo com o contexto social. Para Meirieu (2002), todos sdo educaveis
e a pedagogia constitui-se como um importante meio de articulagdo com a
sociedade, uma vez que opera com os conhecimentos socialmente produzi-
dos pela humanidade.

Nessa perspectiva, Meirieu (2002) sinaliza o quanto a escola ¢ plural, re-
conhecendo-a como um espago inclusivo, destacadamente, quando falamos
das diversidades e diferengas presentes nas sociedades. Para o autor, quando
a escola se coloca nesse lugar de interlocutora entre os sujeitos ¢ a sociedade,
ela se constitui como uma institui¢do fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, intelectual, como também social das criangas, adolescentes e jo-
vens, colocando-se como um lugar de e para todos.

Ao considerar essa concepgdo de escola para todos, a defesa arguida por
Meirieu (2002) ¢ de uma escola que leve em consideracao a apropriagao dos
conhecimentos como um mote para estabelecimento dos vinculos entre sujeito-
-sociedade e de agenciamento as mudangas possiveis das pessoas sobre 0s con-
textos em que vivem. Para tanto, o autor argumenta a importancia do professor,
enquanto sujeito-mediador, assumir o conhecimento como elemento intrinseco
ao trabalho e, mais enfaticamente, dos repertdrios (organizacionais, curricula-
res, metodologicos) como mecanismos para os processos educacionais.

Quando direcionamos olhares para a modalidade da Educagao Especial e
dos desafios existentes para a consolidagdo de escolas mais inclusivas, um dos
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aspectos mais apontados pelos profissionais da educacao esta relacionado a ne-
cessidade de aprofundamento dos conhecimentos que possam contribuir para
os processos de aprendizagem de estudantes PAEE, o que requisita a elabora-
¢do de praticas pedagodgicas que levem em consideragdo essas especificidades.

Dessa maneira, recorremos a importancia dessa Pedagogia Diferenciada,
que reconheca as particularidades dos sujeitos, criando outros possiveis nos
atos de ensinar e, consequentemente, apontando novas/outras possibilidades
em aprender, uma vez que

[...] a pedagogia diferenciada reconhece que o acesso
aos principios fundamentais da cidadania por todos os
alunos demanda a composigdo de itinerarios didaticos
mais especificos e comprometidos em tornar os co-
nhecimentos acessiveis aos estudantes, sem, com isso,
diferenciar para excluir ou “guetizar” e/ou adaptar ati-
vidades/estratégias de ensino para tornar o curriculo
minimo aos alunos considerados também minimos
para muitas escolas (Vieira et al., 2020, p. 510).

Segundo Meirieu (2002), a Pedagogia Diferenciada se constitui como um
caminho para se pensar em possibilidades pedagogicas em espagos escola-
res (turmas, salas de aula, grupamentos) marcados pela heterogeneidade nos
niveis de aprendizagem. Quando falamos da Educag¢do Infantil, mais deti-
damente da Educa¢do Especial, estamos a direcionar nossos olhares para os
modos pelos quais as criangas vao se apropriando dos conhecimentos histo-
ricamente produzidos pela humanidade, sinalizando a importancia do olhar
docente para elas e as especificidades que possuem, colocando-se em xeque
as organizagdes didatico-pedagogicas.

Assim, ao reconhecer esses sujeitos, suas formas de ver, sentir € com-
preender o mundo, o professor-mediador do processo educativo se coloca
em uma relagdo com a crianga, cujo processo de ensinar e aprender permeia
o encontro estabelecido entre ambos e vai produzindo uma inventividade
pedagogica. Para tanto, Meirieu (2002) nos explica que essa inventividade
s0 existe a partir de uma “resisténcia” do sujeito ao que lhe é proposto, o que
destitui uma ideia de crianga como “tabula rasa” e de prontidao por parte dela
nas proposi¢des pedagogicas. Segundo o autor, o professor-mediador precisa
reconhecer quem s30 esses sujeitos, essas resisténcias e trabalhar com elas.
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Aceitar que o outro seja o que ele ¢ e ndo uma imagem
iluséria ou o produto de uma elaboragao ideologica; é
substituir uma representagdo da infancia pela realida-
de concreta da crianga e tentar ‘fazer com’. No entanto,
‘trabalhar a resisténcia’ também ¢ ‘resistir a resistén-
cia’, ndo abrir mao de nada daquilo que se acredita ser
justo e necessario para o desenvolvimento da crianga
e para a elaborac¢ao do vinculo social... € iniciar uma
histéria com ela, engajar-se verdadeiramente na educa-
¢do (Meirieu, 2002, p.142)

Ao resistir a resisténcia, o professor-mediador se coloca na posi¢do daque-
le que reconhece as contradigdes presentes no cotidiano da escola, ao passo
que também busca possibilidades educativas, superando as concepgdes bina-
rias do saber e do ndo saber. Entendemos que essa inventividade pedagogica
(Meirieu, 2002) proposta pelo autor se coloca como um modo pelo qual o
professor vai estabelecendo essa relagdo e buscando caminhos para propor
os processos de aprendizagem, viabilizada pelos saberes ja existentes das
criangas a propuls@o de novos e outros a serem ampliados.

Dessa forma, a agdo docente ¢ também um ato de pesquisa, de criagéo,
que busca elaborar estratégias, metodologias, apontar recursos, materiais ne-
cessarios, experiéncias curriculares, trabalhos colaborativos, agenciamentos
com outros professores/instituicdes/familia, elaborando condi¢des necessa-
rias para atender as distintas trajetorias escolares de aprendizagem.

Nesse sentido, a documentagdo pedagogica se insere como um modo de
compreender essas especificidades, tracar caminhos, estabelecer dialogos
constitutivos com esses outros agentes e evidenciar avangos € novas possibi-
lidades a partir do proprio percurso de aprendizagem da crianga.

Educacao Especial na Educacao Infantil: a documentacéo
como pratica pedagogica no Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

Se a Pedagogia Diferenciada é um importante elemento para se pensar
0s sujeitos e seus processos aprendentes, reconhecemos o quanto a docu-
mentacao pedagogica pode subsidiar aos docentes a criacdo de diferentes
possibilidades educativas em salas de aula amplamente marcadas pela hete-
rogeneidade, bem como nas praticas pedagdgicas elaboradas no contexto da
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Educacao Especial na Educagdo Infantil. Dessa maneira, recorremos a Nota
Técnica n°® 02/2015 para compreender as normativas legais no que concerne
ao AEE nesta etapa da educagdo, que afirma

O atendimento as criangas com deficiéncia ¢ feito no
contexto da institui¢do educacional, que requer a atua-
¢ao do professor do AEE nos diferentes ambientes, tais
como: bergario, soldrio, parquinho, sala de recreagao,
refeitorio, entre outros, [...] devendo proporcionar a
plena participagdo da crianca com deficiéncia em todos
os espacos e tempos desta etapa da educacgdo basica
(Brasil, 2015, p. 2).

Nesse sentido, considerando a articulagdo entre as areas da Educac¢éo In-
fantil e da Educacdo Especial e ainda, com base nos eixos indissociaveis do
trabalho pedagodgico nesta etapa da educag@o que ¢ o cuidar-educar, em inter-
locugdo com o brincar e o interagir, enfatizamos a documentagio pedagogica
como uma pratica que visa assegurar o direito a educagdo e o atendimento as
especificidades das criangas com deficiéncia. A documentagdo pedagdgica
constitui-se como uma pratica pedagogica a contribuir no acompanhamento
dos percursos de aprendizagem e no processo avaliativo das criangas, bem
como nos processos de agdo-reflexdo docente sobre a apropriacao dos conhe-
cimentos pelos discentes, possibilitando novas praticas, novas metodologias
e outras possibilidades educativas.

Fundamentando-nos em Marques (2015), compreendemos que a docu-
mentacdo pedagogica € uma estratégia, a partir de diferentes formas de re-
gistro, que possibilita tanto professores como gestores e comunidade escolar
pensar a pratica escolar, com vistas a qualidade do atendimento e o desenvol-
vimento da crianca. Nesse aspecto, essa documentacao contribui para uma
cultura organizacional da unidade de ensino. Para tanto, a autora destaca a
importancia dessas diferentes formas de registro, tanto produzida pelos adul-
tos como pelas criangas, para estruturar os processos pedagogicos.

A documenta¢do pode estar a servigo do educador
(na reflexdo sobre a pratica, na avaliagdo do proces-
so de aprendizagem das criangas, no planejamento,
contribuindo para seu processo de formagdo e de-
senvolvimento profissional ¢ melhoria da acdo), das
criangas (quando elaboram seu portfolio de aprendi-
zagem, selecionando produgdes, imagens, textos que
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irdo compor o documento, construindo, junto com o
educador, a memoria de seu percurso de formacao),
e dos pais (como instrumento de acesso ao trabalho
pedagdgico desenvolvido pela escola e a trajetoria da
crianga naquele grupo) (Marques, 2015, p. 4).

Assim como Marques (2015), autores como Ceron e Junqueira Filho (2017)
apontam a necessidade de diferentes instrumentos pedagdgicos que possam
contribuir no acompanhamento dos percursos de aprendizagem das criangas.
Os autores sugerem que registros como fotografias, a producdo de atividades
pelas criangas, registros de audios e videos, as narrativas, diarios de campo ou
registros individuais de observagdo dos professores sdo elementos diversos e
fundamentais que evidenciam e documentam os diferentes modos de expressio
e pelos quais as criangas produzem conhecimentos no espago escolar.

A partir dessa compreensdo, quando direcionamos olhares para as criangas
PAEE, esses instrumentos ddo visibilidade aos processos, levando em consi-
deracdo as especificidades e as contribui¢cdes do AEE para o desenvolvimento
dessas criangas, reafirmando a concepg¢do de documentagdo pedagdgica como

[...] um processo para tornar visivel a aprendizagem das
criangas, e assim, possivel de ser recobrada, relembrada,
revisitada, reorganizada e reinterpretada, revelando as
habilidades e os conhecimentos das criangas. Porém, o
que € mais importante nessa abordagem € que, através
da documentagdo pedagogica, pode-se conhecer os ca-
minhos que as criangas percorrem para aprender, como
também, os processos que estdo desenvolvendo em bus-
ca de significado sobre si e sobre 0 mundo (Ceron; Jun-
queira Filho, 2017, p. 189).

Assim, a elaboracdo da documentacao pedagdgica no dmbito do Atendi-
mento Educacional Especializado requer uma intencionalidade pedagogica,
em que os instrumentos utilizados se constituem como elementos essenciais
para a inventividade pedagdgica, levando docentes a um processo de co-
nhecimento, de pesquisa e de reflexdo sobre as praticas propostas (Meirieu,
2002; Ceron; Junqueira Filho, 2017). O que significa que essa documentagao
acontece de forma processual, continua, construida em diferentes situacdes
de aprendizagem, que podem ser documentadas em experiéncias individuais,
como também em atividades coletivas vivenciadas pelas criangas.
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Considerando os conceitos e concepgoes apresentadas, buscamos evi-
denciar em um estudo de caso sobre duas criangas matriculadas nas tur-
mas de grupo 6, em uma unidade de ensino infantil na cidade de Vitoria,
ES, e destacar como a documentagdo pedagdgica vem contribuindo com os
percursos de aprendizagem dessas criancas e, mais enfaticamente, como
instrumento de acompanhamento por parte da equipe pedagogica para a
elaboracdo de novas acgdes educativas.

A partir das agdes do cotidiano do CMEI e suas rotinas, foi sistematizado
o Plano Educacional Individualizado/Plano de Trabalho Pedagdgico em par-
ceria com a professora regente, dinamizadores e professora da modalidade
da Educagdo Especial, pensadas a partir das singularidades de cada crianga
e articulando com o projeto institucional da unidade de ensino e o projeto
de turma. Dessa maneira, com bases nas especificidades de cada crianga,
buscou-se oferecer as Criangas A ¢ B— ambas com Transtorno do Espectro
Autista/Autismo (TEA) — o atendimento colaborativo ¢ AEE complementar
e/ou suplementar, garantindo para as criangas o acesso, permanéncia e, fun-
damentalmente, o direito ao curriculo por meio de agdes colaborativas que
visam o seu desenvolvimento nas multiplas dimensdes.

O Plano de Trabalho Pedagdgico é um instrumento que
organiza e sistematiza a pratica pedagodgica nas uni-
dades de ensino (CMEI e EMEF), com as criangas/es-
tudantes da modalidade no turno e no contraturno. O
documento € individual e articula as a¢des dos turnos,
devendo ser construido e avaliado por todos os envolvi-
dos no processo ensino aprendizagem, incluindo-se as
respectivas familias e outros atores das politicas interse-
toriais (Vitoria, 2018, p. 31).

A organizagdo das acdes pedagogicas se deu a partir das demandas e
enunciagdes de cada crianca, cada uma em seu tempo e espacgo de desenvol-
vimento, as familias das criangas também consideraram junto ao Plano de
Trabalho questdes sobre rotina, orientacdes e interagdes sociais.

Nesse cenario, o primeiro aspecto evidenciado era que a crianga A, 5
anos, que falava pouco, interagia somente com os adultos, ndo participando
das agdes do cotidiano da turma, tampouco aceitava a manipulagdo de mate-
riais de uso cotidiano da Educagdo Infantil, desejando ficar apenas no colo de
uma profissional. Gradativamente, apds didlogo da equipe pedagdgica com a
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familia e profissionais, foi proporcionado estimulos, considerando essas par-
ticularidades nas a¢des desenvolvidas em sala, em articulagdo com o AEE.

A partir das observagdes iniciais, as profissionais consideram proporcio-
nar vivéncias e experimentagdes, estimulo com materiais concretos na horta
do CMEI, fomentando o cuidado com as plantas, com a terra e com a agua.
Esse foi um disparador para a participagdo da crianca A nas referidas ativi-
dades coletivas. Nesse contexto, foram feitos registros de envolvimento dessa
crianca nas agdes junto a turma, a partir da articulacdo entre as diferentes
linguagens, como contagdo de historias com livros, conhecimentos sobre as
partes e os tipos de plantas, tamanhos das folhas.

Assim, os espagos-tempos do AEE tinham como finalidade contribuir
com as atividades planejadas com a professora regente e, com base nas expe-
riéncias curriculares, proporcionar a ampliagdo desses repertdrios da crianga
A, como a escrita do nome, a apropriacdo de conhecimentos matematicos
de medidas e grandezas, de conhecimentos cientificos sobre as plantas. Para
tanto, foi proposto, em articulagdo com o AEE, o uso de tintas feitas com
materiais naturais, tentativas de escrita na areia, brincadeiras com medidas
(desenvolvendo nogdes de maior € menor, muito € pouco), musicas com uso
de instrumentos e realizacdo de atividades de forma contextualizada com o
planejamento da referida professora.

Considerando a experiéncia da crianga A, a documentagdo pedagogica
constituiu-se ao longo do processo e os registros das agdes de forma fotografi-
ca, bem como nos registros das professoras (regente ¢ da modalidade da educa-
¢do especial), visto que a crianga em especifico participava, com tempo curto
de interacdo e vivéncia com as atividades, o que foi possivel de ser ampliado
a partir da articulag@o entre as profissionais. Por isso, foi feita uma proposta
pedagdgica que proporcionasse o curriculo “[...] que acompanha e promove o
desempenho da crianga/estudante, considerando a relagdo dele consigo mesmo,
com o conhecimento prévio e com as possibilidades de aprendizagem, respal-
dada no Plano de Trabalho Pedagogico” (Vitoria, 2018, p. 48).
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Foto 1 - Crianga A participando de atividade coletiva com a turma

Fonte: Acervo de documentacio pedagogica, 2023.

A crianga B, 6 anos, por sua vez, foi observada como desafios a pouca
interacdo dela com outras criangas e o fato de que ainda néo aceitava fazer
registros, como desenhos ou tentativas de escrita do proprio nome. Dessa
forma, apresentava habilidades motoras limitadas e, em consequéncia, o pro-
cesso de apropriagdo da leitura e escrita. Contudo, a equipe pedagogica evi-
denciou que a crianga B tinha a particularidade de interesse pela tecnologia,
o que foi considerado na elaboragdo do Plano de Trabalho, articulado com
pedagoga, professora regente e professora da modalidade da Educagdo Espe-
cial, bem como em didlogo com a familia.

Dessa forma, a professora de sala, em consonancia com a professora da
modalidade da Educag@o Especial, iniciou o trabalho pedagdgico com a es-
crita do nome por meio do uso do tablet com a crianga em sala de aula, assim
como toda turma, em que iam se apropriando das demais letras do alfabeto, a
partir da escrita do nome de colegas, profissionais e, em didlogo com as acdes
de sala, o processo também era desenvolvido durante o AEE.

Ao passo que faziam essa interlocu¢do com o uso do tablet, outras pro-
posicdes pedagogicas foram sendo desenvolvidas, como as tentativas de es-
crita com uso do alfabeto movel. Assim, a crianga B passava a manipular o
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material do alfabeto relacionado as letrinhas visualizadas no tablet. O que
era registrado pelas profissionais por meio de fotografias, pequenos videos
e registros individuais da crianga. A posteriori, outras possibilidades de ma-
teriais foram ofertadas, como o uso do “quadro magico” (pequeno quadro
branco) com a caneta hidrocor e o uso de giz para escrita nas paredes ou
chdo, ampliando o repertorio da crianga B.

Ao longo do processo, a partir do acompanhamento dos registros e analise
da documentac¢éo pedagogica, evidenciou-se que a crianga havia se apropriado
da escrita do seu nome, passou a identificar a maioria das letras do alfabeto,
estabelecendo relagdes entre grafemas e fonemas, bem como a participagdo em
atividades direcionadas pela professora em sala (como a escrita de palavras e
desenhos, brincadeira da forca, bingo de letras), atribuindo-se do uso das letras
para escrever o que desejava, ainda que o registro escrito nao fosse feito de for-
ma convencional. A relagdo com as criangas da turma foi ampliada, passando a
interagir nas atividades quando realizadas em pequenos grupos.

Foto 2 - Crianga B participando de atividade coletiva com a turma

Fonte: Acervo de documentagdo pedagogica, 2023.

Tais registros nos sinalizam como “[...] a documentacdo pedagogica cum-
pre o papel de uma outra forma de organizag@o do trabalho pedagdgico. Me-
nos formal, ndo linear, mais interativa” (Mello; Barbosa; Faria, 2017, p. 22),
0 que requisita um processo continuo de observac¢ao, planejamento por parte
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das equipes pedagogicas, didlogo, reflexdo sobre a pratica pedagogica e a
possibilidade de novos processos educativos.

Nesse contexto, conhecer as criangas, seus modos de ser, agir e estar no
ambiente escolar ¢ fundamental para se pensar essa pedagogia diferenciada,
de modo que todas as aprendizagens precisam ser contextualizadas e signifi-
cativas. Quando refletidas na modalidade da Educacdo Especial, a pedagogia
diferenciada consiste em “[...] oferecer a cada um os meios de apropriar-se
dos saberes, respeitando suas necessidades especificas e acompanhando-o o
melhor possivel em sua trajetéria de aprendizagem” (Meirieu, 2005, p. 122).

Isso nos leva a compreender a necessidade da inventividade pedagogica
como um modo de entrar em relagdo com as criangas e, ainda, como um meio
que possibilita estratégias para se pensar as praticas pedagogicas. Para tan-
to, entendemos que essa inventividade pedagogica s6 € possivel a partir dos
processos de documentacgao constituidos sobre os percursos de aprendizagem
das criangas, reverberando processos de reflexdo docente sobre o ensino e a
aprendizagem e, consequentemente, de novas acdes.

Inquietacoes, reflexdes e ponderacoes...

Ao afirmar a importancia de uma escola e uma educacao pensada para
todos, enfatizamos o quanto a Pedagogia Diferenciada (Meirieu, 2002) é uma
perspectiva de trabalho essencial para se pensar os diferentes sujeitos, as re-
lagdes sociais, culturais e identitarias das criangas nos espagos em que estdo
inseridas, de suas especificidades, pensando-as a partir de multiplas dimen-
soes. Nesse sentido, fundamentamo-nos no ordenamento juridico brasileiro e
no reconhecimento das infincias para afirmar a escola como um espago de-
mocratico ¢ inclusivo. Ainda, atentemo-nos as crian¢as PAEE matriculadas
na educacdo infantil e da necessidade de pensar pedagogias diferenciadas a
partir das demandas que elas enunciam.

Para tanto, entendemos que a elabora¢do da documentagdo pedagogica
oferece subsidios para o desenvolvimento das praticas educativas na educa-
¢do infantil, destacadamente, sobre o papel docente nos percursos de apren-
dizagem da crianga, considerando os diferentes aspectos essenciais ao desen-
volvimento tanto da crianga como do processo pedagogico, que se estrutura
a partir das seguintes vertentes: a compreensdo da crianga como centro do
planejamento curricular, suas formas de expressdo e comunicagdo, 0s €ixos
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estruturantes e indissocidveis da educac¢do infantil, as miltiplas linguagens
e o professor como sujeito-mediador nas agdes pedagogicas, bem como a
articulacdo com as politicas educacionais.

Para nés, quando falamos de documentac¢do pedagogica em Educacao Es-
pecial na Educacdo Infantil, entendemos que esta constitui-se como um “q[...]
outro modo de escutar as criangas”, como uma estratégia possivel para se
pensar a crianga, suas formas de manifestacdo, de producio de conhecimen-
tos, de saberes e, ao passo que possibilita acolhé-la em suas singularidades e
oferecer uma “educacdo com qualidade, plural”, enfatizando a concepg¢ao da
crianga como sujeito de direitos (Mello; Barbosa; Faria, 2017, p.7).

A documentacao é, portanto, uma agdo continua, ciclica, possibilitando
ao docente um “deslocar-se”, uma maneira para pensar sobre a pratica, de
fazer emergir problematizac¢des/inquietagdes e reinventar-se. A pedagogia di-
ferenciada convida a novas ideias e agdes, a partir de um processo de busca,
de pesquisa, de outros modos de entrar em relagdo com a crianca.
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Consideracoes iniciais

Como professoras com experiéncia no Ensino Superior, nas diferentes
etapas da Educagdo Basica e na modalidade da Educagdo Especial, senti-
mo-nos motivadas para novos estudos, sendo uma condigao essencial para
o desenvolvimento da nossa praxis pedagogica, por vezes tdo desafiadora.

Dentre alguns dos contextos de trabalho nos quais estamos imersas, con-
serva-se uma estreita relagdo com a Psicologia histérico-cultural e a Teoria
de Desenvolvimento do pesquisador, psicologo e professor russo Lev Semio-
novitch Vigotski, que vém sendo amplamente estudadas e difundidas por

1 Mestra em educacdo e graduada em pedagogia. Atualmente ¢ professora efetiva do curso
de pedagogia das disciplinas correlacionadas a educagao especial da Faculdade de Ensino
Superior de Linhares/ES — FACELI (Institui¢do Publica Municipal) e professora efetiva, da
sala de recursos de AEE para estudantes com Deficiéncia Visual na EMEF “Samuel Batista
Cruz”- CAIC. Link de acesso ao curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7800573015841476.

2 Mestra em Educagdo, Graduada em Letras e Psicologia pela Universidade Federal do
Espirito Santo. Atualmente Assessora ¢ Professora de Educacdo Especial Inclusiva de
Vitoéria/ES. Link de acesso ao curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1700973619427202.

229



Atendimento Educacional Especializado: Fundamentos,
Formagao e Praticas Pedagdgicas

pesquisadores e profissionais da Psicologia e da Pedagogia. No caso dos pro-
fissionais da educacao, as contribui¢cdes vém dando sentido e significado as
reflexdes sobre os conhecimentos e praticas, impregnadas de legislacdes e
documentos mercantilistas, para um viés da praxis pedagdgico histdrico-cri-
tica (Saviani, 2009; Padilha, 2022); afetando toda uma estrutura didatico-pe-
dagogica, na expectativa de superacio de desafios vividos nos processos de
ensino e aprendizagem de estudantes matriculados na escola comum.

Quanto ao nosso campo de trabalho, nossa formagao académica e os ca-
minhos de atuacdo na Educagdo Especial Inclusiva percorridos até o mo-
mento, nos apresentamos como professoras: uma professora de Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE) da area visual e do ensino superior no
curso de Pedagogia e uma assessora de educagdo especial inclusiva e Altas
Habilidades ou Superdotacao (AHSD) que assumimos por pressupostos epis-
temologicos a teoria Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica.

A seguir, nosso proposito € apresentar os fundamentos da Educagéo Es-
pecial numa Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008) e sua importancia na pra-
xis pedagdgica; as caracteristicas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(AIEF) e dois estudos de caso abordando praticas pedagogicas inclusivas nas
areas da deficiéncia visual e das AHSD.

Compreendemos o conceito da Educagdo Especial de acordo com a Po-
litica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
- PNEEPEI (Brasil, 2008, p. 16, grifo nosso),

[...] como uma modalidade de ensino que perpassa to-
dos os niveis, etapas ¢ modalidades, realiza o atendi-
mento educacional especializado, disponibiliza os ser-
vigos e recursos proprios desse atendimento e orienta
os alunos e seus professores quanto a sua utiliza¢do
nas turmas comuns do ensino regular.

Ainda baseado neste documento, encontramos as atribuicdes do AEE, o qual

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. [...] disponibiliza programas
de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicagao e sinalizagao, aju-
das técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao
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longo de todo processo de escolarizacao, esse atendi-
mento deve estar articulado com a proposta pedagogi-
ca do ensino comum (Brasil, 2008, p. 16).

Os sujeitos da pesquisa aos quais nos referimos, sdo estudantes do AIEF
publico da Educa¢ao Especial. Um possui deficiéncia visual, que “consiste
na perda total ou parcial da visdo, congénita ou adquirida, em nivel variavel”
(Brasil, 2022, p. 6) podendo ser classificada como cegueira, baixa visdo ou
monocular’; e o outro sujeito de pesquisa possui AHSD, que sdo estudantes
que “apresentam elevado potencial intelectual, académico, de lideranca, psi-
comotor ¢ artistico, de forma isolada ou combinada, além de apresentarem
grande criatividade e envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas
em areas de seu interesse” (Brasil, 2022, p.5).

No que diz respeito a metodologia proposta neste capitulo, ¢ uma pes-
quisa qualitativa baseada no Estudo de Caso por meio de relatos viven-
ciados pelas autoras. André (2013) ressalta que Estudos de Caso podem
ser usados em avaliagdo ou pesquisa educacional, de natureza qualitativa,
para descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas
dimensdes e sua dindmica natural:

Se o interesse ¢ investigar fenomenos educacionais no
contexto natural em que ocorrem, os estudos de caso
podem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto
e prolongado do pesquisador com os eventos € situa-
¢oes investigadas possibilita descrever agdes e com-
portamentos, captar significados, analisar interagdes,
compreender e interpretar linguagens, estudar repre-
sentagdes, sem desvincula-los do contexto e das cir-
cunstancias especiais em que se manifestam. Assim,
permitem compreender ndo s6 como surgem e se de-
senvolvem esses fendmenos, mas também como evo-
luem num dado periodo de tempo (André, 2013, p. 97).

As praticas pedagogicas a serem apresentadas no capitulo estdo em con-
sondncia com o disposto na PNEEPEI (Brasil, 2008), reafirmada e fortalecida
como politica publica pela atual gestdo, que revogou por meio do Decreto

3 Lein® 14.126, de 22 de marco de 2021 — Classifica a visdo monocular como deficiéncia
sensorial, do tipo visual.
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n°® 11.370, de 1° de janeiro de 2023, o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro
de 2020, que pretendia instituir a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, considerando
sua inconstitucionalidade (Brasil, 2023).

Educacao Especial, AEE e Praxis Pedagogica fundamentadas
na teoria Histdrico-Cultural

Os fatos histérico-culturais nos alertam sobre as praticas sociais relacio-
nadas as pessoas que por algum motivo ndo eram aceitas pela sociedade,
eram consideradas “atipicas”. Sassaki (1997) enfatiza trés praticas, a saber:
a exclusdo, no sentido da ndo participacdo da vida social com os demais;
a segregacdo, locais institucionalizados onde depositavam esses individuos
sem direito a participagdo social; e a integragdo, em que essas pessoas, para
participarem de certos ambientes sociais, precisavam demonstrar aptiddes, e
nada era modificado no ambiente para se tornar mais acessivel. Logo depois,
Sassaki (1997, p. 16) escreve “[...] e recentemente adotou a filosofia da Inclu-
sdo para modificar os sistemas sociais gerais”.

De acordo com a PNEEPI (Brasil, 2008, p. 5), o movimento da inclusdo
“[...] ¢ uma acdo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos [...]”. Com os pressupostos da inclusao, todas as
outras praticas sociais, segregacao e integragdo, sdo excludentes.

O Brasil é signatario de varias declara¢des e acordos mundiais, propon-
do-se na implementag@o de politicas e praticas para alcangar uma sociedade
na direcdo das garantias de direitos para todos. Assim, obtivemos varias nor-
mas legislativas, mas Padilha e Oliveira (2013) ajudam-nos a refletir sobre a
discrepancia entre o sistema capitalista, que ¢ excludente, e a inclusdo que
defendemos. De acordo com as autoras, ndo tem como haver modificacoes
estruturais de fato se ndo levarmos em conta a impregnag@o no nosso modo
de ser/estar incorporado por agdes excludente ao longo da historia.

O debate sobre a exclusdo/inclusdo necessita ser situado
no contexto mais amplo das relagdes sociais instituidas
na sociedade capitalista ¢ dos modos de producdo que
tomam como referéncia o padrdo do homem [...]. Esse
debate deve considerar, ainda, as relagdes que se con-
figuram entre nag¢des e grupos econdmicos no mundo
globalizado [...]. A exclusdo ¢ parte do modelo capitalista
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de produgdo: a acumulagio de capital, fim desse modo de
producdo, implica o alijamento de uma grande parcela da
populagdo dos bens materiais e simbdlicos produzidos
coletivamente, inclusive a educagao escolar de qualidade
(Padilha; Oliveira, 2013, p. 11).

Saviani (2009) e Padilha (2022) enfatizam que a teoria histérico-cultu-
ral e a pedagogia histérico-critica trazem, no seu campo epistemoldgico e
pratico, a importancia da educagdo formal de forma analitica, reflexiva e
com cunho emancipador. Vigotski (2018) e Padilha (2018) nos dizem que o
papel da educagdo formal/escolar da escola é promover o desenvolvimento
das fun¢des psiquicas superiores, ou seja, preparar, de forma sistematica e
intencional, a¢cdes pedagogicas apropriadas e de um curriculo que atenda
esse papel. Isso significa que se o estudante estiver demostrando uma di-
ficuldade no desenvolvimento dessas fungdes, o professor precisa “ultra-
passar, avancar em dire¢do ao conhecimento mais elevado, sair do lugar
onde se esta, e, para isso, utilizar métodos e técnicas adequados ou seja, 0s
caminhos alternativos” (Padilha, 2018, p. 70).

De acordo com Vigotski (2003, p. 200), “‘uma educagio ideal s6 é possivel
com base em um ambiente social orientado de modo adequado”. Para isso,
precisamos nos posicionar contra as varias opressoes € injusticas no campo
da politica educacional, e isto acontece com espagos formativos, seja inicial
ou continuada, de forma qualitativa. De acordo com Saviani (2009, p. 153),
as formacgdes para os pedagogos — e aqui inserimos demais licenciaturas
— “[...] n8o podem ser dissociadas do problema das condi¢des de trabalho
que envolvem a carreira docente, em cujo ambito devem ser equacionadas as
questdes do salario e da jornada de trabalho.”

Seguindo esse ideario, a posigdo tedrica da pratica pedagogica € essencial,
a praxis que significa “[...] uma condicao essencial da pratica educativa uma
vez que ela vai além de simplesmente ser a relagdo entre teoria e pratica; [...]
se constitui sobretudo como atividade humana transformadora da natureza e
da sociedade” (Padilha, 2022, p. 96).

Defendemos que os professores que se apropriam da
perspectiva da teoria historico-cultural do desenvol-
vimento humano, da pedagogia historico-critica e dos
estudos da linguistica e da neurolinguistica discursi-
va terdo melhores condi¢des de ir ao encontro do que
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Saviani defende como o papel do ato educativo [...]
(Padilha, 2022, p. 76).

Saviani, que inaugura a Pedagogia Historico-Critica, define o trabalho
educativo do seguinte modo:

Podemos, pois, dizer que a natureza humana nao ¢
dada ao homem mas € por ele produzida sobre a base
da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho
educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmen-
te, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. (Saviani, 2011, p. 13, grifo nosso).

Portanto, a posi¢do tomada pelo professor em relagdo a seu conhecimen-
to e de sua pratica — praxis pedagogica — faz-se necessaria ser refletida e
consciente. Ira Shor, em um didlogo de experiéncias pedagogicas com Paulo
Freire, alerta-nos sobre a importancia de uma postura, pois enfatiza que os
professores eram/sdo “[...] uma janela e um caminho para os alunos, para que
vissem suas proprias condi¢des e vislumbrassem um destino diferente. O
rosto e a fala do professor podem confirmar a dominagdo, ou refletir possibi-
lidades de realizagdo” (Shor; Freire, 2003, p. 35).

Desse modo, faz-se necessario entendermos que na etapa da Educacao
Basica a pratica pedagogica que é exigida pela maioria das secretarias de
educacdo brasileiras esta organizada na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, e essas se articulam com a abordagem neoliberal, acolhendo aos fun-
damentos do capital com a formagdo baseada em habilidades e competéncias.

[...] a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como
outra face da “pedagogia do aprender a aprender”, cujo
objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos flexi-
veis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma
sociedade em que as proprias necessidades de sobrevi-
véncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de
ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabi-
lidade dos proprios sujeitos que, segundo a raiz etimo-
logica dessa palavra, se encontram subjugados a “méao
invisivel do mercado” (Saviani, 2013, p. 437).

Portanto, como viemos enfatizando neste texto, ¢ importante entender o
contexto historico-cultural contemporaneo, seja como professores dos AIEF
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ou de AEE, para conseguirmos de fato, pelo menos no nosso espago de vi-
véncia, estreitar a relagdo entre a teoria e pratica.

1° estudo de caso - Vigotski e a criacao literaria na idade
escolar: estudo de uma pratica pedagogica inclusiva nas AHSD

No intuito de se estabelecer o didlogo tedrico-pratico proposto, detive-
mos especial atencdo em estudar a obra de Vigotski intitulada /magina¢do
e criagdo na infdncia: ensaio psicologico— livro para professores, que teve
sua primeira edi¢do na antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas,
em 1930, porém mantém-se ainda atual. Na obra, segundo as tradutoras Zoia
Prestes e Elizabeth Tunes, Vigotski

[...] estabelece relagdes entre a experiéncia e a vivéncia
das criangas e imaginacdo e criagdo como fendmenos
psiquicos que se desenvolvem com base na reprodugio
e reelaboracdo de suas proprias experiéncias, princi-
palmente por meio de uma atividade (Vigotski, 2018,
orelha do livro).

Além disso, as tradutoras destacam que, para Vigotski (2018), o primor-
dial para a imaginagdo e criagdo ndo ¢ o resultado do que é criado pelas
criangas, mas sim o proprio processo de criagdo. Nesse sentido, aborda a
forma pela qual as criangas expressam seus sentimentos e experiéncias, seja
oral, escrita, por meio de desenhos ou teatro, fazendo uma analise das espe-
cificidades destas expressoes, ja que considera suas diferentes fases de desen-
volvimento e amadurecimento.

A partir desse ponto na obra de Vigotski é que iremos nos deter no Estudo
de Caso proposto, de forma a descrever e analisar o AEE desenvolvido com
um estudante publico da Educacdo Especial com AHSD, que demonstra ele-
vado potencial na area das linguagens artistica e verbal, além de apresentar
grande criatividade, envolvimento e aprendizagens, com realizagdo de tare-
fas mais focadas nas areas de seu interesse.

Inicialmente, serdo apresentados os enunciados mais relevantes do capi-
tulo 4 criagdo literdria na idade escolar (Vigotski, 2018, p. 61-95), da obra
citada, que dardo embasamento a pratica pedagdgica, seguido da descri¢do
e analise do caso.
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Assim, dentre os enunciados lidos do referido capitulo de maior sentido

e significado para o objeto deste estudo, além de tomar por referéncia a fun-

damentagdo tedrica que sustenta o processo de desenvolvimento da crianga,

desde o estagio de expressdo de sua realidade interna e externa, por meio do

desenho, até o da representacdo desta mesma realidade, por meio da escrita,
descrevemos, com base em Vigotski (2018, p. 61-95):
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Enunciado I - E conhecido que na 1* infancia todas as criangas passam
por estagios do desenho. Desenhar é exatamente a criagdo tipica da 1*
infancia, principalmente do periodo pré-escolar. Nessa época, o dese-
nho ¢é a atividade preferida. E possivel que suas forgas criativas no
se concentram por acaso no desenho, mas porque ¢ o desenhar que,
nessa idade, oferece-lhe possibilidade de expressar com mais facili-
dade aquilo que domina. As observagdes demonstraram que todas as
criangas desenham e os estagios pelos quais passa o seu desenho sdo
mais ou menos comuns as que tém a mesma idade.

Enunciado II - No inicio da idade escolar, o gosto e o interesse pelo
desenhar comegam a enfraquecer. Em muitas criangas, até mesmo
na maioria, a atragdo espontanea pelo desenho desaparece por com-
pleto. Somente em algumas criangas talentosas conserva-se essa
atracdo e também nos grupos em que as condi¢des de educacdo em
casa ou na escola impulsionam essas atividades de desenhar e esti-
mulam seu desenvolvimento.

Enunciado III - Com a passagem da fase pré-escolar para a idade
escolar, a crianca ascende para um estagio etario superior; ela modi-
fica-se e, junto com isso, também o carater de sua cria¢do. O desenho
¢ deixado para trds como uma etapa vivida e seu lugar comeca a ser
ocupado pela nova criacdo, verbal ou literaria, que predomina, prin-
cipalmente, no periodo de amadurecimento sexual do adolescente.
Alguns autores supdem até que somente a partir dessa idade € que se
pode falar de criagdo verbal nas criangas, no sentido préprio dessas
palavras. De todas as formas de criagdo, a literaria e verbal é a mais
caracteristica da idade escolar.

Enunciado IV - Existe um fato basico que demonstra com firmeza que,
antes da criacdo literaria, a crianca deve crescer. Esse fato consiste no
atraso do desenvolvimento da fala escrita em relacédo a fala oral. Quando
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a crianca passa da fala oral para a fala escrita, a fala escrita apresenta
grandes dificuldades por possuir leis proprias que se diferenciam parcial-
mente das leis da fala oral e ainda sdo pouco acessiveis para a crianga.

Enunciado V - Com muita frequéncia, na passagem para a fala escrita,
as dificuldades da crianga sdo explicadas por motivos internos mais
profundos. A fala oral € sempre compreensivel para a crianca; ela sur-
ge na convivéncia direta com outras pessoas; € uma reagdo perfeita-
mente natural; é a resposta da crianga ao que, a sua volta, influencia-a
e sensibiliza-a. Ao passar para a fala escrita, que ¢ bem mais abstrata
e condicional, a crianga frequentemente nio entende para que precisa
escrever. Estd ausente nela a necessidade interna da escrita. Conse-
quentemente, a tarefa consiste em criar na crianga a necessidade de
escrever ¢ ajuda-la a dominar os meios da escrita. “Por isto Blonski
aconselha a escolher os tipos mais adequados de obras literarias para
as criancas, mais precisamente, bilhetes, cartas e pequenos contos”
(Vigotski, 2018, p. 66).

Enunciado VI - O segundo momento da idade escolar, época do ama-
durecimento sexual, corresponde exatamente a essa ruptura, a essa
crise interna do desenvolvimento da crianga. Mas, em que consiste
esta crise? A resposta a pergunta até hoje ndo foi dada pela ciéncia
com precisdo definitiva.

Enunciados VII - E muito facil compreender a relagdo que existe entre
o desenvolvimento da criagdo literaria e a idade de transi¢do. Existe um
trago do comportamento do adolescente que salta aos olhos e tem uma
relacdo direta com o despertar da criacdo literaria nessa época — ¢é a
emotividade agucada, excitabilidade elevada do sentimento, no perio-
do de transicdo. Nessa idade, abre-se um mundo inteiro de vivéncias
internas, de impulsos, de anseios; a vida interior fica infinitamente mais
complexa em comparacdo a idade precedente. As relagdes com o meio e
com as pessoas tornam-se bem mais complexas; as impressdes que che-
gam do mundo externo sdo submetidas a um tratamento mais profundo.

Enunciado VIII - Como dito, o fato principal dessa idade é o amadu-
recimento sexual, instinto sexual. Com base nesse fato central, gragas
ao qual, na vida da crianga, tal idade torna-se critica, podem ser expli-
cadas todas as outras especificidades relacionadas a ela. Dai decorre
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a impulsividade emocional elevada desse periodo e, até certo ponto,
fica claro também o fato de a crianga, quando essa idade se aproxima,
trocar o desenho — a forma preferida de criagdo na idade pré-escolar
— pela criagdo escrita. Com muito mais facilidade do que o desenho,
a palavra permite transmitir relacdes complexas, principalmente as de
carater interno. Além disso, em relacdo a atividade externa, a palavra
transmite com mais facilidade o movimento, a dindmica, a complexi-
dade de algum acontecimento, em comparac¢do ao desenho imperfeito
e inseguro da crianca.

* FEnunciado IX - O sentido e significado dessa criacdo literaria é que
ela permite a crianca fazer uma brusca transposi¢do no desenvolvi-
mento da imaginacdo criadora, que fornece uma nova dire¢do para
a sua fantasia e permanece por toda a sua vida. O seu sentido € que
ela aprofunda, amplia, purifica a vida emocional da crianca que, pela
primeira vez, ¢ despertada e afinada num tom sério.

* Enunciado X - Por fim, seu significado ¢ que a criagdo literaria permite
a crianga, ao exercitar seus impetos e capacidades criadoras, dominar a
fala humana — esse instrumento delicado e complexo de formagdo e de
transmissao do pensamento, do sentimento e do mundo interior humano.

A partir dos enunciados transcritos da obra de Vigotski de maior sentido
e significado para o estudo de caso proposto, iremos discorrer sobre a pratica
pedagogica inclusiva desenvolvida com uma crianga publico da Educacéo Espe-
cial dos AIEF, em uma escola municipal da capital do estado, de ensino comum.

Estudo de uma pratica pedagogica inclusiva de um estudante
com AHSD

Um dos grandes avangos produzidos na histéria da Educagéo brasileira,
no que diz respeito a Educacdo Especial, foi a inclusdo do capitulo V, art.
58, art. 59, art. 60, na LDB, mesmo que com altera¢des, ainda vigente (Bra-
sil, 1996). Essa lei, no art. 58, concebe a Educacdo Especial como a moda-
lidade de educacgdo escolar oferecida na rede regular de ensino, para edu-
candos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e AHSD,
frequentarem as turmas de classes comuns, visando superar a logica de
exclusdo de escolas e classes especiais.
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A teoria desenvolvimentista do homem, enquanto sujeito historico e so-
cial, ¢ também defendida na LDB para todos os estudantes matriculados na
rede regular de ensino, garantindo o Direito inclusive do estudante publico da
Educacao Especial, no art. 22, ao se projetar que a Educacgdo Basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formac¢do comum indis-
pensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores (Brasil, 1996).

Com vistas a se efetivar o disposto na LBD, artigo 22, a Lei n° 14.407/22
(Brasil, 1996) incluiu o paragrafo unico complementar, com relagdo aos ob-
jetivos precipuos da Educacdo Basica, sendo: a alfabetizagdo plena e a for-
magdo de leitores como requisitos essenciais para o cumprimento das fina-
lidades constantes do caput do referido artigo. Importante destacar que o
processo de alfabetizacdo e a formacao de leitores na escola decorre de um
processo iniciado na Educagéo Infantil, por meio das experiéncias e das brin-
cadeiras, como parte integrante do curriculo.

No estudo de caso proposto, trata-se de uma crianga oriunda da Educagéo
Infantil, matriculada no ciclo inicial de alfabetizagdo, em uma escola munici-
pal de Ensino Fundamental da capital do Estado. Por se tratar de uma crianga
que ¢ estudante publico da Educacgdo Especial, com AHSD, ¢ ofertado o AEE
(Brasil, 2022), definido como a mediacdo pedagdgica que visa possibilitar o
acesso ao curriculo, pelo atendimento as necessidades educacionais especi-
ficas identificadas no estudante, inicialmente, no contexto de sala comum,
seguido do atendimento suplementar, no contraturno escolar, realizado por
professor especializado. A oferta do AEE deve constar no projeto pedagogico
da escola, em todas as etapas e modalidades da Educacao Basica.

Sujeito do estudo

Inicialmente, fomos buscar o Plano de AEE, a fim de identificar quem € o su-
jeito do estudo. O Plano de AEE ¢é o documento que retine informagdes sobre o
estudante publico da Educacdo Especial, elaborado pelo professor de AEE com
a participac@o do professor da classe comum, da familia e do estudante, quando
for possivel, para atendimento as suas necessidades especificas. E recomendado
como primeira etapa da elaboragdo do plano o estudo de caso, quando o profes-
sor do AEE, e equipe pedagdgica, podera articular-se com profissionais da area
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de satde e, se necessario, recorrer ao laudo médico, que, neste contexto, sera um
documento subsidiario, anexo ao Plano (Brasil, 2022).

Neste caso, trata-se de uma crianca de 9 anos, matriculada no 3° ano, em
uma escola municipal de Ensino Fundamental. Foi encaminhado para o AEE
contraturno pela professora de Arte, no Conselho de Classe do primeiro tri-
mestre letivo, por demonstrar grande envolvimento nas atividades artisticas,
especialmente em desenho, capacidade inventiva e imaginativa para produ-
¢des de historias orais, apresentando habilidade e originalidade nas suas pro-
dugdes ilustrativas, com relagdo ao seu grupo de pares na turma. Além disso,
tem gosto pela leitura, estd em processo de alfabetizacdo, desenvolvendo-se
na elaboracéo da escrita. E muito comunicativo, fluente e bastante ativo, com
agilidade de ideias, envolvendo-se, inclusive, no apoio aos colegas. E uma
crianca alegre, afetiva, receptiva as atividades exploratorias e se apresenta
com muita energia, tendo a familia muito presente na escola.

Pratica pedagdgica desenvolvida

A PNEEPEI (Brasil, 2008) tem por objetivo confrontar praticas educacio-
nais discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a fim de que os estu-
dantes com deficiéncia, TEA e AHSD tenham suas especificidades atendidas,
assim como o Direito a Educacao de todos, no contexto da escola comum.

Conforme descrito na Politica, a Educacdo Especial ¢ uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o AEE,
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os
estudantes e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do
ensino regular. Desse modo,

[...] alunos com altas habilidades ou superdotagdo de-
monstram potencial elevado em qualquer uma das se-
guintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, aca-
démica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
interesse (Brasil, 2008, p.15).

Uma das alternativas pedagogicas de identificagdo de AHSD nos estudan-

tes parte da observagao direta do professor no contexto de sala de aula comum,
por meio de suas praticas pedagdgicas. Dessa forma, inicia-se o processo de
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identificacao desses estudantes, bem como, a avaliagdo do professor de que eles
estdo demonstrando comportamentos precoces com alta potencialidade, em re-
lacdo aos contetidos ou temas/assuntos, necessitando de maior aprofundamento
de estudos para atender as suas necessidades especificas, considerando ritmos,
estilos e contextos de aprendizagem.

Nesse contexto, a escola se articula para avaliar esse processo, dialogar
com a familia do estudante e proceder o encaminhamento para o AEE, de
contraturno, como mais uma etapa do processo de identificagdo do estudante,
por um periodo letivo. O AEE disponibiliza programas de enriquecimento
curricular com a mediac¢do do professor especializado.

O Enriquecimento curricular consiste na organizagdo
de praticas pedagogicas exploratorias suplementares
ao curriculo, que objetivam o aprofundamento e a ex-
pansdo nas diversas areas do conhecimento mediante o
desenvolvimento de projetos de trabalho com tematicas
diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras.
Tais estratégias podem ser efetivadas pela articulago
dos servigos realizados na escola, na comunidade, nas
institui¢des de educacao superior, na pratica da pesquisa
e no desenvolvimento de produtos (Brasil, 2022, p.10).

O AEE, por meio do enriquecimento curricular, suplementa a formacao
dos estudantes, com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela,
corroborando o sugerido na LDB, art.22, como mencionado. As atividades
desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a escolarizagdo (Brasil, 2008).

A diferenca atribuida ao AEE suplementar, para estudantes com AHSD,
refere-se, como vimos, ao enriquecimento curricular, pois, para atendimento
as necessidades especificas e expectativas do estudante com relagdo ao co-
nhecimento, ele ¢ a bussola, aquele que busca o conhecimento que pretende
consumir/produzir, independente do grupo etdrio ou ano escolar atribuido.

Portanto, as mediagdes atribuidas a professora especializada objetivam aco-
lher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelo estudante encaminhado,
no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade escolar, e articula-los
em suas propostas pedagogicas. A proposta inclusiva é a de apoia-lo na defini-
¢do do Plano Educacional Especializado (PEI) e no planejamento e execucdo
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de seu projeto de enriquecimento, visando atender suas expectativas e partici-
pacdo educacionais. O PEI é o

[...] instrumento de planejamento pedagogico a ser ela-
borado pelo professor da sala de aula comum/regular,
com o suporte do professor do AEE e da equipe esco-
lar. Esse documento tem o objetivo de propor, planejar
e acompanhar a realizag@o das atividades pedagogicas
e o desenvolvimento dos estudantes da educagéo espe-
cial para que seja garantida a qualidade na formagao
escolar, atendendo as singularidades do educando e
potencializando as oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento (Brasil, 2022, p.8).

Ainda com relagdo as mediagdes pedagogicas do professor especializa-
do, o AEE de carater suplementar, por meio das praticas pedagdgicas, tem
o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habili-
dades dos estudantes, por meio de fontes de pesquisa, técnicas e procedi-
mentos, recursos tecnologicos, visitas pedagdgicas, grupos de interesse,
novos atores como parceiros, tutores ou mentores, outros, diversificando e
consolidando novas aprendizagens.

Com relagdo ao sujeito do estudo, consta no PEI que o estudante desen-
volve o Projeto de Desenho e Escrita, no propdsito da producao de um livro a
ser apresentado como produto final de seu projeto. As metodologias pedago-
gicas para atender suas necessidades educacionais identificadas sdo definidas
com a mediagdo da professora especializada, por meio do didlogo, com o
objetivo de potencializar seu processo criativo na producao de seu objeto de
estudo. De acordo com a avaliagdo pedagogica da professora especializada,
o estudante ¢ muito atento e perceptivo. Possui sensibilidade em abordar as
questdes que estao inseridas em seu projeto. Possui um envolvimento com
seu trabalho muito grande, demonstrando de forma objetiva seu alto poten-
cial, considerando sua faixa etaria.

O produto final apresentado pelo estudante foi um livro, que nao foi im-
presso, mas todo produzido de forma artesanal, com pouca escrita cursiva,
em baldes tipo HQ, mas muito bem ilustrado, o que de certa forma configura
seu carater inventivo e autoral. O livro foi produto de um Semindrio com
Familias e Mostra Anual de Projetos de Enriquecimento de Estudantes, da
area de AHSD do municipio.
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O pequeno estudante, de 9 anos, cursando o 3° ano do Ensino Fundamen-
tal, muito falante e seguro ao microfone, na apresentacao oral do projeto de
seu livro, contou aos presentes a historia produzida, fruto de sua imaginagdo
e criacdo. A historia produzida com muitas ilustragdes, cujas imagens, bem
elaboradas, intencionalmente j& produziam informacgdes, tinha pouca infor-
macao verbal, pouca escrita com sentencas curtas, em pequenos baldes, com
falas e diadlogos dos personagens. O enredo girava em torno de personagens
de games, animais e pessoas, cujos didlogos com pitadas de humor e com
passagens de niveis, caracteristicos dos games, eram voltados para criangas.

Paralelo a produgdo do livro, de forma complementar, houve também a
criacdo dos personagens, com produgdo e caracterizacdo proprias, muito
coloridas e criativas, apresentados e nomeados, separadamente em folhas,
de forma expositiva.

Com relagdo a formacao da docente do AEE, a professora especializada ¢
graduada em Arte, especialista em AHSD, mestra em Educacao e doutoran-
da em Arte, o que ndo limita suas mediagdes pedagdgicas a estudantes com
projetos de enriquecimento de outras areas de conhecimento. Nessas situa-
¢oes, sdo feitas buscas a fontes e parceiros da escola ou de outros espacos da
cidade, contando com a assessoria da Secretaria de Educacao.

Ou seja, o processo inclusivo do estudante no contexto escolar vincula-se
ao sentimento de pertencimento, de participacdo e autorrealizacao, tendo aten-
didas as expectativas pedagogicas identificadas junto a ele. Quando identifica-
da a necessidade, ou na hipotese de algum atendimento clinico, com relagdo a
niveis de ansiedade, falta de pertencimento, ou outra questao ndo identificada,
a equipe pedagogica deve orientar a familia do estudante para encaminhamen-
tos necessarios, visto que a Educag@o Especial dispde do principio da interse-
torialidade, envolvendo satde, assisténcia e outras politicas publicas.

Resultados do estudo

A pratica pedagogica apresentada acerca do sujeito do estudo e de suas
produgdes autorais e originais, sendo: o livro, o texto, verbal e ndo verbal, con-
tendo as ilustra¢des e o sentido do humor, assim como os desenhos de criacdo
e caracterizagdo dos personagens, puderam desvelar, ao longo de um processo
de identificacdo pedagogica, o alto potencial do estudante, objetivado pelo seu
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envolvimento e engajamento no seu projeto autoral, na consecugdo e apresen-
tag¢do do seu produto final, superando seus proprios desafios.

Com base nestas consideragdes, destacamos algumas andlises acerca do
estudo proposto, a partir da articulagdo teorico-pratica evidenciando, a abor-
dagem historico-cultural, visto que as produgdes de enriquecimento apresen-
tadas pelo estudante, mediadas pela professora, sdo emanadas das vivéncias e
experiéncias concretas desse sujeito historico, social e cultural.

Complementando esse ponto de analise, baseado no que trouxe Vigotski
(2018), na obra Imaginagdo e Criagdo, destacamos a forma pela qual o sujeito
do estudo, que € uma crianga, expressou seus sentimentos e experiéncias,
sendo a oral, a escrita, por meio de desenhos ou, podemos dizer também,
o teatro, a cena, ao se apresentar na Mostra de Projetos para os presentes,
usando tdo seguramente o microfone. Estas sdo como manifestagéo e repre-
sentacdes de expressdes humanas, historicamente construidas.

Com relagdo aos dez enunciados anteriormente descritos da obra de Vi-
gotski, de forma a facilitar o que foi extraido de maior sentido e significado
para o estudo, podemos destacar, no Enunciado I e no Enunciado II, que o
desenho ainda se constituiu como uma atividade preferida do sujeito estuda-
do, como forma de expressar com mais facilidade aquilo que domina, ja que
na idade escolar somente em algumas criancas talentosas conserva-se essa
atracdo, e também nos grupos em que as condi¢des de educagdo em casa ou
na escola impulsionam essas atividades de desenhar e estimulam seu desen-
volvimento. Esse foi o caso da identificagdo inicial da professora de Arte, do
ensino comum, sobre o gosto e a habilidade do estudante para a expressao e
o desenho, seguido da mediagdo da professora do AEE, no qual o estudante
engajou-se e aprofundou mais o seu projeto de interesse em Arte, demons-
trando, de forma concreta, seu potencial e alta habilidade.

De acordo com o Enunciado 1V, descrevemos que a producdo escrita do
livro do sujeito estudado foi mais escassa do que suas ilustragdes por meio do
desenho e de sua grande expressividade oral, seus pontos fortes identificados
pelas professoras. Dado o seu estagio de desenvolvimento escolar, descrito
por Vigotski (2018), esse fato consiste no atraso do desenvolvimento da fala
escrita em relacdo a fala oral, pois quando a crianga passa da fala oral para a
fala escrita, a fala escrita apresenta grandes dificuldades por possuir leis pro-
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prias que se diferenciam parcialmente das leis da fala oral e ainda sdo pouco
acessiveis para a crianga.

Foi destacado que o estudante estd em processo de alfabetizagao, elabo-
rando sua produgdo escrita, e segundo descrito na obra estudada de Vigotski
(2018), com base no Enunciado V, existe um fato basico que demonstra com
firmeza que, antes da criag@o literaria, a crianga deve crescer.

Com muita frequéncia, na passagem para a fala escri-
ta, as dificuldades da crianga sdo explicadas por mo-
tivos internos mais profundos. A fala oral é sempre
compreensivel para a crianga; ela surge na convivéncia
direta com outras pessoas; ¢ uma reagdo perfeitamen-
te natural; € a resposta da crianga ao que, a sua volta,
influencia-a e sensibiliza-a. Ao passar para a fala es-
crita, que ¢ bem mais abstrata e condicional, a crianca
frequentemente ndo entende para que precisa escrever.
Esta ausente nela a necessidade interna da escrita.
Consequentemente, a tarefa consiste em criar na crian-
¢a a necessidade de escrever e ajuda-la a dominar os
meios da escrita (Vigotski, 2018, p. 64).

Com base nesse enunciado, no caso do sujeito estudado, sua produgdo es-
crita, mesmo que ainda mais escassa € em processo de elaboracdo compativel
com as criangas do mesmo estagio, percebe-se que ja existe um processo de
escrita literaria mais elaborado, na redagao do seu livro, como também, na
forma da expressao do conteudo de sua produgdo. Como exemplo, citamos,
inclusive, a criagdo e caracteriza¢do dos personagens, conferindo a eles sen-
timentos, emogoes, identidades e atitudes.

Assim, remetendo-se ao Enunciado VIII, voltado ao processo de transi¢ao
do adolescer, a impulsividade emocional desse estudante, por meio da motiva-
¢do, vontade, oralidade, ousadia, curiosidade e disposigdo para novos projetos,
permite-nos projetar um processo de criacdo literaria mais precoce. Seu gosto
pela leitura e pesquisa também podem acelerar esse processo de criagao lite-
raria e artistica, somando-se as vivéncias sociais e culturais, muito importante
para os processos de pensamento superiores de imaginagio e criagao.

Nesse sentido, podemos inferir acerca do processo de criagdo desse estu-
dante, o disposto no Enunciado IX, de acordo com Vigotski (2018, p.94), sendo:
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O sentido e significado dessa criagao literdria € que ela
permite a crianga fazer uma brusca transposi¢do no
desenvolvimento da imaginagdo criadora, que forne-
ce uma nova dire¢do para a sua fantasia e permanece
por toda a sua vida. O seu sentido é que ela aprofunda,
amplia, purifica a vida emocional da crianga que, pela
primeira vez, é despertada e afinada num tom sério.

Para finalizar, ressaltamos que na analise de todo o material estudado reme-
temo-nos ao Enunciado X, muito relevante no que diz respeito ao processo de
identificacdo, ao AEE e as media¢des pedagogicas realizadas pelos professores
junto aos estudantes identificados com AHSD. O enunciado descreve que o
significado de um processo de criagdo literaria permite a crianga dominar a fala
humana, ao exercitar seus impetos e capacidades criadoras. Vigotski (2018)
considera a fala humana um instrumento delicado e complexo de formagao e
de transmissdo do pensamento, do sentimento ¢ do mundo interior humano.

Eis o quéo importante foi identificar as necessidades especificas do sujeito
estudado e oportuniza-lo o enriquecimento curricular para atendimento as
suas expectativas e anseios, possibilitando seu desenvolvimento numa pers-
pectiva educacional inclusiva.

2° estudo de caso - Trabalho colaborativo entre professores
do ensino comum e professora de AEE: experiéncias em uma
turma do 1° ano dos AIEF

A dinamica de exposi¢@o dessa experiéncia serd abordada por alguns epi-
sodios, enfatizados pela professora de AEE e pelo pressuposto que “[...] todas
as particularidades psicologicas da crianga com defeito tém como base nao
o nucleo bioldgico, mas o social” (Vigotski, 2019, p. 20, grifo nosso). As
praticas ocorreram no periodo letivo de 2019, em uma escola municipal que
atende os AIEF localizada em um municipio do norte do Espirito Santo.

O estudante em evidéncia é o Gabigol,* que na época tinha 6 anos. Ele
nasceu com ma-formacao nos olhos, o globo ocular nao se desenvolveu no
feto, assim, foi diagnosticado com cegueira congénita. O estudante, filho uni-

4 O nome ficticio foi escolhido pelo proprio estudante em questdo, pois € idolo do futebolista
brasileiro Gabriel, mais conhecido como Gabigol.
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co, morava junto com os pais em um distrito a 46 quilometros do centro da
cidade, dificultando o acesso ao atendimento especializado, que participava
uma vez por semana no AEE Sala de Recursos para Estudantes com Defi-
ciéncia Visual. Devido a toda a dificuldade que tiveram com o filho, e ao per-
ceber que ja era comego de abril de 2019 e a escola matriculada na localidade
onde moravam nao tinha ainda conseguido um professor especialista na area
da deficiéncia visual, resolveram se mudar para o centro, perto do AEE.

Com esse fato de urgéncia, a SEME, o setor de Educagio Especial, solicitou
a nossa participacdao como professoras de AEE, para acompanhar o estudante
no cotidiano escolar no periodo do turno, na func¢do colaborativa, nos meses
de abril a outubro, em que, por motivo de saide na familia, tivemos que nos
ausentar. E importante salientar que o estudante obteve acompanhamento no
turno inverso a sua escolariza¢do de AEE na area da deficiéncia visual.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educag@o Especial Estadual
— DOEE, o trabalho colaborativo ¢ entendido como “[...] a atuag@o em parce-
ria do professor de ensino comum e o professor de educacdo especial em sala
de aula dividindo as responsabilidades no planejamento, no desenvolvimento
das atividades e avaliacdo da a¢do” (Espirito Santo, 2023, p. 13).

A conducao do nosso trabalho

o Utilizagdo das praxis pedagogica no cotidiano escolar — Pesquisadoras
e seguidoras dos pressupostos tedricos e praticos da abordagem histo-
rico-cultural de Vigotski, € com uma experiéncia de mais de 15 anos
na area da Educac@o Especial e na formacao de professores, tinhamos
uma certa clareza do que iriamos encontrar em relag@o aos professores,
geralmente muitos ansiosos e preocupados pela falta de formacao espe-
cifica, com receio de ndo conseguir fazer um bom trabalho. As nossas
condutas, diante de tantos desafios postos, foram e sdo de: acolhimento,
escuta, entendimento de tudo aquilo que € novo causa desconforto, e
que estadvamos ali para colaborar e irmos mostrando praticas que podem
ser desenvolvidas com um estudante com deficiéncia visual, utilizando
outras possibilidades e meios (Vigotski, 2019 e 2021). Temos ciéncia do
contexto historico-cultural brasileiro em relacdo a classe dos trabalha-
dores do magistério (Padilha; Oliveira, 2013; Saviani, 2009, 2011).
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Clareza da nossa fungdo -Estavamos na posicao de professoras espe-
cialistas na area da deficiéncia visual e articuladoras numa perspectiva
inclusiva entre: as professoras e o Gabigol; os colegas de sala e o Gabi-
gol; os pais e a escola; da professora de AEE-DV contraturno; enfim, de
todos os envolvidos no contexto do estudante. Nesse sentindo, o olhar
era especifico nas barreiras —arquitetonicas, nas comunicagdes € na
informagao, atitudinais, tecnoldgicas (Brasil, 2015) e didatico-pedagogi-
cas— para a pratica de “adocdo de medidas individualizadas e coletivas
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social
dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem [...]” (Brasil, 2015, art. 28 — V).

A nossa participagdo na sala era como auxiliar dos professores - Uma
outra conduta exercida por nos, com muita amorosidade, foi deixar
bem claro nas nossas falas e a¢des, para Gabigol e colegas, ¢ também
aos professores, de que estavamos ali como um suporte, uma ajuda.
Para ndo tirar a referéncia da professora responsavel pela disciplina,
tanto para Gabigol quanto para os colegas.

Acompanhamento da turma em tempo integral - Uma segunda conduta
escolhida foi acompanhar a turma durante um més, sem espago para
recreio, o planejamento, seja individual ou com os professores, faziamos
de acordo com a necessidade que iriamos encontrando, o objetivo era
conhecer as realidades desse cotidiano escolar, fazendo as transforma-
¢des necessarias no momento exato, ou deixando para posterior.

Estas condutas escolhidas vao ao encontro do que dizem os autores Li-

baneo e Pimenta (1999, p. 260-261, grifo dos autores), pois entendemos que

“as transformacdes das praticas docentes so se efetivam na medida em que

o professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica, a da sala de

aula e a da escola como um todo, o que pressupde conhecimentos tedricos

e criticos sobre a realidade”.

As quatros primeiras semanas

E importante salientar que o Gabigol estudava no 1° ano do Ensino Fun-

damental, com mais 22 colegas, possuia quatro professoras, a saber, Profes-

sora Alfabetizadora (PA) responsavel pelas matérias de historia, geografia,
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matematica, portugués e ciéncias; professora de Artes; professora de Educa-

cao Fisica; e professora de Contacdo de historias.

O comeco foi de ajustamentos, conversas, conquistas e acordos. A tur-

ma de Gabigol ja estava junta a um més. Os professores preocupados como

iriam proceder, principalmente a professora alfabetizadora, que ficava 20

horas semanais com os estudantes. Os colegas curiosos em saber como ele

conseguia fazer as coisas, pois ndo enxergava. Com a permissdo das pro-

fessoras, comegamos as mudan(;as:

Ambiente da sala - A sala estava toda decorada com a turma do Mic-
key Mouse, preparamos entdo um material em qudio, e também as mi-
niaturas para que o estudante conhecesse os personagens. Fomos em
momentos oportunos - utilizando as técnicas de orientagdo e mobilida-
de’ e de audiodescri¢do® - através de mostrar (tocar) e audiodescrever
como estava organizada a sala, desde cadeiras e mesas (onde sentavam
os colegas e a professora), quadro, armario, cartazes — calendarios,
lista de presengas, lista de nimeros, o alfabeto etc. O alfabeto estava
exposto na parte direita da sala bem em cima, com as letras separadas
em cada quadro e grudadas por barbantes, percebemos a possibilidade
de colocar em braille e assim também fizemos, o objetivo era de atin-
gir os videntes. Embaixo do quadro de escrever, onde todos as crian-
¢as podiam tocar, colocamos o alfabeto braille. O Gabigol sentava na
primeira cadeira da quarta fileira encostada na parede, na frente se en-
contrava a mesa da professora. Escolhemos sentar na primeira cadeira
junto com ele, s6 que encostadas na parede para que todos tivessem
acesso rapido a ele, e ele aos colegas e a professora.

Ambiente da escola - Também fizemos o trabalho de orientacdo e
mobilidade dos espacos na escola e a audiodescrigdo dos quadros,
cartazes, entre outros.

5 A orientagdo ¢ a capacidade de perceber o ambiente e a mobilidade ¢ a capacidade de nos
movimentar. A técnica de Orientagdo e Mobilidade tem como objetivo de proporcionar as
pessoas com deficiéncia visual autonomia na locomogao, autoconfianga e independéncia.

6 Atécnica de audiodescrigdo permite que pessoas cegas ou com baixa visdo tenham acesso
as diversas imagens do cotidiano em forma de palavras.
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Conversa com os colegas sobre as diversas formas de aprender e
apresenta¢do do braille - Solicitamos para PA umas aulas para con-
versarmos com os estudantes sobre as varias formas de aprender. O
ambiente utilizado para tal fim foi a sala de aula mesmo, com as cadei-
ras enfileiradas, fomos conversando com eles sobre as diversas formas
de aprender e eles foram interagindo, dai chegamos ao braille e aos sis-
temas sintetizadores de voz, entre outros. Perguntamos se aceitavam
o desafio de se alfabetizar em braille também, e todos disseram que
sim. As praticas sobre o braille ndo pararam nesta conversa, algumas
outras ac¢oes realizadas junto com a PA: A PA preparou cracha com
o nome completo em tinta para todos os estudantes, e nds colocamos
em braille; A PA preparou alguns exercicios para fixagdo do alfabeto
em braille em sala e para casa — esses ela fez por conta propria, sem
anossa colaboragdo; A PA langou um projeto do Sr. Alfabeto, era uma
mochila em formato de boneco, e toda semana um estudante levaria
para casa a mochila, e dentro o livro em tinta. Ao passarmos sobre o
projeto, longo apresentamos o Sr. Braille’ para juntar a este projeto,
dai o estudante levaria os dois para casa. E, na maioria das vezes, o
livro era inico, em tinta e braille®.

Sobre a importdncia de ajudar os amigos — em outro momento opor-
tuno, conversamos com a turma sobre a importancia de ser ter amigos,
sobre os gostos e habilidades diferenciadas, e abordamos a forma de
se portar com pessoas que nao dispde a visdo, como proceder na hora
de andar pela escola, na hora de conversar, na hora de descrever algo
que esta acontecendo.

7 O Sr. Braille ¢ um boneco que ¢ todo sensorial, além disso ele tem uma cela na frente da
sua camisa, e tinha uma mochila atras da costa onde colocamos também uma cela em
braille com os pontinhos para encaixar e formar letras. Cela ¢ um espago retangular onde
se produz um simbolo braille.

8 Os livros infantis em tinta-braille tém como objetivo atingir o leitor vidente, baixa-visdo
e cegueira. As ilustragdes sdo acompanhadas com descrigéo.
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Resultados do estudo

As experié€ncias vivenciadas trouxeram a tona a importancia do professor
de AEE exercendo o trabalho colaborativo, desde o comeco do periodo letivo.
De acordo com Vieira (2012, p. 267, grifo nosso),

A presenga de professores especializados pode confi-
gurar uma a¢do mediadora entre o aluno, o professor
regente e os processos de ensino. A colaboragdo traz
contribui¢des para encontrarmos prazer em ensinar,
fazer despertar a criatividade docente e construir pra-
ticas pedagdgicas para envolver os alunos nas tramas
do conhecimento que se desenham no cotidiano escolar.

Obtivemos um bom retorno relacionado ao trabalho realizado, pois conse-
guimos mostrar aos professores “[...] que a crianga cega [...] ¢, em que primeiro
lugar uma crianga [...]” (Vigotski, 2021, p. 32). E, de acordo com essas media-
¢oOes pedagdgicas encontramos, dentre tantas, algumas conquistas a pontuar:
as professoras, depois de algum tempo, ja conseguiam planejar pensando nas
necessidades especificas de Gabigol, sem muitas interferéncias nossa; o estu-
dante participava de todas as aulas, com o mesmo conteudo, € claro, de outras
vias; a interagdo com os colegas foi acontecendo de forma natural; a maioria
dos colegas, com a ajuda do alfabeto braille, ja conseguia ler a escrita prepara-
da em braille; alguns colegas desenvolveram a sensibilidade de audiodescrever
para o Gabigol alguns acontecimentos, entre outras conquistas.

Parafraseando Padilha (2022, p. 15), “Incluir ¢ dar condi¢des — pensar
essas condigdes, planeja-las e replaneja-las”, e percebemos, no periodo viven-
ciado, que as condi¢des foram oferecidas e as agdes “planejar” e “replanejar”
foram constantes, qualitativas, necessarias, e muitas vezes, pontuais. A cola-
boragdo de todos os envolvidos neste cotidiano escolar foram essenciais para
uma pratica efetiva, indo ao encontro dos pressupostos basicos da inclusao.

Consideracoes finais

Os estudos de caso apresentados nos oportunizaram investigar fenomenos
educacionais no contexto natural em que ocorreram, o que nos possibilitou des-
crever agdes e comportamentos, captar significados, analisar intera¢des, com-
preender e interpretar linguagens, estudar representa¢des, sem desvincula-los
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do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestaram, conforme
descrito por André (2013).

Os casos descritos dos estudantes publico da Educacdo Especial, das
areas da deficiéncia visual e de AHSD, dos AIEF, permitiu-nos levar os leito-
res a compreensao das praticas pedagogicas desenvolvidas com os estudantes
e professores e como eles evoluiram num dado periodo de tempo.

Em sintese, parafraseando Vigotski (2018), ¢ que o primordial ndo foi
somente o resultado do que foi produzido junto aos sujeitos estudados na
perspectiva da escola inclusiva, mas sim, o proprio processo vivido, fruto das
relacdes e interagdes humanas, como sujeitos sociais que somos, produzindo,
ao mesmo tempo, histdria e cultura.
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cializado. Diante disso, tomamos, neste texto, em conformidade com Franco
(2015), o pressuposto de que praticas pedagdgicas sdo acdes sistematizadas
pelos professores do ensino comum e de Educagdo Especial para tornar o
conhecimento acessivel ao estudante.

Esse movimento perpassa pela sele¢do dos contetidos programaticos, o
planejamento dos recursos e das estratégias didaticas, a mediacdo do co-
nhecimento na classe comum, a atengdo aos processos de apropriacdo do
conhecimento, a sistematizacao das atividades, o trabalho com a avaliagao,
dentre outros elementos. Praticas pedagogicas inclusivas buscam acom-
panhar as rela¢des que os estudantes estabelecem com os conhecimentos,
apresentando caminhos alternativos (Vigotski, 2019) para aqueles que de-
mandam apoios diversificados.

Nessa linha de pensamento, assumimos o Atendimento Educacional Es-
pecializado como um conjunto de agdes pedagdgicas que visam a apoiar os
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo em seus processos de escolarizagdo, colocando-
-se como complementar/suplementar e ndo substitutivo ao curriculo escolar.
Nesse sentido, essa rede de apoio se realiza por varias agdes, como: a) inter-
vengdes em salas de recursos multifuncionais no contraturno; b) apoio a clas-
se comum; ¢) planejamentos coletivos entre o ensino comum ¢ o especial; d)
elaboragdo de atividades visando a acessibilidade curricular; €) colaboragao
em momentos de formacdo, conselhos de classe, encontro com as familias
dos estudantes, dentre outras.

Os profissionais da educacdo, ao lidarem com a heterogeneidade da
turma, tém sido convocados a levar para a sala de aula varias estratégias
pedagdgicas, aproximando-se do que Almeida (2004) denomina ensino de
multiniveis. O ensino em multiniveis toma um determinado conhecimento
a ser apropriado pelos alunos como base do trabalho pedagogico, levando o
professor a organizar diferentes possibilidades de apresentar os conteudos,
sistematizando as atividades com niveis de complexidade que dialogam com
as trajetorias escolares desses discentes. Frente a esse desafio, é preciso fazer
dialogar o Atendimento Educacional Especializado com as a¢des que serdo
planejadas/mediadas na classe comum, tendo em vista os estudantes possui-
rem o direito de acessar os conhecimentos curriculares comuns na intrinseca
relag@o com suas especificidades de aprendizagens.
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Diante do exposto, o trabalho docente pautado em praticas pedagogicas
inclusivas e articuladas ao Atendimento Educacional Especializado conside-
ra que todos os estudantes podem/devem se apropriar dos conhecimentos e
que a heterogeneidade da classe se configura na possibilidade de um aluno
aprender com o outro, colocando-se como colaboradores de seus professores.
O reconhecimento que as praticas pedagogicas necessitam dialogar constan-
temente com o Atendimento Educacional Especializado se alinha ao direito
social a Educac¢do na igualdade-diferenca tematica a ser explorada na forma-
¢do inicial e continuada de professores, assim como no dia-a-dia das escolas
para se recuperar a poténcia das agdes coletivas, porque, como nos faz pensar
Sa-Chaves e Amaral (2000), as acOes solidarias fortalecem os saberes-fazeres
docentes e as possibilidades de os estudantes aprenderem na classe comum.

Dessa forma, o presente texto objetiva trazer reflexdes sobre questdes a
serem consideradas ao articular as praticas pedagdgicas da classe comum
com o Atendimento Educacional Especializado, adotando, como ponto de
analise, um estudo realizado em uma unidade de ensino da Rede Municipal
de Vitoria/ES com matricula de estudantes apoiados pela Educacdo Especial.
Para tanto, organizamos as reflexdes em momentos correlacionados. Inicia-
mos com reflexdes acerca das praticas pedagogicas e do Atendimento Edu-
cacional Especializado, a partir de interlocu¢cdes com Meirieu (2002, 2005),
seguidamente da metodologia que embasou a investigagdo, do didlogo com
os dados do estudo, das consideragdes finais e das referéncias.

Dialogos entre Meirieu, as praticas pedagogicas e o
Atendimento Educacional Especializado

Philippe Meirieu é um pesquisador francés que tem dedicado mereci-
da atengdo sobre a educacdo como um direito de todos. Diante disso, en-
contramos, nas teorizagdes do autor, reflexdes acerca de questdes que se
colocam basilares para articular as praticas pedagogicas ao Atendimento
Educacional Especializado no tocante a escolarizacdo de estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. Uma primeira delas é o olhar que direcionada sobre a escola
e sua fung¢do social, quando diz:

Abrir a Escola para todos ndo ¢ uma escolha entre ou-

tras: é a propria vocacdo dessa institui¢do, uma exi-
géncia consubstancial de sua existéncia, plenamente
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coerente com seu principio fundamental. Uma escola
que exclui ndo € uma escola [...]. A Escola, propriamen-
te, ¢ uma institui¢do aberta a todas as criancas, uma
instituigdo que tem a preocupacdo de ndo descartar
ninguém, de fazer com que se compartilhem os sabe-
res que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva
(Meirieu, 2005, p. 44).

A defesa da escola como espago-tempo aberto a todas as pessoas se colo-
ca como o principio da educabilidade. Para o autor, todo humano ¢ educéavel,
portanto, os curriculos devem ser mediados de modo a criar condigdes para
que sujeitos escolares com trajetorias diversificadas de aprendizagem possam
se beneficiar dos saberes que os professores tém de ensinar, sem nenhuma
reserva (Meirieu, 2005). Sdo questdes que dialogam com 0s movimentos po-
liticos, éticos e tedricos que subsidiam os processos de inclusdo escolar.

Essa perspectiva de escola assume que as relagdes que o humano esta-
belece com seus pares — nutrida pela diversidade/diferenca — potencializa
a aprendizagem de todos, pois concebe a interagdo com o outro como peca
fundamental dos processos de apropriagdo do conhecimento. O respeito a
diferenca, possibilidade de trocas, cooperagdo mutua e desenvolvimento de
varias fungdes psicologicas superiores (Vygotsky, 1998) tornam-se mais pos-
siveis nesta relagdo em que se convive a diversidade humana.

A convivéncia humana com a pluralidade se coloca como um desafio que
requer investimentos na formag¢do dos professores e na elaboragdo de proje-
tos politicos pedagodgicos inclusivos. Nesse sentido, emerge a relevancia de
se articular os profissionais da educa¢do em ac¢des de colaboragdo para que
busquem possibilidades de ndo se paralisarem frente as trajetorias dos estu-
dantes. Juntos, podem buscar apoios, momentos de planejamento, recursos e
metodologias pedagogicas diferenciadas, levando a escola a uma experiéncia
compartilhada na qual alunos e professores passam a ser reconhecidos como
sujeitos capazes de ensinar-aprender, pautando o trabalho pedagdgico nos
pressupostos da educabilidade humana.

Nesse contexto, o autor nos leva a pensar que o trabalho com as praticas
pedagogicas requer reconhecer que a escola tem a preocupagdo de ensinar a
todos, por isso seus profissionais buscam articular o trabalho da classe comum
com as a¢des do Atendimento Educacional Especializado para o encontro de
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caminhos alternativos que possibilitem aos estudantes atribuirem sentido no
que lhes ¢ ensinado, vivenciando condi¢des de acessibilidade curricular.

Essa perspectiva de escola se coaduna com outra contribui¢do do autor,
quando reitera que o conhecimento, entendido como um esforgo coletivo da
humanidade, s6 podera ser ensinado se, simultaneamente, forem ressaltados
sua significac@o social e seu impacto na vida cotidiana. Diante disso, ao se
planejar/mediar as praticas pedagogicas em articulagdo com o Atendimento
Educacional Especializado no tocante a inclusdo de estudantes com deficién-
cias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢do, ha de que refletir sobre o excerto que segue.

A escola deve permitir o contato com as grandes obras
nas quais a razdo se expressa e, para isso, continuar
sendo uma verdadeira institui¢do de Estado [..]. As-
sim, educados por esta institui¢do, os alunos, todos os
alunos, terdo tido acesso a uma humanidade que vai
além das conjunturas e das circunstancias nas quais
vivem; eles poderdo reconhecer-se juntos como parcei-
ros da mesma historia intelectual e partilhar ali uma
experiéncia que ¢ o tnico meio verdadeiramente capaz
de contribuir de modo auténtico para o vinculo social
(Meirieu, 2002, p. 48).

Segundo o referido autor, a fungdo social da escola é criar condigdes para
que os estudantes se apropriem dos conhecimentos — base da vinculagdo
social — por isso, seus profissionais sdo significados como pesquisadores
capazes de criar contextos de ensino-aprendizagem que permitem ao aluno
vivenciar experiéncias significativas de aprendizagem, pois uma pedagogia
sem compromisso com o conhecimento seria contraria as finalidades da Es-
cola, e, sobretudo, a primeira delas: “[...] [a mediacdo] de saberes que per-
mitam aos alunos introduzir-se no mundo, compreendé-lo ou torna-lo mais
habitavel” (Meirieu, 2005, p. 150).

Meirieu (2002, 2005) chama ateng@o que os processos de apropriagdo dos
conhecimentos ndo se realizam por estudantes frutos de uma imagem ideologi-
ca, mas por sujeitos que trazem historias singulares de existéncia. Diante disso,
considera o humano como plural e heterogéneo, cenario que traz outra contri-
buigdo para se pensarmos em praticas pedagogicas articuladas ao Atendimento
Educacional Especializado, ou seja, o trabalho com a pedagogia diferenciada.
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O autor sinaliza que as pessoas ndo aprendem no mesmo ritmo e de acordo
com padrdes determinados. Em assim sendo, o fundamento da Pedagogia é se
mostrar diferenciada, tendo em vista buscar pelo planejamento/mediacéo de es-
tratégias e caminhos diversificados capazes de possibilitar que cada estudante
possa encontrar sentido no que lhe ¢ ensinado na escola comum.

Os pressupostos da pedagogia diferenciada convocam o professor se assu-
mir como mediador. Para o referido tedrico, o docente € um profissional que
“[...] trabalha sobre o saber que ensina” (Meirieu, 2002, p. 90). Nesse sentido,
busca pela inventividade pedagdgica, exercitando seu profissionalismo e sua
¢ética para conduzir os alunos ao aprendizado, perguntando-se sempre:

[...] 0 que é necessario que o conjunto dos cidadaos co-
nhega para viver em comunidade? Que linguagens se
deve falar? Que ferramentas ¢ preciso dominar? Que
conhecimentos historicos, artisticos, cientificos € ne-
cessario compartilhar? E como equilibrar os saberes
[...]? Como desenvolver aquilo que refor¢a um senti-
mento necessario de pertencimento com aquilo que
favorece uma abertura igualmente necessaria, prefigu-
rando solidariedades mais amplas? Eis as questdes a
que se deve responder para definir esse ‘corpo de sa-
beres’ cuja aquisi¢do deve ser assegurada pelo Estado
ao longo da ‘escolaridade obrigatoria’ e em relagdo ao
qual ele impora a sua Escola uma exigéncia de exausti-
vidade (Meirieu, 2002, p. 39-40).

A articulagdo das praticas pedagdgicas com o Atendimento Educacional
Especializado na premissa de fortalecer os processos de ensino-aprendiza-
gem de estudantes apoiados pela Educagdo Especial nos faz recordar Meirieu
(2002) quando sinaliza que o pedagogo (o professor) ¢ aquele que, ao mediar
o0 ato educativo, pode se deparar com estudantes que encontram dificuldades
em acompanhar o que é ensinado para a turma, considerando o planejamento
inicial. Para o referido autor, ¢ ético que esse profissional busque investi-
gar em que medida as dificuldades/barreiras de aprendizagem se apresentam
para refazer o planejamento e apresentar outras alternativas para fazer da
classe um espago-tempo de aprendizagem para todos.

Como diz Meirieu (2002, p. 237), “[...] a aprendizagem, de fato, é em ge-
ral a solug@o mais dificil para superar uma dificuldade”. Com essa linha de
pensamento, o professor vive com seus estudantes o que o autor denomina de
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“momento pedagogico”, ou seja, o instante em que o educador sente a presenca
do outro em toda sua poténcia e, a0 mesmo tempo, sua responsabilidade em
mediar os conteidos de uma determinada cultura a esse sujeito em formagao.

E justamente a necessidade de fortalecer o trabalho pedagégico da classe
comum para possibilitar aos estudantes com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo acesso aos conhecimentos
comuns e especificos que remonta a importancia de novos-outros olhares para
com o Atendimento Educacional Especializado. Segundo as normativas nacio-
nais (Brasil, 2009, 2011), essa rede de apoio se faz presente em salas de recursos
multifuncionais, por meio do atendimento aos estudantes no contraturno.

A busca por significagdes e sentidos mais amplos para o atendimento edu-
cacional especializado se coloca como uma a¢ao necessaria para que ele se
presentifique em uma perspectiva pedagogica de modo a apoiar o estudante
em todas as atividades, do turno e do contraturno, distanciando-se de uma
abordagem clinica e substitutiva, convocando o professor a desenvolvé-lo a
partir do excerto que segue:

[...] defendo uma pratica do educador especializado que
nao se restrinja a um espago fisico e ndo seja centraliza-
do em um sujeito a ser ‘corrigido’, mas que seja uma agao
plural em suas possibilidades e metas, sistémica ao mirar
(e modificar) o conjunto de relagdes que contribuem para
a estagnacdo do sujeito e sua provavel dificuldade de
aprendizagem e desenvolvimento. E possivel que tenha-
mos que problematizar o AEE como sinénimo de acdo
pedagégica em educacdo especial. Seria empobrecedor
conceber que um conjunto amplo de possibilidades de
intervengao ficasse reduzido a defesa de atendimento em
um unico modelo de sala de recursos. A ideia restritiva
de AEE nio esta necessariamente na cabega do gestor
que institui a sala de recursos em uma escola. Ela pode
estar dentro de noés, indicando a dimensdo corretiva da
intervengdo e empobrecendo as potencialidades de um
espago, que, pela sua dimensdo complementar e transi-
toria, poderia ser um suporte poderoso para quem dela
necessita (Baptista, 2013, p. 57-58).

O Atendimento Educacional Especializado na perspectiva complementar/
suplementar as praticas pedagogicas com abordagem inclusiva dialoga com
Meirieu (1997) quando entende ser preciso que as escolas criem condigdes
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para que os estudantes se sintam suficientemente semelhantes para poderem
falar uns com os outros e suficientemente diferentes para terem condigdes
de compartilhar experiéncias singulares. Conforme nos faz pensar Santos
(2006), trata-se da relagdo entre igualdade-diferenca, ou seja, o humano ter o
direito de se sentir igual quando a sociedade busca se utilizar de sua diferen-
¢a para inferioriza-lo e o direito a diferenga quando se apoia nos pressupostos
da igualdade para tentar descaracteriza-lo.

Assim, a oferta do Atendimento Educacional Especializado na intrinseca
relacdo com as praticas pedagdgicas inclusivas pressupde lidar com os prin-
cipios da igualdade e da diferenga, ja que os estudantes trazem simultanea-
mente o direito comum de acessar o curriculo e terem suas singularidades
reconhecidas. O acesso ao conhecimento sistematizado ¢ comum a todos.
O fato de que cada discente ser singular leva o professor a planejar/mediar
caminhos diversos para ele se apropriar desse conhecimento.

Trazer uma leitura ampliada sobre o Atendimento Educacional Especia-
lizado reforca a necessidade de outros sentidos para as praticas pedagogicas,
assumindo-as numa perspectiva inclusiva, ou seja, capazes de levar o professor
a recorrer a procedimentos didaticos e a recursos diferenciados para fazer a
aula ter sentido para todos os estudantes, aqui em destaque os com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Para assumirmos o Atendimento Educacional Especializado como um
conjunto de estratégias direcionadas a facilitar o envolvimento dos alunos
com indicativos a Educagao Especial nas a¢oes planejadas e desenvolvidas
pela escola, precisamos de praticas pedagogicas que reforcem a colaboracao
entre o ensino comum ¢ o especial, de olhares criticos sobre os curriculos e
da avaliagdo com uma abordagem formativa, ou seja, capaz de apontar pistas
sobre o que o estudante aprendeu e o que estd em processo de apropriagdo.

A criagdo de redes dialdgicas entre as praticas pedagogicas e o Aten-
dimento Educacional Especializado pode ajudar os profissionais envolvidos
com a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades a pensarem juntos questdes como: qual
o projeto de ensino que norteara o trabalho educativo para que todos pos-
sam aprender? Que apoios serdo necessarios? Que compromissos precisardo
ser assumidos pelos profissionais da Educagdo? Que metas e objetivos serdo
tracados para a escola e para os alunos? Que canais de acompanhamento/
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avaliacao serdo constituidos? Como subsidiar a aprendizagem dos alunos, as
mediac¢des dos professores e o desenvolvimento da escola? Como articular
o Atendimento Educacional Especializado com as ac¢des planejadas e de-
senvolvidas pelos professores no turno regular? Como pensar essa acao no
contraturno? Como fazer o curriculo escolar e o Atendimento Educacional
Especializado se complementarem/suplementarem? A integragdo da Educa-
¢ao Especial na proposta pedagogica da escola podera apontar pistas para
buscarmos encaminhamentos para essas questdes, fazendo a modalidade
transversalizar sobre o ato educativo — base de sustentacdo da fungao publi-
ca e social da escola.

A articulacdo entre as praticas pedagogicas e o Atendimento Educacio-
nal Especializado se configura em uma necessidade a ser enfrentada pelos
sistemas de ensino. Requer investimentos na formacao continuada dos pro-
fessores da Educacdo Basica, projetos politicos pedagdgicos comprome-
tidos com a aprendizagem de todos, curriculos abertos a conhecimentos
diversos e redes de visando a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/super-
dotagdo nas escolas de ensino comum.

A metodologia que embasa o estudo

Para o desenvolvimento do estudo, pautamo-nos numa pesquisa de abor-
dagem qualitativa. Segundo Minayo (1995), esse tipo de investigacdo permi-
te ao pesquisador compreender que os fendmenos sdo afetados/atravessados
pelos contextos em que se inserem e a subjetividade humana presentes nos
contextos vividos. Para a autora, a pesquisa qualitativa se preocupa com da-
dos ndo quantificados, explorando o universo de significados constituidos
pelos participantes do estudo.

A pesquisa qualitativa demanda um olhar detalhado sobre a realidade em
que o objeto analisado se insere para compreendé-lo. Desse modo, os dados
sdo descritivos, exigindo procedimentos rigorosos para se compreender 0s
fendmenos. Dessa maneira, os sentidos que os sujeitos investigados ddo a
realidade sdo fundantes para a abordagem qualitativa (Minayo, 1995). Como
método, recorremos ao estudo exploratério que leva o pesquisador a estabe-
lecer contato inicial com o campo pesquisado para compreender questdes
latentes a serem discutidas/aprofundadas.
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Para o desenvolvimento da pesquisa, escolhemos uma escola de Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Vitoria/ES com matricula de estudantes
apoiados pela Educacgéo Especial (deficiéncia intelectual, fisica, visual, autis-
mo e surdez). Para a produgdo dos dados, adotou-se como procedimentos: a)
solicitagdo a escola para realizag@o do estudo com o devido consentimento; b)
realizagdo de entrevistas semiestruturadas com uma professora de Educagdo
Especial, uma pedagoga e duas docente da classe comum com o objetivo de
entender questdes que atravessam a mediacao/planejamento de praticas pe-
dagogicas da classe comum com o Atendimento Educacional Especializado.

O estudo foi realizado no transcorrer de abril a dezembro de 2017. Todos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Como instrumento
de coleta de dados, o estudo se apoiou no didrio de campo e na gravagdo das
entrevistas. Os dados foram analisados e interpretados com base em padrdes
éticos, contando com as contribuigdes de Philippe Meirieu (2002, 2005).

Analise e discussao dos dados: as praticas pedagogicas e suas
articulacoes com o atendimento educacional especializado

Segundo os professores envolvidos na pesquisa, a articulagdo das praticas
pedagodgicas com o Atendimento Educacional Especializado perpassa pela
necessidade de as unidades de ensino defenderem (em seus projetos politicos
pedagogicos) pressupostos de que estudantes publico-alvo da Educacdo Es-
pecial sdo de responsabilidade de todos os professores e ndo somente daque-
les que atuam na modalidade de educacao especial.

Como defende a PNEE/2008, o Atendimento Educacional Especializado
se configura em a¢des de cunho pedagogico complementares/suplementares
aos curriculos escolares. Assim, € preciso que a responsabilizagdo pela es-
colarizagdo desses alunos seja compartilhada pelos profissionais da escola.
Na classe comum, medeiam-se os componentes curriculares para todos os
estudantes, tendo os profissionais envolvidos a sensibilidade de também con-
siderar/reconhecer as demandas especificas de aprendizagem daqueles que
requerem apoios da Educacdo Especial. O Atendimento Educacional Espe-
cializado pode/deve se fazer presente neste espaco-tempo, de modo a levar os
professores do ensino comum e os de Educag@o Especial a pensarem juntos
em caminhos alternati vos para a acessibilidade curricular.
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Diante disso, os estudantes com defici€éncias, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotacao precisam ser reconhecidos,
simultaneamente, como uma responsabilidade do docente da classe comum
e do ensino especial, sem dizer dos demais profissionais da escola, como
a gestdo da unidade de ensino e a coordenagdo pedagdgica. Juntos, esses
profissionais podem refletir sobre como sera trabalhada a acessibilidade cur-
ricular e as especificidades de aprendizagem, fazendo da escola comum um
espaco-tempo de aprendizagem na relagdo igualdade-diferencga, pois, como
alerta Vieira (2012, p. 30):

Ha de se pensar que a mesma especificidade que leva
esse individuo ao atendimento educacional especia-
lizado, também aparece na sala de aula comum, pois
ndo escolarizamos um sujeito multifacetado que, em
um determinado ambiente, apresenta certa necessida-
de enquanto essa mesma demanda se apaga em outro.
Assim, temos nos desafiado a pensar o impacto des-
sa especificidade no coletivo da sala de aula comum,
ndo al¢ando esse ambiente ao lugar de coadjuvante em
detrimento dos espagos especializados, mas buscando
dialogos para que tanto um espago quanto o outro pro-
tagonizem agdes pedagodgicas para sustentar os proces-
sos de desenvolvimento desses estudantes.

Assim, as narrativas dos professores apontam a importancia de se con-
jugar a sala de aula e a de recursos multifuncionais como espagos parcei-
ros, promovendo momentos de formacao continuada em contexto para que
os espacos-tempos destinados as intervengdes mais especificas ndo sejam
subjetivados como ambientes destinados aos alunos “impréprios a sala de
aula comum” ou um local que segrega. Para os profissionais envolvidos
na pesquisa, momentos de formac¢@o continuada podem ajudar as escolas
a compreenderem que as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes
pedagbgicos que buscam ampliar as possibilidades de aprendizagens dos
alunos apoiados pela Educacdo Especial.

Outra questdo que perpassa a relacdo entre as praticas pedagdgicas e o
Atendimento Educacional Especializado na classe comum ¢ a necessidade
de a escola e seus profissionais reconhecerem que esses estudantes possuem
o direito de acessar os curriculos, conforme prescreve a Lei de Diretrizes
e Bases da Educag@o Nacional n® 9.394/96. Nesse sentido, cabe a politica
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publica educacional implementar redes de apoio e orientar as unidades de
ensino sobre como articula-las a classe comum para se promover contextos
favorecedores da aprendizagem.

Os profissionais envolvidos na pesquisa sinalizam que ha docentes que
trazem duvidas sobre o que ensinar aos alunos, afastando-os dos curriculos
escolares e os aproximando de atividades simplorias que ndo contribuem com
seus processos formativos. Os professores problematizam o necessario didlogo
com as escolas de Educagdo Basica para que possam refletir sobre a impor-
tancia do conhecimento sistematizado nos processos de humanizagao. Assim,
um estudante publico-alvo da Educagio Especial ndo somente demanda do co-
nhecimento comum como também ndo se desenvolve exclusivamente a partir
do atendimento as suas especificidades, porque sdo questdes interdependentes.

As reflexdes dos professores se encontram com as teorizagdes de Meirieu
(2002, 2005) quando problematiza o pressuposto de que a escola precisa ser
de todos, cenario que desafia a politica educacional atual. O acesso ao co-
nhecimento € uma ac¢do necessaria, porque promove o vinculo entre a pessoa
e a sociedade. Como pondera o autor, a escolarizagdo de estudantes com
trajetorias diversificadas de escolarizagdo requer a constituicao de parcerias,
porque elas possibilitam aos profissionais da educagdo problematizarem so-
bre como lidam com os curriculos escolares, principalmente, os atravessados
pelas subjetividades de estudantes com deficiéncias.

Essa parceria pode ajudar a escola colocar em suspensdo certo imaginario
de que a esses discentes cabe uma proposta curricular calcada nos pressu-
postos da igualdade, mas negando as singularidades, ou uma perspectiva que
privilegie as diferencas, esquecendo dos objetivos comuns que levam os alu-
nos para as unidades de ensino comum. Como afirma Sacristan (2000, p. 64),

Pode-se fazer muito pela igualdade de oportunidades
educativas de alunos diversos entre si, simplesmente
mudando a metodologia educativa, fazendo-a mais atra-
tiva para todos e aliviando os curriculos de elementos
absurdos para qualquer tipo de aluno [...].

Frente as questdes expostas, os participantes da pesquisa entendem ser im-
portante/necessario os investimentos nos profissionais da educagdo, porque a
formagdo continuada em contexto possibilita ao professor fortalecer seus sa-
beres didaticos e constituir outras experiéncias para lidar com as questoes da
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Educagao Especial, pois o compromisso com a apropriacao dos conhecimentos
pelos estudantes ¢ a base da mediagdo pedagogica, necessitando que essas re-
flexdes se presentifiquem na formagéo dos professores.

Muitas vezes, o fato de o professor ndo possuir formacao especifica
reduz a complexidade dos processos ensino-aprendizagem dos estudantes
com deficiéncias a uma discussdo didatica, como se tudo se resumisse a
uma técnica sobre como ensinar, fazendo-o esquecer de sua trajetéria edu-
cativa como educador. Como alerta Meirieu (2002), a criacdo de condi¢des
para o professor aprofundar seus saberes-fazeres fortalece a profissionali-
dade docente e leva esse profissional a reconhecer a importancia dos conhe-
cimentos com os quais trabalha, pois isso recorre a procedimentos didati-
cos diversificados para promover a mediacdo entre o que pretende ensinar
e o estudante em processo de formacao.

Segundo os docentes participantes da pesquisa, ¢ preciso investir em
processos de compreensdo sobre o Atendimento Educacional Especializado
como agdo pedagbgica a se fazer presente nas atividades realizadas pelas
escolas. Muitas vezes, as unidades de ensino tém assumido os espagos de in-
tervengdes especializadas como momentos reduzidos ao trabalho com jogos,
materiais concretos, uso do computador e atividades de alfabetizacdo, sem
uma proposta sistematizada e nascida a partir das necessidades dos alunos.
Essa acdo, quase sempre, presentifica-se na sala de aula comum, minimizan-
do, em nome da deficiéncia, o curriculo e o Atendimento Educacional Espe-
cializado a um conjunto de atividades xerografadas, brincadeiras ou jogos.

Sobre a avaliagdo, os professores problematizam que o diagndstico se
inicia a partir do olhar do professor para com as trajetdrias dos alunos. Mui-
tos docentes atrelam a necessidade de os discentes requererem apoios como
sindnimo de indicativos a Educacdo Especial. Estudo realizado por Jesus et
al. (2015) sinaliza que o diagndstico dos estudantes se inicia na escola. Co-
meca pelo docente do ensino comum que se apoia nas barreiras interpostas
a aprendizagem e nos conflitos vividos nas relagdes entre pares para sina-
lizar que o discente possui alguma deficiéncia. Esse movimento perpassa
pelo olhar do pedagogo e dos profissionais da Educagdo Especial para que
essa “suspeita” venha ser confirmada. O processo ¢ finalizado quando as
familias sdo convidadas a encaminharem o estudante aos sistemas de satide
para constituicdo dos laudos médicos.
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Muitas vezes, esses “laudos” levam os professores a mediarem os traba-
lhos pedagogicos a partir das deficiéncias e limitagdes, e ndo da formacao
humana propriamente dita. A centralidade nos diagndsticos médicos tem in-
visibilizado “laudos subjetivos”, ou seja, do olhar docente para o estudante
que apontam impossibilidades de aprendizagem na escola comum. Cabe sa-
lientar que os professores, embora nao se vém capazes de realizar uma ava-
liagdo diagnoéstica para acompanhar e mediar as aprendizagens dos alunos,
vém produzindo esses “laudos subjetivos”, sem analisar de maneira critica
seus impactos na aprendizagem dos alunos.

As tensdes relatadas tém apontado o quanto elas necessitam adentrar os
espagos-tempos de formacdo continuada, evidenciando a importancia de par-
cerias entre escolas e universidades para o desenvolvimento de pesquisas
e de formagdo. A escola como espago de conhecimento, o professor como
mediador e a aposta na educabilidade dos estudantes sdo eixos fundantes
do trabalho pedagdgico. Essa a¢do requer movimentos didaticos capazes de
favorecer a apropriacdo dos conhecimentos, reconhecendo que cada pessoa
compde linhas de raciocinio singulares para se interligar com o que lhe é
ensinado. Diante disso, as praticas pedagogicas, quando apoiadas pelo Aten-
dimento Educacional Especializado, passam a buscar pelos caminhos alter-
nativos para fazer com que as intencionalidades e os objetivos tracados para
os processos de ensino e aprendizagem sejam alcancados.

Consideracoes finais

O estudo objetivou trazer reflexdes acerca das praticas pedagdgicas na
intrinseca relagdo com o Atendimento Educacional Especializado. Os resul-
tados apontaram reflexdes para fortalecer os pressupostos da escola comum
como espago-tempo de todos; a corresponsabilizagdo dos profissionais da es-
cola pela formagao do estudante; o acesso ao curriculo comum como fungdo
social das unidades de ensino e o Atendimento Educacional Especializado
para além das salas de recursos multifuncionais.

Dialogando com esse cenario, Meirieu (2002, 2005) sinaliza para a necessi-
dade de desenvolver posturas provisorias, plurais e incertas. Oferece-nos pistas
para pensar tal questdo quando nos sugere: “[...] descobrir novos meios para
que a educacdo seja um lugar de partilha e ndo de exclusao” (Meirieu, 2002, p.
34). Dessa forma, a articulagdo das praticas pedagdgicas com o Atendimento
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Educacional Especializado evidencia o quanto os sistemas de ensino necessi-
tam criar condi¢des para que as escolas constituam cendrios politicos e peda-
gogicos para permitir o acesso ao conhecimento, empreendendo “[...] esforgos
permanentes de universalizagdo da cultura” (Meirieu, 2002, 175).

Para a institui¢do dessa concepgdo de escola, Meirieu (2002, 2005) reitera
o desafio de se vivenciar momentos pedagdgicos com estudantes que relutam
em participar do projeto educativo planejado e mediado pelo professor. Con-
forme argumenta, o momento pedagdgico é o instante em que o professor se
depara com o estudante concreto que se recusa a participar dos processos de
ensino e aprendizagem que medeia em sala de aula. Ao reconhecer a impor-
tancia do conhecimento para o vinculo social, refaz seu planejamento e busca
por novas-outras praticas pedagdgicas para envolver esse aluno na classe.
A vivéncia do momento pedagdgico se coloca como uma possibilidade de
formacdo continuada em contexto e uma alternativa para articular as praticas
pedagdgicas ao Atendimento Educacional Especializado.

Referéncias

ALMEIDA, Mariangela Lima de. Formacéio continuada como processo critico-
-reflexivo-colaborativo: possibilidades de construg@o de uma pratica inclusiva.
2004. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2004.

BAPTISTA, Claudio Roberto. A¢do pedagdgica e educacgdo especial: para além do
AEE. In: JESUS, Denise Meyrelles de; BAPTISTA, Claudio Roberto; CAIADO,
Katia Regina Moreno (org.). Pratica pedagégica na educacio especial: multi-
plicidade do atendimento educacional especializado. Araraquara/SP: Junquei-
ra&Marin, 2013. v. 1, p. 43-61.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional. Brasilia/DF: Diario Oficial da Unido, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm.Acesso em: 18 fev. 2023.

BRASIL. Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva. Brasilia/DF: Secretaria de Educagdo Especial, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 18
fev. 2023.

BRASIL. Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica, modalidade Edu-
cacdo Especial. Brasilia/DF: CNE, CEB, 2009. Disponivel em: http:/portal.mec.
gov.br/dmdocuments/rceb004 _09.pdf.Acesso em: 18 fev. 2023.

269



Atendimento Educacional Especializado: Fundamentos,
Formagao e Praticas Pedagdgicas

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educagao
especial, atendimento educacional especializado e da outras providencias. Brasi-
lia/DF: Diario Oficial da Unido, 2011. Disponivel em: https:/www.planalto.gov.
br/ccivil_03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: 18 fev. 2023.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Praticas pedagogicas de ensinar-aprender: por
entre resisténcias e resignacdes. Educacio e pesquisa, Sdo Paulo, v. 41, n. 3,
jul./set. 2015. Disponivel em https://www.scielo.br/j/lep/a/gd7]5ZhhMMcbJf9F-
tKDyCTB/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 18 fev. 2023.

MEIRIEU, Philippe. La escuela, modo de empleo: de los ‘métodos activos’ a la
pedagogia diferenciada.Barcelona:Ediciones Octaedros, 1997.

MEIRIEU, Philippe. A pedagogia entre o dizer e o fazer: a coragem de recomecar.
Tradugdo de Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MEIRIEU, Philippe. O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e o compreen-
der. Porto Alegre: Artmed. 2005.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petropolis/RJ: Vozes, 1995.

SA-CHAVES, Idalia; AMARAL, Maria Jodo. Supervisio reflexiva: a passagem
do eu solitario ao eu solidario. In: ALARCAO, Isabel (org.). Escola reflexica e
supervisdo: uma escola em desenvolvimento e aprendizagem. Porto, Portugal:
Porto Editora, 2000. p. 78-95.

SACRISTAN, José¢ Gimeno. O curriculo: uma reflexio sobre a pratica. 3. ed. Tradu-
¢ao de Ernani F. da F. Rosa. Porto Alegre: Artmed. 2000.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramatica do tempo: para uma nova cultura
politica. Sao Paulo: Cortez, 2006.

VIEIRA, Alexandro Braga. Curriculo e educacéo especial: as acdes da escola a
partir dos dialogos cotidianos. 2012. 326 f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Pro-
grama de Pos-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Espirito Santo,
Vitoria, 2012.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Obras Completas: tomo cinco: fundamentos da de-
fectologia. Cascavel/PR: Edunioeste, 2019.

VYGOTSKY, Lev Semionovitch. A formacgao social da mente. 7. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1998.

270



4. As normativas da Educacao
Especial e da Educacao do Campo nas
interfaces com a oferta do Atendimento
Educacional Especializado

Juliano Bicker Pereira?
Denise Meyrelles de Jesus?
Christiano Felix dos Anjos?
DOI: 10.52695/978-65-5456-055-9.14

Consideracoes iniciais

Espacos-tempos, agdes e politicas publicas para atender as demandas de
aprendizagem de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial em contex-
tos que contam com redes de apoio, espacos estruturados, salas de recursos,
professores especializados, dentre outros elementos, vém sendo temas de in-
vestigacdes para muitos pesquisadores, pois ¢ preciso pensar como (re)ligar
esses elementos para as escolas se configurarem inclusivas.

Quando olhamos o contexto campesino, inquietagdes também precisam ga-
nhar visibilidade na pesquisa em Educag@o, pois precisamos pensar: € as esco-

1 Mestre em Educacdo — PPGE/CE/UFES. Lattes: http://lattes.cnpq.br/9159082786991671.

2 Doutora em Educagdo. Docente do PPGE/CE/UFES.Lattes:http://lattes.cnpq.br/0848394
898016789.

3 Doutor em Educagdo — PPGE/CE/UFES. Lattes: http://lattes.cnpq.br/1864404295560015.
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las do campo que ndo contam com tais servicos, quais politicas sdo necessarias
para elas? Como estdo organizadas? Quais redes de apoio sdo necessarias?
Que profissionais nela atuam e precisam atuar? Como se da o processo de
mediagdo da pratica pedagogica com os estudantes apoiados pela Educagdo
Especial? O contexto campesino ¢ demarcado por realidades repletas de espe-
cificidades e demandas que, muitas vezes, ndo sdo respondidas pelas politicas
estatais, embora a legislagdo vigente assegure o direito de todos a Educacao.

Nossa inquietagdo parte da premissa de que os estudantes com deficién-
cias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢do que residem no campo também tém direito de se apropriar dos conheci-
mentos escolares para participarem de modo equitativo do convivio social,
resguardando as especificidades de aprendizagem, assim como o respeito aos
contextos em que estdo inseridos.

Diante disso, o presente capitulo tem o objetivo de contextualizar a pro-
cessualidade da Educacdo Especial e da Educagdo do Campo no cenario
brasileiro, promovendo didlogos com normativas que fortalecem o direito a
escolarizagdo de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas do territério campesi-
no. Para tanto, traz um panorama da Educacgdo Especial e da Educagdo do
Campo, considerando as normativas vigentes. Apresenta também as inter-
faces entre as duas modalidades, levando em conta os diferentes espagos e
culturas, reconhecendo o campo como um territdrio diverso (Caldart, 2002).
Tendo como horizonte a defesa por praticas pedagdgicas inclusivas em salas
multisseriadas, reflete sobre as possibilidades de pensar o Atendimento Edu-
cacional Especializado nesses contextos.

A metodologia que embasa o estudo

O estudo adota os pressupostos da pesquisa qualitativa que, segundo An-
dré (2013), possibilita a analise de dados ndo quantificaveis por expressarem
subjetividades expressas em narrativas, escritos, imagens, siléncios, dentre
outros movimentos. Como método, fundamenta-se na pesquisa documental
que, de acordo com Gil (2002), caracteriza-se como uma investigacao que
utiliza materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, envolven-
do documentos conservados em arquivos de 6rgdos publicos e institui¢cdes
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privadas e legislacdes, cartas pessoais, diarios, fotografias, gravacdes, me-
morandos, regulamentos, oficios, boletins, dentre outros.

Para producdo dos dados, realizamos o levantamento das legislagdes bra-
sileiras que asseguram o direito a educagdo aos sujeitos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo e
aos povos do campo, desde a Constituigdo Federal de 1988 até as ultimas
atualizagGes das politicas. As buscas foram realizadas de forma on-line em
paginas oficiais do Governo Federal.

Nesse sentido, apresentamos os documentos analisados: Constituicao Fe-
deral 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/96; Poli-
tica Nacional de Educacao Especial/2008; Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de
2009; Decreto n° 7.611 de 2011; Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146 de 2015;
Plano Nacional de Educacdo; Lei n°10.172 de 2001; Conferéncia Nacional
por uma Educac¢do do Campo (2004) e Decreto n° 7.352 de 2010. Esses do-
cumentos nos ajudam a compreender e problematizar o cenario da educacao,
bem como a oferta do Atendimento Educacional Especializado, pensado em
articulacdo com a escolarizag@o de estudantes publico-alvo da Educacao Es-
pecial em escolas do campo.

Analise e discusséo dos dados

Pensar a inclus@o de alunos com deficiéncias, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotagdo em escolas do campo é um
convite para resgatar o direito social a educagdo para todos. Segundo a Cons-
tituicdo Federal de 1988, a Educa¢do ¢ um direito de todos, um dever do Es-
tado e da familia. No escopo desse direito, a Educacdo Especial, por muitos
anos substitutiva, adentra a escola para apoiar a inclusdo desses alunos, as-
sumida como uma modalidade, ou seja, como rede de apoio a classe comum.

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988, art. 205).

Apoiado em Cury (2008), temos entendido a Educacdo como um direito
social. Por isso, falamos de um direito que ndo pode ser negado, transferido
e negligenciado. Quando colocamos em debate sujeitos que ja possuem uma
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trajetoria de vida marcada pelo processo de exclusao, esse direito precisa ser
diariamente reafirmado por meio de estudos, politicas e praticas pedagogicas
nas escolas comuns. Reafirmando esse direito, o autor acrescenta:

A funcdo social da educacdo assume a igualdade como
pressuposto fundamental do direito a educagao, sobre-
tudo nas sociedades politicamente democraticas e so-
cialmente desejosas de maior igualdade entre as classes
sociais e entre os individuos que as compdem e as ex-
pressam (Cury, 2008, p. 302).

Compreendemos o direito a Educa¢do como essencial para os povos do
campo que, durante décadas, estiveram invisibilizados por sistemas de edu-
cacdo que ndo consideraram necessarios investimentos em escolas, infraes-
trutura, aprendizagem, curriculos, redes de apoio, professores, transporte e
melhorias nas condi¢des de formagao e trabalho docente. Nesse contexto se
encontram as pessoas com deficiéncias, pois, se falamos de um sistema de edu-
cacdo que deixa a desejar para aqueles que ndo apresentam nenhum tipo de
necessidade educativa especial, o que pensar quando colocamos em analise os
estudantes que demandam organizagdes especificas da a¢do pedagogica?

Nesse sentido, a Constituigdo Federal de 1988 atribui ao Estado o dever de
oferecer Educacdo as pessoas publico-alvo da Educagdo Especial, trazendo,
em seu art. 208, I1I, a garantia de Atendimento Educacional Especializado,
preferencialmente, na rede regular de ensino (Brasil, 1998). A Lei de Dire-
trizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/96 reafirma esse direito, des-
tacando, nos art. 58, 59 e 60, a inclusdo desses alunos nas escolas comuns,
provendo a reorganizacao dos curriculos, dos métodos e de técnicas de ensi-
no e a atuacdo de professores capacitados para a docéncia na classe comum
com apoio dos especializados. “Professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como profes-
sores do ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns” (Brasil, 1996, art. 59, III).

A LBD n° 9394/96, em seu art. 58, entende a Educagdo Especial como uma
modalidade de educagdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular
de ensino, aos educandos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotacdo. O direito a Educagdo para esses edu-
candos ¢ defendido em outros documentos nacionais, como a Politica Nacional
de Educacio Especial na perspectiva da educag@o inclusiva (Brasil, 2008), que
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reafirma a matricula na escola comum, trazendo encaminhamentos para a de-

finicao dos estudantes ptblico-alvo da Educagao Especial e para o atendimento
educacional especializado. “Na perspectiva da educag@o inclusiva, a educagéo
especial passa a constituir a proposta pedagogica da escola, definindo como

seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotagdo” (Brasil, 2008, p. 15).

Quanto a defini¢do dos alunos, a PNEE/2008 traz os seguintes apontamentos:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, men-
tal, intelectual ou sensorial, que em interagdo com di-
versas barreiras podem ter restringida sua participacdo
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento siao aqueles
que apresentam altera¢des qualitativas das interagdes
sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetiti-
vo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindro-
mes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotaciio demonstram po-
tencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lide-
ranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendi-
zagem e realizag@o de tarefas em areas de seu interesse
(Brasil, 2008, p. 15, grifos nossos).

No que se refere ao Atendimento Educacional Especializado, direciona
que sera realizado em salas de recursos multifuncionais, no contraturno, e

nao substitutivo a escola. Conforme a PNEE/2008, o Atendimento Educacio-

nal Especializado:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacao dos alunos, considerando as suas ne-
cessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, nio sendo
substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento com-
plementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(Brasil, 2008, p. 16).
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De acordo com a PNEE/2008, o Atendimento Educacional Especializado
dispde de programas de enriquecimento curricular, contando com ajuda téc-
nica e tecnologia assistiva (Brasil, 2008), devendo apoiar o desenvolvimento
dos educandos. Sua oferta é obrigatéria na propria escola, em outra unidade
de ensino com salas de recursos multifuncionais ou nos Centros de Atendi-
mento Educacional Especializado (CAEEs) da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

A Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, instituiu as Diretrizes Opera-
cionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
reiterando, em seu art. 1°, a matricula nas classes comuns e no Atendimento
Educacional Especializado. Em seu art. 2°, orienta que esses atendimentos
devem disponibilizar servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para a plena participagdo na sociedade e desenvolvi-
mento da aprendizagem (Brasil, 2009).

Outro documento ¢ o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que
dispde sobre a Educacdo Especial e o Atendimento Educacional Especializa-
do, sinalizando que ele tem as seguintes fungdes:

I — Complementar a formacdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na fre-
quéncia dos estudantes as salas de recursos multifun-
cionais; ou II — suplementar a formacgao de estudantes
com altas habilidades ou superdotagdo (Brasil, 2011,
art. 1°, grifos nossos).

Em seu art. 3°, o Decreto n° 7.611 apresenta os objetivos do Atendimento
Educacional Especializado:

I - prover condigdes de acesso, participagdo e aprendi-
zagem no ensino regular e garantir servigos de apoio
especializados de acordo com as necessidades indivi-
duais dos estudantes; II - garantir a transversalidade
das ac¢des da educacdo especial no ensino regular; II1
- fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condigdes para
a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (Brasil, 2011, art. 3°).
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Além das normativas/documentos explicitados, a Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
fazendo a defesa do direito a Educagdo, assegurando um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcangar o desenvolvimento fisico, sensorial, intelectual e social, segundo
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. A Lei Brasileira
de Inclusdo aborda as necessidades das pessoas publico-alvo da Educagao
Especial, discutindo pontos relacionados com a vida desses sujeitos na esfe-
ra educacional, econdmica, social, cultural e politica, abarcando direitos em
todos os espagos sociais.

Em seu art. 28, a normativa incumbe o Poder Publico de assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar uma série de
acgdes dentro dos sistemas educacionais e das escolas para prover condi¢des
de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio de servi-
cos ¢ de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a inclusdo escolar. Diante do exposto, é preciso promover interfaces entre a
Educacao Especial e a Educacdo do Campo nas politicas educacionais e nas
praticas pedagogicas, considerando a legislacdo e os documentos educacio-
nais brasileiros, pois, conforme a Politica Nacional de Educa¢@o Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva:

A interface da educacdo especial na educagio indigena,
do campo e quilombola deve assegurar que os recursos,
servigos e atendimento educacional especializado es-
tejam presentes nos projetos pedagogicos construidos
com base nas diferencas socioculturais desses grupos
(Brasil, 2008, p. 17).

O Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) adota como meta a univer-
salizacao da Educag?o para a populagdo de 4 a 17 anos e o atendimento
escolar, na rede regular de ensino, aos estudantes com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Para
tanto, reafirma a matricula na escola comum, a implantagdo de servicos de
apoio (como as salas de recursos multifuncionais) e politicas de formacao
continuada de professores para fazer dialogar o curriculo escolar e o aten-
dimento educacional especializado nas escolas urbanas e rurais. Diante das
normativas vigentes, € preciso pensar essas politicas nas configuragdes das
varias escolas do campo, com suas culturas, saberes e estruturas. Por vezes,
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a realidade das escolas ndo condiz com a assegurada aos alunos, implican-
do o direito a apropriacdo do conhecimento.

Por outro lado, ao problematizar a Educagdo do Campo no cenario bra-
sileiro, a Constituicdo Federal de 1988, que garante o acesso a educagao,
reconhecendo como direito de todos ¢ dever do Estado, também trouxe novos
contornos para as politicas da Educa¢do do Campo. Foi preconizado: “[...] sdo
direitos sociais a educagao, a satude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguran-
¢a, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constitui¢do” (Brasil, 1988, art. 6°) para
todas as pessoas, residindo na cidade ou no campo. No que se refere ao en-
sino no campo, a educacdo passa a ser abordada como segmento especifico,
possuindo sua propria organizacao e praticas pedagogicas especificas.

A Carta Magna garante, em seu art. 2006, I, a igualdade de condi¢des para
0 acesso ¢ permanéncia na escola. Apesar de ndo trazer um capitulo especi-
fico para a Educacdo do Campo, o reconhecimento da Educagdo como dever
do Estado para todos faz com que a modalidade de ensino seja garantida
como um direito. Com isso, os curriculos devem estar abertos para contem-
plar os saberes do campo e as lutas firmadas nesse territério em fungdo de
maior equidade social. Nesse sentido, Caldart (2002) defende uma educacdo
vinculada a cultura, as necessidades humanas e sociais e a participagdo do
sujeito a que se destina, tratando-o como sujeito de direitos. Diante de tal
assertiva, destaca a autora:

Um dos tragos fundamentais que vem desenhando a
identidade do movimento por uma educagdo do campo
¢ a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o direito a educagdo, e a uma educagdo que
seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser edu-
cado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua parti-
cipagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais (Caldart, 2002, p. 18, grifos nossos).

A LDB n° 9.394/96 também trouxe avancos para a Educagdo do Campo,
pois sinaliza como devem ser organizados os curriculos, as metodologias,
as escolas, os calendarios ¢ a formacdo docente, tendo em vista assumir o
campo como territorio vivido por sujeitos de direitos. Além disso, reforga a
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Educagdo Basica como um direito social extensivo aos povos campesinos,
assegurando, em seu art. 28:

Na oferta de educagio basica para a populacdo rural,
os sistemas e ensino promoverao as adaptagdes neces-
sarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural;

II — organizagdo escolar propria, incluindo adequagéo
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas;

IIT — adequac@o a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas sera precedido de manifesta-
¢do do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino,
que considerara a justificativa apresentada pela Secreta-
ria de Educac@o, a analise do diagnostico do impacto da
acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (Brasil,
1996, art. 28, incluido pela Lei n° 12.960, de 2014).

A LBD n° 9.394/96 orienta quanto a necessidade da acessibilidade curri-
cular para os povos do campo de modo a atender as suas realidades. No en-
tanto, apoiadas em pensamentos hegemonicos, muitas diretrizes curriculares
que orientam o trabalho pedagogico em escolas do campo vém explorando
os mesmos conhecimentos das escolas urbanas, trabalhando-os de modo des-
conectado da realidade campesina e sem vinculo com a vida dos estudantes.

Em 2001, com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacido (Lei n°
10.172/01), embora tenha sido defendido o “tratamento diferenciado para
escola rural”, foi recomendada a organizagdo do ensino em séries, a extin-
¢do das escolas unidocentes e a universalizacio do transporte escolar. Nesse
contexto, levou-se em consideragdo a inadequacdo das estruturas fisicas e a
prioridade da formag¢do docente, no entanto essas mudangas geraram uma
série de distorgoes, tais como:

O fechamento de escolas localizadas nas areas rurais e
a transferéncia de seus alunos para escolas urbanas; o
transporte de criancas e adolescentes em veiculos ina-
dequados e sucateados; e a necessidade de percorrer
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estradas ndo pavimentadas e perfazer trajetos extre-
mamente longos (Brasil, 2007, p.17).

Apds a promulgacdo do Plano Nacional de Educagédo (Lei n° 10.172/01),
com as situagdes explicitadas, os movimentos sociais se posicionaram contra
o fechamento das escolas rurais, ocasionando debates a respeito da Educacdo
do Campo como modalidade de ensino. A exemplo disso, na II Conferén-
cia Nacional por uma Educag@o do Campo, realizada em Luzidnia/GO, em
agosto de 2004, reafirmou-se a luta social por um campo visto como espago
de vida e por politicas publicas especificas para sua populacdo. Lutas ganha-
ram forca para a defesa de um projeto de sociedade mais justo, democratico,
igualitario e capaz de contemplar o desenvolvimento sustentavel do campo,
contrapondo-se ao agronegdcio e em defesa de direitos sociais a homens/
mulheres que lidam e vivem da terra.

Negar a existéncia dos sujeitos do campo, fechar escolas, invisibilizar mo-
vimentos de lutas por melhorias na educagao e negligenciar politicas ptblicas
para o campo se configuram em ag¢des que implicaram a derrocada de varios
direitos sociais, aqui, em destaque, o da Educagdo. As legislacdes que ga-
rantem o direito a Educacéo para os povos do campo sdo resultados de Iutas
travadas pelos movimentos sociais, pelas universidades, pelos professores do
campo, pelos estudantes, dentre outros. Cabe dizer que esses direitos vém
sendo alvo de ataques, por meio de politicas de nucleagao das escolas, fecha-
mento de unidades de ensino, negacdo dos pressupostos da Pedagogia da Al-
ternancia, dentre outros direitos sociais historicamente conquistados, afetan-
do, inclusive, a escolarizagdo de alunos publico-alvo da Educagdo Especial.

O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, surge em resposta a muitas
demandas sociais em nome de uma Educagdo do Campo que esteja de acordo
com a realidade do povo camponés. Com a promulgagio do referido decreto,
chegou-se a compreensao de que:

A politica de educag@o do campo destina-se a ampliacdo
e qualificagdo da oferta de educagdo basica e superior as
populacdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido
em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagio e o
disposto neste Decreto (Brasil, 2010, art. 1°).
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No mesmo artigo, em seu § 1°, I, entende-se por populagdes do campo
aquelas que produzem suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural. O contexto campesino comporta categorias sociais,
como posseiros, boias-frias, ribeirinhos, ilhéus, atingidos por barragens, as-
sentados, acampados, arrendatarios, pequenos proprietarios, colonos ou si-
tiantes — dependendo da regido do Brasil em que estejam — caboclos dos
faxinais, comunidades negras rurais, quilombolas e, também, as etnias indi-
genas. No inciso 1I, apresenta-se a unidade de ensino e suas caracteristicas
geograficas: “[...] II - escola do campo: aquela situada em area rural, con-
forme definida pela Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominante-
mente a populagdes do campo” (Brasil, 2010, art. 1°).

O Decreto n° 7.352 estabelece cinco principios da Educagdo do Campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos,
de género, geracional e de raga e etnia;

II - incentivo a formulagio de projetos politico-peda-
gogicos especificos para as escolas do campo, estimu-
lando o desenvolvimento das unidades escolares como
espagos publicos de investigagao e articulagdo de expe-
riéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente susten-
tavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

IIT - desenvolvimento de politicas de formacio de
profissionais da educac¢io para o atendimento da es-
pecificidade das escolas do campo, considerando-se as
condigdes concretas da produgdo e reprodugdo social
da vida no campo;

IV - valorizacio da identidade da escola do campo
por meio de projetos pedagdgicos com conteudos curri-
culares e metodologias adequadas as reais necessidades
dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organi-
zacdo escolar, incluindo adequacdo do calendario esco-
lar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

V - controle social da qualidade da educacio esco-
lar, mediante a efetiva participagdo da comunidade e
dos movimentos sociais do campo (Brasil, 2010, art.
2°, grifo nosso).
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Diante do exposto, a Educagdo do Campo surge por meio dos embates dos
movimentos sociais na busca por uma Educagdo para todos que moram no
meio rural, pela erradicagdo do analfabetismo, pela valorizagdo da cultura dos
povos campesinos e pela valorizacdo da agricultura camponesa. A Educagao,
como um direito social ptblico e subjetivo, foi se tornando pauta também para
as pessoas com deficiéncias que vivem no meio rural, com a defesa de politicas
para a inclusdo nas escolas comuns. Com isso, emerge a necessidade de se
pensar as interfaces entre a Educagdo Especial e a Educacdo do Campo, debate
presente na legislacdo brasileira, trazido na Resolucdo n°® 2/2008, que estabele-
ce diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educagao Basica do Campo.

Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que
as criangas e os jovens portadores de necessidades es-
peciais, objeto da modalidade de Educacdo Especial,
residentes no campo, também tenham acesso a Edu-
cacdo Basica, preferentemente em escolas comuns da
rede de ensino regular (Brasil, 2008, art. 5°).

A Educac¢do do Campo surge para garantir melhorias na formacao dos
estudantes do campo, consequentemente, em suas condi¢des de vida, garan-
tindo possibilidades de eles permanecerem no meio rural oportunizando
formag@o e trabalho digno, dentre outras questdes. A Educacdo Especial nas
escolas do campo traz como objetivo o fortalecimento da acessibilidade aos
conhecimentos para os estudantes por ela apoiados, por meio de articulagdes
com praticas pedagdgicas inclusivas e comprometidas com a aprendizagem
na igualdade/diferenca.

A legislagdo da Educagdo do Campo traz a defesa de praticas educacionais
com conteudos e metodologias que atendam as necessidades, especificidades
e interesses dos educandos que vivem e lidam com a terra (Arroyo, 2004).
Compreendemos que a Educagdo do Campo visa oportunizar as pessoas que
vivem no meio rural acesso a Educac¢do, sendo necessario incluir o debate da
Educacdo Especial para que os estudantes com deficiéncias, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo tenham condigdes de
acessar os conhecimentos escolares, fazendo com que a Educagdo do Campo
cumpra seus objetivos de atender a seus estudantes sem produzir a inexisténcia
daqueles que possuem algum tipo de indicativo a Educagdo Especial.
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Pelas discussdes produzidas sobre as normativas da Educagdo Especial
em uma perspectiva inclusiva e da Educagdo do Campo como modalidade de
ensino que valoriza o homem/mulher do campo, o territério campesino e toda
a produgdo nele existente, apresentamos discussdes sobre as interfaces entre
as duas modalidades de ensino, considerando a pluralidade de sujeitos que
residem no territdrio rural (Caldart, 2002). Fazendo uma relacao das politicas
e tentando estabelecer um dialogo entre as duas areas —Educacdo Especial
e Educagdo do Campo — consideramos importante trazer um debate atual
sobre as interfaces da Educacdo Especial com o Campo, para pensarmos na
oferta do Atendimento Educacional Especializado de forma mais ampla.

Nesse sentido, estudos atuais, como os de Nozu (2017), Pereira (2023) ¢
Anjos (2021), consideram o campo como um lugar multiplo, pois ndo ¢é cabivel
fazer debates sobre as interfaces da Educacdo Especial no campo, conside-
rando a existéncia de um campo homogéneo.Essa multiplicidade de espagos
campesinos requer um olhar critico e atento sobre as diferentes possibilidades
e necessidades de se produzir as interfaces entre esses campos com a Educagéo
Especial, pois cada territorio tem suas especificidades, logo terd uma demanda
e uma pratica pedagdgica de Educacdo Especial diferenciada. Diante disso,
acordamos com Anjos (2021, p. 224) quando compreende que:

[...] assumimos a ideia de que as realidades da Educa-
¢do Especial no campo nos permitem considerar que
ndo existe Interface, ¢ sim Interfaces Educagdo Espe-
cial e Educagdo do Campo. Ao assumir isso, evitamos
areproducdo de uma epistemologia excludente, unifor-
mizadora, que busca moldar as diferencas tornando-as
iguais perante um padrdo Unico de escolarizagdo.

Trabalhar com as interfaces da Educacdo Especial e da Educagéo do
Campo nos proporciona um novo olhar epistemoldgico sobre a realidade,
tendo em vista nos permitir enfrentar praticas hegemonicas de producgio de
ndo existéncia de diferentes sujeitos/espagos (Anjos, 2021). Por isso, apos-
tamos na visibilidade dos conhecimentos locais, nos didlogos entre os dife-
rentes povos e culturas, no reconhecimento das lutas sociais, promovendo
interagOes entre os diferentes saberes, sem hierarquizagdes e silenciamen-
tos. As interfaces entre Educacao Especial e Educagdo do Campo sdo en-
tendidas como um sistema de hibridizagdo, ou seja, uma articulagdo de
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processos educativos distintos invocada para dar respostas a determinadas
demandas em condicdes especificas (Nozu, 2017).

Diante disso, buscamos reconhecer a existéncia dessas interfaces para nao
homogeneizar o campo brasileiro. Assim sendo, apresentamos, a seguir, um
esquema que representa a Educagdo Especial realizando interfaces com os
diferentes contextos e sujeitos que constituem o campo.

Esquema 1 — Interfaces Educagdo Especial — Educacdo do Campo

POVOS E TERRITORIOS DO CAMPO

FDUCAC.@O NOS EDUCACJ“\D DOS
DENTRE OUTRAS ACAMPAMENTOS E PEQUENOS
ASSENTAMENTOS AGRICULTORES
EDUCAGAO EDUCAGAO ESPECIAL EDUCAGAO
INDIGENA QUILOMBOLA
EDUCACAQ DOS S, EDUCACAO DOS
PESCADORES EDUCAGAO DOS RIBEIRINHOS

POVOS TRADICIONAIS

Fonte: Pereira (2023).

A partir do que apresentamos na legislagdo sobre Educacdo Especial e
Educagao do Campo e, ao reconhecer a existéncia das varias interfaces pos-
siveis entre as duas modalidades de ensino, precisamos considerar o que ha
de latente na relagdo entre o Atendimento Educacional Especializado. Nesse
sentido, é preciso assumir o pressuposto de que cada territorio campesino de-
manda uma organizagdo curricular que esteja em didlogo com sua realidade,
assim como processos de formacao inicial e continuada que deem conta da
multiplicidade dos campos e de concepcdes de Atendimento Educacional Es-
pecializado, necessarias para se colocar complementar e suplementar dentro
das possiblidades de cada contexto.

Diante disso, perguntamos: se ndo ¢ possivel falar de uma Educag¢édo do
Campo, Gnica e para um campo linear, homogéneo, composto por uma sé cul-
tura e por um s povo, como pensar o Atendimento Educacional Especializado
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nesses varios “campos”? A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspec-
tiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) prevé a interface Educacdo Especial
na educagdo indigena, do campo e quilombola.

Portanto, cabe-nos tensionar: como se tem dado a oferta ¢ a organizacdo
do Atendimento Educacional Especializado nas interfaces existentes? Como
as politicas t€m sido materializadas nesses territorios? Como as normativas
tém garantido a escolarizagdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial
frente aos atravessamentos da escola do campo, marcados pela auséncia de
sala de recursos, falta de professores especializados, desafios com o transpor-
te escolar, entre outros?

Esses servicos sdo realizados nas escolas, cabendo a elas organizar os
dias, os horérios e os agrupamentos de alunos, a depender das demandas dos
estudantes publico-alvo da Educag@o Especial. Assim, levando em conside-
racdo as varias tipologias e modos de organizagdo das escolas do campo ¢ o
fato de muitas delas ndo possuirem salas de recursos multifuncionais, nem
mesmo espago apropriado e profissionais para esse atendimento, pergunta-
mos: quais sao as estratégias utilizadas por professores em diferentes contex-
tos para realizar o Atendimento Educacional Especializado?

Um tnico “modelo” de Atendimento Educacional Especializado, por
exemplo, contempla estudantes ribeirinhos com deficiéncia que utilizam
transporte aquatico para terem acesso a escola? Como usufruir desse aten-
dimento, no contraturno, quando o barco precisa levar todos os educandos
(com e sem deficiéncias) para casa? Ele os espera? Como ficam os outros alu-
nos? Essa realidade se aproxima de estudos evidenciados na revisdo de litera-
tura, quando problematizam o fato de um “tamanho Gnico” de Atendimento
Educacional Especializado nio caber os varios “corpos” que representam o
campo brasileiro.Nessesentido, Anjos (2021, p. 231) acrescenta:

Na politica referente a Educagdo Especial, temos o
indicativo de que o AEE seja ofertado no contraturno
ao da escolarizagdo do aluno, mas no campo temos o
transporte precarizado e a dificuldade para levar o alu-
no novamente para a escola no contraturno, em alguns
dias da semana, somando-se a isso o fechamento de
escolas proximas de onde reside, o aluno possui difi-
culdade ainda maior para voltar em um outro momento
para receber o atendimento.
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Isso nos mostra que, a depender do contexto em que a escola esta inseri-
da (em diferentes campos), ela demandara de uma organizacao diferenciada
para atender aos estudantes apoiados pela Educacdo Especial, demonstran-
do que ndo ha um “modelo” pronto. Reconhecer que, em cada campo, os
professores precisam contar com condigdes para que esse atendimento seja
assegurado perpassa pela existéncia de politicas educacionais como: redes
de apoios, processos de formacao inicial e continuada, acdes intersetoriais,
projetos politico-pedagogicos inclusivos, diretrizes curriculares acessiveis,
dentre outras, portanto, nunca uniformes.

A partir desta realidade, os encaminhamentos politico-pedagogicos di-
recionados pela politica educacional brasileira para a oferta do Atendimen-
to Educacional Especializado (Brasil, 2008, 2009, 2011), a pesquisa em
Educagdo Especial (Baptista, 2011; Vieira, 2012; Ghidini, Vieira, 2021)
adensou a produ¢do do conhecimento sobre a temdtica, visando trazer sub-
sidios para a realizacdo de servicos na perspectiva complementar/suple-
mentar aos curriculos escolares, tensionando a possibilidade de subjetiva-
-lo como redes de apoios que se realizam para além das salas de recursos
multifuncionais, uma vez que esses espagos-tempos ndo fazem parte da
infraestrutura da maioria das escolas do campo.

Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado em escolas do
campo necessita ser plural, compartilhando das multiplas realidades e tipolo-
gias escolares, pois falamos de um territdrio multiplo constituido, desde escolas
multisseriadas até as de alternancia. Além disso, como destaca Vieira (2020), a
referida politica ¢ atravessada por desafios que precisam ser enfrentados, como
o paradigma de ensino urbanocéntrico que ndo valoriza a cultura e os saberes
das pessoas que vivem no campo; 0s precarios investimentos na formacéo de
professores e demais trabalhadores que atuam nas escolas rurais; a inexisténcia
de espagos-tempos apropriados, tendo em vista nem todas as escolas contarem
com salas de recursos multifuncionais; a auséncia de professores de educacdo
especial para a condugdo dos servigos especializados; e a ndo aquisicao de
recursos e materiais pedagogicos apropriados, contexto que leva os professores
a “[...] improvisar por meio da confec¢do de materiais pedagdgicos e até mesmo
utilizar equipamentos proprios para poder viabilizar a realizacdo das atividades
com seus alunos” (Vieira, 2020, p. 187).

Assim, podemos entender que a multiplicidade dos “campos” que cons-
tituem a educagdo campesina desvela que uma tnica politica/compreensdo
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de Atendimento Educacional Especializado ¢ incapaz de atender as varias
configuragdes do meio rural e as realidades/demandas das escolas desses
territorios, acenando que a tematica precisa ser assumida pela pesquisa em
Educagdo Especial e pelas politicas estatais de modo a fazer com que as
redes de apoio dialoguem com os varios cenarios campesinos e as necessida-
des de aprendizagem dos estudantes.

Consideracoes finais

O estudo — ao contextualizar a processualidade da Educagdo Especial
e da Educacdo do Campo no cendrio brasileiro, através de didlogos com
normativas que fortalecem o direito a escolarizagdo de alunos com defi-
ciéncias nas escolas do territorio campesino — constitui um conjunto de
reflexdes importantes, tendo em vista que as policias publicas educacionais,
as questdes referentes as praticas pedagogicas e o Atendimento Educacio-
nal Especializado, entre outros servigos, necessitam estarem disponiveis
nas escolas campesinas e garantam a aprendizagem e a inclusdo dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial.

O texto busca evidenciar pressupostos que fundamentam a oferta do
Atendimento Educacional Especializado como rede de apoio complementar/
suplementar a escolarizagdo de estudantes publico-alvo da Educagdo Espe-
cial na escola comum e tensionar o necessario investimento de politicas pu-
blicas educacionais, representada pelas legislagdes apresentadas, para que
esses servigos possam dialogar com as demandas da Educacdo do Cam-
po, considerando as diferentes realidades educacionais e o direito social a
educacdo dos discentes campesinos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotac¢do que estudam em unida-
des de ensino localizadas no perimetro rural.

O estudo aponta a Educacdo do Campo e a Educacdo Especial como di-
reitos a serem garantidos pelas politicas estatais apresentadas para que os
estudantes com deficiéncias tenham condi¢des de acessibilidade curricular
e o atendimento as suas especificidades de aprendizagem, pois o dialogo
desses dois elementos fortalece a presenga desse publico nas escolas co-
muns, espago historicamente negado e, na atualidade, conquistado pelas
lutas firmadas por movimentos sociais em defesa da educagdo na intrinseca
relagdo igualdade-diferenca.

287



Atendimento Educacional Especializado: Fundamentos,
Formagao e Praticas Pedagdgicas

Referéncias

ANDRE, M. O que é um estudo de caso qualitativo em educagio? Revista da
FAAEBA: Educagdo e Contemporaneidade[online], v.22, n.40, p.95-103, 2013.
Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/pdf/faceba/v22n40/v22n40a09.pdf. Acesso
em: 16 mar 2022.

ANIJOS, C. F. Cartografando a interface educacio especial e educacio do campo:
desvelando epistemologias, produgdo de existéncias e saberes crediveis. 2021.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo,
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2021.

ARROYO, M. G. Por um tratamento publico da educagdo do campo. /n: MOLINA,
M. C; JESUS, S. M. S. A. de (org.) Contribuicées para a construcio de um
projeto de educagio do campo. Brasilia/DF, n. 5, 2004. (Colegido Por uma Edu-
cagdo do Campo), p. 54-74.

BAPTISTA, Claudio Roberto. A¢ao pedagodgica e educagdo especial: a sala de recur-
sos como prioridade na oferta de servigos especializados. Revista Brasileira de
Educacio Especial, Marilia, v. 17, n. 1, maio/ago. 2011.

BRASIL. [Constitui¢ao (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia/DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicao.htm Acesso em: 16 de mar 2022.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Brasilia/DF: Diario Oficial da Unido,1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 16 de mar 2022.

BRASIL. Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educagédo e da outras providéncias. Brasilia/DF: Presidéncia da Republica, 2001.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf legislacao/rede/le-
gisla_rede leil0172.pdf#:~:text=LE1%20N0%2010.172%2C%20DE%2009%20
DE%20JANEIRO%20DE,d0%20documento%20anex0%2C%20com%20dura%o-
C3%A7%C3%A30%20de%20dez%20anos. Acesso em: 22 dez. 2023.

BRASIL. Parecer CNB/CEB n° 23/2007. Orientacdes para o Atendimento da Edu-
cacgdo do Campo. Brasilia/DF: CNB/CEB, 2007.Disponivel em http://portal.mec.
gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pceb023 07.pdfAcesso em: 16 mar 2022.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva. Brasilia/DF: Secretaria de Educacdo Especial, 2008. Disponivel em:
http:/portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 16
mar 2022.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educa¢do Basica. Resolu¢ao
n° 4, de 2 de outubro de 2009. Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial.
Brasilia/DF: CNE/CEB, 2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocu-
ments/rceb004 _09.pdf Acesso em: 16 mar 2022.

288



4. As normativas da Educacéo Especial e da Educacdo do Campo
nas interfaces com a oferta do Atendimento Educacional Especializado

BRASIL. Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria (Pro-
nera). Brasilia/DF: Diario Oficial da Unido, 2010. Disponivel em: http:/portal.mec.
gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/
file. Acesso em: 16 de mar 2022.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educagio
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Bra-
silia/DF: Presidéncia da Republica, 2011. Disponivel em: https://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: 16 mar 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Educacao e Pesquisa Professor Anisio Teixeira. Cen-
so Escolar de 2012. Brasilia/DF: Inep, 2012.

BRASIL. Lei n° 13.136, de 13 de julho de 2015. Institui a lei brasileira de inclusao
da pessoa com deficiéncia (estatuto da pessoa com deficiéncia). Brasilia/DF: Ca-
mara dos Deputados, 2015.Disponivel em: https:/www2.senado.leg.br/bdsf/bits-
tream/handle/id/554329/estatuto_da_pessoa_com_deficiencia_3ed.pdf. Acesso
em: 16 de mar 2022.

CALDART, R. S. Por uma educacdo do campo: tragos de uma identidade em cons-
trugdo. In: KOLLING, E. J.; CERIOLI, P. R.; CALDART, R. S. (org.). Articu-
lacdo Nacional por uma educacgio do campo. Brasilia/DF, 2002. (Cole¢ao por
Uma Educagido do Campo). p. 25-36.

CURY, C. R. J. A educagio basica como direito. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo,
v. 38, n. 134, p. 293-303. maio/ago. 2008. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
cp/a/QBBBIRrmKBx7MngxzBf WgcF/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 16 de
mar 2022.

GIL, A. C. Como elaborar um projeto de pesquisa. 4.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GHIDINI, S. S. G.; VIEIRA, A. B.O atendimento educacional especializado como
acio pedagogica em educacao especial,Campos dos Goytacazes/RJ: Encontro-
grafia, 2021.

PEREIRA, J. B. Educacio especial na educacao do campo: dialogos sobre praticas
pedagdgicas inclusivas em salas multisseriadas. 2023. Dissertagdo (Mestrado em
Educagao) — Programa de Pos-Graduag@o em Educacdo, Universidade Federal do
Espirito Santo, Vitoria, 2023.

NOZU, W. C. S. Educacio especial e educacao do campo: entre porteiras margi-
nais e fronteiras culturais. 2017. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal de Grande Dourados/MS, 2017.

VIEIRA, A. B. Curriculo e educaciio especial: as acdes da escola a partir dos dia-
logos cotidianos. 2012. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pos-Gra-
duagdo em Educagdo, Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), Vitoria/
ES, 2012.

289



5. A politica de Atendimento Educacional
Especializado na Universidade Federal do
Espirito Santo: reflexoes iniciais

Francisca Katia Barbosa de Souza!
Ednalva Gutierrez Rodrigues?
Alexandro Braga Vieira®
Paula Debossan Borges*

DOI: 10.52695/978-65-5456-055-9.15

Consideracoes iniciais

Buscamos neste capitulo trazer reflexdes sobre a oferta do atendimento
educacional especializado para estudantes com deficiéncias, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no contexto do en-

1 Mestra em Educagédo pela Universidade Federal do Espirito Santo. Bacharel em Sistema
de Informagao. Professora de Tecnologias Basicas na Rede Estadual de Ensino do Espirito
Santo e na Rede Municipal de Vila Velha/ES.

2 Doutora e Mestra em Educacdo. Graduada em Pedagogia. Professora do Programa de
Po6s-Graduagdo de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade Federal do Es-
pirito Santo.

3 Graduado em Letras e Pedagogia. Docente do Programa de Po6s-Graduagao em Educacao
(PPGE/CE/UFES) e Coordenador do Programa de Pos-Graduacdo de Mestrado Profis-
sional em Educagdo (PPGMPE/CE/UFES). Endereco Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.
br/9217767617403655.

4 Graduada em Ciéncias Biologicas e Mestranda em Educag@o na Universidade Federal do
Espirito Santo (PPGMPE/CE/UFES). Bolsista pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Espirito Santo.

290



sino superior, adotando como ponto de referéncia a Universidade Federal do
Espirito Santo. A implementacdo desses servigos se alinha ao direito social a
educacdo na igualdade-diferenga que convoca os sistemas de ensino a reco-
nhecerem que esses discentes trazem a necessidade de acessar os curriculos
comuns na intrinseca relagdo com suas especificidades de aprendizagem.

Ao objetivarmos interagdes entre o atendimento educacional especiali-
zado e o ensino superior, aproximamo-nos de desafios que as universidades
enfrentam em criar redes de apoio a formacao dos estudantes mencionados,
grupo social, por longas décadas, impossibilitado de frequentar essa etapa de
ensino mediante politicas excludentes e discriminatorias.

O direito social a educag@o trouxe subsidios normativos que colocam o Es-
tado como responsavel pela garantia de acesso, permanéncia e apropriagcdo do
conhecimento sistematizado para todos — movimentos que convocam 0s sis-
temas de ensino a demandarem do atendimento educacional especializado para
enfrentar barreiras interpostas a inclusao desses estudantes no Ensino Superior.

Pautados em Noberto Bobbio (1992), entendemos que os direitos sociais
sdo histdricos, portanto nascem a partir de negociagdes entre novos e velhos
paradigmas, demandando constantes problematizagdes e politicas para en-
frentamento de barreiras que dificultam as pessoas com deficiéncias, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo serem
reconhecidas como capazes de aprender, pesquisar e divulgar o pensamento,
conforme prescreve a Constitui¢do Federal do Brasil de 1988.

Barreiras politicas, pedagdgicas e atitudinais impediram que as pessoas
mencionadas acessassem o ensino superior, contexto que deixou “sequelas”
que implicaram/afetaram a oferta do atendimento educacional especializado
no ensino superior — graduacao e de pds-graduacao (lato sensu e stricto sen-
su), fazendo com que a maioria das universidades brasileiras se deparasse com
dificuldades em constituir redes de apoio a escolarizagdo desses estudantes.

Diante disso, neste capitulo, direcionamos nossos olhares para a Univer-
sidade Federal do Espirito Santo para problematizar os movimentos produzi-
dos para a oferta do atendimento educacional especializado e os desafios que
atravessam o processo. A Ufes, por longas décadas, veio se responsabilizando
sozinha pela formagdo em nivel superior no contexto capixaba, impulsionan-
do, nos ultimos tempos, a matricula de estudantes com deficiéncias, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, cenario
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que convoca a criagdo de condi¢des de permanéncia e de aprendizagem, den-
tre elas a oferta do atendimento educacional especializado.

Trata-se de uma rede de apoio que busca complementar/suplementar a
formacao dos estudantes mencionados e, no caso do ensino superior, nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. A oferta desses servigos vem sen-
do promulgada em normativas nacionais, como a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI) n° 13.146, de 06 de julho de 2015, que estabelece o estatuto da pessoa
com deficiéncia.

Dentre as varias politicas, sinaliza a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas, docentes habilitados e suporte de profissionais de apoio. Com isso,
a LBI entende que o atendimento educacional especializado deve fazer parte
do processo de formagao dos estudantes universitarios com demandas para a
Educacao Especial, conforme destacado no excerto que segue:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: I — sis-
tema educacional inclusivo em todos os niveis e modali-
dades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
IT — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando
a garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participa-
¢do e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras
e promovam a inclusao plena; III — projeto pedagogico
que institucionalize o atendimento educacional espe-
cializado, assim como os demais servicos e adaptagdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curricu-
lo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista
e o exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015, art. 28).

Para refletirmos sobre questdes que atravessam a oferta do atendimento
educacional especializado no ensino superior, tomando como referéncia a
Universidade Federal do Espirito Santo, organizamos as discussoes em mo-
mentos correlacionados. Damos continuidade as discussoes, trazendo refle-
x0es sobre o atendimento educacional especializado no ensino superior, a
metodologia que embasa a pesquisa de campo, reflexdes iniciais sobre essa
rede de apoio na Ufes, as consideracdes finais e as referéncias.
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Dialogos tedricos sobre o0 atendimento educacional
especializado no ensino superior

A garantia do direito a educag@o ndo se restringe as determinagdes legais,
demandando que se constitua (com os sistemas de ensino) analises criticas
sobre elementos que historicamente produziram e fundamentaram os proces-
sos de exclusdo de pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacdo das/nas escolas/universidades.

Concomitantemente, conhecimentos vém sendo produzidos com o intuito
de ajudar os espagos-tempos mencionados a analisarem que politicas neces-
sitam ser constituidas para garantir a esse alunado condi¢des de usufruirem
dos atos educativos. Nos ultimos anos, com a publicagdo da Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva — PNEE/2008
(Brasil, 2008), foram direcionadas atengdes para a oferta do atendimento
educacional especializado, politica anunciada na Constitui¢do Federal de
1988 ¢ na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°® 9.394/96, mas
sem detalhamentos sobre sua implementagao.

Com a PNEE/2008, a Resolucdo 4/2009 ¢ o Decreto n® 7.611/2011 —
essas ultimas normativas dedicadas a instituir diretrizes para a oferta do
atendimento educacional especializado — foram trazidas orientacdes para
a implementacdo dessa rede de apoio, sinalizando que os estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/su-
perdotacdo possuem direitos de acessar os curriculos comuns, resguardando
o suporte necessario as especificidades de aprendizagem trazidas pelos seus
modos de ser/estar no mundo.

Nesse contexto, essas normativas/documento indicam que o atendimen-
to educacional especializado deva fazer parte da proposta pedagogica das
unidades de ensino e ndo se colocar substitutivo a classe comum. Segundo o
Decreto 7.611/2011, essa rede de apoio é entendida como o conjunto de ativi-
dades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, sendo prestada da seguinte maneira: a) complementar a for-
macao dos estudantes com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvi-
mento, como apoio permanente; ou b) suplementar a formagao de estudantes
com altas habilidades ou superdotagao.
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Para sua operacionaliza¢ao na Educa¢ao Basica, foram firmadas parcerias
entre as redes de ensino (estadual e municipais) com o governo federal para
a implementac@o de salas de recursos multifuncionais, visando intervengdes
no contraturno para atender as especificidades de aprendizagens dos estudan-
tes. Essas politicas precisam considerar a inclusdo desses discentes no ensino
superior, pois como alertam Evaristo, Asnis e Cardoso (2022, p. 350):

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educa-
¢do Especial para o AEE na Educagdo Basica (BRA-
SIL, 2009), a Educagéo Especial se realiza em todas as
etapas de ensino, ou seja, também no Ensino Superior,
tendo o AEE como parte do processo de escolarizagao.
Todavia, os textos normativos ndo estdo considerando
os mais variados contextos relacionados a essa etapa
de ensino, também de modo financeiro e organizacio-
nal em que o AEE precisa ser implementado, como na
vasta realidade das institui¢des de Ensino Superior.

Um dos desafios que atravessam a oferta do atendimento educacional es-
pecializado no ensino superior é a auséncia no quadro de servidores das uni-
versidades dos professores de Educagdo Especial. Além disso, na estrutura
dessas institui¢oes, ndo foram instaladas salas de recursos multifuncionais
para as atividades complementares/suplementares aos processos de formacao
dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.

Como nos faz refletir Bobbio (1992), a garantia dos direitos sociais se
constituiu por meio de lutas, portanto, os direitos do humano sdo historicos,
ou seja, “[...] nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por lutas em
defesa de novas liberdades contra velhos poderes e, nascidos de modo gra-
dual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas” (Bobbio, 1992, p.
5). O ingresso de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacdo no ensino superior € uma dessas
lutas que precisa estar atrelada a condi¢des de permanéncia, dentre elas, a
oferta do atendimento educacional especializado.

O direito a educagdo para esses grupos sociais tem desvelado o necessario
investimento em politicas de inclusdo no ensino superior, destacando-se a
formacdo docente, principalmente, quando reconhecemos que nas universi-
dades atuam professores licenciados, mas também bacharéis. Muitas vezes,
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os processos de formagdo continuada desses profissionais nao se realizam
na area da Educagdo, evidenciando possiveis dificuldades na mediacao dos
conhecimentos com discentes que requerem apoios da Educagdo Especial.

A luta em favor da democratizagdo do ensino superior para todos os
estudantes, assim como na Educacao Bésica, requer condi¢des de matricula,
permanéncia e aprendizagem com qualidade socialmente referenciada. Esse
cendrio evidencia a importancia das redes de apoio e a necessidade de o Mi-
nistério da Educacdo e as universidades empreenderem esfor¢os para fazer
com que o atendimento educacional especializado dialogue com as ativida-
des de ensino, pesquisa e extensdo, possibilitando processos de formagao
humana que conjuguem o direito a igualdade e o direito a diferenca, pois
como afirma Santos (2003, p. 56):

[...] temos o direito de ser iguais quando a nossa dife-
renca nos inferioriza; e temos o direito de ser diferen-
tes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconhega as dife-
rengas e de uma diferenga que ndo produza, alimente
ou reproduza as desigualdades.

Para Cury (2008), sdo notorios os movimentos constituidos no Brasil no
ambito normativo para que todos os cidaddos tenham ampliadas as possibili-
dades de usufruir o direito social a Educagdo. Essas prescrigdes necessitam
se configurar em politicas em a¢do, ou seja, em praticas capazes de criar as
devidas condi¢Ges para a apropriacdo dos conhecimentos — fungao social
das escolas de educacdo bésica e das instituicdes de ensino superior. Para
tanto, cabe as universidades acompanharem os processos histdricos e politi-
cos que vem advogando pela democratizagdo do ensino superior pelas pes-
soas apoiadas pela Educagdo Especial para que possam usufruir do acesso,
permanéncia e apropriacdo do conhecimento, sem nenhuma reserva, seja nos
cursos de graduagdo, seja nos de pos-graduagao.

Para o referido autor, “[...] a educag@o como direito e sua efetivagdo em
préticas sociais se convertem em instrumento de reducdo das desigualdades
e das discriminagdes e possibilitam uma aproximagao pacifica entre os povos
de todo o mundo” (Cury, 2002, p. 10). Diante disso, o oferta do atendimento
educacional especializado no ensino superior se coloca como uma demanda
a ser respondida por politicas estatais, tendo em vista o acesso a esse nivel de
ensino ndo se resumir a possibilidade de o aluno efetivar sua matricula, mas
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se constituir aluno. Essa demanda fala das condi¢cdes de permanéncia e da
promogdo de uma atitude ética e positiva em relagdo aos outros. Isso porque
a apropriacdo do conhecimento ¢ muito mais do que dar conta de contetidos
explorados em disciplinas para se obter aprovacdo no final do ano letivo, co-
locando-se como um direito a humanizagao.

Para tanto, ha de se reconhecer, como nos faz pensar Sacristan (2000),
na necessidade de as universidades possibilitarem que estudantes publico da
educacdo especial se deparem com contextos de ensino-aprendizagem capa-
zes de leva-los a atribuir sentidos no que lhes € apresentado e a diferentes as-
pectos da cultura. Nesse sentido, esses sujeitos necessitam ter oportunidades
iguais de encontrar referenciais significativos, por meio dos quais possam se
expressarem de modo diverso, segundo suas possibilidades, evidenciando,
nesse cenario, as contribui¢cdes da oferta do atendimento educacional espe-
cializado no ensino superior.

A metodologia que embasa o estudo

Trata-se de um estudo qualitativo que adota como foco central a inter-
pretagdo de informagdes ndo quantitativas, explorando a énfase subjetiva.
Pauta-se em um processo de investigagdo flexivel, cujo interesse se direciona
para processo de producdo dos dados e para uma analise posterior dos re-
sultados. Estudos com abordagem qualitativa levam o pesquisador a exercer
influéncia sobre a situagdo analisada, sendo, simultaneamente, influenciado
por ela. Diz de um método indutivo em que a amostra ¢ geralmente pequena,
a analise dos dados ¢ interpretativa e descritiva e os resultados com foco no
contexto (Godoy, 1995).

Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser me-
lhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual
¢ parte, devendo ser analisado numa perspectiva inte-
grada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
/I captar” o fendmeno em estudo a partir da perspectiva
das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pon-
tos de vista relevantes. Varios tipos de dados sdo cole-
tados e analisados para que se entenda a dindmica do
fendmeno (Godoy, 1995, p. 21).

Como entendem Ludke e André (1986), os estudos qualitativos objetivam
compreender os posicionamentos das pessoas em relagdo a fatos presentes na
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sociedade, constituindo-se por meio de opinides, atitudes e comportamentos
relacionados a tematica analisada. Buscam essa compreensao por intermédio
de questdes subjetivas, portanto, ndo estatisticas e graficas. O contexto vi-
venciado ¢ socializado ao pesquisador por meio de informagdes qualitativas,
tendo, esse sujeito, a preocupacdo de analisar os significados e os motivos
pelos quais os dados ocorrem.

Metodologicamente, a investigacdo sustenta-se em pressupostos explorato-
rios que, segundo Piovesan e Temporini (1995), pretendem ajudar o pesquisa-
dor a ganhar familiaridade com a situagdo investigada, apontando resultados
capazes de levar outros estudos a descobrirem questdes relacionadas ao tema.
Com esse método, o processo da pesquisa varia de acordo com a descoberta de
novos dados ou percepgdes, cabendo destacar que ndo se objetivam respostas
conclusivas ou definitivas, mas bases para pesquisas mais aprofundadas.

Como procedimentos para produgdo dos dados, foram realizadas as se-
guintes ac¢des: a) consulta documental ao Manuel de Acessibilidade da Ufes
e a pagina da Secretaria de Inclusdo Académica e Acessibilidade (Siac);
b) entrevista com a responsavel pela pasta, com a intengdo de entender as
politicas implementadas para a inclus@o de estudantes apoiados pela Edu-
cagdo Especial nos cursos de graduacdo e de pds-graduacdo da referida
institui¢do de ensino superior.

A entrevista foi realizada por telefone, em 26 de dezembro de 2023, com
duracdo de trinta e cinco minutos, sendo os dados anotados para serem tra-
tados dentro de padrdes éticos. Envolveu as seguintes questdes: a) criagdo do
Naufes/Siac; b) equipe em atuacdo na referida secretaria; c) redes de apoio
aos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo; d) desafios que atravessam a oferta do atendi-
mento educacional especializado na inclusdo desses sujeitos na Ufes.

0 atendimento educacional especializado na Ufes: reflexdes
iniciais

A implementagdo de politicas voltadas a apoiar os processos de inclusao
de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nos cursos de graduacao e de pos-graduagdo

da Universidade Federal do Espirito Santo vem sendo coordenada pela Secre-
taria de Inclusdo Académica e Acessibilidade” (Siac).
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Em analise ao documento “Manual de Acessibilidade” (Universidade Fe-
deral do Espirito Santo, 2021), essa politica se inicia com o Nucleo de Aces-
sibilidade da Ufes (Naufes), criado pela Resolugdo n° 31/2011 do Conselho
Universitario (CUn), com a finalidade de coordenar e executar as acoes rela-
cionadas a promocdo de acessibilidade e mobilidade, assim como acompa-
nhar e fiscalizar a implementagdo de politicas de inclusdo das pessoas com
deficiéncias na educacao superior, tendo em vista o ingresso, o0 acesso € a
permanéncia desses sujeitos com qualidade no &mbito universitario.

Com o passar dos tempos, o Naufes foi reestruturado pela Resolugao n°
28/2015- CUn e, em 2017, ampliou sua atuagdo, de modo a envolver diversas
frentes, ou seja, acessibilidade nas seguintes dimensdes: a) atitudinal b) ar-
quitetdnica; ¢) metodologica; d) programatica; €) instrumental; f) nos trans-
portes; g) nas comunicacgdes; d) digital.

O documento “Manual de Acessibilidade” sinaliza os objetivos do Nau-
fes, quais sejam: a) acolher, atender e encaminhar as demandas dos estudan-
tes com deficiéncia de maneira integrada, interseccional e multidisciplinar,
em parceria com as unidades académicas e administrativas; b) contribuir
para a elaboracdo de politicas de acessibilidade e inclus@o na comunidade
académica; c) propor acdes de acessibilidade em suas diferentes dimensdes;
d) fomentar projetos de ensino, pesquisa e extensdo com foco na acessibilida-
de e na inclusdo (Universidade Federal do Espirito Santo, 2021).

Segundo pagina virtual vinculada a Universidade Federal do Espirito
Santo (https://acessibilidade.ufes.br/sobre-siac), por intermédio da Portaria n°
79/2023, o Naufes foi substituido pela “Secretaria de Inclusdo Académica e
Acessibilidade” (Siac), adotando, como diretriz, a promogdo da inclusdo aca-
démica e da acessibilidade de modo a assegurar o ingresso e a permanéncia
na universidade, de forma qualitativa, de estudantes, docentes e técnicos ad-
ministrativos com deficiéncias. Assim, elege como publico de suas politicas,
pessoas com deficiéncia (PcD), transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades e superdotagdo. A referida pagina informa ainda que:

[...] estudantes com diagnostico de transtornos funcio-
nais especificos como: dislexia, disgrafia, discalculia,
disortografia, transtorno do déficit de atencdo e hipe-
ratividade-TDAH, e outros casos omissos que deman-
dem atendimento as necessidades educativas, mas que,
por si sd, ndo resultam em classificagdo como pessoa
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com deficiéncia para efeitos legais, poderdo ser aten-
didos pela Siac, conforme avaliagdo multidisciplinar
das necessidades especificas (Universidade Federal do
Espirito Santo, [s. d.], s/p).

Com a Portaria n® 79/2023 e a incorporacdo do Naufes a referida instan-
cia, foi constituida uma comissdo de carater de assessoramento técnico €
consultivo composta por representantes docentes, discentes, técnico-admi-
nistrativos e da sociedade civil, com o objetivo de analisar demandas institu-
cionais relacionadas as dimensdes de acessibilidade. Dentre os desafios que
se despontam para essa comissdo, esta a oferta do atendimento educacional
especializado e a constituicdo de diretrizes para fazer tal politica ser circuns-
crita na dindmica da universidade.

De acordo com a pagina da Secretaria de Inclusdo Académica e Acessibili-
dade, os principais servigos disponibilizados aos estudantes apoiados pela Edu-
cacdo Especial na Ufes se dirigem para atendimentos psicossociais, bolsistas
para acompanhamento aos discentes em sala de aula; bolsistas para apoio nas
atividades de mobilidade e deslocamento, laboratério de inclusdo e acessibili-
dade informacional (na biblioteca central) e a producdo de materiais acessiveis.

Na entrevista realizada com a responsavel pela gestdo da “Secretaria de
Inclusdo Académica e Acessibilidade”, atuam, nessa referida instancia, o se-
guinte quantitativo de profissionais nas seguintes funcdes: a coordenagdo da
pasta (01); assisténcia social (02), Psicologia (01); Assistente Administrativo
(01) e Pedagogia (01). As quatro primeiras fungdes sdo ocupadas por servido-
res efetivos e a tlltima por terceirizado.

No momento de entrevista, foi socializado o fato de as universidades fe-
derais ndo disporem (em seu quadro funcional) de professores para a rea-
lizacdo do atendimento educacional especializado, auséncia produzida em
consequéncia da negacdo/barreiras historicas ao direito de acesso ao ensino
superior pelas pessoas apoiadas pela Educagdo Especial, demanda discutida
com o Ministério da Educag@o, tanto pela Ufes quanto por outras instituigcdes
de ensino superior brasileiras, com vistas a criagdo do cargo.

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da edu-
cacdo inclusiva (Brasil, 2008), o atendimento educacional especializado se
configura em atendimentos pedagogicos, realizados no contraturno da ma-
tricula no ensino comum, objetivando a complementagao/suplementac¢do dos
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processos educativos de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

De acordo com o referido documento, cabe aos sistemas de ensino prove-
rem respostas aos processos de escolarizag@o dos estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, ga-
rantindo, dentre as a¢des necessarias, a transversalidade da educagéo especial
desde a educag@o infantil até a educacdo superior, prescrevendo, para esse Ulti-
mo nivel de ensino, a politica do atendimento educacional especializado.

Na educacdo superior, a educagdo especial se efetiva
por meio de agdes que promovam o acesso, a perma-
néncia e a participagdo dos alunos. Estas acdes envol-
vem o planejamento e a organizacao de recursos e ser-
vigos para a promogao da acessibilidade arquitetonica,
nas comunicagdes, nos sistemas de informacgao, nos
materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser dis-
ponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvi-
mento de todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensdo (Brasil, 2008, p. 11).

A PNEE/2008 reconhece a necessidade da oferta do atendimento educacio-
nal especializado no ensino superior quando, ao tratar do professor para atuar
na educag@o especial, compreende que esse profissional deve trazer na forma-
¢d0 inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Com tal formagao, esse profissional mostra
ter condigdes de atuar no atendimento educacional especializado, aprofundan-
do o caréater interativo e interdisciplinar de sua atuac¢do nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nticleos de acessibilidade das instituicdes de educagio su-
perior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servigos e recursos de educagdo especial (Brasil, 2008).

A auséncia do professor de educagdo especial nas universidades vai na
contramao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional n°® 9.394/96,
artigo 59, quando promulga que os sistemas de ensino assegurarao aos edu-
candos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades ou superdotagdo, dentre outras politicas, “[...] professores com
especializa¢do adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
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integracao desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996, art. 59, In-
ciso III, grifos nossos). Nesse sentido, a inexisténcia do cargo tem inviabi-
lizado/impossibilitado a realizagdo de concursos publicos ou contratagdes
tempordarias para a fungao.

Mediante a falta de professores especializados, a Secretaria de Inclusdo
Académica e Acessibilidade da Ufes vem se apoiando a outros dispositivos.
Recorre aos monitores, ou seja, estudantes da propria universidade que re-
cebem uma “bolsa” para apoiar os discentes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio nas atividades
académicas. Um primeiro grupo de monitores é destinado a area de mobi-
lidade e um segundo, ao suporte pedagogico. Nesse segundo caso, prestam
apoios como ledores, na realizacdo de atividades académicas, estudos/pes-
quisas nas bibliotecas, dentre outros.

Para os estudantes com deficiéncia visual, além dos monitores que se co-
locam como apoio na mobilidade, ledores e transcritores de textos, foram
adquiridos equipamentos, como maquina e impressora braile, que ficam dis-
poniveis no Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educagdo Especial
(Neesp), vinculado ao Centro de Educagdo da Ufes.

No caso de discentes surdos, a Ufes conta com um Setor de Tradugdo e
Interpretacdo em Libras, vinculado ao Centro de Ciéncias Humanas e Sociais.
Os apoios vém se realizando, sumariamente, em sala de aula, convivendo, a
universidade, com o desafio/necessidade de ampliar o quadro de servidores em
atua¢@o na area, tanto para o trabalho de interpretacdo, como para a realizag@o
das demais atividades pertinentes aos processos formativos dos estudantes sur-
dos, por exemplo, transcri¢do de materiais e apoio em agendas grupais.

Por meio do Decreto n° 10.185, de 20 de dezembro de 2019, o Governo Fe-
deral extinguiu varios cargos efetivos dos quadros de pessoal da administra-
¢do publica federal, impossibilitando a abertura de concurso publico e o pro-
vimento de vagas adicionais, estando, dentre eles, os tradutores intérpretes
de Libras. Com isso, a Universidade Federal do Espirito Santo tem buscado
atender as demandas dos estudantes surdos com o conjunto dos profissionais
concursados e outros que sdo contratados temporariamente.

Na estrutura da Universidade Federal do Espirito Santo, ndo ha a dis-
ponibilizagdo de salas de recursos multifuncionais para a realizacdo do
atendimento educacional especializado, conforme prescreve as normativas
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educacionais brasileiras (Brasil, 2009, 2011) e nem professores para atuagao
na modalidade de educagdo especial, conforme ja anunciado neste texto. Po-
de-se perceber que a inclusdo de estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao tém desvelado a
necessidade dessas politicas para apoio nas atividades que constituem o tripé
do ensino superior: o ensino, a pesquisa € a extensao.

Além da oferta do atendimento educacional especializado, os processos de
formagdo desses estudantes apontam o necessario investimento na formagao
dos professores em atuacdo no ensino superior, politica articulada pela Pro-
-reitoria de Graduagdo (Prograd), por meio da Diretoria de Desenvolvimento
Pedagogico. Essa diretoria tem promovido ciclos formativos com os docentes,
denominados Encontro Formativo de Professores da Ufes, por sua vez, realiza-
dos por Centro de Ensino, conforme datas previstas no calendério académico.
Tematicas relativas a Educago Especial tém sido incorporadas a esses momen-
tos formativos, contando, muitos deles, com a media¢do de pesquisadores da
propria universidade, dedicados a produgdo de conhecimentos na area.

Percebe-se que a matricula de estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo tém impulsio-
nado as politicas de Educa¢do Especial na Universidade Federal do Espirito
Santo, desvelando, simultaneamente, desafios que precisam ser superados por
meio de politicas educacionais inclusivas. Podemos verificar avangos, mas
também barreiras — como a impossibilidade (até o momento) de efetivacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e de intérpretes de
Libras — que precisam ser transpostas visando a formagdo dos alunos men-
cionados nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, tanto na graduagdo
quanto na pés-graduacdo.

Consideracoes finais

Ao analisar a politica de Educagdo Especial na Universidade Federal do
Espirito Santo, encontramos acdes e desafios, considerando o que prescreve
a legislag@o educacional sobre o direito a Educagdo no tocante a inclusdo de
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nos cursos de graduagdo e de pos-graduacao.

De um lado, podemos visualizar uma universidade que vai sendo movida
a alterar suas estruturas, a partir do ingresso dos estudantes mencionados no
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ensino superior, cenario que nos faz perceber que esses sujeitos nao estdao
invisiveis na Ufes, mas lutam, cotidianamente, para terem seus direitos a for-
magao resguardados. Em assim sendo, pode-se dizer que o ingresso desses
discentes se coloca como uma ag¢ao indutora de politicas publicas.

No conjunto das politicas impulsionadas pela matricula desses alunos, veri-
fica-se a criagdo da Secretaria de Inclusdo Académica e Acessibilidade (Siac),
a disponibilidade de monitores para apoio nas atividades de locomogao e pe-
dagogicas, a aquisi¢do de equipamentos e o trabalho de intérpretes de Libras
(resguardando os desafios que atravessam o trabalho desses profissionais).

De outro lado, analisa-se que a Ufes, assim como outras universidades
publicas, convive com desafios que precisam ser enfrentados (com apoio do
Ministério da Educagdo) para fortalecimento dos processos de inclusdo de es-
tudantes amparados pela Educag@o Especial no ensino superior. A criagdo do
cargo de professor de educagdo especial, a oferta do atendimento educacional
especializado e a instalac@o de salas de recursos multifuncionais se mostram
como necessidades que, se satisfeitas, podem contribuir significativamente
para melhor envolvimento dos estudantes com deficiéncias, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas atividades de
ensino, pesquisa e extensao.

Assim, entre a¢des instituidas e instituintes, a Universidade Federal do
Espirito Santo vem buscando possiveis condi¢des para se constituir inclusiva,
assumindo, a formagdo dos professores que atuam na instituicdo como uma
politica, mas também um desafio a ser superado. Tanto as ac¢des instituidas
quanto os desafios apresentados precisam ser analisados cotidianamente no
intuito de prover condi¢des aos estudantes retratados neste texto de acesso
aos curriculos dos cursos em que estdo vinculados, mas na intrinseca relago
com o atendimento as especificidades de aprendizagem emanados pelos seus
modos de ser/estar no mundo.
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Os processos de escolarizacéo de estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo se fundamentam
no direito social a educacao mediada nas escolas comuns com apoio do Aten-
dimento Educacional Especializado. Diante disso, nesta obra, afastamo-nos de
concepgodes que colocam esses servigos como substitutivos ao trabalho curri-
cular para reconhecé-lo como um conjunto de ac¢des pedagdgicas voltadas a
apoiar a apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos mencionados.

Portanto, propusemo-nos a apresentar reflexdes sobre os fundamentos,
a formacao docente e as praticas pedagdgicas em uma concepcao de Atendi-
mento Educacional Especializado que apoia a aprendizagem nas acoes coti-

dianas escolares.
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