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Prefacio

No Brasil, a educagdo ¢é direito de todas as pessoas. A matricula e a perma-
néncia na escola sdo obrigatérias para criangas e jovens em idade regular para
cursar a Educagéo Bésica. Entretanto, o acesso a escolarizagio — ainda que seja um
importante passo — ndo ¢ garantia de acesso a educagdo. As pessoas precisam de
mais do que apenas serem inseridas ou integradas nas escolas. Elas tém o direito
de ter as suas especificidades respeitas em espagos que sejam fortuitos para que se
desenvolvam e construam seus conhecimentos.

Segundo Paulo Freire (2002, p. 33), patrono da educagio brasileira, “Ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos”. A partir da concepgao de que todas as
pessoas, sem exce¢ao, sdo detentoras dos mais diversos conhecimentos oriundos,
inclusive, de suas trajetorias de vida, professores ensinam dentro de um processo
dialético e favoravel ao desenvolvimento de todos os seus alunos.

Uma escola — que prioriza o respeito, considera todos os saberes e trabalha em
prol de toda a comunidade escolar - necessita de praticas inclusivas. Para isso, é
necessario que docentes transponham metodologias que engessam suas agoes e
busquem caminhos outros (novos ou ndo) sempre que o contexto demandar.

O presente livro ndo é um manual de receitas. E um convite a repensar préticas
cotidianas, ¢ uma coletanea de pesquisas que visam dialogar com os que desejam



desenvolver praticas pedagogicas que ndo sao pensadas para um ilusério padrio
de aluno, mas que respeitam as histdrias e as necessidades de cada aprendiz.

Que esta obra estimule professores, de contextos diversos, a desenvolverem
praticas inclusivas que permitam que todos os seus alunos gozem do direito a uma
educagdo que liberte e que jamais negue a capacidade que cada pessoa tem de se
desenvolver.

Profa. Dra. Ingrid Ribeiro da Gama Rangel
Doutora e mestra em Cognigdo e Linguagem (UENF)
Professora do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF)

Docente permanente do Mestrado Profissional em Ensino e suas Tecnologias (MPET/IFF)



As contribuicGes da perspectiva histdrico-cultural para os
processos de aprendizagem do aluno com autismo

Maria Rozane Cabral da Rocha
Rita de Cassia Cristofoleti

Introducao

Esse texto é um recorte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida no Pro-
grama de Pds-Graduagdao em Ensino na Educagdo Basica (PPGEEB/CEUNES/
UFES)! e analisou os processos de aprendizagem de uma crian¢a com autismo, no
contexto da sala de uma aula do ensino comum, por meio do trabalho colabora-
tivo realizado pela professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
junto a professora regente da sala.

1. Programa de P6s-Graduagio em Ensino na Educagio Basica. Centro Universitario Norte do Es-
pirito Santo. Universidade Federal do Espirito Santo.
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Considerando as especificidades de aprendizagem do aluno publico-alvo da
Educacio Especial, destacamos a importancia e a necessidade de se pensar em pra-
ticas pedagdgicas de qualidade e que, por caminhos indiretos, possibilitem uma
aprendizagem qualitativa. Nesse sentido, a pesquisa estd fundamentada na pers-
pectiva historico-cultural de desenvolvimento humano, elaborada por Vigotski?
(1997, 2011, 2012), e em seus estudos sobre a deficiéncia e as possibilidades de
aprendizagem que existem em situagdes de vida e qualidade das relagdes sociais.

Indo ao encontro dessas consideragdes, esse estudo tem como objetivo com-
preender as especificidades dos processos de aprendizagem e desenvolvimento do
aluno com Transtorno do Espectro Autista, por meio do uso de recursos adapta-
dos e de caminhos alternativos.

As contribuicdes da perspectiva Historico-Cultural para os processos
de aprendizagem de alunos com autismo

As pesquisas, na area da educagio, principalmente no campo da Educagio Es-
pecial, realizadas por Vigotski (2011/2012), tém contribuido para se pensar o pa-
pel da escola, do professor e das relacdes de ensino no que diz respeito ao trabalho
pedagogico, na Educag¢do Especial. Como ressaltam Hostins, Silva e Alves (2016,
p. 160-161),

A contribui¢ao de Vygotsky, nessa area, deve-se a cons-
trucdo de uma abordagem histérico-cultural do desen-
volvimento que distingue a linha natural, prejudicada
pela deficiéncia bioldgica (primadria), da linha cultural de
dominio de instrumentos socialmente produzidos. Essa
ultima, porque nao diretamente vinculada a deficiéncia,
mas ao ambiente social no qual vive o sujeito, é deter-
minante no desenvolvimento das fungdes psiquicas supe-
riores, construidas em colaboragio e essenciais para seu
desenvolvimento.

2. Neste trabalho, o sobrenome do autor sera grafado como Vigotski. Entretanto, quando se fizer
mengdo a uma obra cuja grafia for diferente, sera considerada a forma de escrita da obra refe-
renciada.

11
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Ao escrever sobre os processos que envolvem o aprendizado e o desenvol-
vimento de pessoas com deficiéncia, Vigotski (2011, 2012) da especial énfase
aos usos de caminhos alternativos, o que também podemos chamar de ca-
minhos indiretos, que levam aos processos de aprendizagem. Esses caminhos
indiretos devem, necessariamente, ligar-se as particularidades que envolvem
cada pessoa na sua singularidade de aprendizagem. Sobre as possibilidades
de aprendizagem e a utilizacdo de caminhos indiretos, Vigotski (2011, p. 869)

[...] examina a dindmica do desenvolvimento da crian-
¢a com deficiéncia, partindo da posi¢dao fundamental
de que o defeito exerce uma dupla influéncia em seu
desenvolvimento. Por um lado, ele é uma deficiéncia e
atua diretamente como tal, produzindo falhas, obsta-
culos, dificuldades na adaptacio da crianga. Por outro
lado, exatamente porque o defeito produz obstaculos
e dificuldades no desenvolvimento e rompe o equili-
brio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento
de caminhos alternativos de adaptagio, indiretos, os
quais substituem ou superpdem fun¢des que buscam
compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de
equilibrio rompido a uma nova ordem.

As formas culturais de comportamento sio tidas, entdo, como o unico ca-
minho utilizado na educagio da crianga considerada “anormal™. Sendo assim,
“[...] a educagdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sis-
tema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da
organizacio psicofisioldgica da crianga anormal” (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

Por meio da concepgédo proposta pela perspectiva Historico-Cultural, sdo
oportunizadas a crianca atividades com o uso de meios alternativos, o que
possibilita, também, levar o aluno a superar as dificuldades advindas da de-
ficiéncia. Como uma das estratégias de vencer esses entraves, podemos con-
siderar o trabalho cultural, pois, por meio desse, é possivel compensar a de-
ficiéncia, desde que haja qualidade nas relagdes vivenciadas com os alunos.E
interessante ressaltar que Vigotski (2012) salienta o equivoco que se comete
quando se avalia o nivel de desenvolvimento de um aluno, utilizando o grau

3. Termo utilizado por Vigotski (2011) em seus estudos sobre a defectologia e a aprendizagem
e desenvolvimento da crianga com deficiéncia.
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1 - As contribuigdes da perspectiva histdrico-cultural para os
processos de aprendizagem do aluno com autismo

de sua deficiéncia e pela soma dos defeitos, isto é, comparar o desenvolvimen-
to desses alunos com aqueles vistos como “normais”, vendo-os como menos
capazes. Nessa linha de pensamento, o autor (2011) afirma que, ao analisar os
principios que regem o desenvolvimento dos alunos, de maneira geral, nao ha
diferenga, mas, sim, particularidades na forma de se desenvolver e de apren-

der entre um sujeito e outro.

Ao abordar o trabalho colaborativo dos professores que atuam na educagao
regular e na educagio especial, voltado & aprendizagem do aluno publico-alvo
da educagio especial, podemos destacar que o homem, além de ser produto
do meio em que vive, é, também, um sujeito ativo do processo de criagao desse
meio (VIGOTSKI, 2008). Sendo assim, ter uma a¢do colaborativa envolvendo
docentes e alunos passa ser uma condigdo para que ocorra o processo de ensi-
no e de aprendizagem, no sentido da transformag¢do humana e social.

O trabalho colaborativo torna-se de suma importincia e necessario para
compreender a complexa relagdo que existe entre a aprendizagem e o desen-
volvimento do ser humano, principalmente na area da deficiéncia. Na concep-
¢do de Vigotski (2011), a aprendizagem desencadeia-se a partir das mediagdes
e interagOes dos alunos e de seus professores. Esse entendimento nos remete
a constatar a relevancia das agoes realizadas de forma colaborativa entre os

docentes da sala de aula do ensino comum e do AEE.

As especificidades de aprendizagem do aluno autista

Como esse texto enfoca o trabalho pedagogico realizado com uma crianga
autista, traremos, neste momento, um breve recorte conceitual sobre o autis-

mo e as questoes pedagdgicas a ele direcionadas.

De acordo com Filho (2010, p. 15), o autismo caracteriza-se

[...] pela presenga de um desenvolvimento acentua-
damente prejudicado na interacdo social e comuni-
cacao, além de um repertc’)rio marcantemente restri-
to de atividades e interesses. As manifestacdes desse
transtorno variam imensamente a depender do nivel
de desenvolvimento e da idade.

13
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Em 2014, foi langado o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais DSM-5 (V), que traz algumas alteragdes no que se refere a defini¢ao
do Transtorno do Espectro Autista (TEA)*. Segundo o Manual Diagnoéstico,

O transtorno do espectro autista é a atengdo compar-
tilhada prejudicada, conforme manifestado por falta
do gesto de apontar, mostrar ou trazer objetos para
compartilhar o interesse com outros ou dificuldade
para seguir o gesto de apontar ou o olhar indicador
de outras pessoas. [...] também é definido por pa-
droes restritos e repetitivos de comportamento, inte-
resses ou atividades [...] que mostram uma gama de
manifestacdes de acordo com a idade e a capacidade,
intervengdes e apoios atuais (MANUAL DIAGNOS-
TICO E ESTATISTICO DE TRANSTORNOS MEN-
TAIS - DSM-5, 2014, p. 54).

Quando se fala de diagnéstico do TEA, ¢é interessante atentar para o que
dizem Aradjo e Schwartzman (2011), que a identificagdo precoce do diagnos-
tico e as intervengoes realizadas, em criancas com TEA, contribuem de ma-
neira significativa, no sentido de determinar o progndstico, com isso acelera a
aquisi¢do da linguagem, além de proporcionar uma facilidade nos diferentes
processos adaptativos, como também no desenvolvimento da intera¢do social,

aumentando sua chance de inser¢do em diferentes ambitos sociais.

O autismo possui niveis de gravidades que sdo base para identificar o grau
de apoio, conforme afirmam Paz e Paula (2016, p. 1):

[...] os niveis de gravidade sdo baseados na quanti-
dade de apoio necessario, devido aos desafios com a

4. Na publicagdo anterior, 0o DSM IV apresentava o autismo dentro do conjunto de Transtor-
nos Globais do Desenvolvimento (TGD), que englobavam cinco transtornos caracterizados
por grave comprometimento em intiimeras areas do desenvolvimento (Transtorno Autista,
Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Trans-
torno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo). Esse grupo de transtornos ¢
caracterizado por severas anormalidades nas interagdes sociais reciprocas, nos padrdes de
comunicagio estereotipados e repetitivos, além de um estreitamento nos interesses e ativi-
dades da crianga. Geralmente, os sintomas manifestam-se desde a primeira infancia, e séo,
frequentemente, associados a algum grau de Retardo Mental. No entanto, 0 DSM-V traz
uma nova visdo para a realizagdo desse diagndstico.

14
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comunicagdo social e interesses restritos e compor-
tamentos repetitivos, por exemplo, uma pessoa pode
ser diagnosticada com Transtorno do Espectro do
Autismo, Nivel 1, Nivel 2 ou Nivel 3.

Nesse sentido, quanto maior o nivel de gravidade do autismo (nivel 3),
mais apoio pedagdgico é necessario para viabilizar aprendizagens no contexto
de uma educacio efetivamente inclusiva.

Com base nas questdes de estudo explicitadas até o momento, iremos dis-
correr sobre os caminhos metodoldgicos da pesquisa, apresentando, na sequ-
éncia, as intervenc¢oes realizadas pela professora do AEE no contexto da sala
de aula do ensino comum, junto ao aluno com autismo.

Questdes tedricas e metodolodgicas da pesquisa: os caminhos
percorridos

As questoes tedricas e metodologicas desta pesquisa ancoram-se nos pres-
supostos da perspectiva Histérico-Cultural de desenvolvimento humano.
Nesse sentido, o estudo pretendeu analisar os diferentes espagos em que o
trabalho do AEE® acontece, apreendendo as relagdes construidas no momento
da agdo colaborativa entre a professora da sala de recursos, representada pela
primeira autora deste texto, e duas professoras da sala de aula do ensino co-
mum. Também procurou documentar os momentos em que o planejamento
realizado, na agdo colaborativa, era posto em pratica, na sala de aula, junto ao
aluno autista.

Nos limites desta investigacao, apresentaremos um momento das inter-
vengoes realizadas pela pesquisadora, primeira autora deste texto e profes-
sora da sala de recursos multifuncionais, junto ao aluno autista, na sala de
aula do ensino comum, a partir do planejamento conjunto feito com a pro-
fessora da sala de aula, no trabalho colaborativo do Atendimento Educacio-
nal Especializado.

5. Atendimento Educacional Especializado.

15



Praticas Inclusivas em foco

Com base nos fundamentos da pesquisa participante, este estudo buscou
analisar os processos de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno autista
participante da pesquisa a partir das intervengdes feitas com a professora da
sala de aula do ensino comum.

Nesse sentido, de acordo com a perspectiva Historico-Cultural, para se che-
gar ao estudo minucioso das aprendizagens, foi preciso um olhar atento e cir-
cunstanciado ao que ocorria na sala de aula. Vigotski (1991, p. 74) salienta que

[...] a procura de um método torna-se um dos pro-
blemas mais importantes de todo empreendimento
para a compreensdo das formas caracteristicamente
humanas de atividade psicologica. Nesse caso, o mé-
todo é, a0 mesmo tempo, pré-requisito e produto, o
instrumento e o resultado do estudo.

Como instrumentos de coleta de dados, foi utilizado o didrio de campo
contendo as anotagdes das praticas educativas realizadas junto ao aluno com
autismo, em sala de aula do ensino comum. Também foram registrados os
planejamentos realizados durante a agdo colaborativa. Anterior a coleta dos
dados e a realizagdo da investigacdo, esse estudo foi apreciado e aprovado pelo
Comité de Etica do Centro Universitario Norte do Espirito Santo, sob nimero
CAAE 91962318.8.0000.5063.

E importante considerar que, no desenvolvimento do trabalho colaborati-
vo, levavamos em consideracio o fato de que as adaptagdes pedagogicas de-
vem ser constantes para ampliar o ensino e a aprendizagem dos educandos e
devendo sempre respeitar as particularidades de aprendizagem dos alunos,
planejando e direcionando atividades que envolvam o aluno como agente
ativo do processo de ensino-aprendizagem, como também, analisando tudo
o que ele faz: descobrindo o que ele conhece, utilizando as suas ideias para
compreender a sua forma de pensar, isto ¢, valorizar o que ja possui de co-
nhecimentos, seus gostos e seus interesses para direcionar o planejamento das
atividades e seu desenvolvimento, em sala de aula.

A partir de cada aula planejada no trabalho colaborativo, procuramos apro-
fundar os estudos sobre o desenvolvimento de cada crianca, esclarecer duvidas,
compartilhar conhecimentos e estratégias de trabalho, elaborando e disponibi-
lizando recursos pedagogicos, tendo em vista contribuir de forma significativa

16
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para a independéncia e a autonomia dos sujeitos, nos mais diferentes espagos,
pois cada aluno aprende de forma diferente e em tempos diferentes.

Resultados e discussao: a feitura das minipizzas

A atividade intitulada como feitura das minipizzas® foi realizada com o alu-
no Henrique’, no contexto da sala de aula do ensino comum. Ele tinha 10 anos
e apresentava como laudo médico o Transtorno do Espectro Autista — TEA.
No momento da pesquisa, realizada no segundo semestre de 2018, estava fre-

quentando o 4° ano do Ensino Fundamental, no turno matutino.

A atividade teve como objetivo trabalhar, de forma ludica, alguns concei-
tos matematicos como peso, medidas, quantidades, no sentido de despertar a
atencdo do aluno para os conteddos propostos. A escolha por fazer minipizzas
e por trabalhar com conceitos matematicos deu-se devido ao fato de Henrique
gostar de pizza e, por meio da atividade, poder envolvé-lo na participacio ati-
va do processo de elaboracgdo de seu conhecimento.

No primeiro momento, foi conversado, com toda a turma, sobre como e
onde seriam produzidas as minipizzas. A professora também relembrou os
alunos sobre os ingredientes que seriam utilizados, destacando os nomes e as
quantidades que a receita sinalizava.

No segundo momento da atividade, os alunos, a professora e a pesquisa-
dora foram até o refeitério e dividiram-se em grupos de cinco pessoas, para
que todos os alunos pudessem participar das etapas da produ¢ao. Em seguida,
houve o trabalho com a receita e a apresentagéo do passo a passo da quantida-
de de ingredientes que seriam utilizados. Iniciando com a massa, a professora
falava os nomes e as quantidades de cada ingrediente, depois cada grupo de
alunos abria a massa com o rolo e fazia os discos.

Nessa atividade, Henrique interagia com as outras criancas por meio de
sorrisos e dizeres sobre os ingredientes e sobre suas quantidades. Logo depois,

6. Henrique gostava muito de pizzas, o que motivou o desenvolvimento da atividade para in-
centivar a sua participagdo na aula e o desenvolvimento de sua aprendizagem.

7. Nome ficticio.
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os alunos puseram o recheio. Henrique demonstrou, a todo momento, o gran-
de interesse na parte de passar o molho de tomate nas pizzas. Ele repetia com
frequéncia o nome dos ingredientes, sem errar. Ao longo da atividade, a pro-
fessora trabalhou os procedimentos de assar e, no terceiro momento da aula,
foi a hora de comer o que foi produzido no refeitério. Ao final das comilancas,
Henrique disse: “irméo, pizza... irméo, pizza..” (ele tem dois irmdos que sao
gémeos e estudam na sala ao lado da dele)®.

Como havia sobrado bastantes minipizzas, decidimos dividir com a turma
dos irmaos, complementando, assim, a satisfacio de Henrique em ter partici-
pado efetivamente da atividade.

Esse momento de intera¢ao possibilitou que Henrique interagisse com
seus colegas de sala e participasse das atividades trazendo seus dizeres e inte-
resses acerca dos conceitos matematicos desenvolvidos na aula.

As possibilidades e os gostos de Henrique foram levados em considera-
¢d0, no planejamento e no desenvolvimento da atividade proposta. Ao nos
referirmos aos aspectos da aprendizagem e do desenvolvimento de alunos da
educagdo especial e pensarmos sobre os modos possiveis de planejar e realizar
uma intervengdo pedagogica, ganha relevincia o conceito de compensagiao
sociopsicoldgica presente na obra de Vigotski. Para o autor,

Todo o defeito cria os estimulos para elaborar uma
compensagido [...]. O fato fundamental que encon-
tramos, no desenvolvimento agravado pelo defeito,
¢ o duplo papel que desempenha a insuficiéncia or-
ganica no processo de desenvolvimento da formagéo
da personalidade da crianga. Por um lado, defeito ¢
menos, a limitacio, a debilidade, a diminui¢ao do de-
senvolvimento; por outro, precisamente porque cria
dificuldades, estimula um avanco elevado e intensifi-
cado (VIGOTSKI, 1997, p. 14).

8. E importante considerar, também, que, no registro da pesquisa, no que diz respeito ao de-
senvolvimento das aulas, houve a tentativa, por parte da pesquisadora (primeira autora do
texto), de descrever as interagdes e falas do aluno Henrique, porém, devido a dificuldade de
comunicagdo e de interacdo social, caracteristicas do proprio autismo, por vezes, as intera-
¢des e a comunicagdo ficavam restritas a poucas palavras e a pouca interagio social.
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O processo inclusivo exige da escola novos posicionamentos que implicam
em um esfor¢o de atualizagdo e reestruturagdo das condi¢des atuais, para que
o ensino se atualize e para que os professores possam adequar suas agoes pe-
dagdgicas a diversidade de aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, o professor tem papel fundamental. Ele precisa visualizar
as diferentes necessidades dos estudantes, para que, assim, possa organizar
as possiveis praticas no sentido de garantir o acesso, a permanéncia, a par-
ticipagdo e a aprendizagem do aluno em sala de aula. E preciso que sejam
consideradas as especificidades do educando quanto o tempo e a sua maneira
de se desenvolver, considerando, também, as suas particularidades, pois cada
pessoa tem estilos e ritmos para a aprendizagem de maneiras diferenciadas,
razdo pela qual é necessaria a utilizacdo de estratégias especializadas, a fim de
desenvolver habilidades importantes para a aprendizagem dos conhecimen-
tos, na escola.

Quando falamos das especificidades na aprendizagem do aluno autista, é
interessante lembrar que essas ocorrem de igual forma, nas demais criangas
vistas como “normais’, e que o seu desenvolvimento também ocorre de acordo
com as situagdes geradas. Essa percep¢io é enfatizada por Chiote (2013, p. 16)
ao mencionar que,

Acreditamos que, diante da crianga com autismo e
de suas especificidades, assim como qualquer crian-
¢a, as possibilidades de desenvolvimento nédo estio
predeterminadas; elas sdo criadas nas situagdes con-
cretas em que suas potencialidades se manifestam de
alguma forma, nos processos interativos.

Essas consideragdes nos levam a repensar e a buscar novas alternativas e
acdes pedagogicas que possam contribuir de maneira significativa na constru-
¢do da aprendizagem pelos alunos autistas, favorecendo a sua relagdo com os
demais alunos da escola e com os professores.

Assim, fica evidenciada a importancia de se ter estratégias diferenciadas
dentro da acio colaborativa, incluindo desde atividades que promovam a
acessibilidade ao curriculo até atividades que levem em consideragdo o espago
adequado que possa auxiliar no desempenho dos processos de aprendizagem
dos alunos publico-alvo da Educagio Especial.
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Conclusao

A atuagio do professor é de suma importancia, ja que ele exerce o papel de
mediador da aprendizagem do aluno. Certamente, é essencial, para o aluno, a
qualidade da mediacéo exercida pelo professor, pois, desse processo, depende-
rdo os avangos e as conquistas do aluno em relagdo a aprendizagem, na escola.
Essa questdo também é explicitada quando Vigotski (2011) nos fala sobre a
compensagdo sociopsicoldgica, conceito fundamental para se compreender a
importancia da mediagdo e da qualidade das relacoes sociais que devem ser
propiciadas aos alunos da Educagdo Especial.

As atividades realizadas com o aluno Henrique, durante o processo da pes-
quisa, configuraram-se em procedimentos metodologicos alternativos e bus-
caram adaptar-se a forma de organizacao de sua aprendizagem. Outras formas
de ensinar que vdo ao encontro de suas aprendizagens eram constantemente
utilizadas como o uso de imagens, repeticdo das palavras nos jogos de mesa,
de acordo com o tema estudado, musicas de seu interesse etc., que contribu-
iram para a compreensio dos conteidos que foram desenvolvidos com toda
a turma de Henrique. Dessa maneira, as possibilidades de desenvolvimento e
de aprendizagem sdo ampliadas na medida em que ndo se prioriza o déficit,
mas, sim, as capacidades e as variadas formas de ensino e de aprendizagem
que se colocam nas relagdes que sdo produzidas na sala de aula. A crianga que
aprende diferente ndo é uma crianca menos desenvolvida, mas desenvolve-se

de maneira peculiar as suas singularidades de se fazer humano.

A aprendizagem do aluno com deficiéncia e/ou TEA néo deve ser centrada
em suas limitacdes e/ou déficits, mas, sim, em dar énfase em suas capacidades,
em seu potencial, ou seja, a zona de desenvolvimento proximal (nos termos
de Vigotski, 1991), sem, no entanto, ignorar as dificuldades decorrentes de
suas necessidades educacionais especiais. Incluir é muito mais do que o aluno
estar na sala de aula do ensino comum, envolve, também, o compromisso e a

responsabilidade com os processos de aprendizagem de cada estudante.

Diante disso, percebe-se que ha necessidade da redefini¢do dos modelos
de praticas pedagodgicas, a formagdo continuada e o trabalho colaborativo,
para que esses fatores possam contribuir para a qualidade educacional dos
alunos, fazendo com que eles tenham acesso ao curriculo escolar de forma
igualitaria.

20



1 - As contribuigdes da perspectiva histdrico-cultural para os
processos de aprendizagem do aluno com autismo

Podemos considerar, a partir das atividades desenvolvidas em sala de aula,
que ha que se rever as praticas, os jeitos e os saberes imbricados nos modos de
ensinar dos professores com relagdo aos modos de aprendizados de seus alu-
nos. Ha a necessidade de se estudar os modos e as peculiaridades constantes
no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, com TEA e altas habilidades/
superdotacdo. Ha a urgéncia em olhar para os sujeitos, nas especificidades de
sua constitui¢do e, nio, para sua deficiéncia, como um aspecto limitador de
sua aprendizagem.
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0 ensino de Fisica Basica para alunos com deficiéncia visual: a
construgdo de recursos didaticos
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Introdugao

A Fisica é uma disciplina com contetudos abstratos e, na maioria das vezes, os
professores utilizam representagdes visuais para os explicar, excluindo os alunos
com deficiéncia visual. Nesse contexto, o uso de imagens para explorar alguns
assuntos fica comprometido, indicando a necessidade de novas estratégias de
ensino que permitam aos individuos com baixa visdo e com cegueira o acesso
ao conteudo ministrado na sala de aula. Segundo Amaral et al. (2009), a maior
dificuldade dos alunos esta relacionada a visualizagdo de graficos, de desenhos
e de representagdes diversas, considerando que “a predominéncia de recursos
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didaticos eminentemente visuais ocasiona uma visao fragmentada da realidade
e desvia o foco de interesse e de motivagdo dos alunos cegos e com baixa visao”
(SA; CAMPOS, 2007, p. 26). E necessédrio o uso de recursos adequados para que
esses alunos participem, de fato, das aulas, entretanto ainda sdo poucas as publi-
cagdes da area de ensino de Fisica voltadas para a construgédo e para a aplica¢do
de recursos didaticos que possuam informagoes que possibilitem a reconstru¢ao
e a reaplicacdo desses por outros professores, na sala de aula (MORAIS; CAMAR-
GO, 2018).

Por meio do projeto O ensino de Fisica Bdsica para alunos com deficiéncia vi-
sual, foi possivel construir alguns recursos didaticos, relacionados aos conteudos
de Fisica I, e aplica-los. O referido projeto ocorreu na Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES-Alegre), no ano de 2017, e envolveu, além da coordenadora,
quatro alunos bolsistas, duas alunas do curso de Licenciatura em Fisica (alunas A e
B) e dois alunos com baixa visdo de outros cursos que possuiam Fisica como disci-
plina obrigatoria (alunos C e D). De forma geral, o projeto foi constituido por duas
etapas. A primeira etapa (2017/1) é caracterizada por estudos e pela elaboragao
de recursos didéticos. Na segunda etapa (2017/2), foi feita a aplicagio e a andlise
dos objetos construidos, além da constru¢do de novas maquetes e da reelaboragao
de alguns recursos feitos na primeira etapa, monitorias, dentre outras atividades.

O referido projeto teve como principais objetivos: contribuir com o processo
de ensino e de aprendizagem de alunos com deficiéncia visual matriculados na dis-
ciplina de Fisica I e com a formagao dos licenciandos envolvidos. Sendo assim, a
constru¢do dos recursos didaticos também esta atrelada aos objetivos mencionados.

Metodologia

Antes da constru¢do dos recursos didaticos, foi realizado um estudo sobre o
ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual. Além disso, foi feita uma par-
ceria com uma professora da sala de recursos de uma escola publica da regido, a
fim de receber orientagdes sobre a construgdo de recursos didaticos para pessoas
com baixa visdo ou cegueira.

Apds algumas discussdes, iniciou-se a construgdo dos recursos didaticos pelas
licenciandas em Fisica e pela coordenadora do projeto. Essa etapa foi acompanha-
da por um dos alunos com baixa visdo, participante do projeto (aluno C). Logo, o
material construido foi, inicialmente, avaliado pelo referido aluno.
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Buscou-se dar aos objetos confeccionados as seguintes caracteristicas, se-
guindo orientagdes de Sa e Campos (2007): possuir estimulos visuais e tateis
para atender as diferentes condigdes visuais, fidelidade na representacio em
relacdo ao modelo original, ser atraente para a visdo e agradavel ao tato, os
relevos das representacdes devem ser perceptiveis ao tato, o material utilizado
nao deve provocar rejeicdo durante o manuseio, ser simples e de facil manu-
seio, adequagdo ao contetido e a faixa etdria e ndo oferecer perigo. Néao foi
possivel atender a recomendagio referente a resisténcia do objeto, para que
ele resistisse por bastante tempo ao manuseio tatil constante, devido a falta de
verba para compra de material para o projeto.

A maioria dos recursos didaticos construidos foram maquetes tatil-visuais
feitas de placas de isopor encapadas ou pintadas de cor escura com figuras em
alto relevo, utilizando diferentes texturas e cores. Também foram organizadas
pastas com amplia¢oes das formulas, dos resumos e de atividades dos conteti-
dos abordados, bem como ampliacdes de desenhos e de graficos em cartolina.

Apds a construgio e a avaliagdo inicial, o material confeccionado foi utili-
zado durante as aulas da disciplina de Fisica I. Os recursos foram usados por
um aluno com baixa visdo, matriculado na referida disciplina e integrante do
projeto (aluno D). Vale destacar que, nessa etapa, as alunas A e B acompa-
nharam as aulas de Fisica I, auxiliando a regente de turma na utilizagdo dos
recursos didaticos mencionados.

Vale destacar que, durante a utilizacio do material construido, pelo aluno
citado no paragrafo anterior, foram realizadas algumas modificagoes, como,
por exemplo: troca de textura e substituicdo de maquetes tatil-visuais por am-
pliacdes.

Sobre o material elaborado

Diversos conteudos envolvidos no ensino de Fisica possuem significados
vinculados as representagoes visuais (CAMARGO, 2012). Nas aulas de dina-
mica, por exemplo, sdo utilizadas muitas ilustra¢des envolvendo a interagao
entre corpos, e seus respectivos diagramas de forcas. Essas, geralmente, sdo
representadas de forma visual, ou seja, possuem significados vinculados as
representagdes visuais. Entretanto esses significados sempre poderéo ser re-
gistrados e vinculados a outro tipo de percep¢ao (CAMARGO, 2012), como o
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tato, por exemplo. Logo, esses significados podem ser acessiveis aqueles com
e sem deficiéncia visual. Graficos e vetores podem ser representados por meio
de maquetes tatil-visuais.

Plataforma de Graficos (base de isopor para a representacdo de graficos)

Esse recurso ¢ acessivel aos alunos com e sem deficiéncia visual e pos-
sibilita a leitura e a construgdo de graficos. O objeto foi construido a partir
de uma placa de isopor encapada com uma folha de EVA preta. Foram feitas
tiras de cartolina azul, a fim de atribuir um contraste com o fundo preto, para
imprimir os valores aos eixos (x e y). Como os valores descritos nos eixos
podem variar, foram confeccionadas varias dessas tiras e, nelas, inseridos di-
versos valores, tomando como referéncia as atividades que seriam realizadas
na disciplina de Fisica I (Figura 1).

Figura 1 - Tiras de cartolina com os valores referentes aos eixos x e y
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Fonte: registro das autoras.

As linhas, feitas de cola quente, facilitam a localizagdo das coordenadas,
possibilitando que o aluno o faga pelo tato. Para marcar os pontos, foram usa-
dos alfinetes de cabecga. Esse objeto nao oferece nenhum perigo quando se
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trata da leitura dos graficos. No entanto, no que se refere a construcdo desses,
é necesséario cuidado no manuseio dos alfinetes. Dependendo da situacio vi-
sual do aluno que irda manipular a plataforma, é necessario que o objeto em
questdo seja substituido. Essa situagdo reflete a relevincia de se conhecer a
histéria visual do estudantes, a fim de que os recursos sejam explorados ao
maximo por ele.

Figura 2 - Plataforma de graficos com quatro quadrantes

Fonte: registro das autoras.
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Figura 3 - Plataforma de graficos com um quadrante

Fonte: registro das autoras.
Bingo da Dinamica’

O Bingo da Dindmica é um jogo constituido por imagens de blocos em
diversas situagdes, onde, em cada figura, diferentes forcas atuam sobre eles
(Figura 4); e por cartelas de “bingo” formadas por diagramas de forcas (Fi-
gura 5). As figuras sdo sorteadas, assim como no bingo convencional, e sdo
apresentadas aos jogadores. Em seguida, esses devem desenhar o diagrama
de forcas e marcar o diagrama correspondente a figura na tabela do bingo.
Vale destacar que, quando a figura possui mais de um bloco, apenas aquele
que estiver colorido tem seu diagrama correspondente na cartela de bingo. O
jogador deve marcar, na sua cartela, os diagramas das figuras sorteadas. Vence
o0 jogo aquele que completar uma linha, uma coluna ou uma diagonal.

1. O Bingo da Dinamica foi apresentado em um curso para professores da educagdo basica do
estado de Minas Gerais, organizado pela Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais,
no ano de 2006. Buscou-se por mais informagdes sobre a ferramenta na internet, mas a pes-
quisa ndo resultou em resposta. O jogo apresentado aqui ¢ uma reorganiza¢do do original,
utilizando menos figuras.
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Figura 4 - Figuras utilizadas no Bingo da Dinamica

Fonte: organizado pela professora da Disciplina de Fisica I.

Figura 5 - Cartela do Bingo da Dinamica
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Fonte: organizado pela professora da Disciplina de Fisica I.
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Foram confeccionadas maquetes tatil-visuais referentes as figuras sortea-
das no jogo (imagens com blocos) e a cartela do bingo. Elas foram construidas
com base de isopor e encapadas com folha de EVA preta. Os blocos e vetores
representados nos desenhos foram feitos com materiais de diferentes cores
e/ou texturas. No que diz respeito as forgas representadas nos diagramas de
forcas, na cartela do bingo, cada for¢a tinha uma cor e uma textura especifica.
Por exemplo: a for¢a peso foi representada por um vetor de cor verde, confec-
cionado com folha de EVA com textura. As forcas de contato foram represen-
tadas por um vetor marrom, confeccionado com uma lixa fina.

Figura 6 - Cartela tatil-visual do Bingo da Dinamica

Fonte: registro das autoras.

As figuras utilizadas e a cartela do bingo também foram confeccionadas
em formato ampliado. Foi utilizada uma cartolina branca na confeccao da
cartela, que contém os diagramas de forgas. Vale destacar que cada forga foi
representada por um vetor com uma cor especifica, ou seja, houve o cuidado
de se usar a mesma cor para cada vetor de uma respectiva forga, a fim de nao
gerar confusdo na interpretacdo dos diagramas. As figuras utilizadas no sor-
teio foram desenhadas em folha de A4.
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Figura 7 - Aluno utilizando a cartela ampliada do Bingo da Dinamica

Fonte: registro das autoras.

Resultados e discussao

No decorrer do projeto “O ensino de Fisica Basica para alunos com defi-
ciéncia visual’, foi solicitado aos participantes (alunos A, B, e D) que fizessem
relatérios ao final de cada etapa. Nesses documentos deviam constar as suas
impressdes sobre o projeto. Ao aluno D, também foi solicitado um relatério
referente aos recursos didaticos construidos no decorrer do projeto e utiliza-
dos por ele.

Outros registros também foram utilizados. Muitas atividades foram regis-
tradas por meio de fotos. Ademais, as alunas A e B e a coordenadora possu-
fam um didrio a fim de anotar as tarefas realizadas no dia-a-dia do projeto,
algumas informagdes importantes relacionadas ao acesso do aluno com baixa
visdo ao conteudo e a sua participagdo nas aulas de Fisica I e monitoria, ou
outra questdo a que atribuissem relevancia.

A andlise desses instrumentos citados anteriormente evidenciou que a pla-
taforma de graficos (objeto 1) deu, ao aluno D, autonomia para a construgao
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de gréficos. Entretanto vale reiterar que diversas tiras, com diversos valores
referentes aos eixos, foram disponibilizadas ao discente. Havia, também, fi-
chas em branco, para que valores fossem adicionados conforme a necessidade.
Logo, era possivel a troca dos valores referentes aos eixos do grafico.

No que diz respeito a leitura dos graficos, muitas vezes o aluno D solicitava
a ampliacdo desses, que foram adicionadas a pasta de atividades. A ampliagao
foi feita a mao, utilizando pincel de diversas cores (canetinhas coloridas, pin-
cel piloto) e engrossando o tragado do grafico.

Ademais, o aluno D, por meio de um dos seus relatdrios, aponta outras
informagoes sobre o recurso em questdo:

« Pontos positivos: fundo escuro, alfinete amarelo para contraste, o uso
do barbante para tragar o grafico.

o Pontos negativos: a cor dos eixos deveria ser branca, dando um me-
lhor contraste, e, ndo, azul; alfinetes brancos sdo apagados e se mistu-
ram nos eixos; os quadriculados cansam a vista.

No que diz respeito ao jogo Bingo da Dindmica, esse se mostrou como uma
atividade capaz de promover a interacio entre os alunos com e sem deficiéncia
visual. Vale destacar que, ap6s a analise da cartela tatil-visual do bingo, pelo
aluno D, ela foi descartada e foi feita uma ampliacdo desse material. Seguem
algumas caracteristicas apontadas pelo discente:

o Pontos positivos: cor especifica para cada forga, textura especifica
para cada forga, contraste do branco no preto.

« Pontos negativos: tamanho pequeno, a tabela deveria ser maior; o re-
levo das bordas e das letras das for¢as misturam-se com os vetores.

Diante do exposto, percebe-se que o uso de alguns contrastes nao foi ade-
quado a situagdo visual do aluno D (objeto 1). Outro item relevante diz respei-
to ao tamanho da cartela tatil-visual do bingo (objeto 2). Devido ao tamanho
dessa maquete, as informagdes em alto relevo se misturaram, causando con-
fusdo na interpretagdo dos dados. Vale reiterar que, durante a utilizagdo desse
segundo recurso, foi necessdria sua substituicdo por uma cartela ampliada em
cartolina.
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Cabe destacar, aqui, que cada pessoa com deficiéncia visual tem as suas
especificidades. Por exemplo: alguns podem ter aversdo a alguma textura e
outros ndo possuem; ha contrastes que sdo bons para algumas pessoas e nao
fazem a diferenca para outras, entre outras. Isso demonstra a importancia de
conhecer o seu aluno e de aperfei¢oar o recurso didatico que sera utilizado
por ele.

De forma geral, o aluno D foi receptivo aos recursos construidos e utili-
zados. Segundo ele, conforme relatorio: “os materiais construidos foram de
excelente ajuda, ndo sé para mim que sou baixa visdo, mas também para os
colegas de turma videntes, pois os materiais fazem com que nos possamos ver
e entender o contetido melhor”.

Conclusao

Este texto apresenta uma andlise de dois recursos didaticos representados
de forma tétil-visuais: a plataforma de graficos e as pegas do Bingo da Dindmi-
ca (cartela e imagens utilizadas no jogo). A analise apontou pontos positivos
e negativos, possibilitando um aperfeicoamento do material. Entretanto, em-
bora a proposta seja que todos os alunos (cegos, com baixa visao e videntes)
tenham acesso as informagdes utilizadas nas aulas de Fisica I, algumas modifi-
cagdes seriam necessarias de acordo com as especificidades de cada aluno com
deficiéncia visual. Por exemplo, os contrastes e texturas utilizados.

E necessario reforcar que o significado de um determinado fendmeno fisi-
co, vinculado as representagdes visuais, pode ser registrado e vinculado a ou-
tro tipo de percep¢io (CAMARGO, 2012). Deve-se desvincular o “conhecer”
do “ver/enxergar”.

No que tange a constru¢do das maquetes tatil-visuais, poucos contetidos
foram abordados, diante da quantidade de temas que compdem a ementa das
disciplinas de Fisica Basica. Logo, ainda ha muito que fazer. Hd uma gama de
conceitos que precisam ser representados de forma adequada para que sejam
acessiveis, também, aqueles com deficiéncia visual.

Ademais, os resultados da analise aqui apresentada evidenciam a necessi-
dade de se investir em pesquisas que envolvam o ensino de fisica e a inclusdo
das pessoas cegas e com baixa visdo na sala de aula.
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A mediacdo do docente como contribuicdo para o processo de
ensino-aprendizagem da crianga com autismo

Daiana Alves de Jesus Dalvi
Rita de Cassia Cristofoleti

Introducdo

O cendrio escolar proporciona as pessoas que perpassam pelo seu cotidiano
muitas experiéncias significativas, sendo importante qualificar, dia apds dia, essas
relagdes, compreendendo que o amanha sempre oportunizara novas experiéncias
e novos aprendizados. Na esséncia desse cotidiano, faz-se necessario intencionar
a mediacdo do docente para o desenvolvimento e para o acompanhamento da
crianga, respeitando a peculiaridade de cada uma.

A luz da concepgao Vygotskyana, construimos novos significados a partir de
novas experiéncias, para a crianca com autismo. Essa regra nao muda, consideran-
do alei geral do desenvolvimento. Na perspectiva historico-cultural, formamo-nos
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a partir da qualidade das relagdes sociais e das mediagdes. Dessa forma, como qua-

lificar as relacdes da crianga com autismo na escola? Quais as media¢des necessa-

rias? A necessidade da compreenséo dos desafios e das possibilidades de se investir

nas acdes pedagogicas embasadas teoricamente por estudos que confirmam o de-

senvolvimento das criangas, por meio de agdes mediadas e planejadas com inten-

cionalidade, é o que define este estudo. Para Vygotsky (2014, p. 113),

O que a crianga pode fazer hoje com auxilio dos adultos
podera fazé-lo amanha por si sd. A drea de desenvolvi-
mento potencial permite-nos, pois, determinar os futuros
passos da crianga e a dinamica de seu desenvolvimento e
examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ji produziu,
mas também o que produzird no processo de maturagio.

Godes (2002), nos estudos referentes as relagdes entre desenvolvimento huma-

no, deficiéncia e educacio, destaca as contribui¢cdes da perspectiva Historico-Cul-

tural e dos estudos de Vygotsky sobre a importancia da compensagio sociopsico-

légica. Segundo a autora,

No plano sociopsicoldgico, as possibilidades compensa-
torias do individuo concretizam-se na dependéncia das
relagdes com os outros e das experiéncias em diferentes
espacos da cultura. O desenvolvimento constitui-se, en-
tdo, com base na qualidade dessas vivéncias. A questdo
compensatoria, assim concebida, ndo é uma instancia
complementar da forma¢io da crianga com deficiéncia;
ao contrario, deve ser assumida como central (GOES,

2002, p. 99).

Os estudos e pesquisas com aprofundamento tedrico na aprendizagem huma-

na e os aspectos relacionados ao desenvolvimento Histérico-Cultural dos sujeitos

evidenciam a importéincia de relacionar as possibilidades de aprendizado para as

criangas, sejam elas com ou sem deficiéncia. Nessa concepgao, para Goes (2002,

p. 103),

O educador precisa privilegiar suas potencialidades e ta-
lentos, recusando a suposi¢do de limites para o que pode
ser alcancado. Mesmo nas limitacoes intelectuais muito
graves, ¢ possivel manter a concepgao prospectiva e a di-
retriz de mobilizacao de for¢as compensatorias, partindo
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de atuagdes em que o outro faz pela crianca o que
ela ndo pode fazer. Vygotsky retoma andlises de E.
Seguin e diz que, de inicio, o outro deve ser o inte-
lecto, a vontade e a atividade da crianga com defici-
éncia profunda, até que ela possa ir assumindo essas
funcgoes.

Pesquisar o ambiente escolar, na busca por compreensdes e provocagdes
que proporcionem transformacio da prética pedagdgica é, sem duvidas, um
desafio que precisa acontecer. Pensar na escola como espago social, espago de
trocas, de compartilhamento e de desenvolvimento proporciona-nos repensar
a crianga com maior aprofundamento em suas aprendizagens. Para Vygotsky
(2011, p. 866),

[...] o educador comega a compreender que, ao en-
trar na cultura, a crian¢a ndo apenas toma algo dela,
adquire algo, incute em si algo de fora, mas também
a propria cultura reelabora todo o comportamento
natural da crianga e refaz de modo novo todo o curso
do desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a atuagdo do professor perpassa por caminhos de cons-
trugdes no que se refere as possibilidades de ofertar qualidade as experiéncias
de todas as criangas, principalmente em se tratando de espacos sociais que ca-
racterizam uma perspectiva inclusiva. Logo, é importante compreender que,
para atender a todas as especificidades existentes no contexto da sala de aula,
faz-se necessario o conhecimento e a formagido continuada.

Diante disso, trazemos para a discussio a importincia das praticas pensa-
das nas possibilidades de ensino-aprendizado e de desenvolvimento humano,
potencializando, por meio da diversidade, as especificidades dos estudantes,
evidenciando a importancia dos mediadores e o uso de recursos auxiliares,
bem como os caminhos alternativos na colaboracdo da pratica docente que
envolva a crianga com autismo.
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O desafio da mediacdo: a crianga com autismo

Atualmente, a existéncia de criangas com deficiéncia, no ambiente escolar,
tem aumentado, confirmando a urgéncia da formacio de professores nesse
sentido. Sdo crescentes, também, as matriculas de alunos com diagndstico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que configura uma maijor preocu-
pacdo dos pesquisadores com relagao a compreensao de estratégias adequadas
dos profissionais da educagdo no cendrio escolar, principalmente nas etapas
iniciais referentes a escolarizagdo. Oliveira e Victor (2018), ao dialogarem so-
bre a educagdo de criancas com autismo, descrevem um panorama histérico,
narrando as trajetérias da medicina e da pedagogia.

Na histéria da Educac¢ao Especial, as trajetérias da
medicina e da pedagogia tém-se cruzado de forma
recorrente e em uma dire¢do na qual frequente-
mente o saber pedagdgico se subordina ao saber
médico e/ou confunde-se com ele. No caso da es-
colarizagdao de criangas e jovens com autismo, essa
relagdo parece mais estreita, considerando, a partir
de um dado momento histérico, a identificagdo do
autismo com doenga mental e dessa com a loucura.
Nesse contexto, a pedagogia vé-se diante dos desa-
fios de diferentes ordens, na tentativa de construciao
de um saber pedagdgico que possibilite a criagdo de
condigdes apropriadas a educagdo escolar desses es-
tudantes no ensino comum (OLIVEIRA; VICTOR,
2018, p. 195).

No contexto das pesquisas, a preocupagido é recorrente sobre a necessi-
dade dos profissionais da educagio pelo “diagnostico” da crianca que, de al-
guma forma, evidencia caracteristicas fora do campo da normalidade e da
padronizac¢io. As inquietagdes dos docentes apontam situacdes referentes ao
comportamento inadequado, ao quantitativo de alunos na sala de aula, a fal-
ta de suporte para mediagdo individual, a falta de informacio, a dificuldade
de aprendizagem, entre outros fatores. Santos e Oliveira (2018) relacionam o
descrédito dado pelos profissionais da educacdo as potencialidades dos alu-
nos, bem como a possibilidade de participacio e aprendizado a auséncia de
estratégias pedagdgicas adequadas as criangas que apresentam o diagndstico
com pouca compreensdo. Para Jesus (2005, p. 207),
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Faz-se necessario que a escola, como organizacao,
repense a sua fun¢io curricular, a sua forma de ges-
tao e as formas de aprendizagem a partir das inova-
¢oes metodoldgicas e didaticas em sua organizagdo
das turmas, dos tempos e dos espacos da escola, com
vistas a atender criangas e jovens provenientes de
culturas cada vez mais diversificadas, nas complexas
sociedades atuais.

A falta do saber, do conhecimento especifico, ndo pode ser o atalho para as

tomadas de decisoes, sendo necessario organizagdo pedagdgica para estudos

no espago escolar, debate e estratégias coletivas, reflexao relacionada a singu-

laridade da crianga, assim como oportunizar que o aluno tenha “voz” para

simbolizar seu pensamento.

Santos e Oliveira (2018), em estudo sobre o aluno com autismo e a prati-

ca pedagdgica, relatam pesquisas produzidas na area educacional, destacando

aspectos comuns em criang¢as com diagnostico de autismo. De acordo com as

autoras,

As peculiaridades na forma de interagédo e comunica-
¢a0, 0s interesses restritos e/ou pouco comuns, bem
como a dificuldade em inserir-se na dinimica dos
tempos e espagos da escola sdo os principais aspec-
tos relatados por muitos estudos da area (SANTOS;
OLIVEIRA, 2018, p. 121-122).

Para Oliveira e Victor (2018, p. 213), os estudos tedricos que fundamentam

as praticas escolares se fazem necessarios, entretanto é importante, também,

compreender a importincia dos estudos relacionados a medicina,
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estudos a discussdo acerca de constru¢ao de um sa-
ber pedagodgico sobre a educagio de criangas com
autismo que considere os conhecimentos e avangos
da medicina, sem, entretanto, deixar de construir um
saber proprio que abarque os processos de ensino e
de aprendizagem.
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Com o propésito de aprofundar os conhecimentos sobre os aspectos rela-
cionados a escolarizagdo de crianca com autismo, realizou-se uma pesquisa
na CAPES?, em que foram identificados cinco periddicos revisados por pa-
res, sendo a maior parte deles trabalhos voltados a Psicandlise, ressaltando
que os resultados da pesquisa se modificam na variagdo das palavras ou dos
termos pesquisados. Alguns dos trabalhos encontrados diferem-se da teoria
Histérico-Cultural, por serem, de forma geral, relacionados a drea clinica, no
entanto relacionam-se a inclusdo das criangas no contexto escolar e as praticas
docentes, onde se constatou que a revisdo bibliografica se faz necessaria para
compreender a importincia da constante investigacao e de trabalhos referen-
tes as vivéncias e as experiéncias das criancas com autismo na perspectiva do
contexto escolar.

Nesse sentido, Rodrigues, Moreira e Lerner (2012, p. 70) constataram, por
meio da pesquisa realizada, oposi¢cdes que caracterizam a recorrente concep-
¢do de “alunos-problema’, caracterizando a situagdo de “ndo-conhecimento”
a que a inclusdo expde os professores. Bastos e Kupfer (2010, p. 117) também
realizaram sua pesquisa voltada a escuta dos educandos, em que afirmam que
“o trabalho de inclusio escolar ndo pode ser realizado sem a inclusdo dos pro-
fessores, ja que eles sdo uma das ferramentas mais importantes na sustentagdo
desse lugar social que se pretende oferecer a crianca [...]>. Marfinati e Abrao
(2011), em seus estudos voltados ao tratamento terapéutico e as indagagées e
pensamento psicanaliticos, evidenciam, também, a preocupacio sobre a inclu-
sdo escolar, ressaltando que ela ndo deve ser feita de forma compulsdria, de-
vendo ser respeitadas as particularidades de cada caso. Para Jardim (1998), na
pesquisa intitulada “Pelo fim das dicotomias entre os saberes sobre a crianga’,

E muito comum encontrarmos professores explicando
os fracassos escolares de uma crianga por um déficit
neuroldgico ou entdo pelo reconhecimento, mesmo
que de modo impreciso, de uma sindrome na crianga;
ao mesmo tempo, é comum encontrarmos pediatras
explicando os mesmos problemas da crianga como
problemas «de ordem ou fundo emocional». O
entrecruzamento de saberes sobre a infincia pode
favorecer a produgao de um emaranhado de ideias e
opinies sobre o que se passa com uma crianga que

1. CAPES - Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior.
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ndo aprende, ideias que, por serem pouco discutidas
entre os profissionais envolvidos, tornam-se pouco
operativas na transformacao da condi¢do de uma
crianca que atravessa problemas na escolarizagdo
(JARDIM, 1998, p. 124).

Vasques (2009) descreve um cendrio bem atual com relagdo as experién-
cias da crianga com autismo. As indagag¢des sdo pertinentes para refletirmos
sobre o papel da escola diante da peculiaridade de aprendizagem das criangas.
A autora menciona a repetitiva duvida frente a possibilidade de escolarizagao
da crian¢a com necessidades especificas. Segundo ela,

Quando se trata de criancas e adolescentes com
autismo e psicose infantil, a discussdo relativa ao
universo escolar permanece, com frequéncia, em
um segundo plano. Com base na identificagdo das
condig¢des do préprio sujeito, dos educadores ou das
escolas, as intervengdes priorizam espagos clinicos
e, muito frequentemente, propostas comportamen-
tais de intervencio. E como se a escola duvidasse de
sua fungdo frente a criangas tao diferentes e que, por
isso mesmo, questionam seus regramentos e ideais.
Como nos fala uma professora: “o que teria a escola a
oferecer para tais criancas? Esses meninos e meninas
que rodopiam pelas salas, que ndo falam, mas apenas
murmuram, poderiam ler? Escrever? Fazer contas?
Dessas criangas de cristal, o que se pode esperar?
Como investir em quem parece ndo apreender?”
(VASQUES, 2009, p. 32).

O que teria a escola para oferecer? Questionamento que merece aten¢ao,
principalmente para uma pesquisa com enfoque nas relagdes humanas e no
desenvolvimento da crianga no ambito escolar. O que teria o professor a ofe-
recer para o desenvolvimento das criangas? Quais seriam as respostas a esses
questionamentos sem as experiéncias das possibilidades, do planejamento
com a intencionalidade em ensinar. Contudo, faz-se necessario dialogar sobre
o papel dos professores, levando em consideragdo o cendrio onde a proposta é
a colaboragdo de um segundo mediador no contexto da sala de aula, o profes-
sor de apoio e/ou especializado.
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A mediacdo: o professor do ensino comum e o professor de apoio/
especializado

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional/LDB (n°
9.394/1996, é atribuicao dos docentes:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

I - participar da elabora¢do da proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino;

II - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

III - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os
alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabeleci-
dos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avalia¢do e ao desen-
volvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articula¢do da es-
cola com as familias e a comunidade (BRASIL,1996).

A docéncia é uma das profisses que melhor retrata a condigdo da agio
do outro no cendrio de possibilidades e de desenvolvimento humano. Lains
(2016), em sua dissertagao de Mestrado, relata a aten¢do mediada e sua rela-
¢do com a pratica pedagdgica e remete a atengdo para caracterizar o professor
como mediador por exceléncia. A autora sugere que

A concepgao de crianga que emerge da teoria Histori-
co-cultural é a de uma crianga ativa em seu processo
de aprender, e o professor, o mediador por exceléncia,
deve criar elos nas relagdes entre a crianca e o meio,
entre a crianga e a cultura, promovendo novas apren-
dizagens e possibilitando seu desenvolvimento. A par-
ticipagdo ativa em experiéncias e vivéncias sistemati-
zadas e intencionalmente organizadas pelo professor,
dentro da escola, abrem as possibilidades de um de-
senvolvimento pleno na infancia (LAINS, 2016, p. 13).
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Para algumas realidades, o contexto da sala de aula é alterado com o apoio
de um segundo mediador, um professor especializado que atenda as espe-
cificidades da crian¢a com autismo. Essa media¢do é respaldada pela Lei n°
12.764, de 27 de dezembro de 2012, a qual descreve, no paragrafo tnico do
Art. 3°, que “em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno
do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos
do inciso IV do Art. 2°, tera direito a acompanhante especializado” (BRASIL,
2012).

Dessa forma, a escola recebe mais um apoio, pois, até entdo, a colaboragao
era dada apenas pelo professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com enfoque no complemento e no suplemento ofertado no contratur-
no na sala de recursos multifuncionais com suporte e orientagdo de estratégias
para o professor do ensino comum, em horarios de planejamento e observa-
¢d0, no cotidiano escolar, em forma de trabalho colaborativo.

A colaboragio dos profissionais que atuam na media¢do dos saberes, no
que se refere as contribuicdes ao processo de ensino aprendizagem da crianga
com autismo, ainda provoca, no espago escolar e no cenario das pesquisas,
muitas inquietagdes, principalmente com relacdo a oferta de qualidade e a
compreensdo com relagdo as necessidades especificas de suas aprendizagens.
As mediagdes significativas podem acontecer nas relagdes existentes, na sala
de aula do ensino comum, incluindo as criangas que fazem parte do mesmo
cotidiano escolar que a crianga autista, sendo relevantes os estudos que con-
tribuem para descri¢ao e para as analises de praticas planejadas e pensadas
para todos.

Para Santos e Oliveira (2018, p. 127), “a escolariza¢do de alunos com autis-
mo, atualmente, tem demandado um conjunto de apoios, os quais sao previs-
tos na legislagdo, mas, em muitos casos, ainda sdo implementados de forma
precaria”. Aborda, também, sobre a relagdo de confianca que se precisa ter
entre educador e educando, no que se refere as experiéncias compartilhadas e
ao desenvolvimento das atividades.

Na pesquisa apresentada neste texto, evidenciamos, pelas observagoes e
intervencdes realizadas na escola pela pesquisadora, o pouco investimento na
professora de ensino comum e na colaboragdo da professora especialista, bem
como o ndo saber o que fazer e como fazer perante as praticas pedagogicas
relacionadas ao aluno com autismo, fazendo-nos pensar - “quais mediagdes
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sdo significativas e possiveis?” “Quais recursos e investimentos sdo necessa-
rios para atuar diante das possibilidades de aprendizagem da crianga?”

Ao tratar das especificidades referentes ao autismo, é importante levar em
consideragao os aspectos relacionados a comunicagio, a significagdo da pala-
vra, ao pensamento e a linguagem. Vygotsky (2009) afirma que “a linguagem
é, antes de tudo, um meio de comunica¢io social, de enuncia¢io e de com-
preensio’. Nessa perspectiva, é possivel refletir em como se da o processo de
compreensdo da pessoa com autismo, as informag¢des que a cercam e como
manifesta seus interesses e pensamento. Nesse contexto, como se dd o proces-
so de media¢do em torno de uma comunicag¢do ainda ndo compreendida? De
acordo com Vygotsky (2009, p. XII),

A relagdo entre homem e o mundo passa pela media-
¢do do discurso, pela formacdo de ideias e de pensa-
mentos através dos quais o homem apreende o mun-
do e atua sobre ele, recebe a palavra do mundo sobre
si mesmo e sobre o ele-homem e funda a sua propria
palavra sobre esse mundo.

Nos estudos sobre a defectologia e sobre o desenvolvimento da educagédo
da crianga “anormal™, Vygotsky (2011) descreve o desenvolvimento das for-
mas superiores de comportamento sob pressdo, apresentando a necessidade
dos desafios para a crianga ser provocada a pensar. Para o autor, toda pessoa
possui condi¢do de aprender, seja ela com ou sem necessidades especificas.
Nesse contexto, a escolarizagdo é um processo que precisa ser planejado, pen-
sado e avaliado sempre em todas as etapas de elaboragdo (antes, durante de
depois).

Bosa (2006), por meio de uma revisdo de literatura relacionada as interven-
¢Oes favoraveis ao processo de mediagdo e de ensino-aprendizagem da crianga
autista, aponta, como fundamental, a organizagdo do ambiente, da rotina e
das atividades estruturadas. Entretanto, para todo o enfoque pedagogico, é
necessario o conhecimento especifico desse contexto, processo que envolve o
conhecimento para todos os envolvidos, os entrelagamentos dos saberes.

2. Nomenclatura dada por Vygotsky (2011) em seus estudos sobre as possibilidades de apren-
dizagem das pessoas com deficiéncia.
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Dentro dessa proposta de possibilidades, discute-se a importincia dos
caminhos alternativos, ndo s para a realizacdo das atividades, mas para o
estreitamento das relagdes no contexto da sala de aula, da participa¢io dos
agrupamentos de alunos, da qualidade das relagdes e da criatividade diante de
situagdes inesperadas. Para Vygotsky (2011, p. 865),

A crianga comega a recorrer a caminhos indiretos
quando, pelo caminho direto, a resposta é dificulta-
da, ou seja, quando as necessidades de adaptagao que
se colocam diante da crianga excedem suas possibili-
dades, quando, por meio de resposta natural, ela ndo
consegue dar conta da tarefa em questéo.

O uso de meios auxiliares é de grande importéncia sendo necessaria a par-
ceria dos professores nos planejamentos, pois possibilitara prever com anteci-
pagdo quais possiveis estratégias e adequagdes poderdo ser utilizadas com in-
tencionalidade de ensino e consolidagdo de praticas pedagdgicas de qualidade.

Conclusao

A contribuicdo do docente e o conhecimento sobre as especificidades da
crianga com autismo promove movimentagdo e possibilidade de desenvolvi-
mento em seu processo de ensino-aprendizagem, possibilitando, por meio do
planejamento e das praticas elaboradas, a mediagao significativa.

Para tanto, pensar em propostas metodoldgicas de acessibilidade ao curri-
culo, no contexto da sala de aula do ensino comum, e como ocorre a vivéncia
das praticas, bem como a mediacdo dos envolvidos mostra-se relevante para
as pesquisas na area da educagido especial, evidenciando que, por caminhos
diversos, as criangas, com ou sem deficiéncia, aprendem.
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Modelos didaticos para ensino de Biologia Celular: possibilidades
de inclusao

lara Belink Hell
Ana Nery Furlan Mendes
Karina Mancini

Introdugao

Dentre todos os espagos em que a educagio se faz presente, a escola mostra-
-se como um importante local para que a inclusdo aconteca. Todavia, para que se
efetive, conforme previsto no Plano de Desenvolvimento da Educagio, fazem-se
necessarias reformas estruturais, inovagao tecnoldgica e uma reestruturagio do
ensino, a fim de que a pratica pedagogica exercida pelos profissionais propicie
a valorizagdo da diversidade, através da participacdo e da aprendizagem do alu-
no com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
(STELLA; MASSABNI,2019). Sobrealegislagio e as metas educacionais, as autoras
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destacam que, atualmente, essas tém valorizado a inclusdo de alunos com
deficiéncia, todavia:

[...] para que a inclusdo se efetive, no que se refere
as Ciéncias Bioldgicas, torna-se necessario aprimorar
a formagdo inicial e continuada de professores, bem
como a proposi¢éo e disponibilidade de recursos ou
materiais didaticos apropriados para a aprendizagem
da drea, enfrentando essas, entre outras questoes que
dificultam o processo educacional. Se metodologias e
recursos diferenciados de ensino facilitam a inclusao
desses alunos, precisam ser investigados e propostos
(STELLA; MASSABNI, 2019, p. 353).

Ao refletir sobre o ensino de Ciéncias, sob a perspectiva inclusiva, Lippe
e Camargo (2009) concluem que o incluir transcende a integragao do aluno
por meios fisicos, possibilitando a esses a oportunidade “[...] de dominar um
saber real (e ndo transitorio)” (p. 135). Contudo os autores destacam a triste
realidade sobre o0 modo com que a Ciéncia tem sido trabalhada em sala de
aula, ensino esse que, muitas vezes, tem sido excludente e inacessivel.

Nesse contexto, torna-se fundamental instigar o processo reflexivo sobre
o Ensino de Ciéncias, pela perspectiva da educagio inclusiva, para que, cada
vez mais, sejam promovidas discussdes a respeito da formagao inicial e con-
tinuada, adequagdes curriculares e, em especial, sobre a busca por estratégias
pedagogicas, praticas e recursos que auxiliem a aprendizagem de alunos com
deficiéncia.

As diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial destacam “[...] a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para
superd-las” (BRASIL, 2008, p. 05). O documento, ainda, aponta que a efetiva-
¢do da educagdo especial acontece por meio de agdes de planejamentos, da
organizagdo de recursos e servigos para a promogdo da acessibilidade arqui-
tetonica, nos sistemas de informac¢ao, nas comunicagdes, e “[...] nos materiais
didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos sele-
tivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a
pesquisa e a extensdo” (BRASIL, 2008, p. 17).

Buscando conceituar o material didatico baseado na perspectiva Histo-
rico-Cultural de Vygotsky (2000), Damianovic (2007, p. 20) o compreende
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como um artefato de mediagdo, em que o processo de elaboragéo é “[...] uma
atividade de criagdo de sentidos e significados que tem como principal ar-
tefato cultural a linguagem”. Mas o que sdo exatamente recursos didaticos?
Cerqueira e Ferreira (2000, s./p.) esclarecem esse questionamento ao afirmar
que esses:

[...] sdo todos os recursos fisicos, utilizados com
maior ou menor freqiiéncia em todas as disciplinas,
areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as
técnicas ou métodos empregados, visando auxiliar o
educando a realizar sua aprendizagem mais eficien-
temente, constituindo-se num meio para facilitar,
incentivar ou possibilitar o processo ensino-apren-
dizagem.

Dessa forma, pode-se compreender que os materiais diddticos sdo recursos
que propiciam um ambiente educacional mais inclusivo, oportunizando a di-
fusdo de saberes por diferentes formas de acesso a informacgao, por isso pode
ser compreendida a importincia de disponibilizar tais recursos a alunos com
dificuldades de aprendizagem. Com relagdo ao ensino de Ciéncias, tem-se
como opgao o uso de recursos didaticos tridimensionais que ampliam diver-
sas estruturas, permitindo seu tateamento, favorecendo a aprendizagem sobre
conteudos que abordam a natureza macroscdpica e microscdpica dos seres
vivos, suas estruturas celulares, os componentes, dos ciclos e afins (STELLA;
MASSABNI, 2019).

A partir de tais dizeres, podemos perceber a importancia da utilizagao de
alternativas de ensino com objetivo de possibilitar que todos os individuos te-
nham acesso a informacgéo, aos meios de formacdo do conhecimento e ao de-
senvolvimento da cidadania. O espago escolar, portanto, é um ambiente rico
em ocasides apropriadas para o ensino e em oportunidades em que é possivel
utilizar recursos facilitadores que expliquem o significado de palavras e agdes
favoraveis ao aprendizado, ao desenvolvimento e para a intera¢do dos alunos
(MAIA et al., 2019).

Considerando a falta de recursos didaticos que alcancem as necessidades
de alunos com deficiéncia, procurando igualé-las nas oportunidades de apren-
dizado e desenvolvimento sobre o ensino da Biologia Celular, o presente estu-
do objetivou produzir recursos tridimensionais para que professores da area
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possam adaptar e reproduzir tais materiais, a fim de perpetuar aprendizagens
e, assim, proporcionar acesso aos conteidos e equidade de direitos nas aulas
de Ciéncias e de Biologia.

Metodologia

Visando atender a deficiéncias diversas, foram construidos modelos tridi-
mensionais em alto-relevo, com diversidade de cores marcantes e interativos.
Esses foram feitos com materiais de baixo custo (itens de papelaria), para fa-
cil transporte (em dimensdes e peso), que atendessem uma turma regular de
ensino (em sala de aula) e que pudessem ser facilmente reproduzidos (em
tempo e complexidade) por professores e, até mesmo, pelos alunos, sempre
em colaboracdo. Foram produzidos modelos de células eucariontes, sendo um
modelo em biscuit e dois, em EVA, para representagdo das células animal e
vegetal. Os materiais utilizados foram: folhas de EVA em diversas cores, cola
(de EVA, branca e de biscuit), massa natural de biscuit, tintas de tecido, isopor,
estilete, tesoura, lixa, verniz e uma vasilha concava plastica (cor transparente
para melhor visualizagdo das estruturas celulares).

Resultados e discussao

Modelo de Biscuit (Figura 1)

Esse modelo demandou maior tempo de confecgéo, entretanto sua durabili-
dade é muito grande. Foi utilizada massa de biscuit de cor natural tingida com
tinta de tecido, mas pode-se comprar massa de biscuit colorida. Uma alterna-
tiva é a utilizacdo de massa de biscuit caseira (cozimento de amido de milho,
cola branca, creme hidratante e agua) e, apos secagem, realizar o tingimento.

Inicialmente, as organelas foram moldadas em isopor para posterior reves-
timento (colando a massa no isopor com cola de biscuit) com massa de biscuit
tingida, sendo cada organela de uma cor diferente. Sua modelagem pode ser
feita tendo, como molde, imagens (livros ou internet). Para a modelagem, fo-
ram cortados os fragmentos de isopor com estilete. Uma alternativa é moldar
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as organelas diretamente no biscuit, entretanto as pecas ficam mais pesadas, e
a quantidade de massa aumenta consideravelmente, encarecendo o material.
Somente os elementos do citoesqueleto eribossomos foram moldados direta-
mente na massa de biscuit corada.

Depois de secos/endurecidos (por cerca de dois dias em local de baixa tem-
peratura), as organelas em biscuit foram lixadas (para uniformidade da super-
ficie, se necessario) e envernizadas com verniz vitral, encontrado facilmente
em papelarias com foco em artesanato, para promover uma maior durabilida-
de do recurso. A vasilha concava foi utilizada para representar a membrana
plasmatica e, com isso, acomodar as organelas. E importante pensar que todas
as organelas devem caber na vasilha, portanto a escolha correta do recipiente
e dos moldes é essencial.

Quando o objetivo do docente é a construgdo do modelo pelos alunos,
é possivel proporcionar (1) trabalho em grupo; (2) desenvolvimento de ha-
bilidades manuais; (3) constru¢iao do conhecimento tridimensional de cada
organela; (4) visualizagdo das organelas citoplasmadticas gracas & membrana
plasmatica transparente; (5) manipulagdo de todas as organelas na célula; (6)
a montagem de uma célula, entre outras agoes.

Se o professor deseja disponibilizar o modelo, é possivel proporcionar
(1) trabalho em grupo (se hd varios modelos construidos); (2) conhecimento
tridimensional de cada organela; (3) visualizagdo das organelas citoplasma-
ticas gragas a membrana plasmatica transparente; (4) manipulagdo de todas
as organelas na célula; (5) associagdo do modelo com um jogo de perguntas e
respostas de modo que cada acerto pode ser “premiado” com uma organela, e
“ganha” o grupo que montar a célula primeiro.

Modelos de EVA (Figura 2)

Esse modelo demandou menor tempo de confecgio por se tratar de um ma-
terial de facil manipula¢io. Sua durabilidade é bem menor em relacio ao mo-
delo de biscuit, entretanto, por ser mais facil de construir, a atividade pode ser
repetida com mais frequéncia.

Primeiramente, o citoplasma foi representado com uma folha de EVA,
em um tom claro (bege), para nao interferir na visualizagao das demais es-
truturas. Foi utilizada em todo seu comprimento, apenas arredondando as
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extremidades. Para a membrana plasmatica, foram cortadas e coladas tiras
de 1 cm de largura de EVA (amarelo) revestindo toda a extensao da folha
de EVA bege, de maneira a dar a ideia de delimitagdo em relevo. Na célula
vegetal, além da membrana plasmatica, ainda se seguiu a construgdo de uma
parede celular, com a mesma ideia de delimita¢do em relevo.

Para o nucleo e demais organelas, foram utilizadas imagens (livros e inter-
net) como inspiracao, desenhadas a mao, em folhas de EVA de diversas cores e
recortadas. Algumas organelas foram montadas somente com as delimitagdes
de tiras de 1 cm, e outras, com ambas as construgdes (molde e delimitagio).
Foram, ainda, inseridas pecas de olhos, bracos, pernas e boca (mitocéndria)
para dar mais ludicidade ao recurso.

Para esses modelos, é possivel a disponibiliza¢do pelo docente ou a propos-
ta de construgio pelos alunos visando a habilidades ja listadas no modelo de
biscuit. Para esse material, ainda é possivel deixar as pecas removiveis (soltas
ou com velcro) para montagem posterior (podendo, inclusive, associar com
um jogo, tal como sugerido para o modelo em biscuit).

Figuras 1 e 2 - Modelos construidos em Biscuit (1) e em EVA (2)
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Fonte: arquivo prdprio da pesquisadora.

Lippe e Camargo (2009) evidenciam que as abordagens relacionadas ao
contexto educacional inclusivo tém um grande desafio: encontrar solugdes
que possam responder sobre o acesso e permanéncia dos alunos com defi-
ciéncia que frequentam a rede publica de ensino. No contexto do Ensino de
Ciéncias, os autores discutem pontos de convergéncia a um ensino coerente
com uma proposta inclusiva, buscando estratégias abrangentes que valorizem
os saberes dos alunos em meio a diversidade presente nas escolas.

Nesse cendrio, os modelos didaticos, cada vez mais, t¢ém conquistado espa-
¢o em salas de aula por serem um recurso indispensével, especialmente para
as aulas de Ciéncias e de Biologia, por serem disciplinas que possuem concei-
tos muito complexos. Segundo Orlando e colaboradores (2009), o ensino de
Biologia Celular e Molecular constitui um dos contetidos que mais requerem a
elaboragao de materiais didaticos de apoio, por possuirem conceitos abstratos
e trabalhar com aspectos microscépicos.

Orlando e Colaboradores (2009) ainda pontuam que os modelos didéticos
bioldgicos tridimensionais ou semiplanas (alto-relevo), com contrastes de co-
res, sdo materiais que complementam o contetdo escrito e as figuras planas,
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por vezes, disponibilizadas descoloridas nos livros-texto, permitindo sua ma-
nipulagdo, bem como a visualizagdo de recurso por diversos angulos. Além
disso, os autores concluem que a prépria construgdo dos modelos faz com que
os estudantes se preocupem com os detalhes intrinsecos e com a melhor for-
ma de representa-los, revisando o contetido e melhorando sua compreensao,
permitindo, ainda, o desenvolvimento das habilidades artisticas.

Anjos e M4l (2019) por sua vez, destacam algumas estratégias mediacio-
nais favorecedores da aprendizagem para a inclusio de alunos com defici-
éncia, no ensino de Ciéncias, tais como: a experimentagdo em um enfoque
multissensorial, a elaboracido de materiais adaptados, o uso de tecnologias
assistivas e modelos didaticos. Desta forma, ao produzir recursos didaticos,
o educador nio se deve pautar em apenas uma montagem, sem um objetivo
especifico, uma vez que, feita a construcio, os recursos necessitam de reflexdo
e analise. Souza (2007) pontua a importancia da escolha correta do recurso a
ser utilizado, escolha essa que ndo deve ser aleatéria, mas indo ao encontro
dos objetivos do professor, o qual deve:

[...] ter formagdo e competéncia para utilizar os re-
cursos diddaticos que estio a seu alcance e muita
criatividade, ou até mesmo construir juntamente
com seus alunos, pois, a0 manipular esses objetos,
a crianga tem a possibilidade de assimilar melhor o
contetido (SOUZA, 2007, p. 111).

E preciso salientar as possibilidades de ambos os modelos serem produzi-
dos, em sala de aula, pelos proprios alunos, visto que “[...] durante a constru-
¢do de um recurso, o aluno tem a oportunidade de aprender de forma mais
efetiva e marcante para toda sua vida” (SOUZA, 2007, p.112). Os recursos
didaticos também podem ser utilizados em conjunto com o desenvolvimento
de jogos e brincadeiras, por serem espagos privilegiados para a promogdo do
desenvolvimento e da aprendizagem, de acordo com Fortuna (2003). Enquan-
to joga, o aluno tem a possibilidade de desenvolver a iniciativa, a memoria, a
atencdo, a imaginagdo, o raciocinio, a curiosidade e o interesse, concentran-
do-se por um maior tempo em uma atividade, além de promover um censo
de cooperacéo e de responsabilidade individual e coletiva, ensinando “[...] os
jogadores a viverem numa ordem social e num mundo culturalmente simb¢-
lico” (FORTUNA, 2003, p. 16).
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Os jogos e as brincadeiras, além de fonte de diversao,
podem-se converter em um excelente instrumento
didatico [...] uma fonte insuperavel de conhecer o
aluno e sua realidade. [...] Também podem propor-
cionar experiéncias exploratdrias de potencialidades
e limitagdes, aceite de regras e incentivo ao estabe-
lecimento de valores, respeito as peculiaridades dos
colegas. Sua pratica revela-se como um recurso, um
ponto de partida para que o aluno que possui defi-
ciéncia multipla associada a questdes visuais se per-
ceba e, como tal, desperte interesse em participar de
outras atividades no ambiente escolar (MAIA et al.,
2019, p. 231-232).

Por mais que a utiliza¢do de recursos didaticos seja essencial no processo
de ensino, esses, por si s6, ndo garantem aprendizagem, mas sim, o ato media-
tivo estabelecido entre aluno e professor, além do uso adequado dos recursos
produzidos. No contexto de uma educagdo inclusiva, o docente precisa ser
capacitado para lidar com as diferencas, singularidades e com a diversidade de
todos os seus alunos, ndo seguindo um tnico modelo de pensamento comum
(NASCIMENTO, 2009). Assim sendo, o professor, como mediador, necessita:

[...] criar condi¢es favoraveis e eficazes para que
as capacidades da crianga possam ser exploradas ao
méximo, ndo no sentido de eliminar problemas, mas,
sim, de aproveitar as situagdes e experiéncias que
possam facilitar e incrementar o desenvolvimento e
a aprendizagem da mesma. O ajuste dos materiais,
das propostas e do ambiente pode ser, muitas vezes,
essencial para o bom andamento da escolarizagdo
formal (MOUSINHO et al., 2010, p. 105).

A utilizagdo de recursos didaticos, aliados a uma boa mediagio do profes-
sor, pode, sim, favorecer a aprendizagem. Contudo seu uso inadequado pode
trazer prejuizos para o processo de aprendizagem do aluno, o que acontece
quando o material utilizado passa a ser visto como algo por si mesmo e, nio,
como instrumento que auxilia o processo de ensino e de aprendizagem, resul-

tando em uma “inversdo diddtica”, segundo Souza (2007).
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A aprendizagem torna-se mais efetiva quando o ensino ¢ acessivel a todos.
Por isso, a utilizagdo dos recursos didaticos é tdo importante, pois propicia
acesso as informagdes tidas como abstratas e de dificil entendimento, apren-
dizagens essas muitas vezes negadas ao aluno com deficiéncia. Contudo a au-
séncia de recursos didaticos condizentes com as necessidades educacionais
dos alunos pode dificultar a aquisigdo de conhecimento no contexto escolar
(PEROVANO; MELO, 2019).

Dessa forma, podemos compreender que a utilizagdo de recursos didati-
cos possibilita o estabelecimento de interrelagdes pessoais que permitem ao
aluno com deficiéncia desenvolver-se, superando, assim, suas limita¢des e al-
cancando patamares inimaginaveis por pessoas que ndo possuem tais limita-
¢oes (MOL; DUTRA, 2019). Logo, o uso de processos mediadores alternativos
favorece a constru¢do de uma perspectiva de ensino e de aprendizagem que
contribui para o desenvolvimento tanto dos alunos com deficiéncia quanto
dos que ndo possuem.

Conclusao

Possibilitar condigoes igualitarias de acesso e de oportunidade de aprendi-
zagem e desenvolvimento sdo questdes prioritdrias para a efetivacdo de uma
educa¢do mais inclusiva. Desse modo, nao basta que o aluno com deficiéncia
seja inserido no contexto escolar; mas faz-se necessario que ele tenha con-
digbes para o ingresso e para a permanéncia na escola. Ao se pensar em um
ensino de qualidade, ha que se considerar praticas didatico-pedagogicas que
atendam a diversidade, e, ndo, a apenas um grupo em especifico. A produ-
¢do de recursos didaticos variados torna-se fundamental para que se efetive
a inclusdo, oportunizando a disseminacao de saberes por meio de diferentes
formas de acesso a informacio, tornando-a mais acessivel a todos. Para tanto,
torna-se imprescindivel que os recursos didaticos sejam elaborados e propos-
tos com criatividade e dedica¢io, sempre pensando nas necessidades e especi-
ficidades desses alunos.
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Praticas educativas entre professores regentes e de apoio

Flavia de Paiva Novais

Introducao

Ao falar de inclusdo, emerge a ideia do aluno com necessidade educacional
especial, dentro da sala de aula comum, compartilhando do mesmo aprendizado
de todos, usufruindo de materiais pedagdgicos adaptados, valendo-se do mesmo
conteudo tedrico, contando com o apoio dos demais colegas, bem como de profes-
sores e docentes especializados.

Ressaltamos que, dentro desde padréao ideal de inclusio, a relagao entre a fami-
lia e a escola, assim como, entre o professor regente e professor de apoio, constitui-
-se de um didlogo amplo, com intercdmbio de ideias, aconselhamentos e trocas de
saberes, porém a realidade é que ainda vivenciamos uma pratica escolar que nao
contempla a pluralidade de seus educandos e que nao favorece esse didlogo entre
os agentes envolvidos no processo.
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Bartalotti (2006) indica o quanto somos moldados por um esteredtipo pa-
dronizado, idealizando o modelo certo a ser seguido em nossa sociedade e,
consequentemente, dentro das escolas. De acordo com o autor, tudo que nos
¢ diferente e causa estranheza nos assusta e faz com que nos afastemos ou
julguemos, ao ponto de, subjetivamente, acreditarmos que podemos mudar
aquela realidade de acordo com nossos padroes.

Podemos perceber essa relagao de preconceito dentro do ambiente escolar,
assim como na relacio entre familia e escola, pois estamos sempre em busca
de explicagdes para justificar o “desvio do padrio ideal”, de acordo com os
conhecimentos instituidos, conforme nos diz, ainda, Bartalotti (2006, p. 28),
« . . . 7 < . > . /4 /4

conhecimento instituido que ‘ensina’ a conhecer e a agir é aquele que é dado,
pré-definido, aceito sem questionamento ou reflexao”.

Os autores Marques e Marques (2003) abordam questdes importantes que
abrangem desde a contextualizagdo sobre o que ¢ inclusdo, sobre os instru-
mentos auxiliadores da inclusdo nos dias atuais até o papel do professor no
ambiente alfabetizador inclusivo. De acordo com eles, quando se fala de in-
clusdo, deve-se pensar em todos os tipos de discriminacao: racial, religiosa,
de género, social, pela deficiéncia. E, considerando a pessoa com deficiéncia,
a historia revela que ela era mantida em espacos “apropriados”, ou seja, segre-
gadores, o que gerava dificuldade de sua inser¢do social. Os autores retratam
ainda a evolu¢io do conceito sobre inclusio desde a Modernidade até os dias
atuais.

Na Modernidade, a exclusdo social constituiu-se como um pensamento
dominante, que concebia o deficiente como uma pessoa fragil, “doente” e esta-
belecia “critérios de pertencimento e néo pertencimento” a faixa da normali-
dade. A “sociedade passa a avaliar seus membros, conforme os pardmetros por
ela propria definidos” (MARQUES; MARQUES, 2003, p. 5). Os mesmos au-
tores, ainda, mostram-nos a contextualiza¢do da inclusao, também no mundo
atual, apontando uma “transi¢do’, um “descortinamento’, no modo de pensar,
em relagdo as pessoas com deficiéncia.

Vejamos esse contexto sobre inclusdo, pensando em nossas escolas. Ha
poucos anos, quase ndo havia criancas com deficiéncias em estabelecimentos
de ensino regulares, cenario que difere dos dias atuais. Podemos dizer que
houve avancos, a passos lentos, mas significativos e de muitas conquistas. Nes-
se contexto de diversidade e diferencas, é preciso considerar que alunos com
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necessidades educacionais especiais, inseridos nas escolas comuns, podem ne-
cessitar de um ensino diferenciado, que envolva questdes didaticas adequadas
as demandas apresentadas pelos limites e possibilidades que cada estudante
apresenta na sua trajetoria escolar.

Ressaltamos, porém, a importancia de compreender como promover um
trabalho colaborativo entre o professor regente e o de apoio, a fim de estabele-
cer uma relagao de envolvimento entre os docentes e os alunos com necessida-
des educacionais especiais. Para fins de melhor compreenséo, neste trabalho,
fica definido como professor regente o docente designado a assumir determi-
nada turma na escola, e o professor de apoio é aquele que, por ter alguma espe-
cializagio, é responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado ou por
qualquer proposta de acompanhamento, como apoio pedagdgico, ofertado
aos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Desse modo, ao pensar em inclusdo escolar como a garantia de acesso,
de permanéncia e de aprendizagem (AINSCOW, 2000, p. 12), e a partir das
vivéncias na realidade de uma escola que serviu como campo de investigagio,
trazemos a seguinte questdao: como promover a interagdo entre docentes — de
referéncia da turma e os de apoio especializado - de modo a promover efetiva
aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais especiais?

Partindo desse questionamento, torna-se necessario situar um espago/
tempo de didlogo para problematizar e analisar as relagdes existentes entre
professor regente e professor de apoio, bem como promover um curso de for-
magdo docente; estabelecer um dialogo na escola para destacar a realidade de
uma docéncia pautada na colaboragio e discutir a constru¢io de um Plano de
Desenvolvimento Individual.

Metodologia

A alternativa escolhida como intervencgio foi a elaboracio de um curso de
formagdo docente para professores regentes e de apoio, que foi desenvolvido
na propria escola, em trés encontros distintos: breve exposi¢io tedrica sobre o
conceito de inclusio e as principais leis; reflexdo sobre as praticas educativas
atuais e sobre a importancia da docéncia compartilhada; e acompanhamento
individualizado visando a constru¢do do Plano de Desenvolvimento Indivi-
dual (PDI).

61



Praticas Inclusivas em foco

Cronograma

A formagao docente continuada totalizou uma carga horaria de 20 horas,

distribuida ao longo de 11 (onze) dias. Segue a organizag¢ao dos encontros:

- 1° encontro: 04 e 05 de fevereiro de 2019 (6 horas):

Breve exposigdo tedrica sobre o conceito de inclusdo e sobre as princi-

pais leis;
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Video: “Os olhos do pianista”s;!

Discussdo: como docente, o que posso fazer para garantir a partici-
pacdo e a aprendizagem de todos os estudantes que estdo na minha
turma?

Texto base: “a diferenciacdo curricular e o desenho universal na
aprendizagem como principios para a inclusdo escolar” (PLETSCH;
SOUZA; ORLEANS, 2017);

Acessibilidade, DUA, AEE - em linhas bem gerais;
Leis n° 9.394/96 e 13.146/2015;

Publico-alvo: Coordenagido Pedagdgica, professores regentes e do-
centes dos componentes curriculares de Inglés, Educacao Fisica e Ar-
tes Visuais; da Educacio Infantil, do Fundamental I e IT e professoras
de apoio (AEE).

- 20 encontro: 05 e 06 de fevereiro de 2019 (6 horas):

Reflexdo sobre praticas educativas atuais e sobre a importancia da do-
céncia compartilhada;

Video: “As cores das flores”;?

Video: Os olhos do pianista. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=y-j-
-1zZROYLS. Acesso em: 08 jan. 2019.

Video: As cores das flores. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=s6N-
NOeiQpPM. Acesso em: 08 jan. 2019.
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o Discussdo: podemos dizer que Diego teve garantido o seu direito de
estudar em uma escola regular. Considerando as questoes de perma-
néncia e de aprendizagem e a partir da observagdo quanto a infraes-
trutura da escola e aos equipamentos disponiveis, o planejamento da
professora, a avaliacido da atividade, dentre outros elementos apresen-
tados no video, vamos pensar: Diego esta excluido, segregado, inte-
grado ou incluido na escola?

o Textos-base: “Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como fazer?”
(MANTOAN, 2003) e “Crian¢as com necessidades educativas espe-
ciais. Politica Nacional e a Formagado de professores: generalistas ou
especialistas?” (BUENO, 1999);

o Reflexdo sobre docéncia compartilhada;

o Publico-alvo: Coordenagdo Pedagogica, professores regentes e do-
centes dos componentes curriculares de Inglés, Educacéo Fisica e Ar-
tes Visuais da Educagéo Infantil, do Fundamental I e II e professoras
de apoio (AEE).

- 3° encontro: 07 a 15 de fevereiro de 2019 (8 horas)

o Acompanhamento individualizado e auxilio para a constru¢do do
PDJ;

o Apresentar novas condutas educativas que visam atender os alunos
com necessidades educacionais especiais;

o Construir um PDI inicial, tendo como base o questiondrio de identi-
ficacdo do aluno (APENDICE A);

o Video: “A Educacédo Especial e o Projeto Politico Pedagogico™, apre-
sentado por Marisa Bispo Feitosa, especialista em Educagdo Especial.

o Discussao: Qual é a importancia do Projeto Politico Pedagogico para
a construgdo do Plano de Desenvolvimento Individual do aluno com
necessidade educacional especial?

Video: “A Educacdo Especial e o Projeto Politico Pedagdgico”. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?reload=9&v=GG5inhWopXQ. Acesso em: 08 jan. 2019.
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o Publico-alvo: Professores regentes e professoras de apoio.

Resultados e discussao

A proposta de interven¢do ocorreu com a apresentagio de videos?, con-
comitantemente com discussoes de varios textos e autores, como, por exem-
plo, “Incluséo escolar: O que é? Por qué? Como fazer?” (MANTOAN, 2003) e
“Criangas com necessidades educativas especiais: Politica Nacional e a Forma-
¢do de professores: generalistas ou especialistas?” (BUENO, 1999).

Durante as nossas reflexdes, engajamos a discussao sobre o texto “A dife-
renciagdo curricular e o desenho universal na aprendizagem como principios
para a inclusdo escolar” (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017). Nesse artigo,
os autores apresentam uma discussdo em torno do curriculo e da utilizagdo
dos recursos como apoiadores do ensino para favorecer a aprendizagem. A
partir da compreensio do texto, refletimos sobre: acessibilidade, Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), partindo dos conhecimentos prévios sobre os conceitos e de sua im-
portancia para a inclusao.

Discutimos sobre a reorganizacao da sala de aula, tornando-a mais inte-
rativa entre os alunos; sobre a possibilidade de oferecer mais atividades cole-
tivas; e sobre a pratica para uma aprendizagem colaborativa, incentivando o
aluno “mais adiantado” a auxiliar o aluno que estd em processo de constru¢io
do conhecimento, sempre tomando como embasamento as leis 9.394/96, Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, e 13.146/2015, Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

O ultimo momento da intervenc¢ao foi desenvolvido a partir da reflexdo da
importéncia de desenvolver um Plano de Desenvolvimento Individual entre-
lagando-o com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). O norteamento pedago-
gico que traz esse documento é a aprendizagem a partir do emocional, ou seja,
a partir do que “faz sentido” para o estudante. Mas como realizar tal trabalho
se os proprios professores nao conhecem seus alunos? Para responder a essa
davida, criamos um questionario de identificagdo do aluno. A partir desses
conhecimentos, tomando como premissa o PPP da escola, em concomitancia
com os estudos realizados por meio dos artigos e as discussoes dos videos
apresentados anteriormente, estabeleceu-se a proposta de se construir um
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PDI, ainda que incipiente. Assim, os professores de apoio e regente poderiam
estabelecer diferenciagdes no ensino, planejando de modo que os contetidos
fizessem sentido para o aluno.

Conclusao

A incluséo s6 ocorrerd, de fato, quando for entendida como um desafio de
toda a comunidade escolar, e, ndo, como uma preocupagdo exclusiva de es-
pecialistas, o que vai ao encontro da posicdo de Mendes (2006, p. 401), que
diz que “ndo ha como melhorar nossas escolas se as diferencas continuarem a
ser sistematicamente delas excluidas” E preciso fazer diferente para garantir a
igualdade de direitos a partir do principio da equidade. Necessitamos, cada vez
mais, conhecer os alunos com necessidades educacionais especiais que recebe-
mos em nossas escolas, observar suas necessidades e considerar sua condi¢do
biopsicossocial e, assim, realizar os PDIs, de forma conjunta, entre professores
regentes e de apoio especializado, bem como resgatar o preceito e a importan-
cia do PPP da escola, tornando-o aliado para a construcao destes PDIs.

Nesse sentido, a formagdo continuada dos docentes mostrou-se impres-
cindivel, uma vez que incluir é uma dindmica que exige um olhar diferencia-
do, atento e disposto a comprometer-se com a realidade dos alunos. Todos
tendem a se beneficiar com o enfrentamento de novos desatios. O aprender
exige movimento, pautado em erros e acertos, fazer e refazer, descobrir e re-
descobrir, e a docéncia exige um enlagar de saberes e praticas, levando-nos a
aprender com cada estudante que passa por nossa vida.
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APENDICE A — Questionario de identificacdo do aluno

[Questionério de identifica¢do do aluno: J LData: 1

Conhecendo melhor o aluno

Eu me chamo __, tenho__ anos.

Meus pais se chamam:

Na minha casa, moram pessoas, sdo elas:
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A(s) cor(es) de que mais gosto:

Sempre gosto de passear com:

O(s) meu(s) local(is) favorito(s) de passear:

Minha(s) comida(s) favorita(s):

Para mim, a(s) fruta(s) mais saborosa(s):

Gosto muito de brincar! Meu(s) brinquedo(s) favorito(s):

A(s) brincadeira(s) predileta(s):

O(s) objeto(s) que chama(m) muito a minha atengéo:
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Gosto de assistir:

O(s) personagem(s) de desenhos animados, seriados, programas de TV e his-
torias de que mais gosto:

No mundo animal, sou fascinado por:

O estilo musical que gosto de ouvir:

Mas existem coisas que me desagradam e irritam, como, por exemplo:

Para conhecer-me melhor, ainda posso lhe contar mais algumas coisas:
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ANEXO A — Modelo do PDI da Escola

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL DADOS DA ESCOLA

NOME DA ESCOLA:

(NOME DO ALUNO / FOTO)

Data de nascimento:
Naturalidade:
Filia¢do:

Diagnostico: (breve relato, com o CID e os dados dos profissionais que pericia-
ram o aluno).

Necessidades educacionais: (Qual a adaptagdo necessdria?)

Relatdrio circunstanciado:

(O relatorio circunstanciado diz respeito a todas as circunstdncias condicionan-
tes do desenvolvimento (organico, psiquico e social), da aprendizagem, do rela-
cionamento intrapessoal e interpessoal, das questoes relativas d comunicagdo e
a afetividade dos alunos avaliados, em todos dmbitos das praticas sociais, dos
atendimentos e das atividades em que esses alunos estiverem envolvidos. E im-
portante que as informagdes prestadas, mediante o relatério circunstanciado,
primem pela fidedignidade das fontes e dos contetidos aduzidos).

(Enviar o questiondrio de histéria de vida do aluno, para que seja o norteador
desta escrita. Anexar todos os dados e laudos médicos).
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Percurso escolar: (Trajetéria escolar do aluno. Quando e onde se iniciou o pro-
cesso de escolarizagdo)

Responsaveis pela elaboragao: (Nome- Professora Apoio, Nome - Professora
Regente, Nome - Coordenadora Pedagégica e Nome - Diretora Escolar).

Data da elaboragao:

AVALIAGAO DE HABILIDADES

(ATENCAO: Essas habilidades (exceto a habilidade académica - diagndstico
inicial) precisam ser analisadas, observadas e trabalhadas durante todo o ano
letivo. A escrita deverd ser realizada somente no final do processo, até a data
permitida para a entrega dos didrios).

Habilidades cognitivas:

(Percepgdo, atengdo, memdria, representacdes mentais, pensamento e linguagem
por diferentes meios de expressdo).

Habilidades metacognitivas:

(Conhecimento, pela pessoa, dos seus processos de pensar e resolver problemas
e a utilizagdo desse conhecimento para controlar seus processos mentais. Dizem
respeito ao conhecimento do pensamento, ao controle executério da tarefa e ao
conhecimento das estratégias / atividades de aprendizagem).

Habilidades interpessoais e afetivas:

(Autoimagem, autoestima, sociabilidade, empatia, persisténcia para atingir seus
objetivos, resolugdo de conflitos, controle das emogdes, grau de autonomia, per-
cepgdo do par educativo).

(Como se apresenta a autoestima do aluno? Como é o relacionamento do aluno
com colegas, professores e com a propria familia? Como o aluno se relaciona com
as regras e convengoes socialmente estabelecidas?)
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Habilidades comunicacionais:

(Comunicagdo com colegas, familia, professores e demais profissionais da escola
nas mais variadas situagoes de vida, seja no interior da escola, em casa ou nos
vdrios ambientes sociais).

(Descreva como se encontram seu processo de oralidade, escrita, leitura e in-
terpretagdo. Caso haja queixa sobre o aluno apresentar qualquer problema de
comunicagdo, procurar detalhar que tipo de problema é esse e se hd algum mo-
mento em que ele é mais frequente).

Habilidades motoras / psicomotoras:

(Flexibilidade, tonicidade, movimentos involuntdrios, possibilidade de executar
intencionalmente determinados movimentos com o corpo, equilibrio estdtico e
dindmico, controle mental das agdes motoras, lateralidade e dominio de esque-
ma corporal).

(Descreva como se encontra seu processo motor e psicomotor: flexibilidade, toni-
cidade, movimentos involuntdrios, possibilidades de executar intencionalmente
determinados movimentos com o corpo, equilibrio estdtico e dindmico, controle
mental das agoes motoras, lateralidade e dominio de esquema corporal).

Habilidades do cotidiano:
o Alimentacéo:
« Controle esfincteriano:

e Vestuario:

Habilidades Académicas - Diagnéstica inicial:

Breve relato da situagdo em que o aluno se encontra antes do inicio das inter-
vengdes. (Esse relato é de suma importancia, pois justificara, com respaldo, as
flexibiliza¢oes e adaptagdes curriculares).
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PROPOSTA CURRICULAR DO CICLO EM QUE O ALUNO SE ENCONTRA

(Descrever toda a proposta curricular para os alunos DESTE CICLO, sem flexi-
bilizagdo e/ou adaptagdo).

IMPORTANTE: ao descrever a proposta de uma disciplina, colocar a metodolo-
gia de ensino que serd utilizada para adaptar o contetido.

AVALIACAO EDUCACIONAL APOS A IMPLANTACAO DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

(Descrever como ocorreu o processo da aquisi¢io da aprendizagem, com suas
conquistas ou ndo. E importante que nenhuma informagdo seja omitida, mesmo
que essa pare¢a ndo ser positiva. As informagées fidedignas sao de extrema im-
portdncia, uma vez que o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é flexivel
e ajustdvel, conforme as necessidades, para cada ano letivo).

ATENCAO: a partir deste PDI 2019, torna-se EXTREMAMENTE NECESSA-
RIO, neste campo, um breve relato de todos os professores regentes.

Prof. Regente Prof. de apoio Coordenagdo Direcéo
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Dialogando sobre acessibilidade: perspectivas inclusivas para uma
aluna com epidermdlise bolhosa

Erick Carlos da Silva
Rosemeire Geromini Alonso Insunza

Introducao

Estudos recentes (PAULA; MELO, 2019) vém discutindo o processo do in-
gresso dos alunos com necessidades especificas no &mbito do Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES). Com a democratizacdo do ensino, as propostas de acessibi-
lidade e as praticas de ensino precisam ser discutidas, e o questionamento emer-
gente seria como as praticas de acessibilidade afetam o processo de aprendizagem
do sujeito com NEEs.!

1. Termo utilizado como referéncia para os alunos publico-alvo da educagio especial. Vide: Decreto
n° 7.611/2011 (PAULA; MELO, 2019).
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No processo de promogio de acessibilidade, existe o acompanhamento do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne) e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dessarte, as diretrizes da reso-
lugdo CS n° 34/2017 definem que ao Napne, apos realizar o processo de iden-
tificagdo das pessoas com necessidades especificas, caberd articular “[...] os
profissionais do setor pedagdgico, professores e demais profissionais da equipe
multidisciplinar para realizar o acolhimento inicial [...]” (IFES, 2017, Art. 2°).
Além disso, poderio ser solicitados alguns pareceres de profissionais das areas da
saude e da educagio, para melhor atender o aluno, considerando sua realidade.

Sob essa perspectiva, faremos uma abordagem qualitativa que consistira na
observagdo participante, na qual o pesquisador esta inserido no mundo social
dos participantes (MOREIRA; CALEFFE, 2008). No processo de observagaio,
destacam-se, como instrumentos metodoldgicos, o didrio para anotagdes das
intervengoes realizadas.

O presente trabalho, portanto, tem como finalidade compreender as prati-
cas de acessibilidade para um aluna do Curso de Técnico em Guia de Turismo
do Instituto Federal do Espirito Santo, campus Vitdria, que possui epidermo-
lise bolhosa distrofica recessiva, especificidade que se manifesta por meio de
bolhas que podem ocasionar lesdes pelo corpo (ANGELO et al., 2012) Além
disso, foi importante o uso das tecnologias assistivas, pois viabilizaram seu
aprendizado dentro de sala de aula, sendo esse trabalho decorrente das ex-
periéncias vivenciadas no periodo de estagio, no qual existe a supervisao dos
profissionais do Napne.

Metodologia

O eixo condutor deste estudo foi a observagao participante, sobre a qual
Moreira e Caleffe (2008, p. 204) apontam que o método “[...] proporciona
a melhor maneira de obter uma imagem vélida da realidade social”, tendo,
como instrumentos metodoldgicos, o didrio de bordo desenvolvido durante o
processo de observagao, além de fotografias. Nessa perspectiva, a observagdo
participante propicia estudos mais aprofundados que, segundo os autores, sdo
capazes de formular novas hipdteses. O método é entendido, também, como
relacional, a medida que os pesquisadores participam de todo o processo, re-
lacionando-se diretamente com os sujeitos envolvidos.

74



6 — Dialogando sobre acessibilidade: perspectivas inclusivas
para uma aluna com epidermdlise bolhosa

Foi observado durante os trés primeiros meses, como era realizado, em
ambito institucional, caminhos para se discutir e para se colocar em pratica os
aspectos organizacionais de acessibilidade.

A aluna protagonista do nosso estudo cursa o Técnico em Guia de Turis-
mo, pela modalidade do Programa de Integragiao da Educagdo Profissional
ao Ensino Médio, na Modalidade Educagao de Jovens e Adultos (Proeja). Ela
possui epidermolise bolhosa distréfica recessiva, de origem congénita.

Compreendendo o conceito de epidermolise e bolhosa

Segundo Girtler et al. (2005, p. 503) “as epidermolises bolhosas (EB) for-
mam um grupo de desordens bolhosas hereditarias em que as bolhas surgem
espontaneamente ou sdo desencadeadas por trauma” Nesse sentido, compre-
ende-se como EB uma doenga rara que se caracteriza pelo surgimento de bo-
lhas de todo corpo, apresentando ma-formacéo e lesdes decorrentes da especi-
ficidade. (ANGELO et al., 2012). Além disso, existem niveis de EB. No caso da
aluna, havia maneiras de tratamento da doenca e os cuidados especificos para
que ela ndo sentisse desconfortos. Silva e Gerhardt (2014, p. 66) apontam que:

A doenga pode cursar com cicatrizes extensas, for-
madas lentamente e com grande predisposi¢do a
infecgdo. A inflamacédo cronica leva a erros no DNA
das células afetadas, aumentando a incidéncia de ne-
oplasias cutaneas.

Inclusdo e acessibilidade: algumas intervencdes realizadas em
ambito institucional

Apds o ingresso da aluna com (EB), houve necessidades de adequagdes
realizadas pelo Napne. Por ser institucionalizada, especificamente em situagao
de abrigamento, foram realizadas conversas com as equipes multidisciplinares
que acompanham a aluna fora da escola.

[...] 0 atendimento a alunos com NEEs sdo as resolu-
¢oes CS n° 34/2017 ea CS n° 55/2017. A partir desses
dois documentos, os atendimentos ddo-se em quatro
etapas ciclicas: ao longo do processo seletivo, durante
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a matricula, apds a identificacio e antes da abertura
do semestre e no inicio do periodo letivo (PAULA;
MELO, 2019, p. 19).

Ao realizar conversa com a equipe e com a discente, foi colocada uma pol-
trona mais confortavel, além de uma mesa maior e, posteriormente, foi feita
a troca para uma sala climatizada devido as altas temperaturas da cidade de
Vitoria. Ademais, outros recursos foram inseridos, como lupa, quadro movel
e demais itens que surgiram conforme a necessidade da aluna. Além disso, a
discente contou com a presenca de um estagiario de Pedagogia, para que pu-
desse acompanha-la durante as aulas, como recurso de acessibilidade; auxilid-
-la nas atividades de ensino, pesquisa e extensao; e fazer o registro no didrio,
para acompanhamento pedagdgico, junto a profissional de AEE.

O primeiro passo foi mobilizar a equipe docente, o que foi possivel por
meio do Napne, em parceria com a professora de Atendimento Educacional
Especializado. Nessa mobilizagao, aconteceu o dialogo sobre estratégias de en-
sino e de acessibilidade que nortearam o trabalho docente ao longo das aulas.

O segundo passo foi o didlogo com os estudantes sobre inclusao (Figura 1),
diversidade e cidadania. Esse momento foi importante, pois, principalmen-
te no ensino técnico, devem-se discutir assuntos sobre tais tematicas, tendo
como principio a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, a qual suscita a im-
portancia da educagdo para o trabalho e para exercicio da cidadania (BRASIL,
1996).

Cabe destacar que, apds a sensibiliza¢do realizada com os alunos, houve
mobiliza¢do da turma para auxilid-la quando necessario, ap0s a realizacio do
trabalho de sensibilizacdo com os discentes. A aluna participou também do
momento de debate, colocando suas perspectivas para sua turma (Figura 2).
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Figura 1 - Momento de discussao sobre inclusao, definido como
sensibiliza¢io

Fonte: acervo dos autores, 2019.

Figura 2 - A aluna relatando suas perspectivas em rela¢do ao curso e a
dinadmica do dia a dia

Fonte: acervo dos autores, 2019.
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Além da deficiéncia, percebemos que a aluna precisaria de algumas tecno-

logias assistivas que viabilizassem seu processo de aprendizagem. Cabe desta-

car que

Por essa razdo, diante da condi¢do de deficiéncia, é
preciso criar formas culturais singulares, que permi-
tam mobilizar as forcas compensatorias e explorar
caminhos alternativos de desenvolvimento, que impli-
cam o uso de recursos especiais (GOES, 2002, p. 100).

Na mesa utilizada por ela (Figura 3), podemos destacar que, além da cadei-

ra com estofado (Figura 4), era utilizada uma cadeira para colocar os pés, uma

vez que sdo frageis, e, também, um quadro mdvel, pois tinha dificuldades de

enxergar a lousa. Além das adequagdes realizadas em sala, era necessério es-

colher laboratdrios de informdtica com acessibilidade e o uso do elevador do

campus foi necessario para locomogao da aluna, substituindo, assim, a escada.

Figura 3 - Mesa utilizada pela aluna

EXEMPLOS pop A, CosTa,
HOMAwcs, LEN ba Ev-to =

TEATRo RhP L_erl\s BE CANE]

Fonte: acervo dos autores, 2019.
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Figura 4 - A aluna realizando atividades de desenho

Fonte: acervo dos autores, 2019.

Cabe destacar que a aluna nio tinha dificuldades de acessar recursos de
informatica, utilizava a internet no computador da escola, no entanto ainda
sim eram necessarias adequagdes na tela do computador (Figura 5), como a
divisdo das janelas para facilitar a navegacdo entre dois programas, durante a
aula de Fundamentos do Turismo e Hospitalidade I. A discente também fazia
o uso de recursos de smartphones e de redes sociais.
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Figura 5 - Aluna utilizando o computador com adequacio na tela

Fonte: acervo pessoal dos autores, 2019.

Para os textos utilizados em sala, fizemos uso da lupa moével, que auxiliou
a ler os textos com menos dificuldade. Ao compreender que a promogio de
acessibilidade exige redimensionamento de praticas sociais, Gdoes (2002, p.
100) destaca:

A vida social estd marcadamente organizada para as
condi¢oes do desenvolvimento humano tipico. As
praticas da sociedade, os instrumentos, os arranjos
dos ambientes estdo projetados para o tipo bioldgico
do homem.

Além dos objetos utilizados em sala de aula, destacamos a importancia do
trabalho de sensibiliza¢do com a turma e pudemos concluir que o acolhimen-
to dos colegas foi importante para consolidar o processo de inclusdo. Desse
modo, concordamos com Silva (2014, p. 85), no aspecto das condigdes sdcio-
-histéricas como fator do desenvolvimento.
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No caso dos deficientes que apresentem algum déficit
de origem organica (primeira natureza ou de ordem
biofisica), como cegueira, surdez, paraplegia etc., se-
gundo Vygotsky, esse déficit ndo se constitui necessa-
riamente como um fator limitador do desenvolvimen-
to, mas o seria, sim, as condigdes socio-historicas.

Nesse sentido, compreendemos a importancia do redimensionamento das
praticas de acessibilidade no que diz respeito ao ingresso da aluna com ne-
cessidades educacionais especificas, problematizando como tais praticas afe-
tam a aprendizagem do sujeito com necessidades especificas, como também
refletindo sobre a importincia da oferta de condi¢des socio-historicas para
o desenvolvimento da aluna (GOES, 2002). Além disso, para a promogio de
acessibilidade da aluna, ressaltamos, também, a importancia do acompanha-
mento da equipe do Napne e do AEE no engajamento de discutir estratégias
para adequagdes do ambiente organizacional em sala de aula.

Conclusao

Cabe destacar que, neste estudo, quando hd um comprometimento ins-
titucional, as préticas de acessibilidade sdo, de fato, consolidadas. Além dis-
80, “[...] a parte arquitetdnica é apenas parte do processo de rompimento das
barreiras que podem obstaculizar o acesso e permanéncia das pessoas com
NEES” (PAULA; MELO, 2019, p. 24).

A presenca da equipe do Napne, no processo de identifica¢do dos sujeitos
com necessidades especificas, foi importante, uma vez que puderam perceber
e possibilitar as medidas de intervengao, assim como o didlogo com a turma,
para que a aluna pudesse ser incluida, além de a escola oferecer condigdes
sécio-historicas para o desenvolvimento do discente (GOES, 2002).

Faz-se necessario potencializar o desenvolvimento do discente por meio
do olhar prospectivo ou, melhor dizendo, do olhar além da deficiéncia, o que
promove sua constitui¢do social, sendo possivel pela mediagido e pelas intera-
¢des dentro de sala de aula.

Promover acessibilidade ¢, a priori, possibilitar que o individuo tenha
acesso a executar diversas praticas na sociedade. A medida que pensamos e
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executamos estratégias que viabilizem o aprendizado dos alunos, esse sujeito
esta exercendo seu direito de cidadio e contribui para uma sociedade mais
democratica. Ainscow (2009, p. 19) suscita que:

Os valores formam a base de todas as a¢des e planos
de agdes, de todas as praticas dentro das escolas e de
todas as politicas para a formac¢ao da pratica. A¢des,
praticas e politicas podem ser consideradas como a
incorporagdo de argumentos morais. Nao podemos
fazer a coisa certa, na educagdo, sem a compreensio,
em algum ponto, dos valores a partir dos quais nos-
sas agdes se originam. O desenvolvimento da inclu-
sdo, portanto, nos envolve na tarefa de tornar explici-
tos os valores que servem de base para nossas agdes,
praticas e politicas, e para a nossa aprendizagem so-
bre como melhor relacionar as nossas agdes a valores
inclusivos.

E nesse contexto que reiteramos a importéancia da discussdo sobre inclu-
sdo dentro de sala de aula também, para que os demais alunos e docentes
tenham um pensamento critico sobre inclusio e que possam abrir caminhos
para pensar em diversas ferramentas de praticas inclusivas dentro de sala de
aula.
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A audiodescricao como recurso pedagogico para 0 ensino e a
aprendizagem de uma crianca cega

Leida Raasch
Rita de Cassia Cristofoleti

Introducao

Esse texto é um recorte da dissertacdo de mestrado defendida no ano de 2019,
no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educac¢do Basica do Centro Uni-
versitario Norte do Espirito Santo. Procuramos, no desenvolvimento desta pes-
quisa, indicios que apontavam que é na relagdio com o outro que uma crianga
cega se individualiza e se desenvolve. Nesse sentido, ressaltamos a importancia da
utilizacdo da audiodescri¢do para o ensino e a aprendizagem de criangas cegas,
fazendo a assertiva de que ela traz informagoes verbais adicionais importantes
para a compreensio dos conteudos, favorecendo a construgdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade.
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O desenvolvimento humano acontece por meio das interagdes sociais, da
imersdo na cultura, no mundo das significagdes, das convengoes e dos acordos
sociais. Sdo esses que proporcionam as condi¢cdes necessarias para que o indivi-
duo se torne um sujeito efetivamente participante e inserido em um determinado
grupo social, compartilhando das mesmas referéncias culturais. Na concepgao de
Vygotsky (1998), é nesse movimento materialista, historico e dialético que o ho-
mem se constr6i humano.

E na escola que, de forma deliberada, comega o processo do desenvolvimento
intelectual da crianga, por meio da intencionalidade da agao pedagdgica, em rela-
¢do a apropriacdo dos conceitos sistematizados pelas praticas culturais. Pressupoe-
-se que, da interacio e mediagio entre sujeito-objeto-sujeito, emergem e se conso-
lidam processos psicoldgicos fundamentais para a constituigdo humana.

Assim, esse texto tem como objetivo analisar a audiodescri¢do como um re-
curso de acessibilidade para a constru¢do de conhecimento por uma crianga cega.
Para isso, trard um recorte da pesquisa desenvolvida entre os anos de 2018 e 2019,
com uma aluna cega, no contexto da sala de aula do ensino comum, numa classe
multisseriada de uma escola do campo'.

Questoes tedricas e metodologicas da pesquisa

Esta pesquisa é caracterizada como qualitativa e participante. Tomamos como
referéncia os aportes tedrico-metodoldgicos defendidos por Vygotsky (1989, 1993,
1998, 2008), dentro de uma perspectiva Historico-Cultural de desenvolvimento
humano. Dessa maneira, entendemos e discutimos os conceitos desenvolvidos
pelo autor (1998, 2008) quando afirma, por exemplo, que a deficiéncia deve ser
tratada e compreendida como consequéncia social e ndo, especificamente, biolo-
gica, e que a compensagao sociopsicologica é uma possibilidade para superar difi-
culdades criadas pela deficiéncia bioldgica, utilizando para tal, caminhos indiretos
criados pela cultura (VYGOTSKY, 1998).

1. Escola do campo: aquela situada em érea rural, conforme definida pela Fundagéo Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em drea urbana, desde que atenda pre-
dominantemente a populagdes do campo (retirado, na integra, do site da SEDU/ES. Disponivel
em: https://sedu.es.gov.br/educacao-do-campo. Acesso em: 29 abr. 2019).
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A pesquisa apresentada neste texto teve inicio em outubro de 2018, assim
que foi apreciada e aprovada pelo Comité de Etica do Centro Universitario
Norte do Espirito Santo sob niumero CAAE - 96858018.0.0000.5063, esten-
dendo-se até outubro de 2019. Para obtengdo dos dados, foram acompanha-
das, semanalmente, em torno de duas vezes por semana, as praticas educati-
vas dos professores regentes e, também, da professora de atuagao colaborativa
(AEE?) junto a aluna cega.

Os procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados foram a obser-
vagdo das praticas educativas e das relagdes de ensino nos diferentes espacos
escolares. Essas observagdes foram materializadas por meio de anotagdes em
didrio de campo. Nos registros, buscamos estar atentas aos gestos, as falas e
a produgdo grafica de professores e de criangas, buscando, nelas, apreender
como esses sujeitos participavam das relagdes de ensino e quais os sentidos
que eram produzidos no acontecer da pratica pedagdgica.

Assumimos o pressuposto de que os dados da pesquisa, em sua forma bru-
ta, nada dizem por si s6, precisam ser organizados, interpretados e lapidados
por uma fundamentagio tedrica (AMORIM, 2001). Isso posto, pesquisar, re-
gistrar, intervir, dialogar com os tedricos, interpelar os conceitos, adensar os
argumentos, sio movimentos necessarios, pois, dessa sistematizacao, surgem
os dados, num movimento de constru¢do da pesquisa.

Conhecendo a aluna Téia

A aluna cega denominada Téia’, protagonista desta pesquisa, possuia 8
anos de idade e estava matriculada, no ano de 2019, no 3° ano do ensino fun-
damental. Filha Unica de pais que moram juntos, campesinos, que se dedicam,
com muito afinco, a educac¢io da filha. Sua cegueira foi causada por desloca-
mento de retina bilateral, por Retinopatia da Prematuridade®. Na concepgao

2. Atendimento Educacional Especializado.

3. O nome da aluna participante da pesquisa é ficticio. Téia (ou Tea), Titanida, da mitologia gre-
ga, ¢ a mde do Sol, da Lua e da Aurora. Ela é considerada, principalmente, a deusa da visdo. Os
antigos helénicos acreditavam que a vista ¢ como um raio, similar ao raio do Sol e da Lua.

4. CID 10 - H 54.0 - “A retinopatia da prematuridade é uma das principais causas de cegueira na
infancia, havendo cerca de 50.000 criangas cegas pela doenca em todo o mundo. A deficiéncia
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da made, a cegueira da filha teve origem em uma exposi¢do inadequada a luz
logo apds o nascimento, o denominado “banho de luz”

Em conversa com a mie de Téia, logo no inicio da
pesquisa, quando conversavamos sobre a origem da
cegueira de Téia eu’ perguntei: “Mée, como teve ori-
gem a cegueira de Téia? Ela ja nasceu cega?” Ao que
ela me respondeu: “o médico falou que foi a luz da in-
cubadora e nao protegeram os olhos”. “Até entdo, eu
ndo havia investigado a origem da cegueira de Téia e

suas explicacdes cientificas” (RAASCH, 2018, s./p.).

Téia era uma crianca muito ativa, extrovertida, conversava muito e era ale-
gre. Gostava de relatar as peripécias do dia a dia, de brincar no quintal, com
o cachorro, de andar de bicicleta, etc. Também gostava de deixar evidente que
era bastante autdnoma, como constatamos em uma conversa, com a aluna,
antes de a aula comegar, logo apds o retorno das férias.

Perguntei a Téia “como foram suas férias. Conta para
mim o que vocé fazia em casa?”. Ela sorriu, remexeu-se
na cadeira e respondeu: “Ah, eu brinquei muito com
a “mel” (cachorrinha), no quintal, e andei de bicicleta
[...]” Fiquei surpresa: “de bicicleta?! Como vocé fez?
Sua mde segurou a bicicleta?” E, bastante empolgada,
disse: “nédo. Eu andei sozinha!” (RAASCH, 2018, s./p.).

Percebemos que a concepgdo de “anormalidade’, de “diferenga’, em razio
da cegueira, nio estd presente em seu discurso, mesmo porque a represen-
tagdo do que é ser vidente6 nunca lhe pertenceu, pois Téia sempre foi cega.
Nesse sentido, as relacdes que vamos construindo com a deficiéncia mediam
as representagdes que as pessoas constroem sobre si mesmas. E nesse aspecto

visual causada pela retinopatia dd-se em fungido de descolamento de retina tracional” (ZIN et
al., 2007, p. 8).

5. O relato da pesquisa esta na primeira pessoa, por se referir a pesquisa de campo realizada
pela primeira autora desse texto.

6. Utilizamos o termo vidente para designar toda pessoa que possui a capacidade de ver, de
enxergar.
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que o conceito de deficiéncia perpassa muito mais a qualidade das relagdes
sociais do que pelo déficit bioldgico e organico.

A relagdo dos professores com os saberes espontaneos e a
construgao dos conhecimentos cientificos: o uso da audiodescri¢ao

Analisamos, neste texto, um episddio que nos permite exemplificar e com-
preender a audiodescri¢do como um recurso de acessibilidade para a constru-
¢do de conhecimento por uma crianga cega.

A aula é de Agricultura (RAASCH, 2019): a professora Deméter’ comegca a
aula encaminhando todos os alunos para regarem a horta, o jardim suspenso e
limparem as taiobas. Téia acompanha os colegas sem grande contribuigdo, na
acao. Concluidas as tarefas, os alunos retornam para a sala de aula; a professo-
ra passa, no quadro, um texto que trata da utilidade dos animais (texto com 6
linhas); os alunos copiam e Téia aguarda a elaboragdo de seu texto, em Braille,
pela professora Sofia®.

Comegam as discussdes sobre os animais que eles possuem em suas casas,
tratando do que cada animal fornece ao homem, os cuidados para com eles,
como se relacionam, dentre outros comentarios. Deméter volta-se para Téia,
oportunizando sua participa¢io, na atividade.

“Téia vocé disse que tinha trés cachorros, ainda tem?”
Ela responde:

“agora, s6 tenho dois. Um foi atropelado por um ca-
minhao”

Deméter continua indagando:
“Tem outros animais em casa? Quem cuida?”
Téia continua:

“Tem galinha, porco e periquito. Papai e mamée que
tratam, matam, fritam, fazem torresmo, congelam

7. Nomes ficticios. Professora de Agricultura.

8. Professora do Atendimento Educacional Especializado.
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um pouco da carne (Téia refere-se aos porcos). Eu
ndo consigo debulhar o milho; é duro” (RAASCH,
2019, s./p.).

O principal recurso utilizado pelos professores para envolver Téia nas ati-
vidades pedagogicas tem sido o verbal, seja nas descrigdes e resolugdes de
atividades, no quadro negro (ex.: resolugdes de operagdes matematicas) ou
nas discussoes tematicas que envolvem todos os alunos, como essa atividade
sobre os animais.

Os alunos voltam-se para a leitura de outro texto oferecido pela professora.
Téia, ap0s ter aguardado por cerca de uma hora, recebe seu texto em Brail-
le e, também, comega a leitura silenciosa. Os professores Deméter e Horme’
conversam sobre a possibilidade de desenvolverem uma aula pratica fazendo
manteiga, juntamente com os alunos e acordam que voltariam a falar sobre o
assunto, na proxima semana.

A leitura dos textos e as discussoes, por exemplo, sobre os detalhes da poli-
nizacio de plantas realizadas pelas abelhas, oportunizaram a Téia a formagio
de novos conceitos que foram construidos com referéncia em suas experién-
cias pessoais, denominados de conceitos espontidneos por Vygotsky (2001), e
reorganizados por meio dos conceitos cientificos, mediados pela professora.

O professor funciona como um elo entre o conhecimento a ser adquirido
pelo aluno, como afirma Vygotsky (1998, p. 40), “[...] o caminho do objeto
até a crianga e dessa até o objeto passa pelo outro”. Essa media¢do pode ser
entendida como a participagdo ou a supervisdo de um adulto ou de alguém
mais experiente que possibilite a internaliza¢do, levando a apropriacdo dos
conteudos pelo aluno. O conceito de media¢do é um dos principais conceitos
formulados por Vygotsky (1998). Segundo ele, todo aprendizado é necessaria-
mente mediado.

Pensando em contribuir na mediagdo da formagio de conceitos por Téia,
por meio da utilizacdo de uma atividade adaptada que atendesse as suas ne-
cessidades e em acordo com o professor Horme, planejei'® uma atividade

9. Professor das disciplinas do nucleo comum.

10. Atividade planejada pela pesquisadora, primeira autora deste texto.
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envolvendo animais (RAASCH, 2019), utilizando um video infantil com au-
diodescrigdo'’; tratava-se de um curta-metragem denominado H20Obby'?, que
apresenta um céozinho brincando com um cubo de gelo, no chdo da cozinha.
Levei, também, um pequeno texto com dez curiosidades sobre os caes, para
discutir com Téia.

Escolhi esse video em fungdo da familiaridade de Téia com o assunto e
com o tema estudado. Ela havia comentado que gostava muito de cachorros
e, especialmente, de sua cadelinha Mel. Quando apresentei as atividades para
o professor Horme, ele solicitou que os outros trés alunos'® também partici-
passem, o que colaborou para a amplitude desse recurso em sala de aula. De
acordo com Motta e Romeu Filho (2010), a audiodescricao

E uma atividade de mediagio linguistica, uma moda-
lidade de tradugéo intersemidtica, que transforma o
visual em verbal, abrindo possibilidades maiores de
acesso a cultura e a informacéo, contribuindo para
a inclusdo cultural, social e escolar. Além das pesso-
as com deficiéncia visual, a audiodescri¢do amplia
também o entendimento de pessoas com deficiéncia
intelectual, idosos e disléxicos (MOTTA; ROMEU
FILHO, 2010, p. 11).

Importante frisar que esse modo de traducdo audiovisual intersemiotico,
no qual o signo visual é transposto para o signo verbal, caracterizado pela

11. A audiodescri¢do é um recurso de acessibilidade que amplia o entendimento das pessoas
com deficiéncia visual, em eventos culturais, gravados ou ao vivo, como: pegas de teatro,
programas de TV, exposi¢des, mostras, musicais, Operas, desfiles e espetdculos de danga;
eventos turisticos, esportivos, pedagogicos e cientificos, tais como aulas, seminarios, con-
gressos, palestras, feiras e outros, por meio de informagao sonora. Disponivel em: https://
www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/planejamento/prodam/arquivos/Li-
vro_Audiodescricao.pdf. Acesso em: 29 set. 2019.

12. Género: Animagio. Diretor: Flavia Lopes Trevisan. Duragdo: 4 min. Ano: 2015. Formato:
Digital. Local de Produgéo: SP, Brasil. Sinopse: Hobby é um cachorrinho muito curioso que
encontra, em um cubo de gelo, um novo e animado amigo. No entanto, com o evoluir da
histéria, contratempos transformam essa recente amizade em um desafio. Sera que Hobby
conseguird manté-la? Disponivel em: http://academiabrasileiradecinema.com.br/h2obby.
Acesso em: 18 set. 2019.

13. A sala de aula multisseriada pesquisada possuia quatro alunos matriculados.
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descri¢do de imagens paralelamente e em conjunto com as falas originais,
permite a compreensdo integral da narrativa audiovisual, reiterando a im-
porténcia do uso dos signos nas operagdes mentais que conduzirdo a forma-
¢do de conceitos (VYGOTSKY, 2008).

De inicio, retomei o assunto da aula sobre os animais, relembramos alguns
pontos e informei aos alunos que irfamos assistir a um pequeno video infantil,
porém, ele seria um pouco diferente, pois possuia audiodescri¢ao. Expliquei
do que se tratava e fomentei uma breve discussdo sobre cies. Todos deram
suas contribuigdes, falando de seus animais, inclusive o professor Horme. Em
seguida, passamos ao video.

Durante a exibi¢do do pequeno filme, Téia dava risadas, o que denotava
compreensdo da trama. Comprovamos esse fato em conversa com a aluna,
apos o video.

Pesquisadora: “Vocé gostou do filme, Téia?”,
“Gostei muito, é engracado”
Pesquisadora:

“O que vocé achou engragado?”

Téia responde:

“Quando o cdozinho escorrega no gelo”.
Perguntei:

“Onde acontece a brincadeira?”

Téia prontamente responde:

“Na cozinha”

“Teve uma hora que eu fiquei triste..”
“Por que vocé ficou triste, Téia?”.

Os colegas queriam responder, mas pedi que deixas-
sem Téia falar.

“Foi quando o gelo comegou a derreter, e Hobby fi-
cou triste que ndo dava mais para brincar” (RAAS-
CH, 2019, s./p.).
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Até esse momento, era notdria a compreensio de Téia em relagdo ao video.
A audiodescri¢io revelou-se como excelente recurso de tecnologia assistiva,
que pode contribuir como prética pedagogica inclusiva, oferecendo ao aluno
cego uma oportunidade de conhecer o que esta sendo apresentado em for-
ma de imagem, em toda a sua amplitude, aumentando, como afirma Motta
(2013), o entendimento, a motivagio, a participacdo e a repercussiao positiva
no processo de aprendizagem de todos os alunos.

Continuando nossa conversa:
Pesquisadora:

“Ele continuou triste até o final do filme?”.
Téia responde:

“Nao, ele ficou feliz de novo”.

“Por qué?” Perguntei.

Téia ficou pensativa e ndo soube ao certo como res-
ponder. Perguntei aos colegas se alguém gostaria de
dizer o porqué da volta da alegria do cdozinho. Duas
colegas se prontificaram, uma disse:

“E porque comegou a chover, a janela que ficava em
cima da pia da cozinha estava aberta, e cairam pedri-
nhas de gelo no chio, e Hobby tinha, novamente, pe-
drinhas de gelo para brincar” (RAASCH, 2019, s./p.).

Qual foi a razdo da dificuldade de Téia em compreender a volta da alegria
do cdozinho? Em conversa com os alunos, entendemos que, durante o filme,
foram mencionadas duas palavras: “balcao’, referindo-se ao balcao da pia da
cozinha, e “granizo’, referindo-se & chuva com granizo. Téia ndo possuia a re-
presentacio dessas palavras, e a audiodescrigdo néo as explicava, mesmo por-
que ndo era seu objetivo.

Depois que realizei as devidas mediagdes para que Téia compreendesse o
que ocorreu no final do filme, vimos que ela possuia um conceito sobre ban-
cada de pia, porém, cotidianamente, denominada armadrio de pia, e o granizo
que caiu com a chuva era vulgar e erroneamente denominado pela familia de
granito.
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Considerando que o desenvolvimento de um conceito cientifico, geral-
mente, comega com sua defini¢do verbal, preocupamo-nos em fazer ana-
logias contextualizadas no conhecimento de sua vivéncia, na comunidade
(exemplo: chuva de pedra), evitando realizar o que Vygotsky (1998) deno-
mina de “o estudo isolado da palavra coloca o processo no plano puramente
verbal [...]” (VYGOTSKY, 1998, p. 66). Por conseguinte, buscando valorizar
a percepg¢do e a elaboragdo mental que da origem ao conceito, como reitera
Vygotsky (1998).

Dessa maneira, acreditamos que nossa intervencao tenha tido funcio
mediadora na transicdo dos conhecimentos espontineos para os cientificos,
construidos por Téia.

Cientes da importancia da linguagem e do papel das
imagens e conhecedores da audiodescrigdo como
ferramenta pedagogica, os professores poderdo
completar o discurso escolar com informagdes des-
critivas que permitam a visualizagdo, a leitura mais
critica dos elementos imagéticos, com consequente
ampliagdo do entendimento, motivagio, participa¢ao
e repercussdo positiva no processo de aprendizagem
de todos os alunos (MOTTA, 2013, p. 8).

E importante ressaltar, como menciona Motta (2013), o relevante pa-
pel do professor no acesso as informacoes pelos alunos cegos. Para tal, a
aquisi¢ao de conhecimentos da técnica da audiodescri¢do pelos docentes é
fundamental para que ele possa desenvolver seu trabalho, proporcionando
aos alunos um ambiente diversificado de aprendizagem, e que, por meio de
diferentes linguagens, ofereca aos educandos condigdes de consolidar seus
conhecimentos.

Conclusao

Desenvolvemos esta pesquisa por meio do acompanhamento e da analise
do processo pedagdgico, pensado e desenvolvido por professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, em relacdo a inclusiao de uma aluna cega,
com um olhar para os processos de aprendizagem que se iam consolidando
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nas praticas educativas. De acordo com esse objetivo, buscamos respostas
para nossas inquietacoes, em relacio a forma como a inclusdo escolar de uma
crianca cega esta sendo pensada e praticada pelos professores e a como traba-
lhar atividades que tenham significado e que, efetivamente, contribuam para
a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos.

A partir da analise desse episddio, concluimos que a audiodescrigéo se ca-
racteriza como um excelente caminho alternativo para a aprendizagem, como
uma ferramenta pedagogica de acessibilidade, de baixo custo, de facil acesso
e uso, oportunizando ao aluno cego acesso a aprendizagem dos conceitos de-
senvolvidos em aula.

Para que as criancas cegas tenham o acesso ao curriculo e as oportunida-
des para o desenvolvimento de sua aprendizagem, da mesma maneira que as
videntes, necessitam de recursos especificos que possibilitem sua inclusido no
ensino comum; trata-se de metodologias e estratégias pedagogicas especificas.

A abordagem histérico-cultural, caracterizada pelos determinantes cul-
turais, histdricos e sociais da condi¢do humana, tem possibilitado uma nova
leitura das dimensdes afetiva e cognitiva no ser humano. A cren¢a de que a
aprendizagem ¢é social produziu um novo olhar para as préticas pedagogicas,
nao mais somente se considera “o que ensinar”, mas também o “como ensinar’,
“quando ensinar” e “a quem ensinar”.

Todo aprendizado é mediado, e isso torna o papel do ensino e do professor
mais ativo; ele atua como mediador entre o aluno, os conhecimentos que esse
possui e 0 mundo. E na relagdo aluno-professor e aluno-aluno e desse com o
meio que se produz conhecimento. As criangas cegas e as videntes possuem
as mesmas condi¢des de desenvolvimento, embora, por vezes, seu ritmo possa
ser mais lento. O que ela precisa é de compensagido sociopsicolégica, que pode
ser alcancada pela utilizacdo de caminhos indiretos (VYGOTSKY, 1998). A
intera¢do do sujeito com os mais variados significados sociais é que funda-
menta a passagem do ser bioldgico para o ser social, construindo, dessa manei-
ra, as estruturas mentais complexas (VYGOTSKY, 1998).
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Trabalho colaborativo entre Educacdo Fisica, Arte e AEE: uma
proposta para inclusdo de deficiente intelectual

Fabianna Santana Mogo
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Introdugao

Ha cerca de 25 anos, a Conferéncia Mundial de Educagédo Especial, que tratou,
especificamente, sobre a educagdo de pessoas com deficiéncia, na rede regular de
ensino, e que teve, como documento final, a Declaracdo de Salamanca, representa
um marco, um novo olhar sobre a questdo da escolarizacio das pessoas com defi-
ciéncia, pois referencia

[...] “o principio da [inclusdo]” e pauta-se “[...] no re-
conhecimento das necessidades de ag¢do para conseguir
‘escolas para todos, isto é, institui¢des que incluam todo
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mundo, reconhecam as diferencgas, promovam a apren-
dizagem e atendam as necessidades de cada um” (CHI-
CON; RODRIGUES, 2010, p. 85).

Anos se passaram, e a conjuntura educacional apresenta um movimento conti-
nuo e, cada vez mais, latente no ambito da inclusdo educacional, e a preocupagao
recorrente que persiste, desde a divulgagdo da Declaragdo de Salamanca, entre os
docentes é: tenho um aluno deficiente, e agora? O que fazer? Como fazer?

Os dispositivos legais que marcam a legalidade da educagio especial, no final do
século XX e inicio do século XXI e, também, dispostos na figura 1, que garantem a
oferta da educac¢io especial, provocaram uma crescente no nimero de matriculas

do publico-alvo dessa modalidade de educagdo, na escola comum, que necessi-

ta garantir o acesso e também criar condi¢des para a permanéncia desses alunos
nela. Nesse contexto, as disciplinas de Educagdo Fisica e Arte, em parceria, com o
apoio pedagdgico especializado em educagio especial, integradas a proposta pe-
dagdgica da escola, devem imbricar-se no processo de desenvolvimento de uma
educacdo inclusiva.

Entendendo que o trabalho docente individual carrega muitas aflicoes acer-
ca da inclusdo, buscamos elaborar um trabalho colaborativo entre professora de
Educagdo Fisica, a professora de Artes e a professora especialista do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), para facilitar a inclusdo de um aluno deficiente
(CID10- F72), regularmente matriculado numa turma no 6° ano do Ensino Fun-
damental, acompanhado diariamente por uma cuidadora, nas aulas de Educagédo
Fisica e de Arte, cujo contetildo abordado seria o jogo de xadrez.
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Figura 1 - Marco Legal a partir da Constituicao de 1988

1988

Constituicio Federal - Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia; Art. 206. Tem
como um dos principios do ensino igualdade de condigées para o acesso e permanéncia na escola; Art. 208.
Ha garantia que atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;

1990

E yda Criangaedo Adol te—ECA, Lein?8.068/90- Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente: atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rade reaular de ensino.

1996

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei 9394/96, além dos direitos garantidos na educagao, trata
especificamente da Educacio Especial nos art. 58, 59, 59-A e 60,

1999

Decreto 3.298 - O decreto regulamenta a Lei n? 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protegao, além de dar outras
providéncias.

2001

Resolugdo CNE/CEB N 2 - Institui Diretrizes Nacionais para a Educag&o Especial na Educacio Basica.
Considera ainda que o atendimento escolar dos alunos com deficiéncia tem inicio na Educacgao Infantil,
“assegurando- |hes os servigos de educagdo especial sempre gue se evidencie, mediante avaliagao e
interacdo com a familia e a comunidade. a necessidade de atendimento educacional esoecializado”.

2002

Lei N 10.436/02 - Reconhece como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

2005

Decreton®5.626 - requlamentaalein®10.436/2002, visa o acesso dos alunos surdos aescola.
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2008

Decreto n* 6.571 - dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo Unico
do art. 60 da Lei n? 9.394/96, e acrescenta dispositivo ao Decreto n? 6.253, de 13 de novembro de 2007.
Estabelece que a Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas piblicos de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagio, matriculados na rede publica de ensino regular.

2011

Decreto N? 7.611 — Revoga o Decreto n? 6.571, de 17 de setembro de 2008 e estabelece novas diretrizes

para o dever do Estado com a Educagio das pessoas plblico-alvo da Educagdo Especial

2012

Lei n® 12.764 - institui a Politica Nacional de Protegio dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Anticta

Fonte: organizada pelas autoras, 2019.
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A elaboragio dessa proposta vai ao encontro da posi¢io Machado e Al-

meida (2010, p. 345) que contribuem com a proposta de desenvolvimento de

trabalho colaborativo para inclusao de aluno com deficiéncia, ao ressaltar que,

na prética inclusiva, ha desafios consideraveis para o professor de classe co-

mum, e que, por isso,

Cada vez mais se tem trabalhado o principio de que
os professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas
em equipes que apresentem propostas, cujas fun-
¢Oes tenham objetivos comuns para melhorar a es-
colarizagdo de todos os alunos. Assim, o poder das
equipes colaborativas encontra-se na capacidade
para fundir habilidades tnicas de educadores, para
promover sentimentos de interdependéncia positiva,
desenvolver habilidades criativas sobre resolu¢iao de
problemas, promover apoio mutuo e compartilhar
responsabilidades.

Mas por que o jogo de xadrez? Porque o jogo de xadrez era um dos con-

teudos previstos no Plano Anual da disciplina de Educagéo Fisica, como pro-

posta de interdisciplinaridade na drea de Cédigo e Linguagens, envolvendo a

disciplina de Arte, a ser trabalhado no terceiro trimestre, nas turmas de 6° ano.

Além do mais,

[...] em linhas gerais, o xadrez pode estimular e po-
tencializar o uso de habilidades cognitivas tais como
- atenc¢do, memoria, raciocinio logico, inteligéncia,
imaginagdo, etc.; pois ele versa sobre capacidades
fundamentais para o crescimento sociocultural e
psicoafetivo constante no individuo; ele permite es-
timular, também, a autoestima, a competi¢do sauda-
vel e o trabalho em equipe. Pode ser utilizado como
elemento estruturante do tempo livre do individuo e
proporciona prazer em seu estudo e pratica (NEVES,
2017, p. 26).

Em trabalho publicado recentemente, “Contribuicido da Pratica de Xadrez

no Desenvolvimento do Estudante com Deficiéncia Intelectual”, Carvalho,

Barriento e Junior (2017) apresentam beneficios da utilizacdo do jogo de xa-

drez na escola, da seguinte maneira:
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[...] s@o inumeros os beneficios para os jogadores do
xadrez, pois o jogo pode aumentar a concentragdo e
a paciéncia, desenvolver a criatividade e a memdria,
além de contribuir para o aprimoramento de com-
peténcias e habilidades de raciocinio légico, também
auxiliar no processo de aquisi¢ao do cddigo linguisti-
co, de conceitos matematicos, artisticos, geograficos,
histéricos, dentre outros, sempre instigando a refle-
x40 e o didlogo entre professores e estudantes (CAR-
VALHO; BARRIENTO; JUNIOR, 2017, p. 128-129).

Dessa forma, a proposta de trabalho colaborativo surgiu no contexto da pra-
tica docente, com os desafios cotidianos do ambiente da escola publica, entre
eles a inclusdo de aluno com deficiéncia intelectual. Na tentativa de “fazer o
diferente”, numa sociedade com forte diversidade social e cultural, objetivou-se
possibilitar a inclusdo de aluno com deficiéncia intelectual, nas aulas de Educa-
¢do Fisica e de Arte, com apoio educacional especializado (AEE), e promover
trocas de experiéncias e, consequentemente, de aprendizagens, utilizando-se de
pesquisa, planejamento, elaboragdo e execugdo de atividades pedagogicas para
incluir o aluno em voga; analisar a execugdo das atividades para identificar pon-
tos positivos e pontos negativos, dificuldades e possibilidades; refletir sobre o
trabalho colaborativo, na execugio das atividades para inclusdo do aluno.

Metodologia

Metodologicamente, a proposta de trabalho iniciou, apds conversa infor-
mal e interesse dos profissionais envolvidos, no estabelecimento de uma par-
ceria, na idealiza¢do de um trabalho colaborativo, para inclusdo de um aluno
com deficiéncia intelectual. Para sua realizacdo, utilizar-se-ia de uma sessdo
semanal de aula de Educagéo Fisica, de Arte e de uma sessdo semanal de apoio
na sala multifuncional, no atendimento educacional especializado, durante
o terceiro trimestre do ano letivo de 2019. Seguiu-se o desenvolvimento do
trabalho, com pesquisas, planejamentos e elaboragdes de atividades para Edu-
cac¢do Fisica Escolar, Arte e AEE, com foco na inclusdo. Durante as sessdes,
realizaram-se registros escritos, fotograficos e videos para auxiliar na andlise
do trabalho que ora se desenvolveu, com intuito de verificar as possibilidades,
as dificuldades e a necessidade de replanejamento.
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Resultados e discussao

Nesta secio, apresentamos os resultados das atividades desenvolvidas, ten-
do por base o jogo de xadrez. Os resultados aqui contidos correspondem as
observagdes diretas, as anotagdes registradas sobre cada atividade desenvolvi-
da e as analises dos videos que foram gravados durantes as atividades.

A partir do trabalho colaborativo, que ¢é definido por Freind e Cook (1990
apud Souza; Costa, 2011, p. 149) “[...] como um estilo de interagdo de, no
minimo, dois parceiros equivalentes, engajados num processo conjunto de
tomada de decisdo, trabalhando em dire¢do a um objetivo comum., pdde-se
verificar que a participagdo do aluno com deficiéncia intelectual, nas aulas,
deu-se de maneira mais eficaz. Ele “pareceu ter” mais interesse em desenvol-
ver as atividades e em se esforcar para isso.

Nota-se, também, um ganho de todos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem: do aluno com deficiéncia intelectual; dos outros alunos, que
também sdo atores nesse processo; e dos profissionais envolvidos, pois, traba-
lhando colaborativamente, compartilharam experiéncias e responsabilidades.
Entretanto, ndo fossem os obstaculos, como poucos recursos materiais, o fato
de o educando ainda néo ter dominio da leitura e da escrita escolar, o que im-
pede um maior sucesso na inclusio do individuo com deficiéncia intelectual, o
desenvolvimento do contetido jogo de xadrez, nas aulas, poderia ter resultados
mais significativos.

Dessa forma, os resultados indicam que o trabalho colaborativo, para a in-
clusdo de aluno com deficiéncia intelectual, é uma forma promissora de con-
duzir o processo de inclusdo escolar, uma vez que o objetivo é comum entre
as pessoas que trabalham partilhando informacdes, certezas, davidas, res-
ponsabilidades, aprendizagens e conhecimentos de dominio, sem hierarquia,
superando situagdes que nao seriam capazes de enfrentar estando sozinhos, tra-
balhando de forma independente. Denari (2006) apud Souza e Costa (2011)
esclarece que

[...] para garantir o éxito dos trabalhos na escola in-
clusiva, algumas condi¢des devem ser consideradas:
apoio de especialistas, unificando os dois sistemas
e adaptando-os as necessidades de todos os alunos;
potencializacido das formas de intervengio, isto é,
aplicagdo dos sistemas consultivos e de intervengdo
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direta em sala de aula comum, por meio do ensino
cooperativo; ado¢ao de uma nova organizagao es-
colar, propondo a colaboragiao, o ajuste mutuo, as
formas interdisciplinares e o profissionalismo do-
cente (grifo nosso).

Dessa forma, podemos dizer que, para o trabalho colaborativo, no proces-
so de inclusdo escolar, sdo fundamentais os servigos de apoio, representados
pelos professores especialista de AEE, que identificam, elaboram e organizam
recursos pedagdgicos considerando as necessidades especificas do aluno, sen-
do, entdo, facilitadores do processo, ao auxiliarem os demais profissionais a
partir de suas experiéncias e conhecimentos acerca do publico-alvo da edu-

cagdo especial.

Figura 2 - Proposta do AEE

Fonte:
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Conclusao

Apresentamos os resultados de uma proposta de Trabalho Colaborati-
vo entre Educagdo Fisica, Artes e Apoio Educacional Especializado, para
Inclusdo de Deficiente Intelectual, desenvolvido no terceiro trimestre de
2019, numa escola publica estadual de ensino fundamental, no municipio
de Muqui-ES.

Sabemos que, ainda, trilharemos muitos caminhos, mas é preciso apontar
os avangos ja alcancados a partir das mudancas implementadas, nas politicas
publicas educacionais, que colocaram em destaque a educagido especial, na
perspectiva da educagéio inclusiva.

Buscar alternativa, buscar parcerias, buscar, no outro, aquilo que néo sa-
bemos, acrescentar aquilo que o outro ja tem de conhecimento, no que tan-
ge a educagdo inclusiva, traz um grande ganho nesse processo. Acreditar na
eficacia da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, com dificuldades
acentuadas da aprendizagem, fez toda a diferenca nos resultados alcanc¢ados.

A partir de um olhar de mudangas e de quebra de paradigmas, o estabe-
lecimento do trabalho colaborativo, para inclusio do aluno com deficiéncia
intelectual, mostra que essa iniciativa realizada, mesmo que incipientemente,
aponta que essa forma de trabalho contribui de forma significativa para fa-
cilitar o processo de inclusdo do aluno, no contexto da Educagio Fisica e da
Arte. E exemplo positivo apesar das dificuldades pois o aluno se sente parte do
processo educacional.

Um dos fatores que contribui para o desenvolvimento, com éxito, do traba-
lho é a predisposi¢ao dos professores para inclusio e sua compreensdo sobre a
tematica, mas, conforme indica Chicon e Silva (2011), um resultado positivo
para inclusdo vai muito além da disposi¢do profissional,

[...] faz-se necessario que todos os envolvidos nesse
processo, em especial os professores, investiguem,
planejem, reflitam, reinventem, suas praticas peda-
gogicas, considerando os diversos caminhos a serem
percorridos, reconhecendo o “outro” humano. Nesse
sentido, todo dia serd visto como momento e reco-
megar, e 0 necessario a cada um lhe serd sempre sin-
gular (CHICON; SILVA, 2011, p. 104).
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Apurou-se, também, que ha possibilidades positivas da contribuicdo do
jogo de xadrez para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, a partir
de atividades que envolvam os aspectos do jogo (tabuleiro, pecas, diregoes,
entre outras) no contexto da Educac¢do Fisica e da Arte. Também acenamos
para a contribuicdao do xadrez para a melhora na autoestima e nas relagdes

interpessoais e sociais.

Todas essas consideragdes mostram a importincia deste trabalho no am-
bito local, uma vez que nédo havia, na escola, préticas de trabalho colaborativo
envolvendo o Apoio Educacional Especializado para essa clientela.

Apontamos este trabalho como uma tentativa de abordar as préticas edu-
cacionais inclusivas com alegria, rompendo o discurso da lamentagéo, no que
diz respeito a inclusdo educacional, entretanto isso ndo quer dizer que a in-
clusdo do publico-alvo da educagio especial seja facil. Nao desconsideramos,
aqui, que ha inameros fatores que obstaculizam o cotidiano escolar e que sdo
proclamados exaustivamente no “chio da escola’; apenas apontamos a viabili-
dade de se cumprir os dispositivos legais, que garantem educacio para todos,

por meio de ensino colaborativo.

O estudo realizado é apenas um passo para novas contribui¢des, buscando
fomentar discussoes e novas reflexdes para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia intelectual, na Educagio Fisica escolar, na Arte e na escola como
um todo. Contudo uma inclusdo efetiva e eficaz ainda ¢ um desafio na escola
regular.
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O presente livro ndo é um manual de receitas. E um convite a repensar
praticas cotidianas, é uma coletdnea de pesquisas que visam dialogar com os
que desejam desenvolver praticas pedagdgicas que nio sao pensadas para um
ilusorio padrao de aluno, mas que respeitam as histdrias e as necessidades de

cada aprendiz.

Que esta obra estimule professores, de contextos diversos, a desenvolverem
praticas inclusivas que permitam que todos os seus alunos gozem do direito
a uma educagio que liberte e que jamais negue a capacidade que cada pessoa

tem de se desenvolver.
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