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Prefacio

Escrever este prefacio significa, para mim, reafirmar um compromisso
ético, politico e pedagodgico com a educagédo como direito humano, com a
emancipagéo das pessoas e com a construgao de uma sociedade radical-
mente comprometida com a justiga social. Significa, também, reconhecer
que a Educacg&o de Jovens e Adultos (EJA) ocupa um lugar estratégico
na luta pela democratizagdo do conhecimento e pelo enfrentamento das
desigualdades historicamente produzidas em nossa sociedade.

A obra O ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos:
didlogos na formacéo inicial docente, de Aline Marinho de Almeida e Ingrid
Ribeiro da Gama Rangel, convida-nos a problematizar uma questao fun-
damental: que formagao docente estamos construindo quando pensamos
o ensino de Matematica para pessoas cujas trajetorias escolares foram
atravessadas por desigualdades, exclusdes e negagéo de direitos?

Compreendo que discutir a EJA exige ultrapassar perspectivas reducio-
nistas que a tratam como modalidade compensatéria, destinada apenas a
recuperar o tempo escolar supostamente perdido. Jovens, adultos e idosos
nédo sdo pessoas em atraso, tampouco histérias interrompidas a espera de
corregdo. S0 pessoas que produzem conhecimentos, constroem culturas,
elaboram estratégias de sobrevivéncia e interpretam criticamente a reali-
dade, mesmo quando |lhes foram negadas oportunidades de escolarizagéo.
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Nesse contexto, ensinar Matematica nao pode significar apenas transmi-
tir férmulas, procedimentos e técnicas descontextualizadas. A Matematica &
uma producgao histérica, cultural e humana, que participa da organizagao da
vida social, das relagdes de trabalho, das decisées econdmicas e da com-
preensdo do mundo. Seu ensino, portanto, precisa favorecer a leitura critica
da realidade, permitindo que os estudantes reconhegam os conhecimentos
que ja possuem e ampliem suas possibilidades de intervengao no mundo.

E nesse horizonte que o pensamento de Paulo Freire assume especial
relevancia. A educacggo libertadora néo se realiza pela imposicéo de conhe-
cimentos, mas pelo dialogo, pela problematizagcéo e pelo reconhecimento
dos educandos como pessoas histéricas. Como nos ensina Freire, ninguém
educa ninguém de maneira isolada: educamo-nos em comunhéo, mediatiza-
dos pelo mundo. Essa compreens&o nos convoca a superar praticas peda-
gbgicas autoritarias e a construir processos educativos nos quais ensinar e
aprender constituam experiéncias de participagéo, reflexao e transformagéo.

Considero especialmente relevante que essa discussao se desenvol-
va no ambito da formacgao inicial de professoras e professores de Mate-
matica. Ndo podemos esperar que futuros docentes construam praticas
comprometidas com a incluséo, a autonomia e a emancipagao se suas
experiéncias formativas permanecem distantes das realidades sociais,
culturais e educativas do publico da EJA. A formagdo docente precisa
enfrentar preconceitos, questionar modelos tradicionais de ensino e re-
conhecer a diversidade dos percursos de aprendizagem como dimenséo
constitutiva do trabalho pedagoégico.

As reflexdes e vivéncias apresentadas nesta obra contribuem justa-
mente para esse movimento. Ao articular formagao docente, dialogicidade
freireana e experiéncias com licenciandas e licenciandos em Matematica,
as autoras abrem possibilidades para repensarmos os sentidos do ensinar
e do aprender, valorizando a escuta, a participagdo e a construgao cole-
tiva do conhecimento.

Defendo que uma educacgéo verdadeiramente democréatica néo se li-
mita a garantir o acesso a escola. E necessario assegurar condigdes para

que todos aprendam, participem, permanegam e concluam seus percursos



Prefacio

formativos com dignidade. Isso exige reconhecer que as dificuldades de
aprendizagem ndo podem ser atribuidas exclusivamente aos individuos, ig-
norando as barreiras sociais, econdmicas, culturais e pedagbgicas que con-
dicionam suas experiéncias escolares.

Na EJA, essa responsabilidade ganha contornos ainda mais expressi-
vos. Cada estudante que retorna a escola carrega experiéncias, saberes,
expectativas e projetos de vida que precisam ser considerados no plane-
jamento pedagodgico. O desafio do professor ndo consiste em substituir
esses conhecimentos pelo saber escolar, mas em estabelecer relagées
entre eles, ampliando repertérios e criando condicdes para uma apropria-
¢&o critica do conhecimento matematico.

Por isso, entendo que esta publicagdo ultrapassa os limites de uma
discussdo metodolégica sobre o ensino de Matematica. Ela nos provoca a
pensar a formagdo docente como espago de compromisso com a trans-
formacgéo social, a democratizagéo do saber e a defesa intransigente do
direito & educacgéo ao longo da vida.

Convido os leitores e as leitoras a percorrerem estas paginas com
abertura ao didlogo e disposicdo para rever certezas. Que as reflexdes
aqui compartilhadas fortalegcam préticas pedagogicas capazes de reco-
nhecer a humanidade do pUblico da EJA, enfrentar as desigualdades edu-
cacionais e construir outras possibilidades para a formagao de professo-
ras e professores.

Acredito que ensinar Matematica, numa perspectiva emancipatéria, &
também contribuir para que homens e mulheres compreendam as con-
tradigbes do mundo em que vivem e ampliem sua capacidade de trans-
formé-lo. Afinal, o conhecimento n&do deve servir a reproducéo das de-
sigualdades, mas a construgado de uma sociedade na qual a dignidade, a
participag8o e a justica social sejam direitos efetivamente compartilhados.

Que esta obra inspire educadoras e educadores comprometidas e
comprometidos com uma educagédo publica, democrética, critica e liber-
tadora, na qual o didlogo n&do seja apenas um recurso didatico, mas um
principio ético e politico orientador das relagées humanas e pedagogicas.
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1. Consideracoes iniciais

O ser humano se desenvolve na alteridade, com outros seres humanos.
Entretanto, nossas relagdes nem sempre sdo equanimes. Tentativas de
dominacg&o e opresséo sdo frequentes nas relagdes sociais. Em um es-
pago separado entre opressores e oprimidos, a estes é frequentemente
negado o direito de se desenvolver plenamente. Como nos ensina 0 N0sso
patrono Paulo Freire, a educagéo deve se desenvolver na coletividade, em
comunhao, por meio da dialogicidade, em uma comunicagcéo de méo-du-
pla na qual todas as pessoas s&o consideradas.

Assim, este livro nasce da escuta atenta e do dialogo criado durante o
desenvolvimento da pesquisa A dialogicidade freireana na formagéo ini-
cial de docentes de Matemética: um curso sobre a atuagdo na Educacéo
de Jovens e Adultos, no ambito do Mestrado Profissional em Ensino e suas
Tecnologias (MPET), no Campus Campos Centro do Instituto Federal Flumi-
nense (IFFluminense). O trabalho buscou investigar como a dialogicidade
proposta por Paulo Freire pode contribuir na formacao inicial de docentes
que poderao atuar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), ofertando um
ensino de Matematica dialégico, emancipador, critico e libertador.

Ultrapassando o rigor académico, durante a aplicagdo pesquisa, bus-
camos verdadeiramente criar vinculos com os participantes para ter con-
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digdes de elaborar uma pesquisa dialogica e libertadora, inspirada no que
Paulo Freire nos ensinou.

Nesse viés, a elaboragdo da pesquisa e, posteriormente, deste livro,
estdo ancorados em muitas inquietagdes e preocupagdes. Inicialmente,
€ necessario salientar a importancia de estudos vinculados a EJA e a for-
mag4o inicial de docentes que irdo atuar nessa modalidade de ensino. E
importante que professores e professoras tenham condi¢cdes de, com os
educandos, desenvolver uma educagdo mais critica, dialégica, participan-
te e construtiva.

Do ponto de vista académico, esperamos que outras pesquisas vol-
tadas para a EJA em uma perspectiva critica sejam realizadas. Espera-
mos, ainda, que este trabalho possa, de alguma forma, contribuir para a
promocao de reflexdes e pesquisas sobre a EJA e sobre a dialogicidade
de Freire. Acreditamos na ciéncia, mas em uma ciéncia que repercute na
vida das pessoas, que promove o desenvolvimento social. Essa ciéncia é
fruto de processos de ensino e aprendizagem dialégicos, desenvolvidos
com as pessoas.

Assim, ao longo deste livro, esperamos que leitores e leitoras possam
refletir sobre as suas préprias vivéncias educativas e que, em um proces-
so de coautoria possam escrever caminhos para praticas emancipatérias
e libertadoras.

O percurso da obra € iniciado no primeiro capitulo com reflexdes so-
bre a formagao docente voltada para a atuagéo na EJA. Posteriormente,
trilhamos por escritas sobre a EJA em uma perspectiva libertadora, dia-
logando com Paulo Freire. Ao final, apresentamos o produto educacional
desenvolvido no MPET, as experiéncias construidas com licenciandos em
Matematica e as consideragdes finais do trabalho.



2. A formacgao docente voltada para a
atuacao na EJA

A EJA, no Brasil, passou por varios atravessamentos ao longo das dé-
cadas. As politicas pUblicas destinadas a essa modalidade de ensino tém
sido insuficientes para contemplar as demandas e as especificidades de
seus discentes e docentes.

Essas questdes estdo associadas a génese da segregacao social, que
limita e impede a classe trabalhadora de ter acesso aos seus direitos.
Como consequéncia dessa conjectura, ha a exclusdo de estudantes do
ambiente escolar. Essa exclusdo se da quando o educando precisa esco-
Iher entre o estudo e o trabalho, ou quando permanece durante anos na
mesma série (ou ano de escolaridade) sem que as suas especificidades
sejam consideradas.

Dessa forma, a conclusédo da Educacgéo Béasica na “idade indicada”, nao
€ uma escolha, & um privilégio distante da realidade de diversos educan-
dos pertencentes a classe trabalhadora. Impedir a classe operaria de ter
acesso ao estudo, e como consequéncia, a meios de empoderamento e
libertagdo & uma das agdes praticadas por grupos hegemdnicos que vi-
sam a dominagéo e a utilizagédo da méo de obra barata de trabalhadores
em prol do aumento de seus patriménios.
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Nesse viés, Freire (2021, p. 177) traz uma reflexdo acerca das elites do-
minantes: “Pensar com elas significaria ja, ndo dominar. Por isto &€ que a
Unica forma de pensar certo do ponto de vista da dominagao & nao deixar
que as massas pensem, o que vale dizer: € ndo o pensar com elas”. Ou seja,
cercear o direito a educacgao.

Dessa forma, & importante analisar toda a histéria referente a EJA,
bem como as necessidades dos seus educandos, principalmente quando
pensamos em uma EJA como forma de libertacgéo.

Para compreender as questdes que cercam a EJA no Brasil, realizamos
uma analise sobre o seu histérico e as suas politicas publicas.

Histérico da EJA dialogando com as politicas pubicas ao longo
das décadas

Embora o direito & educagéo esteja previsto pela Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 — que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional (LDB) —, ao analisar o acesso e a permanéncia de educandos
no ambiente escolar, verifica-se que a evasdo & maior na EJA. Segundo
Gomes (2025, p. 65), a evasao, na EJA, esta relacionada a inmeras barrei-
ras: “As condi¢des de vida precérias, a necessidade de trabalho e a falta
de politicas de apoio material emergem como obstaculos centrais para a
permanéncia escolar”.

Nesse sentido, Ventura e Bomfim (2015, p. 213), formulam uma reflexao
a respeito das politicas publicas destinadas a EJA ao longo dos anos, eles
acreditam que elas sdo pedagogicamente frageis, baseadas na correcéo
de fluxo e na redugao dos indicadores de baixa escolaridade e nao a efe-

tiva socializagao das bases do conhecimento.
Mércia Friedrich et. al. (2010) assinalam que:

[.] as iniciativas em EJA, em sua grande maioria, ca-
minham na marginalidade do processo educativo
brasileiro e as questdes mais incisivas no tocante a
esta afirmagéo dizem respeito as propostas de go-
verno criadas de acordo com as necessidades po-
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liticas de cada sistema ideologicamente dominante
(Friedrich et al, 2010, p. 405).

Sob esse viés, os autores refletem sobre as politicas publicas desti-
nadas a EJA ao longo dos anos. Eles acreditam que essas politicas sao
pedagogicamente frageis, baseadas na corre¢ao de fluxo e na reducéo de
indicadores de baixa escolaridade e néo a efetiva socializagdo das bases
do conhecimento.

Historicamente, a Educagédo de Jovens e Adultos
tem sido vista como sinénimo de erradicagdo do
analfabetismo em nosso pais. Considerado como
um “mal”, o analfabetismo precisava ser sanado
através de amplas campanhas emergenciais. As-
sim, no inicio do século XX, o Brasil construiu uma
associag&o entre educagéo e desenvolvimento (as-
sociagao essa, presente até hoje), em que o analfa-
betismo era identificado como o responsavel pela
situagao de pobreza das pessoas e pela situagao de
subdesenvolvimento do pais e em que o analfabeto
era impedido de votar por ser considerado incapaz
de escolher seus representantes. Condicionando,
assim, o direito do voto & alfabetizagao (Moura; Ven-
tura, 2018, p. 333).

Tendo em vista essas consideracoes, é indispensével analisar a trajetéria
da EJA no Brasil, observando as politicas pUblicas destinadas a modalidade
de ensino para compreender como ainda, na contemporaneidade dos anos
de 2020, ela continua sendo vista como uma educagéo compensatdria e
emergencial. Para iniciar a analise, & necessario retornar ao periodo colonial.

Haddad e Di Pierro (2000, p. 108) apresentam informagdes em torno
da acéo educativa nesse periodo, salientando que eram os missionéarios
religiosos os responséveis pela educagéo dos adultos, juntamente com a
difusédo do evangelho e a transmissao de oficios necessérios ao funciona-
mento da economia colonial.

Passados alguns anos, em 1881, a nhova “Constituicdo Republicana es-
tabeleceu a exclusdo dos adultos analfabetos da participagdo pelo voto,
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isto em um momento em que a maioria da populacéo adulta era iletrada”
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109).

Contudo, no final da década de 1920 e no inicio da década de 1930, a
educacéo pautada na gratuidade e na obrigatoriedade do ensino primério
comegou a ser defendida e, a partir de 1930, novas aspiragdes e exigéncias
foram efetivadas em relagdo a educagéo (Caxias; Lima; Cava, 2009, p. 13).

Na Constituigdo de 1934, consta que:

A educagéo é direito de todos e deve ser ministrada,
pela familia e pelos Poderes Publicos, cumprindo a
estes proporciona-la a brasileiros e a estrangei-
ros domiciliados no Pais, de modo que possibilite
eficientes fatores da vida moral e econdmica da
Nacéo, e desenvolva num espirito brasileiro a cons-
ciéncia da solidariedade humana (Brasil, 1934, cap.
Il, art. 149).

Na Constituicdo de 1937, sdo inseridos o ensino profissionalizante e a
obrigatoriedade das indUstrias e sindicatos de criarem escolas de apren-
dizagem, gerando a criacdo de escolas técnicas profissionalizantes com
o intuito de suprir as demandas da indUstria referentes & qualificagdo e a
diversificagdo da mao de obra. Dessa forma, a escola passa ofertar o que
o0 mercado necessita, salientando a divisdo social do trabalho e a divisdo
de classes (Caxias; Lima; Cava, 2009, p. 14).

Nessa perspectiva, a década de 1940 foi marcada pelo inicio das cam-
panhas de alfabetizacdo com vistas a gerar méo de obra para o mercado
industrial em crescimento. Como descrito por Gadotti (201, p. 43), de
1946 a 1958 foram realizadas campanhas nacionais denominadas “cruza-
das” com o intuito de erradicar o analfabetismo, que era considerado um
mal da sociedade na época.

A primeira foi a Campanha Nacional de Educacéo
de Adolescentes e Adultos (CEAA), em 1947; na se-
quéncia, veio a Campanha Nacional de Educagéo
Rural (CNER) em 1952 e, por fim, a Campanha de Er-
radicagdo do Analfabetismo em 1958. Essas cam-
panhas oficiais de alfabetizagdo se desenvolveram
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em meio ao avango da urbanizag&o e da industriali-
zacao nacional (Moura; Ventura, 2018, p. 333).

Segundo Paiva e Sales (2013, p. 11), apds o periodo das guerras, as na-
¢bes comecgam a se refazer lentamente e, nesse movimento, o ensino vol-
tado para adultos passou a ganhar mais notoriedade e a educagédo passou
a ser vista como direito humano e ndo como fim destinado a produgéo
para o mercado de trabalho. Essa mudancga foi uma das consequéncias da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de 1948 (ONU, 1948).

Nesse periodo, a compreensao politico-pedagégica da educagédo das
classes populares comega a se concretizar quando o Movimento de Cul-
tura Popular do Servigo de Extensdo Cultural da entdo Universidade do
Recife comecga a ganhar notoriedade com as experiéncias de Paulo Freire
e sua equipe na alfabetizagdo de adultos, baseado nas expressbes cul-
turais e oposto a tendéncia tradicional de educacgéo. Esse método ofer-
tou uma nova abordagem de ensino e a promogéo da educagéo popular
(Caxias; Lima; Cava, 2009, p. 16).

No final dos anos 1950, duas sé&o as tendéncias mais
significativas na educagdo de adultos: a educagéo
de adultos entendida como a educacéo libertadora,
como “conscientizagéo” (Paulo Freire) e a educa-
¢éo de adultos entendida como educacgo funcio-
nal (profissional), isto &, o treinamento de mé&o de
obra mais produtiva, Gtil ao projeto de desenvolvi-
mento nacional dependente (Gadotti, 201, p. 42).

Em 1958, foi realizado o 2° Congresso Nacional de Educagéo de Adul-
tos, composto, entre outras pessoas, por Paulo Freire, que culminou na
proposta de um programa permanente de alfabetizag&o, originando o Pla-
no Nacional de Alfabetizagado de Adultos, dirigido por Paulo Freire e extinto
pelo Golpe de 1964, ap6s um ano de funcionamento (Gadotti, 201, p. 43).

Desse modo, o inicio dos anos de 1960 foi marca-
do pela emergéncia de novas ideias pedagogicas,
e a educagdo passou a ser vista como instrumento
de conscientizagéo.
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Ganharam expressao as atividades de alfabetiza-
G&o de Paulo Freire e de outros que relacionavam
o analfabetismo a situagdo de miséria a que esta-
va submetida a populagao brasileira. Dentre varias
iniciativas relevantes, destacam-se: os Centros Po-
pulares de Cultura (CPC), o Movimento de Educa-
¢ao de Base (MEB), o Movimento de Cultura Popular
(MCP) e a campanha “De pé no chao também se
aprende a ler” (Moura; Ventura, 2018, p. 333).

Em 20 de dezembro de 1961, foi promulgada a Lei n® 4.024, que fixou as
Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (Brasil, 1961). Nesse documento,
n&o ha mengéo a Educagao de Jovens e Adultos ou a qualquer agdo des-
tinada a esses sujeitos da Educacao Bésica.

O golpe militar de 1964 e a ascensdo do Movimento Brasileiro de Al-
fabetizagcdo (MOBRAL) inviabilizaram a continuidade dos movimentos de
educacgao e cultura popular iniciados nos anos de 1960, o que gera refle-
x0s até os atuais anos de 2020, visto que a EJA ainda precisa lutar pelo
seu espago na sociedade e pela educacéo de qualidade para os jovens e
adultos trabalhadores (Caxias; Lima; Cava, 2009, p. 20).

Por conseguinte, em 1967 é promulgada a Lei 5.379
criando uma fundagéo denominada Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), com o ob-
jetivo de erradicar o analfabetismo e propiciar a
educagéo continuada para adolescentes e adul-
tos. Esse movimento ficou marcado por todo o
pais por causa de sua sigla, a qual foi usada muitas
vezes como termo pejorativo pela populagdo em
geral e até por seus proprios alunos (Carvalho et
al, 2020, p. 57).

Em 1971, houve a promulgac&o da Lei 5.692 (Brasil, 1971), que implemen-
tou o Curso Supletivo com o objetivo de ofertar a escolarizagéo regular
para adolescentes e adultos que n&o haviam concluido a Educagéo Bésica.
O Ensino Supletivo foi anunciado como um projeto de escola do futu-
ro que ofertaria uma escolarizagao para todas as pessoas (Caxias; Lima;
Cava, 2009, p. 22).
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O Ensino supletivo reformulou as diretrizes voltadas para o ensino do
primeiro e do segundo grau. Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 117),
ele “[...] se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente, formando
uma méao-de-obra que contribuisse no esfor¢co para o desenvolvimento
nacional, através de um novo modelo de escola”.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e da Lei de Di-
retrizes e Bases para a Educagao Nacional (LDB), a Lei 9.394 (Brasil, 1996),
a EJA passou a ser entendida como um direito, um caminho para a ela-
boragdo de uma sociedade mais justa, baseada no exercicio da cidadania
(Caxias; Lima; Cava, 2009, p. 30).

A conquista do direito a EJA, assim como a mobi-
lizagado por sua implementacao, inseridas no pro-
cesso de redemocratizagdo do sistema politico
nas décadas de 1980 e 1990, foram marcadas pela
forte presenga da sociedade civil na reivindicagao
de direitos e pressdo por mais participagdo nos
rumos da gestéo publica (Haddad, 2007, p. 207).

Nesse momento, um grande passo foi dado na histéria da EJA, como
descrito por Carvalho et al. (2020, p. 57), “[...] somente com a promulga-
Gao da LDB, pela Lei n° 9.394 em 1996, que se positivou a bandeira da
EJA como modalidade da educagéo béasica nacional com caracteristicas
e curriculos préprios”. Mas um longo caminho ainda precisaria para ser
trilhado. Conforme explica Paiva (2006a),

A partir de 2004, investe no alargamento politico
da EJA, entendendo que um programa de alfabe-
tizagdo, sem garantir o direito & continuidade, é
pouco para fazer justiga social a tantos excluidos
do direito a educagéo. Estabelecendo que a con-
tinuidade de estudos & meta inalienavel da EJA,
também se pds, como desafio, a garantia do aces-
so ao Ensino Médio, por via da mesma modalidade

(Paiva, 200643, p. 32).

Apos 12 anos da LDB de 1996, a Redag&o dada pela Lei n° 13.632 (Brasil,
2018) altera o documento no que diz respeito a EJA, passando a constar:

21



O ensino de Matematica na Educacg&o de Jovens e Adultos:
didlogos na formagéo inicial docente

“A educacao de jovens e adultos serad destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na
idade prépria e constituirad instrumento para a educagao e a aprendiza-
gem ao longo da vida” (Brasil, 2018, art. 37).

De acordo com Moura e Ventura (2018, p. 335), a atual LDB (Brasil, 1996)
classifica a EJA como uma modalidade da Educagao Bésica, rompendo,
sob o aspecto legal, com a ideia de que a EJA & uma forma e ensino com-
pensatéria e certificatéria como era visto o ensino supletivo. Entretanto,
nos atuais anos de 2020, muitos esforgos ainda precisam ser efetivados
para que a EJA consiga alcancgar o seu necessério reconhecimento.

Portanto, diante das informagdes analisadas, & possivel afirmar que
a EJA, no Brasil, ndo foi priorizada ao longo da histéria e que politicas
pUblicas suficientes para resolver os problemas que assolam a modali-
dade de ensino n&o foram criadas. Além disso, ao analisar documentos
norteadores, &€ evidenciada a falta de informagdes destinadas a EJA, o que
acarreta a oferta de uma educagéo compensatéria, supletiva e emergen-
cial para os jovens e adultos do pais.

EJA: alfabetizacdo, Educacao Basica e profissionalizagédo

A EJA, geralmente, é entendida como modalidade voltada para trés
fins: alfabetizagéo, Educacgéo Bésica e profissionalizagéo. De fato, quando
analisamos a educagao destinada aos educandos da EJA, percebemos
que muitos acabam sendo alfabetizados enquanto aprendem os contel-
dos da Educacéo Basica.

[...] situamos a Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
numa perspectiva ampliada, abarcando tanto a al-
fabetizagéo e a educagéo béasica como as ativida-
des voltadas & profissionalizagado. No Brasil, a ori-
gem e a trajetéria dessa modalidade sdo marcadas
por caracteristicas articuladas (Ventura; Bomfim,
2015, p. 212).

Paralelamente a isso, € importante destacar a responsabilidade social
dessa modalidade de ensino, que permite ao educando a continuidade e
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o retorno ao ambiente escolar, além da sua alfabetizagdo, da aprendiza-
gem dos contetdos da Educagéo Basica, culminando em sua formacéo
para a vida e em melhores oportunidades no mundo do trabalho.

Da vis&o ainda muito corrente de que a educagéo
de jovens e adultos se faz para recuperar o tem-
po perdido daqueles que ndo aprenderam a ler e
a escrever; passando pelo resgate da divida social,
até chegar a concepgéo de direito & educagao para
todos e do aprender por toda a vida, as enuncia-
¢bes variaram, deixando no imaginario social a sua
marca mais forte, ligada a volta a escola, para fazer,
no tempo presente, o que néo foi feito no tempo
da infancia e da adolescéncia (Paiva, 2006b, p. 522).

E indispensavel ressaltar que o ciclo mencionado anteriormente ocorre
por conta da exclusdo social na qual os grupos da classe trabalhadora
s&o submetidos diariamente. De acordo com Fonseca (2018, p. 80), “[..] as
condigdes de excluido da escola, e de pertencer a um grupo sociocultural
distinto daquele para o qual a escola foi tradicionalmente dirigida [...]" ca-
racteriza os educandos da EJA que em sua trajetéria escolar foram prete-
ridos, e a eles foram negadas as oportunidades de acesso a educagdo em
varios momentos de suas vidas.

Alias, a exclusdo sociocultural dos sujeitos que estdo a margem da so-
ciedade é uma agéo planejada por grupos que buscam oprimir as classes
menos favorecidas e impedir o acesso a educagao, que é o caminho para

a conscientizagao.

A vinculagdo da EJA aos subalternizados da so-
ciedade, as fragées mais empobrecidas da classe
trabalhadora, excluidas até mesmo da estrutura
dual do sistema escolar, explica muito da sua tra-
dicdo: agdes paralelas ao sistema regular de ensi-
no, circunscritas a precariedade, a provisoriedade
e a fragmentacédo. Tais caracteristicas expressam
a histérica omissao do Estado brasileiro no aten-
dimento a uma grande parcela da populagdo que
permanece, ainda hoje, destituida de seu direito a
educagao basica (Ventura; Bomfim, 2015, p. 212).

23



O ensino de Matematica na Educacg&o de Jovens e Adultos:

didlogos na formagéo inicial docente

Em resisténcia a essa construgéo social, a EJA, mesmo possuindo pou-

COS recursos, mostra-se como caminho possivel para a quebra desse ci-

clo segregador. Portanto, &€ importante ressaltar que quando pensamos

no acesso a educagéo para todas as pessoas e na redugédo da evasdo na

EJA, pensamos na necessidade de aplicagdo de um ensino democratico,

emancipador e libertador, que nao culpabiliza os educandos pelas situa-

¢coes as quais eles foram submetidos em suas vidas.

[.] o sujeito formularéd a narrativa do processo de
exclusdo colocando-se a si mesmo como respon-
sével por esse desfecho que redundou na sua saida
da escola. Atribuir a um fracasso pessoal a razédo
da interrupgéo da escolaridade € um procedimento
marcado pela ideologia do sistema escolar, ainda
fortemente definida no paradigma do mérito e das
aptiddes individuais. Justifica o proprio sistema es-
colar e o modelo socioecondmico que o sustenta,
eximindo-os da responsabilidade que lhes cabe na
negag&do do direito & escola inovadoras (Fonsecs,
2018, p. 32).

Além disso, & imprescindivel que a identidade da modalidade de ensino

seja bem definida e bem trabalhada, que seja considerado que os educan-

dos foram atravessados por diversas mazelas ao longo de suas trajetérias

escolares, além das especificidades da vida jovem/adulta que os cercam.

Além dessa questdo, um trabalho que consolide a modalidade de en-

sino como uma ruptura a educagdo compensatéria e supletiva deve ser

efetivado para que a forma de pensar hegemodnica reproduzida na so-

ciedade néo continue perpetuando a¢des que prejudiquem os jovens e

adultos trabalhadores.
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A forma de pensar hegeménica, somada ao quadro
de pobreza das maiorias e a perda de direitos his-
toricamente conquistados (como é o caso do tra-
balho), comp&em os marcos com os quais se exige
propor a Educagéo de Jovens e Adultos neste ter-
ceiro milénio (Paiva, 20064, p. 27).
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Por isso, a democratizagéo da escola, dos contelidos e do ensino, con-
siderando que é impossivel dissociar direito a educagéo dos processos de-
mocraticos, sdo tdo importantes para estabelecer um ensino capaz de di-
minuir a evasdo e a reducgao das diversas desigualdades encontradas na EJA.

Em relagéo as questdes sociais e pessoais que atravessam os educan-
dos da EJA, podemos analisar a posicado que eles julgam ocupar na socieda-
de - posicao que foi enraizada ao logo dos anos pelo “pensar hegemdnico”
— quando proferem a frase: “Eu quero ser alguém na vida”, relacionando a

oportunidade de estudar a ascensao e ao reconhecimento social.

Ocorre que, mesmo sem a conclusdo da Educacgéo Basica, o educando
€ uma pessoa com historicidade, vivéncias e conhecimentos. Porém, infeliz-
mente, esses fatores sdo desconsiderados em uma sociedade que valoriza
quase que exclusivamente o conhecimento formal e o status social. Essa
ideia & segregadora, pois alimenta a ideia de que uma pessoa sb tem re-
levancia social quando possui formagdo académica e que, portanto, pode
ocupar espagos destinados a um publico especifico da sociedade. Por isso,
tantos educandos associam a EJA ao mercado de trabalho, pois acreditam
que com a conclusdo da Educacéo Bésica conseguirdo melhores ocupa-
¢coes e o reconhecimento de ser “alguém” perante a outras pessoas.

De fato, a concluséo da Educagédo Bésica possibilita aos educandos
concretizar aspiragées antes distantes — ou sequer imaginadas —, além
de promover transformacdes profundas em suas realidades. Por esse mo-
tivo, a EJA consolida-se como um pilar fundamental no panorama social, ao
assegurar o direito a educacao a individuos historicamente marginalizados.

A LDB (Brasil, 1996) rompeu com a separac&o Ensino Regular e Supletivo,
inserindo a EJA no ensino basico comum. Entretanto, esta &, frequentemen-
te, tomada como medida compensatéria e ndo como direito, sendo coloca-
da em segundo plano, inviabilizando o direito de jovens e adultos que ndo
tiveram condigdes de concluir seus estudos na idade convencional.

[.] ha que se destacar a qualidade de que deve se
revestir a Educagao de Jovens e Adultos. Ela ndo
pode ser colocada paralelamente ao sistema, nem
como forma compensatéria, nem como forma com-
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plementar, mas como modalidade de ensino volta-
do para uma clientela especifica (Romao, 2011, p. 65).

Em virtude dos fatos mencionados, é possivel observar que, mesmo
que a EJA seja uma modalidade de ensino responsavel por alfabetizar, ga-
rantir a continuidade e a retomada dos estudos na Educagéo Bésica, além
de ofertar profissionalizagéo, ela ainda é percebida de forma supletiva e
compensatoéria — fato evidenciado na analise das politicas pUblicas des-
tinadas a modalidade.

Portanto, agdes que venham a mitigar essas questdes devem ser efe-
tivadas de forma emergencial, com o intuito de garantir a efetivagdo do
direito constitucional & educacéo.

Formacao inicial docente para atuagao na EJA

A da formagéo inicial docente brasileira nem sempre destina um de-
vido espago adequado para estudos sobre a EJA. Friedrich et al. (2010, p.
392) explicam a situagao a qual os educadores da EJA sdo submetidos,
chamando atengéo para o fato de nédo ser ofertada uma formacgao espe-
cifica para uma modalidade de ensino com tantas caréncias e demandas.

Nesse viés, Ventura e Bomfim (2015, p. 214) afirmam que a falta de es-
tudos relacionados a EJA nas propostas curriculares de formacgégo inicial
tende a contribuir para o surgimento e a manutengao de licenciaturas
com limitagdes no campo da educagao e, mais especificamente, do ensi-
no de pessoas jovens e adultas.

Em suma, esse quadro esta relacionado a situagao na qual a EJA tem
se encontrado ao longo de décadas. Segundo Arroyo (2006, p. 17), “[..] a
formacgéo do educador e da educadora de jovens e adultos sempre foi um
pouco pelas bordas, nas proprias fronteiras onde estava acontecendo a
EJA". Esse local, no qual a EJA acontece, € o lugar que lhe oferecem, o lugar
que resta, e que é ocupado pelos educandos que estdo a margem da Edu-
cagéo Béasica destinada a pessoas sem a chamada “distorgao” série-idade.

Acbes referentes a EJA corriqueiramente tém sido postas em segundo
plano. Seja na formagédo do educando, seja nos espagos da escola — que,
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em muitos casos, ndo sédo disponibilizados para o uso desses alunos —,
seja no tempo destinado as aulas etc.

Essa construgdo segregadora e excludente na qual os educadores e edu-
candos da EJA séo submetidos pode ser exemplificada quando Freire (1997,
p. 49) reflete sobre a relagéo entre os espagos escolares e os educandos:

“Espacos que hao lhes pertencem como néo pertencem aos educandos. E
como se os educandos estivessem apenas neles, mas ndo com eles”.

Coadunando-se com essa configuragéo, a formacéo inicial dos pro-
fessores que irdo atuar nessa modalidade de ensino néo é diferente. Nor-
malmente, ndo ha uma efetiva preocupagao em trabalhar na formagéo
de educadores para atuarem na EJA. Afinal, a modalidade é vista como
supletiva e compensatoéria, sob o pretexto de que o que for ensinado ja é
suficiente para os que “ndo puderam estudar” ou que “repetiram diversas
vezes". Dessa forma, qualquer adaptacéo em relagéo ao ensino ja &, equi-
vocadamente, entendida como de “grande valia”.

“Educacgéo de Jovens e Adultos” &€ uma das discipli-

nas obrigatérias no curriculo do curso de Pedagogia
ha varios anos, tal como em outras universidades,
mas n&o existe nenhuma indicagdo dessa obriga-
toriedade para as demais licenciaturas (Ventura,
Bomfim, 2015, p. 219).

Esse fato retrata a desconsideragdo pela modalidade de ensino. Com
o intuito de verificar como a EJA & contemplada na formacéo inicial de
professores de Matematica, foi analisado o Projeto Pedagogico Curricular
(PPC) do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Flumi-
nense (IFF) Campus Campos Centro (2015). Diante da anélise do PPC, foi
possivel observar que contelddos referentes a EJA aparecem diluidos em
apenas trés disciplinas durante toda a formagao dos licenciandos.

Na disciplina Trabalho e Educagéo, ofertada no 1° periodo da licen-
ciatura, sdo apresentados aos alunos os programas de formagao para o
trabalho — Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico € Emprego
(PRONATEC), Programa Universidade para Todos (PROUNI) e Programa Na-
cional de Integragdo da Educagao Profissional com a Educagéao Basica na
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Modalidade de Educac&o de Jovens e Adultos (PROEJA). Essa é a primeira
aproximagdo com a modalidade de ensino, ao tratar questdes voltadas
especificamente para o PROEJA, que tem como objetivo ofertar Educagéo
Profissional Técnica de nivel médio para jovens e adultos.

No 5° periodo do curso, esta prevista a disciplina Didatica Il. Na
ementa da disciplina, hd uma unidade tematica destinada a EJA e nela
ha o tépico: “A EJA no Brasil: breve histérico; e Metodologias para a EJA".
Entretanto, segundo informou a docente da érea da educacgéo partici-
pante da pesquisa, a ementa da disciplina foi revista e a parte destinada
a EJA foi subtraida.

No udltimo bimestre do curso, no 7° periodo, os licenciandos tém a
oferta da disciplina Didlogos com a Escola-Campo lll, que aborda, entre
outros assuntos, o Ensino Médio Inclusivo. Nesse tépico, o estudo sobre a
EJA é retomado.

Cabe ressaltar que, além da baixa incidéncia de estudos sobre a mo-
dalidade de ensino durante o curso, a primeira aproximagao é destinada
apenas a uma vertente da EJA voltada para a Educacgao Profissional e o
Gltimo contato é associado ao Ensino Médio Inclusivo. Essas questdes re-
forgam que a EJA n&o é contemplada de forma satisfatéria na formagéo
inicial dos licenciandos em Matematica.

Essa organizagao curricular gera insegurancas no educador que po-
dera assumir turmas nas quais ele nao foi “diretamente preparado” para
atuar. Muitos licenciandos apresentam receios em relagdo a sua futura
préatica docente, mas essas questdes sdo acentuadas quando analisadas
em situagdes especificas, como na futura atuacdo em espacos escolares.

Considerando que o ser humano esta em constante desenvolvimen-
to e que deve ter consciéncia de seu inacabamento, &€ importante que a
educadora e o educador de jovens e adultos saiba que sua pratica sera
construida experienciando e aprendendo com os seus alunos. Sabemos
que nenhuma disciplina prepara completamente o professor para a sua
atuagao profissional, entretanto, elas devem ser bases importantes da for-
magao docente.
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Essa formagao n&o iré evitar que professores e professoras sintam
medo ou inseguranca, mas os dara condi¢bes para respeitar seus pro-
cessos e valorizar a sua humanidade.

O melhor é dizer aos educandos, numa demonstra-
¢céo de que somos humanos, limitados, o que expe-
rimentamos na hora. E falar a eles sobre o préprio
direito do medo, que nao pode ser negado a figura
da educadora ou do educador. Tanto quanto o edu-
cando, eles tém direito a ter medo. O educador nado
é um ser invulneravel. E tao gente, tdo sentimento
e emogéao quanto o educando (Freire, 1997, p. 45).

Ao ocupar esse lugar de aprendiz, o educador horizontaliza o ato de
ensinar e aprender. Esse & um dos aspectos que corrobora para criagéo
do perfil politico do educador de jovens e adultos, que apresenta a fun-
¢éo social de prover meios para que os seus educandos tenham acesso a
educagdo critica e de qualidade.

O educador da EJA deve ser plural e deve considerar as questdes que
vao além das paredes da escola, aquelas que os educandos vivenciaram
e ainda vivenciam para estar em sala. Além desses fatores, o licenciando
que iré atuar na EJA deve se perceber como sujeito da produgéo do saber,
defini¢cdo trabalhada por Freire em Pedagogia da Autonomia (2022), que
se caracteriza pela ndo transmissado do conhecimento, mas pelo trabalho
de elaborar possibilidades para a sua construgéo.

[..] porque se supde que, em se falando de forma-
céo de educadores, tudo se encaixa ho mesmo
molde. Esse carater universalista, generalista dos
modelos de formagédo de educadores e esse ca-
rater histérico desfigurado dessa EJA explica por
que nao temos uma tradigdo de um perfil de edu-
cador de jovens e adultos e de sua formagéao (Ar-
royo, 20086, p. 18).

Para além das questdes associadas a formacéo inicial, quando analisa-
das as pesquisas no campo do ensino, nota-se que a EJA estd a margem
das discussdes. Haddad (2007, p. 201) traz uma reflexdo acerca da “[...]
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pequena presenca das instituigcdes de ensino superior na EJA, tanto em
pesquisas quanto em extensao e ensino”. Isso demonstra desconsidera-
¢éo da importancia social da modalidade.

Portanto, cabe a formacgao inicial docente preparar professores e pro-
fessoras para assumirem papéis politicos e sociais na aturagdo na EJA. As-
sim, é indispensavel que as ementas das disciplinas das licenciaturas con-
tenham mais contelddos acerca da modalidade. Além disso, &€ importante
que as metodologias privilegiem a dialogicidade e a pluralidade de saberes.

Formagao inicial de professores de Matematica

E recorrente, no atual cenario educacional, um ensino de Matematica
engessado, pautado na reprodugéo de férmulas, na busca incanséavel de
“valores para X", e na reproducdo mecanica de listas de exercicios exaus-
tivas. Essa conjectura impede que o educando experiencie a Matematica
de forma critica e contextualizada, tornando impossivel a associagao do
que esta sendo visto em sala de aula as suas vivéncias, que sdo constan-
temente atravessadas por conceitos matematicos.

Essa questao é salientada por D'Ambrosio (1989), que traz uma refle-
x&0 acerca da forma como os educadores apresentam a Matematica aos
educandos. Por ocorrer geralmente de modo pronto e polido, esse ensino
inviabiliza a expresséo e a criagcéo, gerando nos discentes a crenga de
ocuparem um lugar passivo nas aulas.

[..] pela forma como educadores se formaram,
crendo que, porque ensinam, os sujeitos aprendem.
Quando estes ndo aprendem, a “culpa”, atribuida
aos préprios sujeitos, exime professores da res-
ponsabilidade. Saberes e conhecimentos produ-
zidos fora da escola tém pouca chance de serem
considerados, pois sédo sistematicamente negados
em situagao de aprendizado da leitura e da escrita
(Paiva, 2006b, p. 520).

O lugar de passividade que é oferecido ao educando é excludente, vio-
lento e desanimador, a sua presenga em sala acaba sendo condicionada
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a meras reprodugdes do que esta sendo ensinado, enquanto é silenciado
€ ndo possui a oportunidade de apresentar as suas dificuldades. A repro-
dugao dos conteldos precisa ser substituida pela construcéo deles, de
forma conjunta, ouvindo o conhecimento que o educando tem construido.

E uma pena que o carater socializante da escola,
o que ha de informal na experiéncia que se vive
nela, de formagao ou deformagéo, seja negligen-
ciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino
dos conteldos, ensino lamentavelmente quase
sempre entendido como transferéncia do saber
(Freire, 2022, p. 44).

Ao analisar a presenca da Matematica nas situagdes do dia a dia, &
possivel concluir que mesmo quem néo é letrado matematicamente con-
segue realizar compras, pagamentos, construgdes, receitas, entre outros
fatores que sdo totalmente pautados em conceitos matematicos.

Isso ocorre, pois, durante a sua existéncia, o ser humano desenvolve
o conhecimento matematico informal, conhecimento enraizado em suas
préaticas, mas que nao foi denominado e demarcado como formagéo for-
mal. Dall’Agnol e Soares (2016, p. 2) o caracterizam como “[..] aquele que
nédo é ensinado ou formalizado em sala de aula por meio de técnicas con-
vencionais, mas sim adquirida por culturas familiares de diferentes etnias”.

Esses conhecimentos desenvolvidos ao longo da vida, em sua gran-
de maioria, sdo subestimados em sala de aula e ndo s&o aproveitados na
construgédo dos conhecimentos matematicos formais. Sob essa anélise,
Moura e Ventura (2018, p. 338) langam luz para a seguinte reflexao: “E ne-
cessério considerar, contudo, que a legitimacgao ou a desqualificagédo dos
conhecimentos estdo intrinsicamente ligadas ao bindmio saber-poder e
tém por objetivo segregar, diferenciar e delegar comando a determinados
grupos, pessoas ou instituicdes”.

A utilizagao do conhecimento matemético informal na construgéo do
conhecimento matematico formal é indispensavel em uma pratica de en-
sino que viabiliza os conhecimentos do educando e a sua historicidade no
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processo de construgao da aprendizagem, além de aproximé-lo da disci-
plina, e proporcionar a construgéo de um perfil critico e participativo.

Nesse sentido, & necesséario que a formacéo inicial de professores de
Matematica esteja associada a quebra desse ciclo excludente e vertica-
lizado que impede o desenvolvimento de um aprendizado matematico
critico e participativo. E necessario conceber reflexdes acerca de uma
préatica que n&o incentiva a reproducéo de férmulas e ideias, mas o enten-
dimento dos conteldos que estdo sendo expostos por meio da valoriza-
¢éo dos conhecimentos dos alunos.

O aluno, acreditando na Matematica formal e supervalorizando o seu
poder, perde qualquer autoconfianga em sua intuicéo, o que compromete
0 seu bom-senso matemético em atividades cotidianas. Além disso, ele
tenderé a acreditar que a solugdo de um problema encontrado matema-
ticamente n&o estar4, necessariamente, relacionada a solugédo do mesmo
problema numa situagao real (D’Ambrosio, 1989).

Esse panorama retrata a situagao na qual o ensino de Matemética no
Brasil vem sendo estruturado nas Gltimas décadas. Trata-se de uma ques-
tdo que possui raizes desde a alfabetizagdo, no manejo das operagdes
basicas, como multiplicagao e divisgo. Essas questdes acabam ndo sendo
resolvidas, entre tantas outras que surgem ao longo do Ensino Funda-
mental (anos iniciais e anos finais) e que geram a chegada ao Ensino Mé-
dio sem o dominio de conceitos matematicos basicos, acarretando uma
aversao a disciplina.

Nesse sentido, revela-se a emergéncia de uma formacéo inicial em
Matematica pautada em uma pratica de ensino libertadora, que permita
ao aluno a utilizagdo do seu conhecimento matemético informal em sala
de aula, além da sua participagéo de forma critica, colaborativa e proble-
matizadora. Paralelo a pratica educativa salientada anteriormente, o le-
tramento matematico € um grande aliado em uma abordagem critica no
ensino de Matemaética.

O letramento & um processo distinto da alfabetizagado, enquanto na
alfabetizagdo os educandos s&o ensinados a ler e escrever palavras, no
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letramento sdo ensinados a ler e compreender as questdes sociais por
meio da contextualizagéo e da investigagdo dos conceitos apresentados
em sala de aula com as situagdes vivenciadas no dia a dia.

Nesse sentido, Kleiman (2005, p. 11) esclarece que “O letramento nao
é alfabetizacéo, mas a inclui! Em outras palavras, letramento e alfabetiza-
Gao estdo associados”. Essas consideragdes ressaltam a importancia da
interrelagdo desses dois fatores no processo de ensino e aprendizagem.
Sob esse viés, o letramento matematico fornece aos educandos a pos-
sibilidade de utilizar simbolos mateméticos, célculos, operagdes e sinais
em situagdes que sao percebidas as suas usabilidades e os sentidos dos
conceitos apresentados. Além do desvelamento das questdes que cer-
cam esses conceitos, o letramento matematico incentiva o desenvolvi-
mento do raciocinio légico e critico, bem como a elaboragao de um perfil
investigativo e problematizador.

Analogamente, a possibilidade de ler e compreender o mundo é in-
dispensével para a construcéo de uma prética de ensino libertadora que
serve a conscientizagdo dos educandos. Dessa forma, a utilizagdo do co-
nhecimento matematico informal e o desenvolvimento do letramento ma-
tematico em sala de aula se mostra tdo necessério na oferta de um ensino
de Matemética libertador.

Portanto, o letramento matematico, o conhecimento matematico in-
formal e outros conceitos devem ser apresentados aos educadores ma-
tematicos em sua formacéo inicial, para que eles tenham a oportunida-
de de conhecé-los e aplica-los durante a atuagéo docente. Essa pratica
proporciona uma melhor abordagem de ensino para os educandos, além
de permitir o aperfeicoamento desses conceitos na formagao continuada.

Formacao de professores de Matematica para atuagao na EJA

O ensino de Matematica apresenta demandas especificas no que diz
respeito a abordagem, a aprendizagem e & préatica em sala de aula. A dis-
ciplina geralmente esta associada a dificuldades e defasagens ao longo da
vida escolar dos alunos.
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Na EJA, essa situacéo apresenta um agravamento. Muitos estudantes
iniciam as séries com defasagens dos anos anteriores. Dessa forma, é in-
dispensavel ofertar ao educando um ensino que apresente o contetddo da
série (ou do ano) atual paralelo ao resgate dos conceitos de séries ante-
riores, para que ele de fato aprenda o que esté sendo ensinado.

A conexdo entre os contelidos atuais e 0s anteriores precisa ser realiza-
da nas salas de aula da EJA para que a evaséo originada pela dificuldade de
aprendizado na disciplina ndo ocorra. Portanto, & imprescindivel que essa
questdo seja trabalhada na formacgéo inicial dos professores de Matemaética.

O fator que dificulta a aplicagdo dessa abordagem conjunta de con-
ceitos € a linearidade dos conceitos matematicos. A linearidade dos con-
ceitos matematicos prega que o ensino dos conteldos esté associado a
uma ordem especifica de apresentacéo, ou seja, um contetido s6 pode
ser ensinado quando todos os contelddos anteriores a ele sdo entendidos
pelos alunos. H4 uma espécie de hierarquia que deve ser seguida na apre-
sentag8o dos conceitos.

Quando analisamos a linearidade na EJA, & possivel perceber a difi-
culdade de aplicacdo desse conceito, visto que, é preciso lidar com as
defasagens dos anos anteriores e ensinar os contetdos da série atual
concomitantemente.

Mitos como o da linearidade com que se deve
apresentar os conteldos matematicos aos alunos,
ou o da necessidade de vencer completamente
uma etapa para passar a subsequente, ou o da
estabilidade e da obrigatoriedade do cumprimen-
to do programa, ou o da clareza inequivoca com
a qual se pode definir o que é certo e o que é er-
rado, em Matematica, j& tém encontrado criticos
sagazes na literatura e desafiantes competentes
na elaboragéo, realizagao e produgéo de subsidios
de préticas inovadoras (Fonseca, 2018, p. 18).

Além do mais, essa questdo esta associada a sensibilidade que o pro-
fessor de Matematica deve ter com os educandos da EJA. Um olhar e

34



2. A formagao docente voltada para a atuagdo na EJA

uma escuta atentos ao que esses alunos trazem para a escola, a percep-
¢&o das dificuldades vividas que vém antes das dificuldades na disciplina,
bem como a construgdo de uma Matemética que faga sentido e se mostre
usual em sua vida devem ser questdes a serem estudadas e analisadas na
formacao inicial desses profissionais para que eles tenham condi¢ées de
construir a sua pratica docente de forma efetiva.

O educador de jovens e adultos que ensina Matematica deve consi-
derar, em sua abordagem, varias questdes que atravessam a modalida-
de, como, por exemplo, a idade cronolégica, que proporciona vivéncias e
relagdes que ainda ndo foram vividas por criangas e adolescentes e que
podem ser utilizadas em sala. Fonseca (2018, p. 22) reforca que “[..] a ex-
clusao social na qual os seus educandos foram submetidos, os conceitos
matematicos associados aos trabalhos que eles praticam, entre outros
fatores que estao presentes em suas salas de aula”.

Para Arroyo (2006, p. 26):

A teoria pedagdgica foi construida com o foco na
infancia, vista como gente que ndo fala, que nao
tem problemas e que nao tem interrogagdes, ques-
tionamentos. A pedagogia de jovens e adultos tem
de partir do oposto disso. Tem de partir de sujeitos
que tém voz, que tém interrogacdes, que partici-
pam do processo de formagao. Sujeitos em outros
processos de formagéo; logo, ndo pode ser a mes-
ma pedagogia, 0 mesmo pensamento pedagogico.

Dessa forma, & importante que o docente que ird ensinar Matemati-
ca na EJA conheca as diferentes concepgdes pedagodgicas em que o seu
trabalho podera ser pautado. Quando investigadas as agcdes destinadas a
EJA nessas diferentes concepgdes, sdo evidenciadas as diferengas pre-
sentes em cada abordagem.

Na concepcéo tradicional, o ensino é ofertado de forma antidialégica,
unilateral e verticalizada. Denominada por Paulo Freire (2021) como “edu-
cagao bancéria”, ela fomenta uma abordagem em que os educandos tém
reduzidas as oportunidades de exercer o pensamento investigativo em

35



O ensino de Matematica na Educacg&o de Jovens e Adultos:
didlogos na formagéo inicial docente

relagéo aos conceitos matematicos apresentados, inviabilizando a pratica
do letramento matemético em sala de aula, bem como a elaboragao de
uma assimilagdo construtiva dos conteldos.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comu-
nicados” e depdsitos que os educandos, meras in-
cidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgéo “bancéaria” da educa-
¢80, em que a Unica margem de agdo que se ofe-
rece aos educandos é a de receberem os depbsi-
tos, guarda-los e arquiva-los (Freire, 2021, p. 80).

Portanto, quando praticada em uma sala de aula da EJA, essa concep-
¢80 nao permite que a Matemaética seja construida de forma contextua-
lizada com as questdes vivenciadas no dia a dia dos educandos, inviabi-
lizando a leitura de mundo que os alunos da EJA necessitam ter acesso.

Por outro lado, a Escola Nova é baseada em uma abordagem de ensino
diferente da anterior. Também conhecida como escolanovismo, essa con-
cepgao tem como finalidade colocar o educando como centro dos proces-
sos de ensino e aprendizagem, analisando as suas particularidades, além
de realizar a substituicdo das provas tradicionais por testes e de renovar
préaticas pedagoégicas com o intuito de reduzir tensdes do ambiente escolar.

Segundo os escolanovistas, a educagéo tradicional
se achava centrada no professor € na transmissao
do conhecimento. O mestre detinha o saber e a
autoridade, dirigia o processo, e, ainda mais, se
apresentava como um modelo a seguir. Na escola
renovada, porém, o aluno é o centro. H4 uma preo-
cupagdo muito grande com a sua natureza psico-
l6gica (Santos; Prestes; Vale, 2006, p. 138).

Sob esse viés, a abordagem da Matematica na EJA possui um carater
mais acolhedor e participativo, permitindo aos educandos o acesso a
um ensino um pouco menos verticalizado. Entretanto, o escolanovismo
carece de mais atengao aos contetdos pedagbgicos e ao aprofunda-
mento de discussdes sobre a sociedade, fundamentais para o desenvol-

vimento da criticidade.
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Em relagdo ao tecnicismo, a educacgao é baseada na formacgao para o
mercado de trabalho, em que a prioridade da concepgéo é reproduzir os
conhecimentos sem considerar a analise critica e social que atravessa
os conceitos apresentados. O educando, no tecnicismo, é subordinado a
uma perspectiva acritica e antidialégica. O sujeito é visto como um futuro
trabalhador que precisa executar agdes na escola para ter condi¢gdes de
suprir as futuras demandas do mercado de trabalho.

Segundo Aradjo (2015), a tendéncia tecnicista esta baseada na forma-
¢&o para o mercado de trabalho, levando em consideragéo os interesses
do sistema capitalista neoliberal sobre a educagéo, principalmente na EJA,
que possui a maioria do pUblico formada pela parcela da populagdo eco-
nomicamente ativa.

Assim, pode-se concluir que o ensino de Matematica nessa concep-
¢80 ndo dialoga com as questdes sociais, culturais e educacionais impor-
tantes para que os alunos.

Como uma alternativa as concepgdes elencadas anteriormente, a con-
cepgao Progressista Libertadora propde uma EJA norteada pelo didlogo,
pela partilha de conhecimentos e saberes. Nao se trata de uma educa-
¢80 para jovens e adultos, mas uma educagdo desenvolvida com jovens
e adultos. Nessa perspectiva, sdo valorizadas as vivéncias das pessoas
envolvidas, fomentando o pensamento critico.

Numa perspectiva progressista o que devo fazer é
experimentar a unidade dindmica entre o ensino do
conteldo e o ensino de que é e de como aprender.
E ensinando matematica que ensino também como
aprender e como ensinar, COmo exercer a curiosi-
dade epistemolodgica indispensével & produgéo do
conhecimento (Freire, 2022, p. 122).

Em virtude dos aspectos mencionados, constata-se que as carac-
teristicas distintas dessas concepg¢des impactam diretamente as préa-
ticas de ensino da Matematica desenvolvidas na EJA. Portanto, para o
desenvolvimento de uma abordagem de ensino que vise a promogéao de
aprendizagens que permitam aos educandos compreender, de fato, os
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conhecimentos matematicos e ndo os reproduzir de forma automatica, é
importante considerar a concepgéo Progressista Libertadora para refletir
sobre as praticas desenvolvidas em sala de aula.

Em suma, é fundamental que questdes associadas a linearidade dos
conceitos mateméaticos, bem como a concepgéo pedagdgica que sera
utilizada no ensino de Matematica na EJA sejam trabalhadas desde a for-

macao inicial dos educadores para que eles tenham a condi¢bes de de-
senvolver praticas de ensino libertadoras.
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Paulo Freire defende uma concepgéo pautada na valorizagado das
pessoas e dos seus conhecimentos, em que a educacéo é vista como
meio para a ruptura da desigualdade social e para o alcance da liberda-
de, ressaltando a promogéo do ideério da incluséo politica e social das
pessoas. A educagéao proposta por Paulo Freire busca a humanizagéo
e a libertagdo das pessoas por meio de um ensino dialégico, critico e
participativo, em que o educando efetiva o seu direito & educacéo e,
como consequéncia, tem ampliadas as suas oportunidades de alcangar
0s seus objetivos, sonhos e desejos.

Por meio de uma educacgéao popular, que viabiliza a efetivagéo do di-
reito a educacéo para todas as pessoas, Paulo Freire utilizava circulos de
cultura para alfabetizar adultos utilizando palavras pertencentes ao vo-
cabulério deles, facilitando a compreensdo do que estava sendo exposto
e viabilizando a aprendizagem. De acordo com Romao (2014, p. 46), Freire
aconselhava que as pessoas ndo repetissem suas ideias, mas as reinven-
tassem em contextos diferentes.

Essa abordagem de ensino é denominada educagéo problematizadora,
em que educandos sdo incentivados a construirem um pensamento critico
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a respeito dos seus direitos e deveres, bem como a busca pela sua liberda-
de. Nesse sentido, Martins (2010, p. 21) explica que cabe & escola fornecer
meios para que o aluno se coloque como sujeito da sua aprendizagem e,
consequentemente, ocupe seu lugar na sociedade de forma critica e cidada.

No entanto, quando se vive em um sistema opressor, que possui uma
abordagem segregadora, o direito & educagao de alguns grupos é cons-
tantemente atacado. Portanto, uma educag&o problematizadora — na qual
o ensino é construido para além de conteldos propedéuticos e embasa-
do em saberes que possibilitem as pessoas “ser mais” — torna-se impres-
cindivel para romper com qualquer ideia fatalista que tente determinar o
papel dos sujeitos na sociedade.

Assim, cabe ao educador aderir a um ensino problematizador em sala,
pois, segundo Freire (2022, p. 28), “O educador democratico nao pode
negar-se o dever de, na sua préatica docente, reforcar a capacidade critica
do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”.

Tendo em vista as questdes levantadas, dialogamos com obras e ideias
de Paulo Freire referentes a formagédo docente, 8 Educagéo de Jovens e
Adultos e a dialogicidade, ressaltando as contribui¢cdes de Freire para uma
EJA libertadora.

O patrono da educacéo brasileira e a formagéao docente

Paulo Freire foi um educador brasileiro de enorme relevancia para a
pedagogia mundial. Ele defendeu uma abordagem de ensino que serve a
libertagdo, 8 medida que conscientiza e politiza as pessoas, mostrando
que a educacgéo deve ser uma construcéo colaborativa, baseada em uma
perspectiva dialégica e humanizadora.

E preciso que a escola progressista, democratica,
alegre, capaz, repense toda essa questéo das rela-
coes entre corpo consciente e mundo. Que reveja
a questdo da compreensdo do mundo, enquanto
produzindo-se historicamente no mundo mesmo e
também sendo produzida pelos corpos conscien-
tes em suas interagdes com ele (Freire, 1997, p. 49).
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Ao longo de sua jornada, Freire participou de movimentos de cultura
popular no nordeste brasileiro, alfabetizou trabalhadores, foi preso e exi-
lado durante a ditadura militar. No exilio, continuou desenvolvendo as suas
pesquisas e os seus trabalhos em paises como Chile, Sui¢a, Guiné-Bissau,
Mogambique, Zambia e Cabo Verde. Com a Lei da Anistia, retornou ao Bra-
sil em 1980 e continuou seu trabalho por meio do seu método de ensino.

Sua trajetéria foi marcada pela critica & educacgéo bancéria, que possui
uma organizagao hierarquica de ensino e concebe o aluno como “depési-
to” de contetidos e como mero reprodutor do que é ensinado no ambien-
te escolar. Como alternativa a educagéo bancéria, o seu método de ensino,
dialégico e humanizador, incentiva a educagéo emancipadora.

O necessério é que, subordinado, embora, a pratica

“bancéria”, o educando mantenha vivo em si o gosto
da rebeldia que, agugando sua curiosidade e esti-
mulando sua capacidade de arriscar-se, de aven-
turar-se, de certa forma o “imuniza” contra o poder
apassivador do “bancarismo” (Freire, 2022, p. 27).

Embora o seu trabalho seja tao valorizado mundo afora, em seu préprio
pais foi e ainda é contestado por politicos (e deles simpatizantes) que
desejam uma escola autoritaria e excludente. O seu método de alfabeti-
zagao de jovens e adultos por meio de circulos de cultura e de palavras
geradoras foi um dos seus grandes feitos e inspirou o Plano Nacional de
Alfabetizagado da época, bem como o incentivo a educagao popular e o
direito & educacao a todas as pessoas. Devido a esses e outros trabalhos,
recebeu diversas honrarias, como a de Patrono da Educacgéo Brasileira.

A sua forma de conceber a educagdo & baseada em um ensino que
propde a relagédo horizontal, colaborativa, critica, e, acima de tudo, trans-
formadora, em que o educando deve aprender o que esta inserido no seu
contexto social para que de fato gere interesse e tenha relevancia em sua
vida, reforgando a vocagao ontoldgica e histérica dos homens em “ser mais”.

O conceito de “ser mais”, trabalhado por Paulo Freire em sua pratica
docente e nas suas obras, representa a transgressao do lugar de opressao
para o lugar de libertagéo. E a conscientizagao do individuo, a oportunidade
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de pronunciar a sua voz, sem silenciamentos, o alcance da dignidade huma-
na para todas as pessoas, a oportunidade de se desenvolver.

Basta, porém, que homens estejam sendo proibidos
de ser mais para que a situagao objetiva em que tal
proibi¢cdo se verifica seja, em si mesma, uma vio-
Iéncia. Violéncia real, ndo importa que, muitas vezes,
adocicada pela falsa generosidade a que nos refe-
rimos, porque fere a ontoldgica e histérica vocagéo
dos homens — a do ser mais (Freire, 2021, p. 58).

Esse conceito & uma importante contribuigdo para a formagédo docen-
te, visto que, em uma abordagem freireana, ndo é possivel considerar os
processos de ensino e aprendizagem sem objetivar a liberdade e a cons-
cientizagao dos educandos, afinal, a vocagéo do “ser mais” é alimentada
no ambiente escolar quando a construgado do conhecimento ocorre em
comunhao entre educador e educandos.

[..] na perspectiva freiriana, a relagdo pedagogica
libertadora ndo se da em um sentido vertical, hie-
rarquizado, mas na horizontalidade da “comunhao”
dos homens e mulheres, cada um com sua identi-
dade cultural, exposta aos demais, para uma refle-
x&0 socializada e mediatizada pela realidade (Ro-
mao, 2014, p. 47).

Outro ponto relevante na pratica docente freireana é a efetivagcéo da
“préaxis”. De acordo com Freire (2021, p. 52), “A préaxis [..] & reflexdo e acéo
dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, &€ impossivel a
superagao da contradi¢gao opressor-oprimidos”. Ou seja, a praxis é a agdo
de interpretar e refletir acerca do que atravessa o ensino, e considerar
essas questdes na abordagem docente, é a relagdo entre o resultado da
reflexdo e a atuagéao pratica.

Coadunando com essa perspectiva, podemos considerar o aprendiza-
do mutuo entre educador e educando sob uma perspectiva humanizado-
ra, outra contribuicéo freireana para formagéo docente. Segundo Martins
(2010, p. 15), “[...] o produto do trabalho educativo deve ser a humanizagéo
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dos individuos, que, por sua vez, para se efetivar, demanda a mediagéo da
propria humanidade dos professores”.

Essa comunhé&o entre educador e educando promove a construgao
conjunta do conhecimento, visto que ambos sdo seres inacabados e jun-
tos podem ir além, como enuncia Freire ao afirmar: “Gosto de ser gente
porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele”.

O educador que percebe o seu inacabamento e permite a relagdo ho-
rizontalizada com os seus educandos esta “pensando certo” (Freire, 2022,
p. 31). Esse professor respeita a capacidade criadora do educando.

Outro fator imprescindivel a ser considerado é a fungao social do edu-
cador, o qual promove a liberdade cognitiva e permite ao educando cons-
truir a sua aprendizagem. Essa construgdo deve considerar os saberes,
questionamentos e vivéncias dos estudantes, reafirmando a escola como
espago de acolhimento, escuta, troca e didlogo, em contraposigéo a re-

produg&do mecéanica do conhecimento e ao silenciamento de suas vozes.

[.] a defesa da particularizag&o e individualizagéo
do ensino como expresséo de respeito as singulari-
dades do aluno, tanto em relagdo as suas possibili-
dades cognitivas quanto em relag&o a sua pertenga
cultural. Os conhecimentos sincréticos, empiricos,
fortuitos, heterogéneos e de senso comum subs-
tituem a sistematizagao de relagdes explicativas
causais ja conquistadas pela humanidade e, assim,
(re)significa-se a realidade, identificada, entdo, com
o compartilhamento de interpretagdes [..] (Martins,
2010, p. 21).

E também um ponto relevante o convite a reflexdo que Freire faz aos
educadores, ao associar sua abordagem a diversos conceitos construidos
sob a sua 6tica. O autor elabora um vocabulario singular, no qual palavras
utilizadas de forma corriqueira ganham novos significados e interpreta-
coes em suas obras e préaticas pedagogicas.
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Dado o exposto, & notéria a relevancia das obras e da prética freireana
na formag&o de educadores que escolhem abordar em suas salas de aula
um ensino libertador, humanizador e dialégico.

Paulo Freire e a EJA

Embora Paulo Freire tenha sido um nome de enorme relevancia para
a educagdo como um todo, merecem destaque as suas contribui¢cdes
para a EJA, no que diz respeito a alfabetizacéo e a pos-alfabetizagdo, bem
como a construgéo das relagdes horizontalizadas entre educador e edu-
cando, e a descodificagdo do mundo.

A presenca de Paulo Freire é forte referéncia na
educacéo de jovens e adultos, o que implica dizer
que ha influéncias do seu pensamento no modo
de propor a educagéo para o puUblico jovem e
adulto, embora muitas vezes as formulagdes e as
préaticas ainda n&do revelem os efeitos dessa refe-
réncia (Paiva, 2006b, p. 533).

Freire inaugura uma EJA baseada na humanizagéo, na libertagéo e no
diadlogo, em que nado se buscava um ensino baseado apenas em contel-
dos propedéuticos, mas na construgédo de uma abordagem conscien-
tizadora e problematizadora, objetivando uma leitura de mundo e ndo
apenas de palavras, buscando uma aprendizagem para a vida e ndo so-
mente para a escola.

Educar jovens e adultos, em Ultima instancia, ndo
se restringe a tratar de conteldos intelectuais, mas
implica lidar com valores, com formas de respeitar
e reconhecer as diferengas e os iguais. E isto se
faz desde o lugar que passam a ocupar nas poli-
ticas pUblicas, como sujeitos de direitos. Nenhuma
aprendizagem, portanto, pode-se fazer destituida
do sentido ético, humano e solidario que justifica
a condigdo de seres humanizados, providos de in-
teligéncia, senhores de direitos inalienaveis (Paiva,
20063, p. 34).
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Convém ressaltar que a EJA, em uma perspectiva freireana, & baseada
na educagéo popular, que enaltece a emancipacgéo dos direitos das ca-
madas populares que sdo constantemente afetados no meio social.

A educagdo popular se concretiza em favor da
transformagéo social, exprime a necessidade de
uma produgé&o cultural voltada para as massas e
destinada a elevar o nivel de consciéncia social das
forgas que integram ou possam vir a integrar o mo-
vimento popular (Caxias; Lima; Cava, 2009, p. 17).

Por meio de circulos de cultura, Paulo Freire oferta um ensino proble-
matizador e oferece aos educandos o desvelamento de questdes sociais
que os cercam a medida em que séo alfabetizados e passam a descortinar
questdes que atravessam suas vidas, suas trajetorias.

Segundo Brandé&o (2019, p. 81), “O circulo de cultura traz para o campo
de uma educagéo popular de vocagao transformadora de pessoas e de
sociedades [..], dispde as pessoas ao redor de uma “roda de pessoas”, em
que ninguém ocupa um lugar proeminente”, permitindo aos educandos
interpretar o mundo utilizando palavras pertencentes ao seu vocabulario,
em que o processo de ensino se torna um processo politico-social de
descodificagéo das ideias impostas até dado momento.

[..] no Circulo de Cultura, a primeira tarefa do edu-
cador é a criagdo de condi¢cdes para que ele e os
educandos descubram, no contexto gerador, os
temas geradores ou a tematica significativa para
a compreenséo critica da realidade. Como afirma-
va Paulo Freire, a realidade, a situagao existencial
apresenta-se a nés codificada. E necessario des-
codifica- la (Romao, 2014, p. 49).

Por meio de circulos de cultura, Paulo Freire alfabetizou, em aproxima-
damente 40 horas, jovens e adultos trabalhadores utilizando palavras per-
tencentes ao vocabulario dos mesmos, tornando o feito um dos maiores
acontecimentos da educacéo do Brasil, tendo reconhecimento mundial. O
método Paulo Freire de ensino tornou-se um exemplo a ser seguido, mas,
infelizmente, foi interrompido pelo golpe militar de 1964.
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Romao (2014, p. 54) sinaliza que os temas geradores ndo sdo pensados
e elaborados antes do processo de ensino e entregues aos educandos,
eles sdo pesquisados em conjunto, considerando a realidade natural, his-
térico-social e ideolégica das pessoas envolvidas na alfabetizagéo.

Em 1963, foi implementado um projeto de alfabeti-
zag&o na cidade de Angico-RN, onde Freire alfabe-
tizou 380 trabalhadores utilizando palavras perten-
centes ao vocabuléario das pessoas, as chamadas
palavras geradoras (palavras pertencentes ao con-
texto dos alunos, que eram escolhidas pela sua in-
cidéncia e importancia na vida dos mesmos), esse
feito que repercutiu por todo pais, foi encerrado
pela ditadura (Cardoso; Passos, 2016, p. 1).

A continuidade desse trabalho e todos os seus desdobramentos ao lon-
go dos anos poderia ter gerado uma alfabetizagédo e pos-alfabetizagdo de
jovens e adultos diferente da atual, em uma perspectiva de ensino eman-
cipatéria e humanizadora, contraria a que nos deparamos atualmente no
pais. De acordo com Freire (2021, p. 142), “[..] se, na etapa de alfabetizacéo, a
educacao problematizadora e da comunicago busca e investiga a “palavra
geradora”, na pbs-alfabetizagdo, busca e investiga o tema gerador”.

O foco do processo de alfabetizagdo em uma abordagem freireana
ndo é a leitura mecanica de palavras, mas a leitura de mundo, em que os
educandos, por meio do diadlogo, conseguem se conscientizar e, dessa
forma, analisar as questdes geradoras que fazem parte do pos-alfabetiza-
¢ao. Para Gadotti (201, p. 40), “A filosofia primeira, na qual o educador de
jovens e adultos precisa ser formado, é a filosofia do dialogo”.

A alfabetizagéo, por exemplo, numa area de miséria,
s6 ganha sentido na dimensdo humana se, com ela,
se realiza uma espécie de psicanalise histérico-po-
litico-social de que va resultando a extrojecao da
culpa indevida. A isto corresponde a “expulsado” do
opressor de “dentro” do oprimido, enquanto som-
bra invasora. Sombra que, expulsa pelo oprimido,
precisa de ser substituida por sua autonomia e sua
responsabilidade (Freire, 2022, p. 81).
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Levando em consideragdo esses aspectos, um educador freireano
atuante na EJA deve pensar o ensino como forma de libertagédo dos edu-
candos, a medida em que os conteldos sédo apresentados de forma dia-
l6gica e com caréter critico, inserindo em suas aulas contextos geradores
que promovam a identificagdo com os temas propostos e uma aprendi-
zagem contextualizada.

O sucesso de um programa de educagéo de jovens
e adultos é facilitado quando o educador é do pré-
prio meio. Um programa de educagdo de adultos,
por essa razao, ndo pode ser avaliado apenas pelo
seu rigor metodolégico, mas pelo impacto gerado
na qualidade de vida da populagéo atingida (Ga-
dotti, 201, p. 38).

Além desses fatores, o educador da EJA necessita dar atencéo a “de-
sinfantilizagéo” do ensino. Muitos educandos enfrentam diversas dificul-
dades para retornarem aos estudos como, por exemplo, conciliar traba-
Iho, estudo e vida cotidiana. Aléem dessas questdes, muitos educandos,
no ambito escolar, ainda sdo submetidos a metodologias e abordagens
infantilizadoras que acabam gerando desencanto com a sala de aula e,
consequentemente, gerando mais um motivo para a evaséo escolar.

Apesar do esforgo de muitos professores e de ex-
periéncias inovadoras, ndo é raro encontrar pro-
postas que preservam a légica do ensino supletivo
ou que s&o marcadas por praticas aligeiradas e/ou
infantilizadas de EJA, sob a justificativa de que os
alunos precisam apenas de certificagdo que asse-
gure a continuidade dos estudos ou o ingresso no
mercado de trabalho (Ventura; Bomfim, 2015, p. 215).

Nesse sentido, Gadotti (2011, p. 47) descreve a importancia de o alu-
no adulto ndo ser tratado como crianga, que tem a sua histéria de vida
em fase inicial, mas como sujeito que percebe a aplicacédo dos conhe-
cimentos e que precisa lidar com a tensédo, com a inseguranga e com os
desafios em relagdo ao seu retorno a escola. A infantilizagdo da pessoa
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que frequenta a EJA esta associada ao pensamento pedagédgico de que a
educagdo e o letramento tém um tempo especifico.

Chegam e encontram a mesma escola que os ex-
cluiu hd anos com propostas pedagodgicas que nao
contemplam as suas expectativas e escolas com
regras especificas e generalizadas. Este, além de
outros aspectos leva ao alto indice de evasao ob-
servada nos programas de EJA na atualidade (Frie-
drich et al,, 2010, p. 406).

Assim como a “desinfantilizagao”, a educagado como conscientizagao/
libertagdo também foi um tema bastante trabalhado por Freire em relagéo
a EJA. Segundo ele, na medida em que os educandos da EJA vao tendo
acesso a educacgao, eles védo se conscientizando de questdes referentes
as suas vidas e a sociedade e, como consequéncia, vdo abrindo caminhos
libertadores impossiveis de serem trilhados nas amarradas dos processos
de silenciamento.

De acordo com Chaui (2016, p. 253), “Aqueles que privilegiam o polo
formagéo/ aprendizagem/ conscientizagdo tém a esperanga de que a
educagao possa ser um instrumento de conhecimento e de transforma-
céo do real, gragas a sua compreensao critica”.

Portanto, o legado de Paulo Freire acerca da EJA ndo pode ser descon-
tinuado, € preciso restaurar a abordagem dialégica e libertadora proposta
e efetivada por ele. Educandos que estdo na EJA buscam mudangas em
suas vidas por meio da educagédo. Sem a construgdo de uma abordagem
emancipadora, eles poderéo até ter acesso a um diploma, mas nao terao
acesso a meios de libertagao.

A dialogicidade freireana

O dialogo € um ato de interagdo em que pessoas trocam informagdes.
Para Freire, ele possui uma representagcado mais abrangente, é o coragao
de sua obra, e por isso, &€ importante tratéd-lo como uma questao educa-
cional que substitui a exposicdo do conhecimento pela discussao, e que
permite trocas de forma elaborada.
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A préatica dialégica nos auxilia a construir a curio-
sidade epistemolégica e a abordagem critica, que
concebe a produgéo do conhecimento e ndo amera
reproducgao. O didlogo permite que nosso olhar para
0 mundo e para a nossa existéncia identifique que
ambos estdo em processo, inacabados e, portan-
to, em permanente transformagéo (Moura; Ventura,
2018, p. 343).

Por meio do dialogo, ha o desenvolvimento coletivo de praticas pe-
dagogicas nas quais a relagado professor-aluno ocorre de forma horizon-
talizada e todas as pessoas tém suas vozes ouvidas e respeitadas, em
que “[...] o diadlogo se impdée como caminho pelo qual os homens ganham
significagado enquanto homens” (Freire, 2021, p. 109).

Nesse sentido, podemos perceber o didlogo como ferramenta do en-
sino democréatico, que permite ao educando o pronunciamento de sua
palavra, dos seus sentimentos e de suas vivéncias. De acordo com essa
elaboracao, Freire (2021, p. 113) salienta a relagdo entre democracia e en-
sino ao afirmar que: “Falar, por exemplo, em democracia e silenciar o povo
€ uma farsa. Falar em humanismo e negar os homens é uma mentira”.

Do ponto de vista da concepcao libertadora de ensino, a participa-
G¢ao dos alunos deve ser efetivada por meio do didlogo e da troca de
conhecimentos.

O didlogo com as massas ndo & concess&o, nem
presente, nem muito menos uma tatica a ser usa-
da, como a sloganizagdo o &, para dominar. O dia-
logo, como encontro dos homens para a “prondn-
cia” do mundo, é uma condigédo fundamental para
a sua real humanizacéo (Freire, 2021, p. 184).

A prética de ensino baseada no didlogo promove a aplicagdo da dialo-
gicidade no ambiente escolar. A dialogicidade &€ o caminho para libertagdo
dos individuos que sdo oprimidos e silenciados no ambiente escolar e na
sociedade. Por meio dela, & possivel a elaboragcédo de um perfil critico e
problematizador, que dialoga com as questdes sociais que acometem a
vida dos educandos.
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Nesse sentido, o educador dialégico ndo deve construir uma relagao
verticalizada com os alunos. Ele deve fomentar a curiosidade dos educan-
dos em um espago democriatico.

A tarefa coerente do educador que pensa certo &,
exercendo como ser humano a irrecusavel prati-
ca de inteligir, desafiar o educando com quem se
comunica e a quem comunica, produzir sua com-
preensdo do que vem sendo comunicado. Ndo ha
intelegibilidade que nao seja comunicagao e inter-
comunicagao e que néo se funde na dialogicidade.
O pensar certo por isso é dialdégico e ndo polémico
(Freire, 2022, p. 39).

Portanto, a pratica do educador dialégico deve estar embasada na cons-
trugdo de uma abordagem que permita ao educando pronunciar o mundo,
as suas ideias e perspectivas, pois, na dialogicidade, ndo pode haver pergun-
tas sem respostas, todas as questdes sdo levantadas e debatidas, os conhe-
cimentos sdo construidos em conjunto, considerando as perspectivas de
todas as pessoas. Afinal, Freire (2021, p. 108) afirma que “[..] ndo & no siléncio
que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na aggo-reflexao”.

Vale salientar que quando a dialogicidade & vivenciada no ambiente
escolar, had o desenvolvimento da conscientizagdo do educando que pas-
sa a ter mais condi¢des de desvelar, por meio do diédlogo, as questdes que
antes lhe eram impostas. Portanto, com a construgéo desse novo perfil, o
educando tem a oportunidade de buscar meios para a sua libertacéo, ja

que ndo é mais silenciado.

A cultura do silenciamento nédo serve a dialogicidade, serve a opressao.
Afinal, essa cultura ndo valoriza a cultura popular e o dialogo entre as pes-
soas. Por isso, & importante perceber a dialogicidade como caminho para
a construcéo de uma perspectiva democréatica de ensino, que permite ao

educando experienciar a sua existéncia.

Em muitos textos, Freire discute a relacdo que o
dialogo, a consideragao do saber dos sujeitos e do
nivel em que os educandos se encontram tém com
a perspectiva democrética. Sua crenga na demo-
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cracia como fundamento da igualdade na educa-
¢éo, além de forte preocupagdo em demonstrar
como é possivel ensinar democracia, ndo deixa dd-
vidas: € preciso, para isso, testemunha-la, lutar para
que seja vivida, e que ndo apenas se resuma em
discurso sobre ela, muitas vezes contraposto por
comportamentos autoritarios (Paiva, 200643, p. 30).

Em uma sala de aula dialégica, ndo hé a perpetuacéao do silenciamento
e da violéncia, ha a elaboragéo de uma abordagem democrética e acolhe-
dora, que possibilita aos alunos aprenderem com os educadores a desco-
dificar o mundo, e efetivar a descolonizagdo do conhecimento, elaborando,
assim, a sua libertacéo.

[..] a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialégicos aprendem e crescem na diferenga, so-
bretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo
coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente
éticos (Freire, 2022, p. 59).

De forma oposta a dialogicidade, a agado antidialégica inviabiliza o de-
bate, oprime e silencia os educandos. Essa abordagem educacional esté
associada a dominagéo, e a propagacéo do conhecimento que nao é ela-
borado pelos educandos, mas para eles.

Enquanto na pratica “bancéria” da educagao, anti-
-dialégica por esséncia, por isto, ndo comunicativa,
o educador deposita no educando o conteldo pro-
gramatico da educacéo, que ele mesmo elabora ou
elaboram para ele, na pratica problematizadora, dia-
légica por exceléncia, este conteldo, que jamais é
“depositado”, se organiza e se constitui na visdo do
mundo dos educandos, em que se encontram seus
“temas geradores” (Freire, 2021, p. 142)

A educagao brasileira ainda vive a espreita de praticas antidialogicas.
Isso porque a escola ainda & um espago que ndo conseguiu se desvincular
de todas as formas de opressao da sociedade hegemoénica na qual esta
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inserida. Além disso, sdo frequentes os projetos que visam manter a esco-
la como espaco voltado para a preparagéo de pessoas, principalmente da
classe trabalhadora, para atuarem em espagos pré-definidos, condizentes
com os interesses da classe dominante.

Levando em consideragao esses aspectos, é possivel notar a repro-
ducgéo da “relagdo oprimido x opressor” — presente em vérios setores da
sociedade — sendo vivenciada no ambiente escolar, uma vez que quando
o educador impede o dialogo, ele prejudica os processos de conscientiza-
¢éo e de libertagdo do educando, culminando em uma prética opressora.

Para alguns educandos, lidar com a opresséo no ambiente escolar tor-
nou-se uma questdo corriqueira. Varias sdo as formas de silenciamento,
das mais sutis as mais violentas. Sair desse ciclo requer conscientiza-
¢céo e percepcao do que estad sendo vivenciado, mas, como afirma Freire
(2021, p. 47), “Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, “imersos”
na propria engrenagem da estrutura dominadora, temem a liberdade, en-
quanto ndo se sentem capazes de correr o risco de assumi-la”.

A libertagao dos oprimidos est4 vinculada a conscientizagao e ao pen-
samento critico. Freire (2021, p. 60) afirma que “Por isto é que, somente os
oprimidos, libertando-se, podem libertar os opressores. Estes, enquan-
to classe que oprime, nem libertam, nem se libertam”. Nesse sentido, o
acesso a educacéo dialégica mostra-se essencial nho processo de cons-
cientizagao dos educandos. Portanto, & indiscutivel a importancia do de-
senvolvimento da dialogicidade em uma abordagem de ensino voltada a
libertagdo e a emancipagao das pessoas.
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O Produto Educacional desenvolvido a partir da pesquisa narrada
neste livro & A dialogicidade freireana na Educag¢go de Jovens e Adultos:
curso de formacéo para licenciandos em matematica (Almeida; Rangel,
2023). A elaborag&o e a aplicagéo do produto estdo associadas a linha de
pesquisa Formagdo Docente e Recursos Tecnolégicos do MPET.

Dessa forma, o Produto Educacional teve toda a sua estrutura pensada
e elaborada para possibilitar o seu desenvolvimento em outros contextos,
disciplinas e turmas, apresentando larga abrangéncia de aplicagéo.

Em relagdo a sua elaboragéo, o produto foi realizado a partir da con-
cepcao pedagdgica Progressista Libertadora, fundamentada por Paulo
Freire. Como ja explicado, essa concepcéo propde a dialogicidade como
meio para a construgcédo de uma abordagem de ensino horizontalizada, li-
bertadora e critica. Nesse sentido, o objetivo do produto foi experienciar
a dialogicidade freireana na formacéo inicial de educadores mateméticos
que poderdo atuar na EJA.
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O curso foi desenvolvido pela primeira vez com licenciandos em Mate-
matica do Campus Campos Centro que integravam o Programa de Resi-
déncia Pedagogica (Brasil, 2018) do Instituto Federal Fluminense. Os estu-
dantes estavam, na ocasiéo, cursando o 7° e o 8° periodos da graduacéo.

O curso fomentou uma sequéncia de a¢gdes por meio de 4 encontros
presenciais que buscaram discutir a importéncia da abordagem dialégica
no ensino de Matemética durante a formacao inicial de educadores, em
consonancia com o estudo do letramento mateméatico e o incentivo a uti-
lizagdo do conhecimento matemético informal em sala de aula.

Embora o curso tenha sido pensado para a Licenciatura de Matemati-
ca, ele também pode ser desenvolvido na formacgéo inicial de docentes de
outras areas do conhecimento. Afinal, a proposta € apenas um convite a
diferentes diadlogos, com pessoas de plurais contextos. Assim, ndo se trata
de um Produto Educacional com caminhos pré-definidos, mas de um com-
partilhamento de ideias de como, coletivamente, criar novos percursos.

Assim, em relagdo as suas caracteristicas, trata-se de um curso
construido com os participantes da pesquisa, ao longo do processo de
desenvolvimento da dissertagéo, e durante o grupo focal inicial, consi-
derando as demandas, dlvidas, sugestdes e experiéncias vivenciadas
ao longo do processo.

O curso contou com uma carga horaria total de 20 horas, desmembra-
das em encontros presenciais (10 horas) e estudo dos materiais, elaborados
a partir da revisao de literatura da pesquisa, que foram disponibilizados no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Google Classroom (10 horas).

As acgdes presenciais foram realizadas ao decorrer de 4 encontros com
2 horas de durag&o (cada), que ocorreram semanalmente no IFF Campus
Campos Centro, além do grupo focal final, também com 2 horas de du-
racgao, realizado no mesmo local. A estrutura dos encontros foi dialégica,
pautada em rodas de conversa com o intuito de construir debates e tro-
cas acerca dos assuntos tratados.

Os encontros foram pautados na construgdo conjunta dos conceitos
abordados, com o intuito de promover problematizagdes acerca da dialo-
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gicidade proposta por Freire e construir caminhos possiveis para a imple-
mentac&do dessa perspectiva de ensino nas aulas de Matemética na EJA,
salientando a importéncia do desenvolvimento do letramento matematico
e da valorizagdo do conhecimento matematico informal no processo de

ensino e aprendizagem.

O Produto Educacional pode contribuir para o desenvolvimento de
uma formacgao docente mais critica, pois visa &8 promogéo de didlogos e a
valorizagdo experiéncias.

Com o intuito de fomentar futuras aplicagées do Produto Educacio-
nal, foi criado um e-book que apresenta informacgdes referentes ao curso,
bem como a contextualizagdo da pesquisa na qual ele esta inserido. O
texto também traz a apresentagédo de cada uma de suas etapas do curso,
dicas para aplicagao da formacéo, links de videos, séries, esquemas for-
mulados pelas pesquisadoras, entre outras ferramentas que podem ser
utilizadas. O produto estéa disponivel gratuitamente no EduCapes.

A seguir, serdo descritos os encontros do curso.

Grupo Focal Inicial

No primeiro encontro com os participantes da pesquisa, foi realizado
o grupo focal inicial. O intuito foi conhecer melhor as pessoas e os seus
conhecimentos em relagéo a EJA. Procurou-se saber como foi o contato
dos licenciandos em Matemética com a EJA durante a formacgao inicial e
verificar se houve a articulagéo da dialogicidade freireana com a modali-
dade de ensino.

Em grupo, foram debatidas questdes vinculadas a pratica docen-
te, observando as consideragdes e os apontamentos dos licenciandos
acerca dos assuntos que foram elencados, objetivando obter dados para
a elaboragdo de um curso de formacgao inicial sobre a dialogicidade frei-
reana na EJA.

E valido ressaltar a importancia desse momento para a construcéo e
aplicagdo do curso. Em uma abordagem freireana de ensino, a participagdo
dos sujeitos da pesquisa deve ocorrer em todas as etapas do processo,

55



O ensino de Matematica na Educacg&o de Jovens e Adultos:
didlogos na formagéo inicial docente

pois a construcéo é feita com eles e nao para eles. Dessa forma, ouvi-los
antes da elaboracao do curso foi essencial.

Estrutura do Grupo Focal Inicial

I. Apresentacéo da pesquisadora, de sua orientadora, dos objetivos
da pesquisa, e orientagdes sobre o desenvolvimento do encontro.

Il. Breve apresentacgao dos participantes da pesquisa.

lll. Introducao, pela pesquisadora (moderadora), sobre a Educagao de
Jovens e Adultos e a importancia do didlogo na construcéo dos co-
nhecimentos dos educandos desta modalidade de ensino.

IV. Aprofundamento do debate com perguntas provocadoras

V. Agradecimento aos participantes e convite para participagao do
curso de formacgao inicial, formulado a partir dos dados coletados e
analisados no primeiro grupo focal.

Como dialogar em uma sala de aula da EJA por meio da
Pedagogia da Pergunta e das palavras geradoras?

No encontro posterior ao grupo focal inicial, deu-se inicio ao curso
propriamente dito. O encontro teve o objetivo de construir debates e
questionamentos acerca de questdes que envolvem o ensino de Mate-
matica na EJA por meio Pedagogia da Pergunta e das palavras geradoras.

Como recursos, foram utilizados: video disponivel no YouTube, televi-
sao, folhas A4, canetas hidrocor e lapis de cor.

O encontro seguiu a seguinte estrutura:

1. Contextualizagdo (10 minutos) - Exibicdo do curta-metragem
Vida Maria (2006) para promover reflexdes acerca da Educagao de
Jovens e Adultos.

2. Problematizagéo (30 minutos) - Roda de conversa, baseada no
curta, iniciada com a seguinte pergunta: as pessoas nao estudam
por falta de oportunidade ou falta de vontade?
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3. Organizagéo do conhecimento (30 minutos) - Roda de conversa
pautada na Pedagogia da Pergunta, em que as perguntas sdo res-
pondidas com novas perguntas, ndo ha respostas.

4. Momento de sintese (50 minutos) - Dinadmica utilizando as “pa-
lavras geradoras” que representam os assuntos que tiveram maior
relevancia no encontro — que foram citados mais vezes.

No encontro, buscou-se tecer as primeiras aproximagdes com a pe-
dagogia freireana. Nele, foram apresentadas a Pedagogia da Pergunta e
as palavras geradoras em didlogo com questdes referentes ao ensino de
Matematica na EJA.

O encontro foi iniciado com a exibicdo do curta-metragem Vida Maria
(2006) com intuito de promover reflexdes acerca do acesso & educagao.
O filme retrata a falta de escolarizagdo que se perpetua no seio de tantas
familias durante décadas. Em seguida, foi realizada uma roda de conversa
baseada nele, iniciada com a seguinte pergunta: as pessoas ndo estudam
por falta de oportunidade ou falta de vontade? Diante disso, muitas refle-
xbes e comentarios foram criados.

O andamento da roda de conversa foi baseado na Pedagogia da Pergun-
ta, inspirada em Paulo Freire e Antonio Faundez (2021), e recentemente apli-
cada também por Walter Kohan (2022). A Pedagogia da Pergunta propde
que toda pergunta seja respondida com uma nova pergunta, sem que 0s
participantes do debate fornegam respostas aos questionamentos levan-
tados. As perguntas realizadas foram pautadas na futura pratica docente
dos participantes, na formacao inicial deles, na importancia dos “comecos”
nas fases vividas, nos alunos da EJA, entre outros assuntos. Inicialmente, os
participantes apresentaram dificuldade em elaborar novas perguntas, pois
sentiam necessidade de dar respostas, mas, com o desenvolvimento da

atividade, eles conseguiram elaborar novos questionamentos.

Para finalizar o encontro, foi realizada uma dinamica utilizando as “pa-
lavras geradoras” que representaram os assuntos que tiveram maior re-
levancia no encontro. Essas palavras foram escritas no quadro branco
pela pesquisadora e, em seguida os participantes criaram mapas con-
ceituais utilizando-as.
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Apbs a elaboragao dos mapas, os participantes explicaram como de-
cidiram relacionar as palavras e qual conexado estabeleceram entre elas.
Essa atividade evidenciou como as palavras podem ser interpretadas e
relacionadas de diferentes formas a partir de uma analise individual. Pos-
teriormente a explicagdo da construcdo de cada mapa, a pesquisado-
ra realizou um breve comentéario salientando os pontos interessantes de
cada apresentacao.

Figura 1: Atividades realizadas no primeiro encontro

Fonte: Elaboragao Propria.

Descrigaéo da Imagem: Folha branca A4 contendo mapa conceitual co-
lorido. Varios lapis de cor sobre a folha A4, ao lado da mé&o da participante.
Fim da descrigéo.

Trocando experiéncias sobre o encontro

Sugerimos o filme Vida Maria (Ramos, 2006) para ser trabalhado na
etapa de contextualizagdo. Nas etapas de problematizagcao e organizagédo
do conhecimento do encontro, & importante fornecer perguntas provo-
cadoras assim que a conversa se distanciar do foco inicial ou quando a
interacéo dos participantes apresentar uma menor incidéncia. Uma dica:
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se possivel, distribua canetas hidrocor e lapis de cor para que seus par-
ticipantes elaborem os mapas conceituais de forma criativa e colorida,

remetendo a momentos de criatividade presentes na infancia.

Quem sdo os educandos da EJA?

O encontro teve o objetivo de dialogar sobre os educandos da EJA e
refletir a respeito da heterogeneidade da modalidade de ensino, dos este-
rebtipos associados a EJA, das varias questdes que impedem o acesso de
algumas pessoas a educacéo, e dos perfis dos educandos da EJA, que s&o

“divididos” entre alunos repetentes e alunos que retornam ao ambiente
escolar ap6s alguns anos.

No encontro, foram utilizados os seguintes recursos: takes de epis6-
dios de série, televisao, papel cartdo de trés cores, fotos, caneta de qua-
dro branco e folhas A4.

O encontro seguiu a seguinte estrutura:

1. Contextualizagdo (10 minutos) - Exibigao de takes de 3 episddios
da 1° Temporada da série Segunda Chamada (2021) que apresenta
relatos de educandos que frequentaram a EJA.

2. Problematizagéo (30 minutos) - Exibicdo de um video elaborado
pela pesquisadora contendo entrevistas com educandos da EJA e
uma Roda de Conversa.

3. Organizagio do conhecimento (40 minutos) - Atividade voltada
ao debate sobre os esterebétipos da EJA e uma Roda de Conversa.

4. Momento de sintese (40 minutos) - Atividade baseada no ensino
de Matematica para os varios “perfis” de educandos da EJA.

Apbs a aproximagdo com os conceitos freireanos construidos no pri-
meiro encontro, chegou a hora de debater com quais pessoas preten-
demos utilizar a pedagogia problematizadora proposta por Paulo Freire.
Portanto, o encontro foi destinado aos educandos da EJA.

A contextualizagdo foi baseada na exibicdo das partes finais de 3 epi-
s6dios da primeira temporada da série Segunda Chamada (2021), que é
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uma série baseada em histérias ficcionais de alunos e professores da EJA,
mas que, ao final de cada episddio, apresenta relatos reais de educandos
que frequentaram a EJA. Alguns desses relatos foram apresentados aos
alunos do curso.

Em seguida, na etapa de problematizacao, foi exibido um video elabo-
rado pela pesquisadora, que apresenta entrevistas com educandos que
frequentaram a EJA, e com pessoas que ndo tiveram a oportunidade de
concluir os seus estudos por meio dessa modalidade de ensino. Apds a
exibicao do video, foi realizado um debate acerca da heterogeneidade dos
educandos da EJA, os atravessamentos que impedem o acesso de algu-
mas pessoas a educacéo, além de outras questdes que foram levantadas
pelos participantes.

A atividade prética do encontro teve o objetivo de tratar questdes
voltadas para os esteredtipos dos alunos da EJA. Dessa forma, rostos de
alunos da EJA (que foram obtidos por meio de prints dos episédios da
série mencionada na etapa 1foram entregues aos alunos, e os relatos reais
dessas pessoas sobre a sua experiéncia na EJA também.

Em seguida, foi solicitado aos participantes que eles associassem cada
relato ao rosto que eles julgaram estar relacionado, sem saber qualquer
ligacéo entre eles. Em seguida foi fornecido o gabarito da atividade para
que os participantes formulassem as suas impressdes acerca da questao
dos esteredtipos aos quais os educandos da EJA sdo submetidos.

Para finalizar o encontro, foi proposta uma atividade em que os partici-
pantes deveriam tragar estratégias para abordar os seguintes conteldos
matematicos: nmeros inteiros e fracionérios, porcentagem e éareas de fi-
guras planas, com cada “perfil” de educando apresentado abaixo:

* Educanda 1 - Dona de casa, mae de 4 filhos, parou de estudar aos
15 anos para ajudar sua familia nas despesas da casa e retornou ao
ambiente escolar por meio da EJA com 56 anos.

*  Educando 2 - Estudante, foi reprovado duas vezes no 7° ano e
uma vez no 8° ano, atualmente tem 18 anos e esta cursando o 9°
ano a noite.
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+ Educando 3 — Pedreiro, pai de 1 filho, sempre gostou de célculos,
mas n&o teve a oportunidade de concluir a Educacéo Bésica na
idade indicada, pois precisava trabalhar. Como possui o sonho de
ser engenheiro civil, retornou ao ambiente escolar com 32 anos por
meio da EJA com o intuito de concluir a Educagéo Bésica e, em
seguida, prestar vestibular.

Essa atividade objetivou aflorar nos participantes do curso a sensibi-
lidade em explicar um conteddo matematico de forma contextualizada,
utilizando os conhecimentos matematicos informais dos alunos na cons-
trugdo do conhecimento matematico formal, e o letramento matematico
em um cenério que seja possivel associar definicdes e conceitos matema-
ticos a realidade de cada aluno por meio do didlogo e da contextualizagéo.

Imagem 2: Atividades realizadas no segundo encontro

Fonte: Elaboragéao Propria.
Descrigao da Imagem: Fotos de ex-alunos da EJA colados no quadro
branco, abaixo de cada foto estdo escritas letras de A a E. Fim da descrig&o.
Trocando experiéncias sobre o encontro

A série que pode ser trabalhada na etapa de contextualizagdo se chama
Segunda Chamada (2021). Sugerimos, se for possivel, que seja elaborado
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um video que contenha entrevistas com educandos da EJA que buscaram
a modalidade de ensino por motivos diferentes, isso torna a experiéncia
ainda mais enriquecedora. Para o momento de sintese, & importante usar a
criatividade para elaborar os “perfis dos educandos” da EJA. Quanto maior
a heterogeneidade dos perfis, mais interessante a atividade sera.

Qual é o papel do educador da EJA? Como ensinar para Jovens e
Adultos?

O encontro teve o objetivo de abordar questdes associadas a formagéo
inicial docente para atuagéo na EJA sob a perspectiva dialégica freireana.

Como recurso, foram utilizadas folhas A4. O encontro seguiu a seguinte
estrutura:

1. Contextualizagao (10 minutos) - Leitura, em grupo, de um frag-
mento do livro Pedagogia da Esperanca.

2. Problematizagdo (30 minutos) - Roda de conversa com os parti-
cipantes do curso sobre a atuagao docente na EJA.

3. Organizagao do conhecimento (50 minutos) - Didlogos com um
educador de Geografia da EJA.

4. Momento de sintese (30 minutos) - Criagdo de um “perfil” de
educador que podera atuar na EJA.

O encontro foi pautado no educador que atua na EJA e como ele pode
assumir um perfil dialégico, que permita a construgao da aprendizagem
baseada na troca, no debate e no incentivo ao perfil critico e emancipador
do educando

O encontro foi iniciado com a leitura em grupo de um fragmento do
livro Pedagogia da Esperanca, em que Paulo Freire aborda a quest&o dos
“saberes” das pessoas, e 0s leva a diversas reflexdes por meio de questio-
namentos feitos durante o dialogo.

Em seguida, foi realizada uma roda de conversa sobre a atuagao docente
na EJA, salientando a importancia de provocagdes, trocas de informacgoes,
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escutas atentas, e demais agdes que permitam ao educando participar da
construgdo de sua aprendizagem de forma critica e libertadora.

Posteriormente, houve uma fala do professor Hudson Correa, educador
da disciplina Geografia na EJA. Em sua fala, ele abordou assuntos relacio-
nados a sua pratica docente na EJA, os principais desafios e demandas
da modalidade, bem como o relato de situagdes vividas com os alunos.

Para finalizar o encontro, foi solicitado aos participantes a criagdo de
um “perfil” de educador que podera atuar na EJA. Primeiramente, eles es-
colheram trés ensinamentos importantes que um educador deve ter em
sua formagéo inicial para atuar na EJA, e em seguida, trés caracteristicas
associadas a sua préatica docente.

Apbs o preenchimento do esquema elaborado para essa atividade, os
participantes explicaram as suas escolhas, e o “perfil” de educador que
julgam importante para atuacéo na EJA.

Trocando experiéncias sobre o encontro

No momento de contextualizagdo, é possivel utilizar fragmentos de
obras de Paulo Freire que dialoguem com o objetivo do encontro. Dica
importante: convide um colega que atua ou ja atuou na EJA para compar-
tilhar a sua experiéncia com os participantes do curso, esse momento de

troca foi um dos mais interessantes e importantes do curso.

A Educacéao de Jovens e Adultos como modalidade de ensino

O encontro teve o objetivo de dialogar sobre as questdes que consti-
tuem a modalidade de ensino voltada a EJA, suas caracteristicas, deman-
das e especificidades.

Foram utilizados, como recursos, videos disponiveis no YouTube e pro-
jetor de imagens.

O encontro seguiu a seguinte estrutura:

1. Contextualizagdo (10 minutos) - Exibicdo de takes da série “Roda
de Conversa - Tema: Os Desafios da EJA".
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2. Problematizagdo (30 minutos) - Fala da pesquisadora sobre a EJA.

3. Organizagao do conhecimento (30 minutos) - Roda de conversa
sobre os assuntos trabalhados nas etapas anteriores.

4. Momento de sintese (50 minutos) - Atividade sobre Educacao
Matematica baseada na linearidade dos conceitos matematicos.

O ultimo encontro do curso foi baseado na EJA como modalidade de
ensino. Nesse encontro, as caracteristicas da EJA, seu histérico, deman-
das e particularidades foram apresentados aos participantes, em conso-
nancia com conceitos freireanos e matematicos.

Para contextualizar os assuntos que seriam abordados no encontro,
foram exibidos os seis minutos iniciais do terceiro episédio da série Roda
de Conversa - Tema: Os Desafios da Educacéo de Jovens e Adultos, que
apresenta falas de professores atuantes na modalidade, além de tratar de
questdes que cercam a EJA.

Em seguida, foi realizada a fala da pesquisadora (com utilizag&o de apre-
sentacéo em PowerPoint) sobre a EJA, contemplando os seguintes assun-
tos: breve histérico da EJA, caracteristicas da modalidade de ensino que
estao elencadas na LDB (Brasil, 1996) e a Educagdo Matematica na EJA.

Posteriormente, foi realizada uma roda de conversa para debater os as-
suntos que foram tratados nas etapas anteriores, com o intuito de analisar
se as informagdes passadas ja haviam sido trabalhadas na formacgao inicial
dos participantes, além de sanar as possiveis davidas relacionadas ao tema.

O encontro foi finalizado no momento de sintese, denominado “Edu-
cagdo Matematica na Educagéo de Jovens e Adultos”. Essa atividade bus-
cou evidenciar a Educagado Matemética, mais precisamente a questdo da
linearidade dos conteldos matematicos, que esta baseado na ordem que
deve ser apresentado os conteddos aos educandos, seguindo uma forma
hierérquica de apresentacgéao.

Alguns educadores acreditam que, na EJA, a questdo da linearidade
pode ser uma barreira na aprendizagem, e que em alguns casos é possivel

escutar o que os alunos apresentam de conhecimento matematico informal
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e diante disso “recalcular a rota” para a explicagdo dos conteldos. Diante
disso, os participantes realizaram a seguinte atividade seguindo as seguin-
tes orientagdes: considerando que o conteddo a ser ensinado na aula seja
Porcentagem, mas que alguns alunos da turma tenham dificuldades/nao
consigam recordar do conte(ido Proporgéo (que serve como base para o
célculo de porcentagem), qual método de ensino o educador deve adotar
para ensinar porcentagem aos alunos que seguiram a linearidade dos con-
teldos e dominam proporgdo, mas sem prejudicar os alunos que néo se
recordam? Lembrando-se de que o professor ndo podera explicar Propor-
¢80 e em seguida Porcentagem, pois ndo ha tempo hébil para isso, entdo
ele devera criar uma estratégia para explicar o conteldo contemplando os
dois grupos de alunos.

Os participantes apresentaram oralmente as suas estratégias.

Trocando experiéncias sobre o encontro

A série Roda de Conversa - Tema: Os Desafios da Educacéo de Jovens
e Adultos pode ser trabalhada na etapa de contextualizagao. Dica impor-
tante: No momento de organizagdo do conhecimento, & importante deixar
os participantes a vontade para salientar as possiveis dlvidas sobre os
assuntos tratados no encontro. No momento de sintese, o contetdo “por-
centagem” pode ser substituido por outro contelido que vocé julgar mais
interessante trabalhar de acordo com a sua proposta.

Grupo Focal Final

O grupo focal final ocorreu apds a execugéo dos encontros com o in-
tuito de, coletivamente, avaliar a relevancia do curso. Nessa etapa, foi sa-
lientado aos participantes que eles deveriam ficar a vontade para opinar
sobre o desenvolvimento do curso, as atividades realizadas ao longo dos
encontros, os conteldos ensinados e as experiéncias vividas.

Diante disso, perguntas relacionadas ao curso e a tematica abordada
foram realizadas. Apds a obtencéo das respostas dos participantes, foi
possivel analisar a relevancia do curso na formagao inicial dos licencian-
dos participantes da pesquisa.
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Estrutura do Grupo Focal Final

1. Explicagdo do motivo do encontro, esclarecendo a importéancia
das falas dos participantes para a analise da relevancia do Produ-

to Educacional.

2. Realizagao de perguntas sobre a aplicagédo e o desenvolvimento do

curso.

3. Realizagao de perguntas sobre os conceitos trabalhados no curso.

4. Agradecimento aos participantes do curso.
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B. Vivéncias com licenciandos em
Matematica

Com Paulo Freire, aprendemos que a educacao se d4 na coletividade,
em comunhdéo. Depois do desenvolvimento do curso que resultou no pro-
duto educacional da pesquisa desenvolvida no MPET, aprendemos que a
formacéo docente se da em cursos de licenciatura sim, mas também se
da nas trocas entre os pares, nos didlogos com os alunos e com a comu-
nidade. Na escuta atenta e respeitosa, a educagéo ocorre nas relagées
éticas e estéticas entre os seres humanos.

Durante todo o percurso, coletivamente, vivenciamos momentos que
enriqueceram a formagao de todas as pessoas envolvidas. O grupo focal
inicial marcou o nosso primeiro contato com os participantes da pesqui-
sa. Visamos ouvir os licenciandos e entender como foi a formagéo inicial
deles, quais eram as suas insegurancas, dlvidas e inquietagdes vinculadas
aos temas relacionados a pesquisa.

O primeiro tema discutido foi: a formagao no Curso de Licenciatura
em Matemética para a atuagéo no cotidiano escolar. O objetivo era saber
como os participantes avaliavam a formagéo na licenciatura quanto a pre-
paragéo para a pratica docente. O tema gerou muitas reflexdes acerca da
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relagéo entre o que foi estudado na faculdade e o que sera vivenciado na
realidade escolar.

A medida que compartilhavam seus apontamentos, os participantes
revelaram muita insegurancga, especialmente no que diz respeito a prati-
ca docente e a preparagéo das aulas. Esses relatos trouxeram & tona um
incémodo unanime: apesar dos conceitos adquiridos na graduacéo, eles
sentiam a necessidade de uma vivéncia mais imersiva no cotidiano esco-
lar ao longo da formagéo.

Quando o debate foi se aprofundando e os participantes sentiram-se
mais a vontade para falar sobre as questdes debatidas, eles apontaram
ansiedades, medos e incertezas sobre as situagdes com as quais poderéo
se deparar no cotidiano escolar.

Diante dos relatos, foi possivel perceber que a formagao inicial dos
licenciandos carece de alguns aprofundamentos em determinados assun-
tos e uma maior aproximagao com escolas basicas durante a realizagéo
das disciplinas. Porém, também foi possivel notar que as disciplinas peda-
gogicas trabalham conceitos relevantes para a préatica docente.

O segundo bloco de perguntas foi destinado a questdes voltadas para
a EJA. O objetivo era saber como foi o contato dos licenciandos com a
EJA na formacéo inicial, quais questdes foram salientadas, qual foi a fre-
quéncia de debates sobre a modalidade de ensino, entre outras questdes.

Em relagéo a EJA, foi possivel perceber a inseguranca dos licenciandos
ao imaginar uma futura atuagao na modalidade de ensino, devido as varias
especificidades da modalidade e a baixa incidéncia de estudos sobre ela
nas disciplinas pedagégicas cursadas ao longo da graduacgéo.

Ao serem provocados a falarem sobre Paulo Freire e seus conceitos
na formacgao inicial, foi possivel perceber que os participantes sabiam
de quem se tratava, e recordavam alguns conceitos associados a ele. Era
possivel perceber que eles conheciam alguns conceitos freireanos, mas
tinham inseguranca, pois julgavam ter aprendido os conceitos propostos
por Freire de forma superficial.
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Apbs serem realizadas as discussdes sobre Paulo Freire e seus con-
ceitos, o debate foi aprofundado em relagdo a uma palavra especifica: a
dialogicidade, conceito fundamental para a pesquisa.

Sobre esse conceito, foi possivel notar que os licenciandos tiveram
contato em sua formagé&o inicial, mas apresentavam uma certa inseguran-
ca em relagéo ao assunto. Dialogavam, mas com receio de trazer afirma-
¢oes. Ao invés disso, traziam perguntas como se tivessem buscando uma
certa aprovagao dos interlocutores.

Ao final do encontro, buscamos saber o que participantes da pesquisa
esperavam do curso, quais eram os assuntos que eles gostariam de ter
contato durante a realizagdo dos encontros e como o curso poderia auxi-
liar na formacéo inicial deles.

Muitas foram as sugestdes, tornando possivel que o planejamento do
curso fosse realizado em consonancia com as demandas das pessoas
envolvidas. Todas as falas foram analisadas e consideradas. Durante os
grupos focais, crescemos juntos. As contribuicdes dos participantes nos
levaram a refletir sobre as nossas vivéncias e formagdes.

Apbs a finalizagdo do grupo focal inicial, iniciamos uma nova etapa
na fase de experimentacéo da pesquisa: os encontros presenciais. Estes
aconteceram semanalmente, em dia acordado com os participantes.

Durante a realizagdo dos quatro encontros, foi possivel conhecer um
pouco mais das histérias dos licenciandos: suas rotinas, preferéncias e
caracteristicas. Coletivamente, construimos um espaco seguro e harmo-
nioso, propicio ao aprendizado.

Durante os dialogos, percebemos que os participantes estavam inco-
modados com algumas probleméticas que atravessam a educacéo bra-
sileira como, por exemplo, préaticas pautadas na educagao bancaria, que
visam a reproducéo de conteldos consolidados em ementas e planos de
ensino que, em muitos casos, impossibilitam a proposicéo de novas abor-
dagens pelos educadores.
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Notamos, em alguns momentos, falas com teor fatalista, configurando
uma espécie de ciclo que se reproduz na formacéo inicial e na préatica
docente. Essa ideia fatalista, de que é inviavel tentar apresentar outras
abordagens de ensino, remete ao que é perpetuado na sociedade e nas
universidades: a oferta de educagao bancéria e antidialogica estruturada
por grupos hegemdnicos. Essa estrutura inibe a possibilidade de quebra
de ciclos de opressao e silenciamentos, pois dificulta o desenvolvimento
do pensamento critico dos sujeitos a respeito dessas agdes.

Entretanto, posteriormente, durante a realizagdo do segundo, do ter-
ceiro e do quarto encontro, os participantes foram coletivamente refletin-
do sobre novas formas de pensar os assuntos estudados e, na medida em
que os encontros aconteciam, eles desvelavam questdes que antes néo
haviam sido percebidas ou cogitadas. Nesse sentido, foi possivel perceber
que as atividades realizadas durante os encontros promoveram reflexdes
acerca dos assuntos estudados.

Apds 0s quatro encontros, realizamos o grupo focal final. Ele teve o
objetivo de ouvir as impressdes dos participantes da pesquisa sobre o
desenvolvimento do produto educacional e entender quais foram as con-
tribuicdes da pesquisa para as suas formagdes.

O encontro foi iniciado por meio da teméatica norteadora: a contribui-
¢ao (ou nao) do curso para a formagéo inicial. Os participantes descreve-
ram contribuigdes em vérios aspectos. Os relatos evidenciaram a liberda-
de que a abordagem dialégica de ensino viabiliza. Ndo se trata apenas de
uma apresentacgdo de conceitos, mas de dilogos libertadores, norteados
pelo respeito, pela criticidade e pelo desenvolvimento humano.

Portanto, a abordagem dialégica permitiu, aos participantes da pes-
quisa, desvelar questdes antes pouco ou nédo elaboradas. Foram reflexdes
realizadas em conjunto, em um processo de ensino e aprendizagem mar-
cado pela conscientizagao coletiva da importancia da garantia do acesso
a educacgao e ao desenvolvimento.

Refletindo sobre os dialogos do grupo focal final, foi possivel constatar
que, apds a realizagdo do curso, os participantes demonstraram mais pro-
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priedade para abordar os conceitos discutidos, associando que foi deba-
tido a futuras praticas docentes, vislumbrando novas abordagens e novas
formas de perceber o papel da educagéo na vida das pessoas.
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6. Consideracgoes finais

Pesquisar sobre uma abordagem de ensino que associa a dialogici-
dade freireana, a EJA e o ensino de Matematica se mostrou importante
ndo apenas para o desenvolvimento do mestrado, mas para a formagao
docente das pessoas envolvidas. Por meio da pesquisa bibliografica, foi
possivel desenhar um percurso metodolégico que viabilizasse o desenvol-
vimento do produto educacional em uma perspectiva freireana.

O objetivo geral da pesquisa foi investigar as contribui¢ées do desen-
volvimento da dialogicidade freirena na formacéo inicial de docentes de
Matemaética para atuagao na EJA. A pesquisa foi desenvolvida na coletivi-
dade, refletindo com os sujeitos sobre os seus contextos, as suas forma-
¢cdes, as suas trajetorias.

Nesse sentido, diante dos dados analisados, é possivel considerar que
houve diversas contribuigdes na formacgao inicial dos participantes da
pesquisa no que tange ao ensino de Mateméatica na EJA por meio da dia-
logicidade freireana, e que o produto educacional desenvolvido e aplicado
com os sujeitos pode ser desenvolvido também em outros contextos.

Além das contribuigdes mencionadas pelos participantes da pesquisa,
vale ressaltar os beneficios que a realizagdo do trabalho trouxe para a
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nossa formagao pessoal, para a nossa pratica docente e, sobretudo, para

0 nosso desenvolvimento humano.

Vale salientar que a aplicagdo do curso nos permitiu perceber cami-
nhos que nédo nos foram apresentados durante a nossa formacao inicial.
Por meio do curso, vivenciamos uma abordagem de ensino dialégica e
emancipadora e, diante disso, percebemos que é possivel pensar em au-
las que contemplem a coletividade.

Com Paulo Freire, refletimos sobre a profissdo docente. Percebemos
que, em alguns momentos de nossa atuagcéo docente, reproduzimos — de
forma automética — agdes antidialégicas e opressoras, as quais fomos
submetidas ao longo de nossas vivéncias escolares e académicas. Essas
reflexdes nos levaram a pensar o ensino a partir de diferentes perspecti-
vas. Nesse processo de reconstrugdo de nossas proprias préaticas, busca-
mos uma educagéo socialmente engajada, visando a conscientizagdo e a

libertagéo dos educandos.

De fato, a educacéo liberta. Os conhecimentos freireanos com os quais
dialogamos fizeram com que pudéssemos revisitar nossas identidades en-
quanto professoras. A orientadora pode aprender novas formas de conduzir
a pesquisa e se emocionar com a dedicacao dos participantes, gestantes
de uma escola que liberta. A orientanda, como ela mesma declarou, pode
ser comparada com uma borboleta que se libertou do casulo. Ela, que en-
tendia escolas e universidades como lugares de aprisionamento, pode se
libertar e ressignificar os espagos com liberdade e responsabilidade.

Apbs a realizagdo da pesquisa, muitas questdes que nos cercavam
foram desveladas. Com as descobertas, conseguimos diferenciar agdes
dialégicas de antidialégicas, entendendo qual € o tipo de ensino que apri-
siona e, por isso mesmo, ndo deve ser perpetuado.

Nesse sentido, aprendemos muito enquanto ensinamos. Durante o de-
senvolvimento do curso, as experiéncias vividas foram além do imaginado.
De fato, vivenciamos as palavras de Paulo Freire (2021, p. 95): “[...] o educa-
dor ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa”.
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Decerto, o curso foi um aprendizado, foi comunhao. As pessoas envol-
vidas foram atravessadas por diversas questdes e finalizaram o processo
com ideias e pensamentos para iniciar tantos outros questionamentos.

Foi possivel perceber que as agdes vivenciadas nos encontros foram
mobilizadas pela curiosidade dos envolvidos, eles sempre elaboravam
questionamentos sobre o que estava sendo tratado, voltando sempre os
seus interesses para 0 novo.

Acreditamos que a curiosidade gera questionamentos, e que esses
questionamentos trazem novas perspectivas. Temos que alimentar a
curiosidade, a nossa e a dos estudantes. Afinal, “[..] a curiosidade do es-
tudante as vezes pode abalar a certeza do professor. Por isso & que, ao li-
mitar a curiosidade do aluno, a sua expressividade, o professor autoritario
limita a sua também” (Freire, 2021b, p. 64).

A curiosidade permite que novos comegos sejam pensados e trilhados.
E importante que o professor perceba a sua atuagdo como um eterno co-
mecgo para que, dessa forma, ele tenha sempre em mente a animagao do
inicio, a curiosidade viva diante do futuro, o entendimento da importancia
de sua atuagao na construgéo social.

Como a pesquisa foi desenvolvida dentro do MPET, recebemos muitos
questionamentos em relagdo a tecnologia que seria utilizada. Compreen-
demos tecnologia como recurso, estratégia, caminho escolhido a servigo
do processo de ensino e aprendizagem. Seria “antifreireano” um trabalho
que tomasse a tecnologia de forma acessoéria ou a partir de imposi¢des
do mercado. Afinal, a ideia de formag&o docente na qual se apoia Paulo
Freire esta vinculada a libertagao, a criticidade, ndo a alienagao. Assim,
n&do poderiamos pensar em pseudoformacgdes cujas intengdes estéo vin-
culadas a instrumentalizagao de professoras e professores.

Assim, buscamos elaborar um produto educacional que trouxesse as
tecnologias que emergissem das necessidades das pessoas envolvidas
e dos conceitos discutidos. Nesse sentido, longe do aprisionamento dos
modismos, utilizamos desde o quadro branco até o Ambiente Virtual de
Aprendizagem. Elegendo recursos com as pessoas e ndo para as pessoas,
fomos — coletivamente — dando contornos dialégicos a formacao.
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6. Consideracgdes finais

A pesquisa e as vivéncias narradas nesta obra e no produto educa-
cional ndo apontam para caminhos predefinidos. Compartilhamos nossos
estudos e nossas vivéncias a fim de contribuir para o desenvolvimento da
tematica e para inspirar novas préticas dialogicamente pensadas.
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A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é importante para o desenvol-
vimento e para a ampliagdo de oportunidades para as pessoas que nao
tiveram acesso a escolarizagao na faixa etaria prevista pela Lei 9.394/1996.
Entretanto, para que a EJA seja desenvolvida em uma perspectiva critica
e socialmente engajada, sdo necessarios investimentos na formagéo dos
professores e das professoras que poderdo atuar na modalidade. Assim,
dialogando com leituras de obras de Paulo Freire, as autoras deste livro
trazem reflexdes sobre o ensino de matematica na EJA, compartilhando vi-
véncias de um curso de formagao docente desenvolvido com licenciandos
de matematica de um Instituto Federal de Educagdo. Dados da pesquisa,
realizada no @mbito do Mestrado Profissional em Ensino e suas Tecnolo-
gias (MPET), apontam que formagdes emancipatdrias tém que ser desen-
volvidas com as pessoas, em um movimento dialégico. Assim, coletiva-
mente, novos contornos para a EJA podem ser construidos.
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