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1 Consideracoes iniciais

A Educacao Especial € uma modalidade da Educagéo, definida, confor-
me o artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, como:

Entende-se por educacgéo especial, para os efei-
tos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotacéo (Brasil, 1996).

De acordo com Mazzotta (2001, p. 5), “essas disposi¢des legais e nor-
mativas refletem uma concepg¢ao democrética da educagéao escolar que
ndo comporta qualquer tipo de excluséo, de criangas, jovens ou adultos,
sob nenhum pretexto [...]".

O modelo de Educacéo Especial atual tem produzido uma deman-
da cada vez mais crescente pelo laudo médico nas escolas. Geralmente,
essa demanda esta associada ao que a equipe pedagdbgica considera
como problemas comportamentais atrelados as dificuldades de escola-
rizagdo. Nesse viés, Christofari, Freitas e Baptista (2015, p. 1087) ressaltam
que “[..] os problemas de carater pedagogico, politico, social e cultural
s&o traduzidos em questdes biolégicas e médicas [..]”, ganhando assim

uma nova roupagem.



[.] No dispositivo da medicalizagédo, uma das ma-
quinas concretas € a escola: ela cria lugares de
sujeito, regimes de luz e enunciados que colocam
em funcionamento e atualizam o processo da me-
dicalizagdo dos modos de ser e de aprender. Essa
magquinaria dispde visibilidades e enunciados, co-
locando o individuo no papel de anormal; é isso
que faz o dispositivo da medicalizagdo: cria luga-
res para cada um ocupar [..] (Christofari; Freitas;
Baptista, 2015, p. 1083).

No contexto do ambiente escolar, tem sido comum, em falas dos pro-
fessores, queixas referentes a alunos que ndo conseguem entrar em sala
de aula ou permanecer sentados por muito tempo, que pedem constan-
temente para sair, andam pela classe, sdo distraidos, ndo se engajam nas
atividades, ndo copiam do quadro, apresentam escritas em que faltam
letras, fazem textos que néo tém sentido, tém dificuldades para apren-
der, ndo conseguem ler, sdo agressivos, ndo aceitam regras, sdo sem li-

mites, entre outras.

[..] a realidade é que toda crianga ou adolescente
que apresente modos de aprender, de agir e reagir,
de se comportar e ndo se comportar, que escapem
de padrées mais ou menos rigidos, a depender do
observador/avaliador, corre o risco de ser rotulado
como portador de um transtorno neuropsiquiatri-
co que demanda longos e caros tratamentos, en-
volvendo vérios profissionais e drogas psicoativas
(Moysés; Collares, 2014b, p. 22).

Esses relatos tornam-se justificativa para o encaminhamento desses
alunos em busca de avaliagbes médicas, que sdo importantes em muitas
situagdes, mas que também podem ser pensadas como uma patologiza-
¢&o de tais comportamentos.

Diante disso, percebemos a prevaléncia de diagndsticos precoces, cujo
impacto se estende ao modo como as pessoas séo percebidas e tratadas
ao longo da vida.
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A medicalizagdo do diagndstico precoce nao ape-
nas entrava e desencoraja a verdadeira prevencéo,
mas leva também o paciente potencial a compor-
tar-se como um objeto pelo qual o médico é res-
ponsavel. Ele aprende a entregar-se ao médico
esteja ou ndo com boa salde; transforma-se num
paciente para o resto da vida (lllich, 1975, p. 65).

Nesse contexto, ao invés de serem reconhecidos e valorizados em sua
singularidade, acabam frequentemente rotulados, limitados e reduzidos a

um conjunto de caracteristicas pré-determinadas.

Whitaker (2017, p. 28) denuncia o aumento de criangas com diagnés-
ticos psiquiatricos e fazendo uso de medicamentos nos Estados Unidos.

[..] Hoje em dia, no entanto, as criangas diagnos-
ticadas com problemas mentais — em especial
transtorno do déficit de atencdo com hiperativida-
de [TDAH], depresséo e transtorno bipolar — ajudam
a povoar o pétio estudantil. Essas criangas s&o in-
formadas de que h4 algo errado com seu cérebro e
de que talvez tenham que tomar remédios psiquia-
tricos pelo resto da vida, assim como “o diabético
toma insulina”. Essa méaxima da medicina ensina a
todos os alunos do pétio uma ligdo sobre a natureza
da humanidade, e essa ligdo difere radicalmente do
que se costumava ensinar as criangas.

Nesse viés, Bassani (2018, p. 177) afirma que “criangas com plenas con-
dicdes para aprender na escola, devido aos laudos médicos, passam a
nao ser consideradas normais e, ainda pior, a acreditar que ndo podem
aprender por terem um problema”. Isso contribui para a estigmatizagéo
e segregacao desses estudantes, permanecendo a classica divisdo entre
0s que séo considerados “escolarizaveis” e “ndo escolarizaveis”, conforme
caracterizado por Angelucci (2015).

Diante disso, faz-se necessaria a implementagdo de estratégias peda-
gogicas e de apoio que valorizem a singularidade de cada aluno e consi-
derem suas necessidades individuais, o que é fundamental para superar
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a estigmatizagéo e segregacdo e, por conseguinte, alcangar um ambiente
educacional mais inclusivo, justo e enriquecedor para todos os estudan-
tes, independentemente de serem ou n&o pUblico da educagéo especial.

A partir da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), os alunos considerados publico da edu-
cacédo especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornos globais de de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Vale destacar que a Nota Técnica n°® 04 do MEC/SECADI/DPEE con-
sidera o laudo médico como um documento secundario, quando afirma
este ndo é determinante para que o estudante seja compreendido como
publico da Educacgéo Especial, incumbindo as instituigcdes de ensino a res-
ponsabilidade de conduzir anélises individualizadas, por meio da organiza-
¢&o de estudos de caso, com o objetivo de avaliar se o estudante possui
caracteristicas relacionadas a deficiéncias, transtornos globais do desen-
volvimento ou demonstra indicios de superdotacéo ou altas habilidades,
conforme assevera Angelucci (2018, p. 272).

Nada mais esperado do que o movimento dos(as)
educadores(as) e gestores(as) de sistemas de ensi-
no de continuar vinculando o ingresso na Educagéo
Especial & avaliagdo em salde, com apresentagéo
de laudo. Esperado, ndo porque necesséario, previs—
to legalmente ou adequado pedagogicamente, mas
porque a autonomia da escola para a decisdo sobre
a elegibilidade de estudantes encontra um obsta-
culo: a necessidade de concluir pela condi¢do do(a)
estudante, utilizando categorias da salde.

Frente a essa complexidade, faz-se necessario ponderar que, ainda
que o laudo médico possua, em algumas situagdes, sua relevancia, ele
n&o se configura como uma pecga imprescindivel. Urge, portanto, uma rea-
valiagdo da importancia atribuida ao referido documento, a fim de evitar
que seja considerado como singular e decisivo no planejamento educa-
cional. Em vez disso, torna-se fundamental adotar uma abordagem que
incorpore a apreciagéo da diversidade e singularidade de cada individuo
no contexto escolar. A escola € um espago essencialmente pedagoégico
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e néo clinico; no entanto, sabemos que determinadas situagdes podem
demandar recorrer aos servicos de salde que temos disponiveis — s6 ndo
podemos naturalizar o deslocamento dos problemas do processo ensino-
aprendizagem do dominio educacional para o ambito da salde.

Nota-se que, apesar de a escola deter autonomia, ainda subsiste uma
consideravel dependéncia do laudo médico como meio para fundamen-
tar suas praticas pedagobgicas e, por conseguinte, explicar as razdes dos
desempenhos considerados insatisfatérios.

[..] Essa prética presente nas escolas publicas bra-
sileiras demonstra que uma razado fundamentada
em um modelo médico, com frequéncia, se sobre-
pde a fundamentos pedagdgicos no contexto edu-
cacional. Vigora um modelo clinico que insiste em
medicalizar e patologizar as diferencas (Bassani et
al, 2024, p. 2).

Constata-se, assim, que questdes relacionadas a transtornos tém
ocupado cada vez mais espago no ambito educacional: percebe-se um
aumento no uso de terminologia médica por parte de professores e pro-
fissionais da escola, em detrimento do conhecimento pedagégico. “[..]
Precisamos estranhar o cotidiano escolar e, assim, nos indagar: para que
servem os laudos médicos no contexto escolar?” (Bassani, 2018, p. 181).

Sendo assim, precisamos estar atentos para ndo contribuir com essa
l6gica, visto que os laudos médicos possuem sua relevancia em determi-
nados contextos, mas devem ser entendidos como instrumentos com-
plementares ao processo educacional. Sdo importantes para fornecer
informacgdes sobre possiveis condigcdes de salde que podem afetar o
desempenho académico, mas ndo devem ser tomados como elementos

Unicos e determinantes para a pratica pedagogica, uma vez que

Uma Educacgao Especial pautada em laudos e diag-
nésticos demonstra, com base nos estudos de
Adorno (1995), que ndo somos aptos a experiéncia
e, por isso, buscamos algo que nos diga previamen-
te sobre os outros, algo que nos revele o que o ou-
tro tem de limitag&o, de negativo e quais seriam as
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técnicas apropriadas para nos relacionarmos com
esses outros, que, no caso do contexto educacional,
seriam os alunos [..] (Bassani, 2018, p. 183).

Nosso interesse neste tema surgiu porque observamos hoje, em nos-
sa pratica no contexto escolar, um grande aumento do quantitativo de
alunos publico da Educagao Especial no municipio de Colatina, onde foi
realizada esta pesquisa. Esse crescimento ndo vem ocorrendo apenas no
Ensino Fundamental, mas nos limitaremos a apresentar os dados referen-

tes a essa etapa educacional.

No municipio de Colatina-ES, onde trabalhamos, ao todo, eram 4.514
alunos matriculados no periodo compreendido entre 2018 e 2023. Apenas
no ano de 2023, houve um total de 1.034 estudantes do Ensino Funda-
mental matriculados na Educacéao Especial — um aumento de 55,35% em
relacéo a 2018 —, e ainda havia uma grande procura por parte das equipes
gestoras das escolas da rede para que novas triagens fossem realizadas
para uma investigacédo da necessidade de laudo médico, o que pode se
configurar como uma “caga aos laudos”.

Considerando a tendéncia crescente de demanda por laudos e/ou
diagnésticos clinicos por parte das instituicdes de ensino no municipio
de Colatina, surgiu nosso interesse em desenvolver uma pesquisa com
o objetivo de identificar o perfil dos estudantes do ensino fundamental
publico da Educagéo Especial matriculados na rede municipal de ensino
de Colatina/ES, no periodo de 2018 a 2023, bem como suas classificagdes
diagnésticas, e compreender como, historicamente, foram constituidas as

politicas de Educagéo Especial no Brasil.

Muito tem sido discutido sobre como esse aumento no nimero de
estudantes diagnosticados nas escolas pode estar associado ao que de-
nominamos medicalizagdo da educagdo. Assim, o nUmero de pesquisas
sobre o assunto tem aumentado. Aqui, procuraremos responder a pergun-
ta: Mas o que compreendemos por medicalizagao?

Medicalizagdo € um termo polissémico que pode ser definido a partir
de inmeras perspectivas teéricas. Em nosso estudo, introdutoriamente,

13
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apresentaremos a definicdo de medicalizagéo trazida pelo GT Educagéo e
Salde do Férum sobre Medicalizagdo da Educagéo e Salde.

Entende-se por medicalizagdo o processo por meio
do qual as questdes da vida social — complexas,
multifatoriais e marcadas pela cultura e pelo tempo
histérico — sdo reduzidas a um tipo de racionalidade
que vincula artificialmente a dificuldade de adapta-
G&0 as normas sociais a determinismos organicos
que se expressariam no adoecimento do individuo
(Férum sobre Medicalizagdo da Educagao e Sau-

de, 2015, p. ).

Historicamente, questdes de ordem social, politica e econdmica tém
sido transformadas ou reduzidas a questdes de ordem médica. Os com-
portamentos tém sido silenciados ou controlados a partir de encaminha-
mentos, avaliagdo e emisséo de diagndsticos precoces e de tratamentos,
na maior parte das vezes, medicamentosos. Assim, muitas vezes, com-
portamentos caracteristicos da infancia passam a ser interpretados como
indicios de problemas.

Nesse contexto, Moysés e Collares (2013, p. 15) afirmam que:

Especificamente em relagdo a medicalizagédo da
vida de criangas e adolescentes, ocorre a articula-
¢8o com a medicalizagdo da Educagéo na inven-
Gao das doencas do ndo aprender e com a medi-
calizagdo do comportamento. A medicina afirma
que os graves - e crdnicos - problemas do siste-
ma educacional seriam decorrentes de doengas
que ela, medicina, seria capaz de resolver; cria-se,
assim, a demanda por seus servigos, ampliando
a medicalizagéo.

Desse modo, é€ importante compreender que:

A medicalizagado de condutas classificadas como
anormais se estendeu a praticamente todos os do-
minios de nossa existéncia. Novos diagnésticos e
novos transtornos surgem a cada dia, levando-nos
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a agrupar num mesmo espago classificatério fe-
némenos tao diversos e heterogéneos [..] (Caponi,
2009, p. 530).

De acordo com Christofari, Freitas e Baptista (2015), a abordagem da
medicalizagao revela-se como um fenémeno social no qual s&o construi-
das doengas que sdo empregadas como justificativas para a suposta di-
ficuldade de escolarizagao entre a diversidade de estudantes presentes
em nossas instituicdes educacionais, os quais ndo se adequam ao perfil
de aluno idealizado. Sendo assim, observamos que ainda ha dificuldades,
na escola, de compreender as singularidades dos alunos e oferecer al-
ternativas acessiveis para que a dinamica do processo de ensino-apren-
dizagem possa produzir mais sentidos diante do acesso, permanéncia e

interagdo em uma das etapas de suas vidas, a escolarizagéo.

Diante disso, observamos que as instituicdes escolares tém buscado
explicagéo para as dificuldades de escolarizagdo e de comportamento
dos estudantes na obtengao de um “documento/laudo médico” que res-
palde essas dificuldades, em vez de investir em outras possibilidades de
aprendizagem e de entendimento do que tem causado essas supostas
dificuldades. Essa concepg¢éo pode acabar deslocando a explicagao do

“fracasso escolar para o aprendiz e suas supostas deficiéncias”, conforme
afirma Patto (2015, p. 86).

Entretanto, partindo da concepcgao de que todos tém capacidade de
aprender, embora em tempos e até de formas diferentes — e isso precisa
ser considerado —, questionamos o quanto a escola contribui para a ma-

nutengéo de préaticas excludentes e medicalizantes.

Nesse contexto, Perrota (2014, p. 269) ressalta que “[...] ndo se trata de
culpar pais, professores, coordenadores nem atribuir a circunstancias da
vida a razado do suposto fracasso escolar. O importante é problematizar

questdes socioculturais para que possamos transforma-las”.

Precisamos, ainda, estar atentos aos diagndsticos que camuflam pre-

conceitos raciais, de classe e de género no contexto escolar, conforme
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demonstram os estudos de Bassani e Viégas (2020), Carvalho (2001,
2004), Vitorino (2010) e Souza e Sobral (2020).

De acordo com Alicia Fernandez, apud Souza e Sobral (2020, p. 121):

a diferenca de género relaciona-se a esteredtipos
de uma sociedade machista. Do sexo masculino
espera-se a agressividade, a iniciativa, a lideranca.
Do feminino, a dogura, a passividade, a submissao.
Em um sistema escolar domesticador, as meninas
tornam-se, assim, mais adequadas e podem pas-
sar pelo mesmo com maior facilidade e sucesso. O
que néo ocorre com 0s meninos, cujo papel social
entra em conflito com o que a escola espera deles.

Ao analisar o ambiente educacional, Guareschi e Bruschi apud Vitorino
(2010) nos instigam a uma reflexdo sobre a constituicdo das identidades
dos estudantes a partir das interagdes entre classe social, sexo, género,
racga e etnia, influenciadas por uma variedade de elementos. Essa abor-
dagem indica que as identidades sdo construidas de forma histérica, su-
jeitas a mudancas, e, ao mesmo tempo, independentemente do género,
os estudantes apresentam dificuldades de escolarizagdo em momentos e
contextos diversos, o que pode ser entendido como estratégias de resis-
téncia ou tentativas de transformacao de préaticas dominantes.

Diversos estudos, como os de Bassani e Viégas (2020), Patto (2015),
Moysés (2001) e Carvalho (2004), abordam a temética da influéncia da
cor/raga nos encaminhamentos e diagndsticos médicos, bem como seu

impacto no fracasso escolar.

Nesse viés, Patto trata, ao longo do seu livro A Produgéo do Fracasso
Escolar: Histérias de Submisséo e Rebeldia (2015), sobre as teorias raciais,
pontuando como estas tém influenciado o cenério educacional ao longo
dos anos, e busca entender como essas teorias ajudaram na construgéo
de esteredtipos e preconceitos contra criangas negras e pobres.

[..] porque a desigualdade de escolarizag&o entre
criangas e adolescentes negros e brancos precisava
ser explicada de modo a ndo questionar a politica
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educacional como instrumento de reproducéo da
estrutura de uma sociedade de classes, elas cum-
priram importante papel politico ao atribuir essa
desigualdade a deficiéncias psiquicas individuais,
avaliadas e quantificadas por psic6logos psicome-
tristas, a problemas familiares e principalmente a
supostas “caréncias culturais” definidas a partir de
um critério: os padrdes de pensamento e linguagem
da cultura de classe média [..] (Patto, 2015, p. 441).

A partir da complexidade da realidade apresentada, surgiu nosso in-
teresse em conhecer o perfil dos estudantes do ensino fundamental pa-
blico da Educagéo Especial matriculados na rede municipal de ensino de
Colatina/ES, no periodo de 2018 a 2023, bem como suas classificagdes
diagnésticas, e compreender como, historicamente, foram constituidas as
politicas de Educagéo Especial no Brasil.

Com esse objetivo, realizamos uma pesquisa quanti-qualitativa com
carater de estudo documental. Desenvolvemos uma analise dos dados
obtidos sobre o perfil dos estudantes do ensino fundamental que sao
pUblico da Educagao Especial matriculados na rede municipal de en-
sino de Colatina/ES, entre os anos de 2018 e 2023, assim como suas
classificacdes diagndsticas.

Cabe salientar que a presente pesquisa adotou uma abordagem quan-
ti-qualitativa. Essa escolha metodolégica visa possibilitar a compreensao
do perfil dos estudantes matriculados e suas classificagdes diagnosticas
no Ensino Fundamental da rede municipal de Colatina/ES, bem como a
analise contextual que transcende os dados numéricos, adentrando nas
nuances da realidade social subjacente a essas informacdes estatisticas.
Souza e Kerbauy (2017, p. 38) afirmam que “a combinacéo de duas abor-
dagens pode possibilitar dois olhares diferentes, propiciando uma visuali-
zagdo ampla do problema investigado”.

Ademais, faz-se importante ressaltar que o presente estudo se carac-
terizou como uma pesquisa documental, na qual se empregou, como fonte
de pesquisa, os documentos disponibilizados pelo Sistema EL Produgdes
de Software. Ressalta-se que o referido sistema foi desenvolvido por uma
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empresa contratada pela Prefeitura Municipal de Colatina/ES para a ges-
tdo dos sistemas integrados de todas as secretarias municipais e sua uti-
lizagado se deu como suporte ao longo da presente pesquisa.

Essa abordagem metodolégica possibilitou analise minuciosa e abran-
gente, visto que permitiu conhecer os estudantes da Educagéao Especial
a partir de dados como: classificagdo diagnéstica, idade, género, raga/cor,
ano e turno de matricula, bairro onde reside, beneficios assistenciais rece-
bidos, renda familiar e outros. A utilizagdo de documentos como fonte de
producgéo de dados viabilizou 0 acesso a informagdes objetivas e confia-
veis que contribuiram significativamente para a compreensao e descri¢ao
do contexto investigado.



2 O panorama historico naobrade
Maria Helena Souza Patto sobre o
fracasso escolar e os processos de
medicaliza¢cao da Educacao Especial

Compreender o contexto atual dos encaminhamentos de estudantes
para atendimento médico devido a queixa escolar no Brasil, assim como
as explicagdes para as dificuldades de escolarizagéo e o processo de me-
dicalizagdo da educacgao, requer revisitar a histéria da educacgao brasi-
leira. Ao mergulharmos nessa histéria, podemos identificar as raizes e o
desenvolvimento desses fendmenos ao longo do tempo, proporcionando
contribui¢gdes importantes para abordarmos essas questées na realidade
atual vigente.

Iniciaremos a anéalise do panorama histérico sobre as dificuldades de
escolarizagdo e os processos de medicalizago utilizando as contribuicdes
de Maria Helena Souza Patto (1999; 2004; 2007:; 2015; 2017), destacando,
assim, a relevancia de suas pesquisas para a compreenséo abrangente
desse processo ao considerar aspectos historicos, sociais, econdémicos,
politicos e culturais que influenciaram a histéria da educacgao.

A pesquisa de Patto (2015) se fundamenta no Materialismo Historico
e Dialético. Ela ressalta a importancia de estudar a histéria levando em
conta as peculiaridades locais, o que é fundamental para compreender
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melhor o presente e refletir sobre o futuro, como enfatizado na confe-
réncia intitulada “Raizes da Psicologia em terras brasileiras: a questao da
apropriacao de ideias estrangeiras”, realizada na Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ) em 2008.

Segundo Patto (2015), para entendermos o contexto da histéria da
educagdo brasileira, & fundamental considerar a influéncia dos paises do
leste europeu e dos Estados Unidos durante o século XIX, especialmente
no que se refere ao modo dominante de pensar as dificuldades de apren-
dizagem escolar, que se manifestavam, predominantemente, entre os seg-
mentos mais empobrecidos da populagdo, o que se refletiu na forma de
pensar dos primeiros pesquisadores brasileiros.

A autora pontua que o século XIX & resultado de duas revolugdes que
ocorreram na Europa no final do século XVIII: a Revolugao Francesa e a
Revolucéo Industrial Inglesa, que levaram ao surgimento de relagdes de
producao inexistentes na histéria, demandando novas formas de organi-
zar a vida social e o trabalho, o que influenciou diretamente o surgimento
dos sistemas de ensino. Esse processo aconteceu na transigdo do modo
de producéo feudal para o capitalista, um periodo marcado por intensas
convulsdes sociais, especialmente entre 1789 e 1848.

Nesse cenario, Patto (2015) destaca que o nacionalismo desempenhou
um papel fundamental para a compreensdo do surgimento dos sistemas
de ensino. Segundo a pesquisadora, a crenga na divisdo social das classes
com base no talento individual ajudou a compreender os caminhos per-
corridos pela psicologia nascente e as explicagdes para o fracasso escolar.

Assim, ocorreram mudangas significativas nas esferas politica, econd-
mica e social, bem como no papel atribuido a escola, que, inicialmente, era
vista como uma entidade “redentora da humanidade”. Ideia substituida, ao
longo dos anos, pelo seu descrédito, por ndo ter contribuido com a cons-
trugado de uma sociedade igualitaria, justa e fraterna.

A pesquisadora (2015) ressalta que, somente ap6s 1848, a instituicdo
escolar comegou a ganhar importancia nos paises capitalistas liberais.
Nesse periodo, ela passou a ser valorizada como um instrumento de as-
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censéo e prestigio social pelas classes médias e elites emergentes. No
entanto, a Primeira Guerra Mundial abalou a crenga em seu poder, o que
levou os liberais a questionarem a eficicia da pedagogia tradicional e a
buscarem uma abordagem educacional que promovesse o desenvolvi-
mento espiritual humano (Patto, 2015).

Nesse cenério, Patto (2015) destaca o movimento escolanovista como
uma realidade ja no final do século XIX. Os propositores desse movimento
criticavam a escola tradicional, responsabilizavam-na pelos desastres so-
ciais, questionavam sua democratizagao e diziam ser necesséario rever os
principios e préaticas educacionais vigentes. Assim, foi proposta uma peda-
gogia que se contrapunha aos conhecimentos da psicologia nascente sobre
o desenvolvimento infantil e que substituia o ensino centrado no professor

pela participagao ativa do aluno no processo de aprendizagem (Patto, 2015).

De acordo com a autora, no inicio do século XX, uma concepcao de hu-
manismo ingénuo, embora bem-intencionada, caracterizou os pedagogos
liberais que acreditavam na capacidade de a escola desempenhar papel
fundamental na construgdo de uma sociedade igualitaria, na qual o mérito
pessoal seria a base para ocupagdo das posi¢cdes sociais.

A psicologia cientifica assumiu a responsabilidade de buscar expli-
cacgdes e a mensuragédo para as diferengas individuais, incluindo a com-
preensdo da natureza da reprovagao escolar. Perante isso, a autora desta-
ca que o surgimento dessa ciéncia ocorreu simultaneamente e no mesmo
contexto em que foram elaboradas as primeiras teorias raciais apoiadas
pelo cientificismo do século XIX (Patto, 2015).

De acordo com Schwarcz (1993, p. 24), o tema racial, apesar de suas
implicagdes negativas, passou a ser utilizado como um novo argumento

para justificar as diferengas sociais.

[..] as teorias raciais se apresentam enquanto mo-
delo tedrico viavel na justificagdo do complicado
jogo de interesses que se montava. Para além dos

mais prementes relativos a substituigdo da méao
de obra ou mesmo a conservagdo de uma hierar-
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quia social bastante rigida, parecia ser preciso es-
tabelecer critérios diferenciados de cidadania.

Diante das desigualdades sociais, muitas vezes camufladas pelas teo-
rias raciais, a escola, inicialmente concebida como um instrumento de
unificagdo nacional, passa, a partir da ideologia vigente, a ser vista como

um meio de ascensao social pelas classes trabalhadoras.

Patto (2015) relata que, no contexto da Revolucao Francesa, a palavra
“igualdade” desempenhou papel central na compreensao da produgao cul-
tural, simbolizando um mundo igualitario e livre. No entanto, no pensamento
liberal, o objetivo n&o era eliminar as desigualdades, mas justifica-las, sem
possibilitar o questionamento da suposta igualdade de oportunidades na

sociedade existente.

Segundo Patto (2015), as teorias racistas surgiram nesse periodo, tanto
entre a nobreza deposta e os simpatizantes da monarquia quanto entre
os proprios idealistas da burguesia, incluindo os pensadores revoluciona-
rios franceses: “[..] O liberalismo n&do tinha nenhuma defesa légica diante
da igualdade e da democracia, portanto a barreira ilégica do racismo foi
levantada: a propria ciéncia, o trunfo do liberalismo, podia provar que os

homens néo eram iguais” (Hobsbawm, 1979, p. 273).

As ideias racistas se difundiram significativamente desde o inicio do
século XIX até atingirem seu auge entre os anos de 1850 e 1930. Esse pe-
riodo ficou conhecido como a “época de ouro” das teorias racistas, ca-
racterizado pelo cientificismo ingénuo e pelo racionalismo militante, que
buscavam justificar as desigualdades ao tentar provar a “inferioridade ra-
cial de pobres e nao brancos” (Patto, 2015, p. 56) por meio de evidéncias
empiricas. Nesse contexto, surge a escola antropolégica norte-americana,
onde foram desenvolvidos novos métodos de estudo do indice cefélico
para demonstrar que os cranios retirados de cemitérios destinados as
“classes superiores” eram diferentes dos encontrados nas “classes inferio-
res”. Dessa forma, nas sociedades industriais capitalistas, o racismo serviu

como uma forma de justificar as diferengas entre classes.
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O racismo atravessa o pensamento de nosso pe-
riodo numa extenséo dificil de julgar hoje, e nem
sempre facil de compreender. [..] Exceto pela sua
conveniéncia enquanto legitimizagdo da domina-
¢do do branco sobre individuos de cor, ricos sobre
pobres; isto talvez seja melhor explicado como um
mecanismo através do qual uma sociedade funda-
mentalmente inegalitaria, baseada sobre uma ideo-
logia fundamentalmente egalitaria, racionalizava
suas desigualdades, uma tentativa para justificar e
defender aqueles privilégios que a democracia (im-
plicitamente nas suas instituicdes) precisava ine-
vitavelmente desafiar [..] (Hobsbawm, 1979, p. 273).

Patto (2015) ressalta que, dentre as varias teorias e intelectuais que
deixaram sua marca nesse periodo, vale mencionar o conde de Gobineau.
Seus trabalhos influenciaram as discussdes sobre o carater nacional bra-
sileiro e as diferengas raciais. Gobineau buscava afirmar a superioridade
de sua linhagem nobre, promovendo a ideia da raga ariana como superior.
Sua filosofia das ragas, preocupada com o futuro da humanidade, foi in-
terpretada de acordo com os interesses da época, enfatizando a ideia de
caracteristicas permanentes das ragas.

Embora seu trabalho nao tenha tido grande repercusséo na Franga, foi
amplamente reconhecido na Alemanha e nos paises escravocratas, como
o Brasil. Em seus estudos, alerta para as consequéncias desastrosas da
miscigenacgéo, argumentando que isso resultaria na degradacéo das ragas.
No Brasil, suas ideias repercutiram, fornecendo uma base “cientifica” para
0 preconceito racial e desafiando os intelectuais brasileiros a reconciliar
essa visdo negativa da miscigenagdo com a necessidade de desenvolver

teorias positivas sobre o carater nacional.

Nesse contexto, Patto ressalta que, mesmo com a publicagéo de A Ori-
gem das Espécies (1859), de Charles Darwin, as ideias predominantes em
relagéo as diferencgas entre grupos humanos ndo mudaram. Houve trans-
posicédo do campo bioldgico para o social com o objetivo de confirmar a
hierarquizag&o social.
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Ao contrério, as teorias racistas encontraram na
teoria evolucionista elementos para sua reafirma-
¢30. A teoria de Darwin (1809-1882) foi assimilada
e transformada pelos intelectuais da burguesia
na formulagdo do darwinismo social e colocada
a servigo da justificagdo da reconstrugéo da hie-
rarquia social que se operara no interior da nova
ordem social. Darwin ndo formulou o evolucionis-
mo biolégico tendo em vista justificar o racismo ou
as desigualdades sociais. A transposigdo de suas
ideias para o universo social — onde supostamente
também se daria uma selegdo dos mais aptos num
mundo pretensamente igualitario — resulta numa
biologizagdo mistificadora da vida em sociedade e
justificadora da exploragdo e da opressao exerci-
das pelas classes dominantes dos paises colonia-
listas, tanto dentro como fora de suas fronteiras
[..] (Patto, 2015, p. 58-9).

A autora salienta que, no contexto social e cultural da época, a socio-
logia, a antropologia e a psicologia ndo contestaram a visdo de mundo
dominante, que legitimava a estrutura de classes e a desigualdade social.
No entanto, a psicologia emergente mostrou-se eficaz ao desempenhar
seu papel inicial e crucial: identificar “os mais e os menos aptos a trilhar
‘a carreira aberta ao talento’ supostamente presente na nova organizagdo

|u

social” e, assim, colaborar “de modo importantissimo, com a crenga na

chegada de uma vida social fundada na justiga [...]” (Patto, 2015, p. 61).

Embora a sociologia e a antropologia também tenham contribuido para
legitimar a sociedade de classes e a desigualdade social, a psicologia se
destacou nesse aspecto ao desenvolver teorias para explicar as diferen-

¢as individuais e seus determinantes.

Francis Galton é um dos mais relevantes representantes da psicologia
diferencial. Patto (2015) destaca suas contribuigdes no estudo da inteli-

géncia herdada e sua influéncia no desenvolvimento de testes mentais.
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Com base nas contribuigdes de Anastasi'(1965), Patto afirma que Galton
foi o responsavel por introduzir a preocupagdo com as diferengas indivi-
duais e seus determinantes e a identificagdo dos “normais e anormais”,
dos “aptos e inaptos”, dentro do contexto da ideologia da igualdade de
oportunidades, caracteristica das sociedades divididas em classes.

Nesse contexto, Patto (2015) destaca que os objetivos de Galton iam
além da comprovagédo da natureza genética das capacidades psiquicas
individuais: tinha o objetivo de intervir por meio da eugenia, buscando

apurar a espécie humana por meio do cruzamento seletivo de individuos.

Na passagem do século XIX para o século XX, psicblogos e pedagogos,
com o objetivo de desenvolver “uma psicometria e uma pedagogia volta-
das para uma sociedade (de classes) igualitaria” (Patto, 2015, p. 64), foram
influenciados pela geragao escolanovista, que nutria a crenga na capaci-
dade de identificar e promover socialmente os mais aptos, sem levar em
conta sua etnia ou posigao social.

Para Patto (2015), com o aumento na demanda por educagao no Bra-
sil, os educadores enfrentaram o desafio de explicar as disparidades de
desempenho entre os estudantes e justificar o acesso desigual aos graus
escolares mais avangados, sem comprometer o principio da ideologia li-
beral do mérito pessoal, que era considerado o Unico critério legitimo de
selec&o educacional e social.

A pesquisadora destaca que, no contexto da liberal-democracia, a
principal preocupacéo da psicologia, apds as contribuigdes de Galton, foi
com a superdotacdo e a subdotagao intelectual. Isso se alinhava a per-
cepgao de que, aparentemente, as oportunidades estavam igualmente
disponiveis para todos. Vale ressaltar que a psicologia contribuiu para
essa visdo de mundo na medida em que os resultados dos testes de inte-
ligéncia, que geralmente favoreciam os mais ricos, fortaleciam a ideia de

que os mais capazes ocupavam os melhores lugares sociais.

1 Anne Anastasi foi a maior compiladora das pesquisas e ideias vigentes na psicologia
diferencial até meados do século XX.
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Nesse cenério, surge a explicagéo para as dificuldades de aprendiza-
gem escolar, resultante da convergéncia de duas vertentes: influéncia das
ciéncias biolégicas e da medicina do século XIX, marcada por preconcei-
tos racistas e elitistas; e da psicologia e da pedagogia, que consideravam
as influéncias ambientais e os ideais liberais democraticos predominantes
no inicio do século XX, conforme aponta Patto (2015).

Os primeiros profissionais a investigarem as dificuldades de aprendi-
zagem escolar foram os médicos. Diante disso, durante o final do século
XVIIl e o século XIX, houve avangos significativos nas ciéncias médicas e
biolégicas, com destaque para a psiquiatria.

Nao se deve esquecer que a medicina constitui
seu estatuto de ciéncia moderna, na transigéo en-
tre os séculos 18 e 19, atribuindo-se a competén-
cia para legislar e normatizar o que seja sadde ou
doenga — o que significa definir o “homem modelo”
— e, honrando suas raizes positivistas, passa a reger
todos os aspectos da vida dos seres humanos a
partir de um olhar biologizado, que reduz pessoas
a corpos (Moysés; Collares, 20144, p. 50-1).

A partir desses pressupostos biologizantes, surgiram classificagdes ri-
gorosas para os chamados “anormais” e aumento nos estudos de neuro-
logia, neurofisiologia e neuropsiquiatria, muitos dos quais conduzidos em
laboratoérios ligados a hospitais psiquiatricos. Conforme os denominados
problemas de aprendizagem escolar ganhavam visibilidade, os avangos da
nosologia recomendavam a necessidade de criagdo de pavilhdes especiais
para aqueles considerados “duros da cabeca” ou “idiotas”, anteriormen-
te confundidos com os “loucos”. A criagdo dessa categorizagao facilitou
a transicdo do conceito de anormalidade dos hospitais para as escolas,
onde criangas que ndo acompanhavam seus colegas na aprendizagem es-
colar eram rotuladas como “anormais escolares”, sendo as causas de seu
fracasso atribuidas a alguma anormalidade orgéanica (Patto, 2015).

Patto (2015) apresenta a definigdo dos chamados “anormais infantis”,
conforme registro dos anais do Congresso de Assisténcia realizado em
Montpellier, no ano de 1914.
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Aqueles que, sob a influéncia de taras mérbidas he-
reditarias ou adquiridas, apresentam defeitos cons-
titucionais de ordem intelectual, caracterial ou moral,
associados no mais das vezes a defeitos corporais e
capazes de diminuir o poder de adaptagéo ao meio
no qual eles devem viver regularmente (Patto, 2015,
p. 65 apud cf. Ramos, 1939, p. XVI).

As explicagbes para o desempenho escolar desigual receberam uma
contribuigdo significativa dos instrumentos de avaliagdo das aptiddes.
Medir as aptiddes naturais tornou-se o grande desafio para os psicélogos
na virada do século XIX (Patto, 2015).

Nesse momento histérico, Claparéde se destaca como um represen-
tante das preocupacgdes de sua época ao buscar aprimorar os instru-
mentos de medida para identificar precocemente os “retardados” e os
“bem-dotados”. Ele propds a criagédo de classes e escolas especiais para
esses grupos, visando a justica social.

No final do século XIX, observou-se uma busca intensiva por instru-
mentos de medic&o das diferengas individuais nos meios académicos dos
paises capitalistas. Apds a Primeira Guerra Mundial, varios paises embar-
caram na identificagdo dos superdotados e subdotados na populagéo in-
fantil com o objetivo de oferecer uma educagéo condizente com o aluno
e, com esse propdsito, introduziram os testes psicolégicos nas escolas.

Nos primeiros trinta anos do século XX, a avaliagdo dos “anormais es-
colares” estava fortemente ligada & avaliagdo intelectual, com o teste de
QI desempenhando papel significativo.

A introdugdo de conceitos psicanaliticos trouxe mudangas ndo sé na
visdo dominante de doenga mental, mas também na visao das dificuldades
de aprendizagem, pois passou de abordagem organica para a abordagem
que considerava as influéncias ambientais e emocionais, ampliando as
possiveis causas do insucesso escolar. A crianga anteriormente rotulada
como “anormal” devido a problemas de ajustamento ou de aprendizagem
escolar passou a ser designada como “crianga problema”.
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[..] se antes elas s&o decifradas com os instrumen-
tos de uma medicina e de uma psicologia que falam
em anormalidades genéticas e organicas, agora o
s&0 com os instrumentos conceituais da psicologia
clinica de inspiragcéo psicanalitica, que buscam no
ambiente sociofamiliar as causas dos desajustes
infantis. Amplia-se, assim, o espectro de possiveis
problemas presentes no aprendiz que suposta-
mente explicam seu insucesso escolar: as causas
agora vado desde as fisicas até as emocionais e de
personalidade, passando pelas intelectuais (Pat-
to, 2015, p. 68).

A partir da década de 1920, séo criadas clinicas de orientag&o infan-
til com o objetivo de estudar e corrigir os desajustamentos infantis de
forma preventiva. Essas clinicas, també&m conhecidas como psicoclinicas,
clinicas ortofrénicas, clinicas de orientacéo ou clinicas de higiene mental
infantil, buscavam diagnosticar precocemente os distlrbios de aprendi-
zagem e atender as necessidades da rede escolar. O lema “keep the nor-
mal child normal” (mantenha normal a crianga normal) resume a obsessao
por medidas preventivas, levando a criagao de “clinicas de hébitos” para

criangas em idades pré-escolares.

Segundo Patto (2015), esse movimento resulta na criagdo de uma
rede de clinicas psicolégicas escolares, ou paraescolares, destinadas ao
diagnéstico e tratamento de criangas com problemas de aprendizagem e
desajustes escolares. Além disso, surge uma preocupacdo com a salde
mental dos professores e seu impacto nos alunos, levando a orientagao
de medidas pedagbgicas para corrigir desajustes identificados na clien-
tela escolar, como as “classes fracas” para os “atrasados constitucionais”.

No entanto, a explicagdo para a disparidade no desempenho escolar
muda a partir de interesses politicos, econdmicos, sociais e culturais no
decorrer da histéria. Em meados do século XX, o peso atribuido a heredi-
tariedade e a raga diminui, dando lugar a uma explicagéo baseada em fa-
tores culturais. A psicologia diferencial absorve muitos dos conhecimen-
tos da antropologia cultural para justificar o menor rendimento observado
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nos grupos e classes sociais mais pobres na escola, conforme apontado
por Patto (2015). Essa mudanga culmina na “teoria da caréncia cultural”,
que atribui as dificuldades de aprendizagem e adaptacao escolar a po-
breza ambiental nas classes baixas, uma explicagao ainda presente nas
escolas publicas como justificativa para o fracasso escolar.

Iu

Basicamente, a “teoria da caréncia cultural” passa-
va a explicar esta desigualdade pelas diferencas de
ambiente cultural em que as criangas das chama-
das classes "baixa” e “média” se desenvolviam. A
partir dos resultados de centenas de pesquisas, em
sua maioria fiéis ao modelo experimental, sobre as
caracteristicas fisicas, sensoriais, perceptivo-moto-
ras, cognitivas, intelectuais e emocionais de crian-
cas pertencentes a diferentes classes sociais, esta
“teoria” afirmou, em sua primeira formulagao, que a
pobreza ambiental nas classes baixas produz de-
ficiéncias no desenvolvimento psicolégico infantil
que seriam a causa de suas dificuldades de apren-
dizagem e de adaptacgao escolar (Patto, 2015, p. 117).

No contexto da higiene mental escolar, Patto (2015) salienta que a psi-
cologia, involuntariamente, contribuiu para a criagdo de uma escola sele-
tiva, justificando as desigualdades de acesso aos bens culturais como re-
sultado de disfungées psicoldgicas e, desde sua concepcéo, adotou uma
visdo conservadora de ajustamento e normalidade, concentrando-se nos
aspectos individuais e desvinculando-os do contexto histérico.

Patto (2015) observa que, no inicio do século XX, o uso de argumentos
racistas explicitos ndo & mais aceito e pode resultar em constrangimentos.
Assim, surge a tendéncia de recorrer a abordagens ambientalistas para
explicar o desenvolvimento humano. Vale registrar que, quando essas teo-
rias ambientalistas tentam explicar as disparidades no sucesso escolar e
profissional entre as diferentes classes sociais, elas se baseiam em pre-
conceitos e esteredtipos que, sob uma nova roupagem cientifica, passam
a influenciar as politicas educacionais, retratando os adultos das classes
subalternas como sendo considerados “mais agressivos, relapsos, desin-
teressados pelos filhos, inconstantes, viciados e imorais do que os das
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classes dominantes” (Patto, 2015, p. 72). Essas interpretacdes sdo tenden-
ciosas e ignoram a ideologia que as atravessa, refletindo uma forte ten-

déncia social que retrata os pobres como portadores de todos os defeitos.

Diante disso, Patto (2015) evidencia que, desconsiderando as questbes
ideolégicas e as relagbes de poder presentes na construgéo do conheci-
mento cientifico, as pesquisas acabam reforgando a visdo preconceituosa
dos educadores em relagdo as criangas pobres e suas familias, fato que
os impede de adotar uma perspectiva mais critica acerca da escola e da
sociedade em que vivem.

Nos capitulos seguintes, pretendemos continuar desenvolvendo a
histéria da educacéo brasileira e, principalmente, a histéria da Educagéao
Especial, para podermos compreender como hoje chegamos as politicas
atuais que se pensam inclusivas. Utilizamos, com esse propdésito, autores
como Maria Helena Souza Patto, Moysés e Collares, José de Souza Martins,
Foucault, entre outros.

2.1 Uma analise critica das praticas educacionais no Brasil a
partir do modo capitalista de pensar a escolaridade dos alunos
considerados publico da Educagao Especial

Na primeira parte do texto, analisamos as origens histéricas das con-
cepgdes sobre o fracasso escolar. Agora, adentraremos na perspectiva
do modo capitalista de pensar a escolaridade, com o olhar direcionado
para a realidade da educacéo no Brasil. Nesse contexto, Patto (2007, 2015)
destaca que a educacgao publica foi delineada por interesses politicos e
ideolégicos, o que contribuiu para perpetuar as desigualdades sociais.
Nosso objetivo € compreender as raizes histéricas dessas praticas edu-
cacionais e suas implicagdes para a construgao de Politicas Nacionais de
Educacéo Especial.

No final do século XIX, com a transicdo do Império para a RepUblica,
a educagdo passou a ser vista como uma ferramenta essencial para a
manutengao da ordem social. As concepgdes de escola trazem a visado
de uma institui¢do salvadora e de prevengdo da criminalidade, perdendo
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sua esséncia, que seria a de “garantir o direito de todos ao letramento e

ao saber” (Patto, 2007, p. 245), um discurso dominante, como afirma Patto,

[...] cuja miss&o impossivel é tirar das ruas criangas
e jovens moradores nas areas urbanas mais pre-
cérias das cidades e assim diminuir os indices de
criminalidade, seja ensinando-lhes principios de
moral e bons costumes seja fornecendo-lhes um
diploma ilusério que nao lhes garantirdé emprego
em tempos de desemprego estrutural [..] (Patto,
2007, p. 244).

A famosa méaxima “Escolas cheias, cadeias vazias” reflete a crenca de que
a educacao poderia reduzir a criminalidade urbana, um pensamento que per-

sistiu ao longo das décadas e ainda se repete na realidade atual (Patto, 2007).

Conforme apontado por Patto (2007), Rui Barbosa foi o autor do pri-
meiro projeto de reforma geral da educagéo escolar nacional. O pareceris-
ta deixou uma marca indelével na construcédo das concepcdes ideolégicas
sobre a escola publica e sua clientela, especialmente no que tange ao pa-
pel atribuido a institui¢do escolar no controle da criminalidade. Rui Barbo-
sa ndo via a educagao escolar como um direito do cidad&o garantido pelo
Estado, mas como uma ferramenta do Estado para impedir a ignorancia
e suas consequéncias sociais. Assim, era dever dos pais assegurar a pre-
senga dos filhos na escola, subordinando a educagéo ao controle estatal
rigoroso. Em seu projeto, acreditava que a educacao escolar era essencial

para a seguranca e o progresso econémico do pais (Patto, 2007).

Diante disso, a autora ressalta que, no Projeto de Reforma do Ensino
Primario, Barbosa argumentava que a obrigatoriedade da educacéo era
justificada por seu poder de reduzir a criminalidade. Para garantir essa
proposta, ele implementou prescrigdes autoritarias, incluindo o controle
“rigoroso dos dados escolares e a atualizagdo constante das estatisticas”
(2007, p. 253). Diversos profissionais e instituigdes sociais foram mobiliza-
dos para assegurar a frequéncia escolar, além da previsdo de penalidades

severas para professores e pais que ndo cumprissem essas normas: “Aos
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mestres omissos, previu penas crescentes, até a perda do emprego; aos

pais resistentes, varios niveis de castigos, até a detengao” (2007, p. 253).

Sob as prescricdes de Barbosa, Patto (2007) ressalta que havia um
forte preconceito contra as classes populares. Os ricos viam os pobres
como predispostos ao crime e a loucura, reforgando essas crengas com
teorias raciais. Essas tradi¢gdes autoritarias permeavam o discurso educa-
cional, tanto na educacao regular quanto na reeducagéo de jovens crimi-
nalizados. Outro ponto que enfrentou resisténcia foi a gratuidade do ensino,
pois temiam transformar a escola em “escola de indigentes” e promover a
miscigenacéao social, 0 que poderia acarretar o desinteresse pela escola,

argumento que fomentava o “desejo de apartheid social e escolar” (p. 254).

Patto (2007) salienta que a modernizacdo do cotidiano escolar foi
prescrita, mas essas orientagdes acabaram adormecendo nos arquivos
imperiais, pois 0 modo de produgao e a truculéncia no exercicio do poder
dispensavam a escola como formadora de méo de obra e como local de
disciplinamento sutil. No entanto, os pareceres faziam parte do projeto de
Nacgéo idealizado por uma parcela dos proprietérios rurais, que desejavam
tirar o pais do marasmo monarquico, assumindo a lideranga politica. Es-
ses grupos, que passaram a dominar a economia e a politica nas décadas
seguintes, consideravam essas propostas adequadas e necessarias, uma
vez que se alinhavam as discussdes sobre a abolicdo do trabalho escravo
e a instauragéo do regime republicano. Assim, acompanhando a transi¢do
politica em curso, esses pareceres se constituiram como paradigma para

as reformas educacionais na Primeira RepuUblica.

Nesse cenério, Patto (1999, 2004) destaca que a Proclamacéo da
Republica ndo provocou mudangas significativas nos @mbitos econd-
mico, social ou politico. No entanto, ressalta que a década de 1920 foi
um marco na histéria da educagao brasileira correspondente ao periodo
da Primeira RepUblica, onde encontra-se “uma das raizes nacionais da
maneira dominante de explicar as diferengas entre as ragas e grupos e,
por extenséo, as diferengas de rendimento escolar presentes entre as
classes sociais” (2015, p. 78).
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O ideério liberal era apenas uma retérica diante desse panorama: es-
tava distante da realidade social, e a educagéo escolar era privilégio de
poucos. De acordo com Patto (2015, p. 79), “menos de 3% da populagdo
frequentava a escola, em todos os seus niveis, e 90% da populagdo adulta
era analfabeta”, o que avangou pouco com o fim da Primeira RepUblica.
Como demonstra a autora, “o crescimento da rede pulblica de ensino era
inexpressivo em comparagdo com as estatisticas referentes ao Império e
o0 pais possuia cerca de 75% de analfabetos” (p. 80).

Patto (2015) pontua que politicos e empreséarios contréarios & politica
vigente defendiam a escola para todos, visando aumentar a populagéo
votante, reduzir a manipulagéo eleitoral e a corrupgao, e buscar uma po-
litica que refletisse a vontade popular como estratégia para conquistar o
poder. Ao mesmo tempo, as classes subalternas dos centros industriais
exigiam o direito a educacéo.

Nessa convergéncia de interesses, educadores progressistas promo-
viam a educagao popular com a intengdo de democratizar a sociedade
no caminho da produgéo industrial capitalista. As reformas educacionais
planejadas nessa época, como as de Sampaio Déria, em Sao Paulo (1920);
Lourenco Filho, no Cearéa (1923); Anisio Teixeira, na Bahia (1925); Mario Ca-
sasanta, em Minas Gerais (1927); Fernando de Azevedo, no Distrito Federal
(1928); e Carneiro Ledo, em Pernambuco (1928), foram influenciadas pelos
principios do movimento educacional europeu e norte-americano da Es-
cola Nova, apesar de suas diferencgas.

A autora ressalta que esse movimento encontrou terreno favoravel
no Brasil devido ao surto liberal e & movimentagao politica reformista. Os
educadores estrangeiros responséaveis pelo movimento escolanovista fo-
ram bem recebidos no pais, pois consideravam a escola uma instituigao
de vanguarda para promover mudangas sociais democratizantes. Isso se
deu porque a ideia de democracia burguesa se tornou uma obsess&o en-
tre os descontentes com o equilibrio de poder na classe dominante.

Patto (2015) destaca dois aspectos da teoria escolanovista que foram
importantes para pensar os problemas educacionais das décadas seguin-
tes. Primeiro, a Escola Nova nédo atribuia as dificuldades de aprendizagem
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ao aluno, mas aos métodos de ensino, iniciando a reflexao sobre os fa-
tores intraescolares do rendimento escolar. Segundo, criticava o ensino
tradicional e apresentava uma nova concepgao de infancia, reconhecendo
a especificidade psicolégica da crianga. Embora essa teoria ndo tenha
“psicologizado” o discurso sobre as dificuldades de aprendizagem escolar,
ela enfatizava uma pedagogia alinhada com a natureza humana, preocu-
pando-se com o processo individual de aprendizagem para desenvolver
ao maximo suas potencialidades.

A psicologia, do final do século XVIII até meados do século XIX, estava
voltada para entender a mente humana e a pedagogia buscava ensinar
considerando essa natureza. Por isso, complementavam-se, sem atribuir
o fracasso escolar a causas no aluno ou a fatores extraescolares. Contudo,
ao reconhecer que os individuos s&o diferentes e que sua educagao de-
veria ser acessibilizada a essa diferenga, os pioneiros da pedagogia nova
indicaram a dire¢do que o tratamento das diferengas tomaria no século
XIX, alinhada com suas concepg¢des de ser humano e sociedade.

Diante desse panorama, com a psicologia se tornando uma ciéncia
experimental e diferencial, o movimento escolanovista comegou a dar
destaque as potencialidades individuais dos alunos, o que gerou a ne-
cessidade de avaliar essas potencialidades e fortalecer a relagdo entre
psicologia e pedagogia.

Patto (2015) destaca que, no comego do século XX, a identificagdo e
segregacéo dos “anormais” eram préaticas conduzidas por médicos que
desempenharam um papel crucial na formacgéo tedrica e prética da psi-
cologia educacional, direcionando-a para uma identidade baseada em um
modelo médico. Assim, a partir dos anos 1930, a psicologia comecgou a se
configurar, no Brasil, como uma prética de diagndstico e tratamento de
desvios psiquicos que buscava justificar ou prevenir o fracasso escolar
por meio de programas de psicologia preventiva e diagndsticos precoces
de distdrbios no desenvolvimento psicolégico infantil.

Com isso, as relagdes entre psicologia e pedagogia levaram a duas
distorgdes na proposta original da Escola Nova: enfraqueceu a énfase no
desenvolvimento infantil e no aprimoramento do ensino, substituindo-a
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por procedimentos psicométricos estigmatizantes; e focou em aspectos
técnicos, em detrimento da luta politica pela ampliagdo e democratizagao

da rede de ensino fundamental.

Outro ponto destacado pela autora & que a pedagogia nova e a psi-
cologia cientifica, originadas de um espirito liberal, buscavam identificar e
promover os mais capazes, independentemente de origem étnica e social.
No entanto, essas abordagens foram alvo de polémica, pois a “dualidade
da escola e a seletividade social” (p. 87) mostraram-se inviaveis no con-
texto brasileiro da Primeira Republica. Em conformidade com esses pen-
samentos, Patto (2015) afirma que, na década de 1920, enquanto o libe-
ralismo influenciava o pensamento educacional brasileiro com a ideia de
igualdade de oportunidades e de que as diferencas individuais de aptidao
eram o critério valido para a divisdo social, surgiram teses que defendiam

a superioridade ariana da aristocracia e a inferioridade da plebe.

Nos documentos oficiais, na imprensa, nos rela-
térios e pareceres dos especialistas vai-se cons-
tituindo um vasto rol de termos infamantes para
designar os pobres: degenerados, anormais, sel-
vagens, ignorantes, incivilizados, feios, desordeiros,
rudes, grevistas, incapazes, preguigosos, boémios,
anarquistas, brutos, irresponsaveis, desregrados,
perniciosos, bébados, farristas, decaidos, nocivos,
arruaceiros, desocupados, marginais, deletérios,
animalescos, simiescos, mediocres, sujos, liberti-
nos, trapaceiros, parasitas, vadios, viciados, ladrdes,
criminosos. [..] A ciéncia afirmava que os vicios, tal
como as doengas do corpo, encontravam terreno
mais propicio em certas nacionalidades e em de-
terminadas ragas, tidas como biologicamente infe-
riores (Patto, 1999, p. 184).

Consoante com a autora, o cientificismo do século XIX combinou libe-
ralismo e racismo para justificar a inferioridade das ragas ndo brancas e
manter sua sujeicdo. Apds a aboligdo da escravatura e a Proclamacéo da

Republica, essa justificativa continuou a ser usada para explicar o status
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subalterno, embora formalmente livre, que negros, indigenas e mestigos
passaram a ocupar na estrutura social.

Nesse ambito, Patto (2015) menciona que Silvio Romero, influenciado
pelo pessimismo dos tedricos europeus sobre o racismo e pela neces-
sidade de construir uma identidade nacional brasileira, defendia o bran-
queamento gradual do povo por meio de migragdes como a Unica solugéo
para o progresso do pais.

A partir da tese da inferioridade racial de um povo
mestico e negro, faziam recomendacgdes carrega-
das de tintas protofascistas: estimulo a casamen-
tos de ndo-brancos regeneraveis com brancos hi-
gidos; [...] A defesa do branqueamento através de
casamentos inter-raciais ndo vinha da crenga na
igualdade entre as ragas, mas da certeza de que
ele era condig&o de progresso racial e social, o que
significava excluir os negros do projeto nacional [...]
(Patto, 2004, p, 205).

Patto também afirma que, a partir dos anos 1950, a perspectiva mate-
rialista histérica trouxe novas leituras sobre a histéria do Brasil e a condicéo
dos negros, entendendo-os dentro de uma sociedade de classes regida pelo
capitalismo. Esse referencial teérico permitiu a Florestan Fernandes, Octavio
lanni e Fernando Henrique Cardoso “superar tanto as teses racistas como as
teorias do carater nacional baseadas na suposicdo da existéncia de tragos
psicolégicos inerentes a povos ou a segmentos sociais” (Patto, 2015, p. 95).

Patto (2015) salienta que a histéria da psicologia no Brasil emergiu no
meio médico. Sob essa 6tica, as interagdes entre raga, clima e persona-
lidade levaram os pesquisadores a utilizarem seus conhecimentos sobre
o funcionamento do psiquismo para compreender e resolver problemas
sociais, por meio de programas de medicina social. No inicio do século XX,
as ideias eugénicas eram prevalentes. Alguns defendiam o branqueamento
da raga negra como uma medida eugénica, enquanto outros consideravam
0s cruzamentos entre negros e brancos uma ameacga a pureza da espécie.

As doengas fisicas e mentais também eram discutidas nesse contexto.
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Os primeiros estudos com testes psicolégicos europeus, no Brasil, fo-
ram realizados por médicos. Da mesma forma, os primeiros cursos de psi-
cologia ocorreram nas faculdades de medicina e foram ministrados por
esses profissionais. E importante destacar que, na area médica, houve
uma confluéncia entre as correntes neuropsiquiatrica e psicofisica experi-
mental com a psicanalise que influenciou o pensamento educacional, uma
vez que os fundadores da Sociedade Brasileira de Psicanalise? estavam
intimamente ligados a histéria da educacéo brasileira.

O encontro entre a medicina e a psicanélise resultou no movimento
internacional de higiene mental do inicio do século XX. No Brasil, esse mo-
vimento ganhou forga socialmente a partir dos anos 1930. Nesse periodo,
médicos-psicologos construiram uma trajetéria institucional importante

para a explicagao do insucesso escolar e o tratamento dispensado a ele.

[..] dos hospitais psiquiatricos para os institutos,
ligas e clinicas de higiene mental, destes para os
servigos de inspegado médico-escolar, destes para
as clinicas de orientagao infantil estatais e destas
para os departamentos de assisténcia ao esco-
lar de secretarias da educagéao, onde se tornaram
coordenadores de equipes multidisciplinares de
atendimento ao escolar (Patto, 2015, p. 101).

A vertente médica da psicologia influenciou profundamente a educa-
¢80, com médicos lecionando em escolas normais e cursos de especiali-

zagao em psicologia.

Nesse cenério, Patto (2015) destaca as contribuicées de Arthur Ra-
mos, que defendeu a transi¢cdo do conceito de “crianca anormal” para
“crianga problema” e da mudancga do foco da hereditariedade para o meio
na analise dos determinantes da personalidade. Alinhado com as ideias
predominantes na psicologia educacional das décadas de 1930 e 1940,
Ramos escreveu um livro que trazia no titulo a expressé&o “crianga proble-
ma”, enfatizando o conceito de desajustamento e a corregdo de desvios.

2 Lourengo Filho e Durval Marcondes, em 1927.
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Embora reconhecesse a importancia da maturagdo no processo de
desenvolvimento, Ramos destacava a influéncia do meio, especialmente o
familiar, no desenvolvimento da crianga. Para ele, estudar a influéncia do
meio era crucial para entender as origens dos desajustes e “atrasos afe-
tivos” das criangas. Ele se dedicou ao estudo de diversas probleméticas
infantis, como: a “crianga mimada”, a “crianga escorragada”, a “crianga tur-
bulenta”, os “tiques e ritmias”, os “problemas sexuais”, as “fugas escolares”,
os “medos e angUstias” e a “mentira e furto” (Patto, 2015, p. 105).

A autora salienta que as ideias de Ramos o levaram a estereotipar as
relagdes familiares das classes pobres, uma vez que responsabilizava os
desajustes das familias populares pelo baixo rendimento escolar. Ramos
ainda partia de pressupostos em que os problemas emocionais dos pro-
fessores, refletidos em suas interagées com os alunos, eram consequén-
cias de desajustamentos emocionais, familiares, econémicos e sociais.
Essa perspectiva reduzia os comportamentos dos educadores a dist(r-
bios de personalidade, ignorando a influéncia da dinamica institucional
e da politica educacional. Como nao tinha ferramentas para uma analise
institucional, Ramos interpretava os problemas escolares como reflexos

de desajustamentos individuais externos a escola.

Patto (2015) ressalta que, apesar das limitagdes da época, Arthur Ra-
mos fez importantes contribuicées para a compreenséo das dificuldades
de aprendizagem escolar. Em uma época dominada por explicagdes ge-
néticas do desenvolvimento humano e das diferengas individuais e gru-
pais, ele destacou a importancia das influéncias ambientais. Embora as
concepgodes hereditarias tenham sido substituidas por abordagens inte-
racionistas, a partir dos anos 1940, Ramos pontuava que essas novas con-
cepcdes ainda deixavam espago para preconceitos sociais e raciais, que,
infelizmente, continuam a ecoar no ambiente escolar.

Dessa forma, Patto (2015, p. 108) salienta que, nos anos anteriores ao
estabelecimento de uma politica educacional genuina no Brasil, a educa-
cao foi pensada “na convergéncia de concepgdes racistas e biolégicas
sobre o comportamento humano e das desigualdades sociais e de um

ideario politico liberal”. Esse cenario, marcado por preconceitos e es-
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teredtipos validados cientificamente, juntamente com o ideal liberal da
igualdade de oportunidades, influenciou a politica, a pesquisa e as prati-
cas educacionais do pais.

A autora também destaca as produgdes de Sampaio Déria, que ilustra-
vam a influéncia das teorias racistas e médicas sobre a “maneira predo-
minante de pensar o fracasso escolar” (Patto, 2015, p. 108). Patto (2004,
p. 219) destaca como a carta de Déria é eloquente, resumindo em quatro
palavras a maneira como a ciéncia via os pobres naquele momento hist6-
rico: “vadios”, “anormais”, “inUteis” e “incapazes”. Nesse contexto, a autora
ressalta que a visdo dos pobres nos projetos e leis escolanovistas era
ambigua. Por um lado, todas as criangas, independentemente da condi-
¢&o social, deveriam ter acesso & escola e ser agrupadas e encaminhadas
as séries subsequentes com base em suas “aptiddes naturais”. Por outro
lado, o ensino profissional, que ndo proporcionava acesso ao ensino supe-
rior, era explicitamente destinado aos pobres.

Para compreender como essas ideias moldaram o discurso educacional
oficial nas décadas seguintes, Patto (2015) analisou publicacdes que tinham
o objetivo de ser porta-vozes das concepgdes vigentes nos meios gover-
namentais das politicas educacionais, como a Revista Brasileira de Estudos
Pedagobgicos, langada pelo Ministério da Educagédo e Cultura em 1944.

Dito isso, vale mencionar a nota de rodapé do livro. A producéo do
Fracasso Escolar, em que Patto (2015) ressalta que a medicalizagao gene-
ralizada do fracasso escolar recebeu impulso, na década de 1960, quando
foi introduzida, no Brasil, a abordagem psiconeurolégica do desenvolvi-
mento humano por médicos-psicélogos. Essa abordagem trouxe concei-
tos como disfungao cerebral minima e dislexia, que passaram a ser foco

de neuropediatras, psicélogos, fonoaudiélogos e psicopedagogos.

A partir do final dos anos 1970, houve um ressurgimento dessa linha de
anélise, e a categoria dos psicopedagogos, inicialmente voltada para aten-
der criangas da burguesia com dificuldades de aprendizagem em clinicas
particulares, comegou a se expandir. Esses profissionais passaram a cola-
borar com o sistema pUblico de ensino, buscando reduzir os altos indices
de repeténcia na escola publica de primeiro grau, denominacgéo vigente
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nesse periodo. No entanto, alguns grupos de pediatras brasileiros, sem
negar a existéncia de quadros clinicos, questionaram essa abordagem,
destacando as “dimensdes pedagodgicas, sociais e politicas da repeténcia
generalizada entre as criangas pobres” (Patto, 2015, p. 108). E importante
ressaltar, nesse contexto, que alguns psicopedagogos também adotaram
uma postura critica em relagéo & medicalizagdo do fracasso escolar.

Atualmente, consoante as contribuicdes de Patto (2015), ainda se ob-
serva a persisténcia da pratica de encaminhar para diagndsticos médicos
as criangas que ndo atendem as expectativas escolares. Um legado do
movimento das décadas de 1920 e 1930. Nesse contexto, &€ importante
ressaltar que, apesar dessas clinicas terem sido inicialmente concebidas
com objetivos mais amplos, incluindo orientagao para pais e professores,
transformaram-se em fontes de rétulos, principalmente direcionados a
criangas das classes trabalhadoras urbanas, que, historicamente, com-
pdem uma parte significativa dos alunos que enfrentam dificuldades
de escolarizagéo.

Assim, Patto (2015, p. 315) destaca que “a medicalizagao do fracasso
escolar, tdo cara aos educadores, transpde os muros da escola e atinge
em cheio ndo sb os pais, mas as proprias criangas”, as quais, ao serem
rotuladas, carregam um estigma ao longo de suas vidas, o que, por sua vez,
justifica o fracasso escolar.

2.2 Aexpansao do processo de medicalizagao/patologiza¢ao no
contexto educacional atual

Segundo Patto (2007), a trajetéria da educacéo no Brasil € marcada
por descontinuidades e continuidades, avangos e retrocessos que refle-
tem as politicas pUblicas e as praticas pedagodgicas. Compreender essa
trajetoria é essencial para desnaturalizar praticas discriminatérias e pro-

mover uma educag&o mais inclusiva e equitativa.

No entanto, em meio as lutas por garantias de direitos, principalmente
pela aprendizagem dos estudantes, observa-se um aumento nos diag-

noésticos, utilizados como justificativa para a dificuldade de escolarizagéo.
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Diante desse panorama, a medicina tem ganhado espago no meio pe-
dagdgico, repetindo um padréo histérico na educacéo brasileira. O pro-
cesso de medicalizagdo tem se naturalizado dentro do ambiente escolar
como justificativa para a suposta incapacidade de aprendizagem e, con-
sequentemente, para o fracasso escolar. lllich (1975) destaca que a me-
dicalizagéo é caracterizada pela apropriagdo do conhecimento médico,
que vai além do tratamento de doengas, transformando situa¢ées da vida
cotidiana em patologias. Isso torna cada vez mais sutil a fronteira entre

“normalidade” e “anormalidade”.

Moysés (2001) ressalta que, ao estender seu campo de atuagdo ao am-
biente escolar, a medicina passa a atuar segundo sua propria concepcéo.
Ao normatizar preceitos para a aprendizagem adequada, ela também se
estende para o ndo-aprender, medicalizando a educagéo e transforman-
do problemas pedagogicos e politicos em questdes biolégicas e médicas.
Dessa forma, cria as entidades nosologicas das doengas do “ndo-apren-
der-na-escola” e propde solugdes para elas, criando “a demanda por seus

servigos, ampliando a medicalizagao” (Moysés; Collares, 20144, p. 53).

Portanto, Moysés e Collares (2014) destacam que a crencga na capaci-
dade da medicina para solucionar o problema do fracasso escolar pode
representar uma estratégia transitéria de superacéo de conflitos, enco-
brindo temporariamente a verdadeira natureza do problema, seus deter-
minantes e, sobretudo, as reais possibilidades de enfrentamento. Também
alertam que essa abordagem pode desviar o foco das causas estruturais
e sociais da questéo, perpetuando a dependéncia de solugdes médicas
em vez de buscar mudangas significativas nas préaticas pedagégicas e nas

politicas educacionais.

“ndo s6 a Medicina ndo pode cumprir suas promes-
sas, como se esta criando, a médio prazo, um outro
problema a ser enfrentado: a patologizagdo do es-
pacgo educacional e a consequente expropriagéo
da competéncia e area de atuagéo do profissional
da Educagao” (Moysés; Collares, 20144, p. 62-3).
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A partir dos anos 1980, de acordo com Moysés e Collares (2014a), obser-
va-se a crescente ocupag8o, no espago escolar, de diagndsticos de disfun-
¢bes neuroldgicas/psiquiatricas. Atualmente, quase todos os discursos que
envolvem medicalizagao referem-se a quadros de “dislexia, transtorno por
déficit de atencao e hiperatividade (TDAH), transtorno do espectro autis-
ta (TEA), transtorno de oposi¢do desafiante (TOD) e, mais recentemente, o
transtorno disruptivo descontrolado de humor (TDDH) e o tempo cognitivo
lento” (p. 61). As autoras observam gue, de forma continua e crescente, um
ndmero cada vez maior de pessoas é envolvido nessa rede de diagndsticos
de transtornos mentais, com novos diagndsticos surgindo a uma velocida-
de surpreendente, o que é evidenciado pelo crescente nimero de entida-
des nosolégicas descritas no Manual Diagndstico e Estatistico de Doengas
Mentais (DSM) a cada edigao, culminando com o DSM-V.2

E nesses processos de medicalizagéo, controle e
judicializagao da vida, um instrumento é fundamen-
tal: os laudos. Laudos médicos, psicoldgicos, fo-
noaudiolégicos, pedagoégicos etc etc. Instrumento
fundamental porque realiza a fungéo de julgamento,
condenacéo e sentenga. Fundamental porque des-
vela o protagonismo dos profissionais, atuando de
modo acritico e quase em modo automatico, em
funcdo de varios fatores, entre os quais devemos
destacar a formagao tecnicizada, regida pelo e para
o mercado (Moysés; Collares, 2013, p. 19).

Diante do exposto, & importante destacar alguns questionamentos le-
vantados por Moysés e Collares (2013, p. 19) sobre qual presente e futuro
estamos construindo. Elas alertam que “transformar em doengas mentais
sonhos, utopias, devaneios, questionamentos, discordancias, aborta-los
com substancias psicoativas pode resultar em impossibilidades de futu-
ros diferentes”.

Portanto, & necesséario mudar essa postura patologizante. Em vez de
rotular a dificuldade de escolarizagdo do estudante como uma doenga,

3 A edigdo mais recente & o DSM-5-TR, publicado em 2022.
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devemos criar estratégias para que ele aprenda, levando em considera-
G0 seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, que sdo Unicos
e constituidos por diferentes fatores. Sob essa 6tica, para promover um
ambiente educacional inclusivo & necesséario adotar praticas pedago-
gicas que valorizem a diversidade e a individualidade dos estudantes.
Para isso, precisamos fomentar a formagao continuada dos professores,
utilizar metodologias diferenciadas e criar espago escolar que acolha e
estimule todos os estudantes, o que contribuird para a construgcéo de

uma educacéo inclusiva.

Contudo, essa transformagéo de postura ndo deve se restringir ao am-
bito pedagégico e ao ambiente escolar. E necessario que acontega imple-
mentacgéo das politicas pUblicas para que haja o gerenciamento de toda
a estrutura relacionada ao estudante, como “acessibilidade arquitetdnica,
materiais didaticos, tecnologia assistiva, criagdo de novos cargos, ingresso
e formagao continuada dos professores, dentre outros aspectos” (Melo,
2024, p. 88).

Em suma, as politicas pUblicas precisam ser revistas e ampliadas para
garantir que a inclusdo ndo seja apenas um discurso, mas uma prética
efetiva. Isso envolve a criagdo de condi¢des estruturais e pedagoégicas
que assegurem o pleno acesso, permanéncia e aprendizagem dos estu-
dantes com ou sem deficiéncia no ambiente escolar, ou seja, pensamen-
tos e agcdes que requerem esforgo continuo de desconstrugao de préticas
excludentes e construgado de uma educagao que valorize a singularidade
de cada estudante. Somente assim avangaremos rumo a uma escola que
seja, de fato, para todos.

Sabemos, ainda, que questdes estruturais precisam ser pensadas para
que a inclusédo ndo seja apenas uma retdrica da moda ou uma cortina para
encobrir as condi¢gdes atuais do Capitalismo, que ndo s6 exclui, mas que
extermina grande nimero de pessoas em nosso pais, principalmente os
negros e pobres. Uma sociedade onde impera a desigualdade social nao
podera ser considerada inclusiva.
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2.3 Amedicalizagao da Educagao Especial

No século XIX, a institucionalizagdo da escola obrigatéria e a incapa-
cidade desta de garantir a aprendizagem de todos os alunos deram ori-
gem as classes especiais nas escolas regulares, para as quais eram en-
caminhados os alunos considerados dificeis. O acesso a educagao para
pessoas com deficiéncia foi gradualmente conquistado, @ medida que se
ampliaram as oportunidades educacionais para a populagéo em geral. To-
davia, as classes e escolas especiais s6 proliferaram como alternativas as
instituicoes residenciais apds as duas guerras mundiais (Mendes, 20086).

Ao longo desse percurso, os termos utilizados para se referir ao publico
da Educacéo Especial foram se moldando de acordo com o contexto his-
térico. Expressdes como “anormal”’, “excepcional”, “especial”, “deficiente”,
“portador de deficiéncia” e “portador de necessidades especiais” foram
substituidas pelo termo atual — “pessoa com deficiéncia” (Guimaraes;
Melo; Cardoso, 2023, p. 27). Segundo os referidos autores, ndo se trata
apenas de uma atualizag&o de palavras: adotar a expressdo recomendada
por documentos internacionais, pela legislagao e pelas politicas nacionais
atuais é reconhecer e afirmar os valores histéricos, sociais e juridicos que
essas palavras carregam, resultado de um longo percurso de lutas susten-
tado pela mobilizagao social.

Essa longa trajetéria, desde a negacao até a aceitagdo e garantia dos
direitos de frequéncia, permanéncia e aprendizagem dos estudantes pU-
blico da educacgéo especial, reflete décadas de luta. Mudangas signifi-
cativas nas politicas pUblicas e na legislagdo passaram a reconhecer e
valorizar os direitos das pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, & fun-
damental fazer uma breve contextualizagdo da legislagdo e dos marcos
normativos que foram essenciais para a consolidagdo da educacgéo es-
pecial no Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988, por exemplo, garantiu diversos direitos
sociais e enfatizou a universalizagdo do acesso a educagdo. A Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), de 1996, definiu a educa-
¢éo especial como uma modalidade de educagao escolar, garantindo sua
oferta em todas as etapas da educagéo bésica e superior.
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Ser modalidade significa que ela estéa presente na
escola comum na educagéo basica, mas, além dis-
so, significa também que estd presente nas uni-
versidades (graduacéo e pés-graduagao), nas ou-
tras modalidades previstas na propria LDBEN/1996,
ou seja, na educagao de jovens e adultos, educa-
céo indigena, educagéo quilombola e educagéo do
campo. [..] Outra consequéncia dessa definigao,
enquanto modalidade de educacéo escolar, é tra-
zer a escola, especialmente a sala de aula comum,
como lécus principal de aprendizagem dos estu-
dantes da educacgao especial. Em outras palavras:
a escolarizagédo desses discentes deve acontecer
na escola e ndo nas instituicdes especializadas
(Guimaraes; Melo; Cardoso, 2023, p. 26).

Um dos grandes avangos para a politica educacional foi a garantia
de que a escolarizagdo desses estudantes deve ocorrer na escola regu-
lar, e ndo em instituigdes especializadas, uma medida que foi reafirma-
da e consolidada nas leis posteriores, o que também incluiu a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), inicialmente mencionada
na Constituicdo Federal de 1988 e consolidada nas leis seguintes. Diante

desse panorama, citaremos alguns marcos histéricos.

A Resolugao do Conselho Nacional de Educacg&o (CNE/CEB) n° 02/01
estabeleceu as Diretrizes para a Atuagdo da Educacéo Especial na Edu-
cagao Basica, determinando que o atendimento aos alunos com necessi-
dades educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do
ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educagéao Basica (Art.
7°, Brasil, 2001), assegurando condigdes necessarias para a educagéo de
qualidade para todos.

A Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva de 2008, langada pelo Ministério da Educagéo, visa a assegurar
a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e orienta os sistemas de
ensino a garantir o acesso ao ensino regular com participagao, aprendiza-
gem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino.
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A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) 13.146/15,
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, promoveu avangos
significativos na participagéo e permanéncia dos estudantes nas diversas
instancias da comunidade escolar, consolidando o direito a educagéo in-
clusiva para todos os alunos, independentemente de suas necessidades.

Infelizmente, a legislagdo e as politicas pUblicas ndo sédo garantia de
uma educacéo de qualidade e de que a inclusdo seja plena, mas preci-
samos produzir um movimento em prol de uma escola que seja compro-
metida com a democratizacédo da educagéo escolar. No entanto, em meio
a tantas lutas e conquistas pela garantia de direitos e por uma educagéo
inclusiva de qualidade que zele pela aprendizagem dos estudantes, ainda

observamos a medicalizaggo no ambiente escolar.

O aumento de encaminhamentos para o campo médico em busca de
laudos clinicos é frequentemente utilizado como justificativa para a falta
de aprendizagem e para o ndo enquadramento dos alunos nos «padrdes»
de normalidade estabelecidos pelo sistema escolar.

No lugar de promover um ambiente educativo que valorize as dife-
rengas, o sistema frequentemente recorre ao diagnéstico médico como
uma forma reducionista de justificar o fracasso escolar e simplificar pro-

blemas complexos.

Diante desse contexto, &€ importante ressaltar a observagédo de Oliveira,
Bassani e Ronchi Filho (2020), que destacam que a educacéo especial ndo
€, em si mesma, a materializagcdo da medicalizagdo. Pelo contrério, ela é
uma modalidade de ensino crucial para garantir o acesso e a permanén-
cia das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, especialmente em

uma sociedade que ainda mantém uma cultura excludente.

No entanto, a educagéo especial & agenciada por
discursos medicalizantes quando enxerga a crian-
Gca com deficiéncia através de aspectos meramen-
te orgénicos, cria supostas sindromes/distirbios e
serve como valvula de escape para os verdadeiros
obstaculos enfrentados pela educacéo [...] (Olivei-
ra; Bassani; Ronchi Filho, 2020, p. 238).
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Para que a educacéo especial supere a sua captura pela medica-
lizagado, é essencial reavaliar essa abordagem patologizante e propor
estratégias pedagodgicas que considerem as potencialidades de cada
estudante, o que requer um compromisso com praticas inclusivas que
promovam o desenvolvimento integral e respeitem a diversidade dos
processos de aprendizagem.

Embora saibamos que essas medidas sdo importantes, elas ndo sédo
suficientes. Os professores, muitas vezes, tornam-se vitimas da maquina-
ria da medicalizagdo e, por isso, necessitam de formagao continuada, po-
liticas publicas adequadas, melhores condigées de trabalho, valorizagao
profissional e salarial, além de um nimero menor de alunos em sala; enfim,
uma estrutura mais adequada para o exercicio da profissdo. Sem essas
condi¢des, conforme Bassani (2018), a politica educacional continuara a
produzir fracasso escolar, ampliando a demanda por Educagéo Especial.

Essas mudancgas ndo se limitam ao campo pedagégico, mas exigem o
fortalecimento e a efetiva implementacéo de politicas publicas, o que re-
quer vontade e mobilizagdo politica, como discutido por diversos autores,
incluindo Martins (1997, p. 20), que aponta que “as politicas econdmicas
atuais, no Brasil e outros paises, que seguem o que estéd sendo chamado de
modelo neoliberal, implicam a proposital inclusédo precéaria e instavel, mar-
ginal”. Da mesma forma, as politicas voltadas para a Educacéo Especial ndo
visam a exclusdo total, mas sim a uma incluséo parcial e conveniente, que
atende aos interesses de uma reprodugao eficiente (e barata) do capital.
Além disso, sustentam a ordem em beneficio daqueles que detém o poder,
funcionando como um mecanismo para mitigar potenciais conflitos sociais

e de classe que poderiam ameacar as classes dominantes.

Com base nas contribuigées de Martins (1997), observamos que as
politicas publicas para a Educagéo Especial refletem a l6gica econémica
e social dominante, sendo estruturadas, na maioria das vezes, para aten-
der aos interesses econémicos e politicos dos grupos hegeménicos, em
detrimento das reais necessidades das pessoas com deficiéncia. Em vez
de promover uma inclusao verdadeira, que considere as especificidades e

potencialidades dos estudantes com deficiéncia, essas politicas acabam
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servindo como ferramentas para a manutengédo da ordem social, com-
prometendo o objetivo de alcangar uma educagdo equitativa e inclusiva
para todos. Um exemplo disso é a prépria classificagdo dos estudantes
considerados publico da Educagao Especial que veremos a seguir.

2.4 Caracterizando a Educagdo Especial sob umalégica
medicalizante

Historicamente, a Educacgao Especial tem sido atravessada por bases
e fundamentos medicalizantes, o que podemos evidenciar, no contexto
educacional, através da presenca da légica médica, “que estabelece um
olhar clinico, a fim de distinguir o que merece tratamento e o que ndo me-

rece” (Angelucci, 2015, p. 5).

Sob essa 6tica, Silva e Angelucci (2018) destacam que a coexisténcia
de diferentes modelos de compreenséo das diferengas funcionais per-
siste até hoje. Os resquicios do modelo segregacionista ainda sdo visiveis
nas agdes e disputas que envolvem os servigos prestados por instituicdes
especializadas. O modelo reabilitador, por sua vez, manifesta-se em varias
instancias, influenciando tanto a definicdo do publico da Educag&o Espe-
cial quanto as formas de avaliagado, que continuam baseadas em conheci-
mentos do campo biomédico.

A insercdo do modelo social de compreensao das diferengas funcio-
nais nas politicas de Educagéo Especial ainda & incipiente. Diante disso,
observa-se a necessidade de criar estratégias que garantam a partici-
pagéo efetiva de todos os envolvidos nas decisdes sobre planos e pro-
gramas educacionais, uma vez que as agdes de combate as dificuldades
de escolarizagcéo e a formulago de politicas de Educagao Especial tém
priorizado o atendimento individualizado, fundamentado em avaliagdes
de desempenho da crianga, em detrimento de estratégias que conside-
rem o processo ensino-aprendizagem em contextos coletivos e colabo-

rativos entre estudantes.

Nesse panorama, as autoras ressaltam que a sistematizagéo das po-
liticas de Educagéo Especial contribuiu para a insergcéo e a consolidagao
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da légica medicalizante no ambiente escolar, justificando, muitas vezes, a
n&o aprendizagem das criangas na escola.

Essa explicagdo é marcada pelo processo de des-
politizagéo, tanto da escola quanto da sociedade
em geral, fazendo com que os problemas que sur-
gem na escola sejam atribuidos exclusivamente
aos individuos, mais especificamente ao aparato e
funcionamento cerebral das/dos estudantes. Des-
locamento perfeito para a penetragao do ideério
neoliberal (Silva; Angelucci, 2018, p. 687).

Nesse contexto, Angelucci (2015, p. 6) destaca que “com naturalidade,
fixamos a identidade de uma pessoa, deixando de considerar seu géne-
ro, sua sexualidade, sua classe social, sua pertenga cultural, e tomando-a
como deficiente”. Essa visao limitada das pessoas restringe suas agoes,
impondo tratamentos e reabilitagdes que visam normaliza-las, mesmo
que isso exija o uso de artificios como préteses, érteses e implantes. Con-
tudo, € essencial reconhecer e valorizar a pessoa em sua totalidade e sin-
gularidade, independentemente de sua deficiéncia.

Silva e Angelucci (2018) observam que a construgéo de politicas pu-
blicas de Educagao Especial no Brasil busca, primeiramente, assegurar o
direito a educacgao inclusiva, garantindo o acesso e a permanéncia dos
estudantes em salas de aula comuns, além do atendimento educacional
especializado. Vale ressaltar que essas politicas abrangem desde ques-
tées histéricas até os debates mais recentes sobre o impacto dos co-
nhecimentos biomédicos na oferta de servigos. Nesse cenério, a politica
de Educacéo Especial resulta de disputas entre diferentes atores so-
ciais, incluindo o movimento das pessoas com deficiéncia, grupo his-
toricamente marginalizado em termos de direitos sociais, o que reflete
"0 tenso panorama de luta pela garantia da dignidade humana” (Silva;
Angelucci, 2018 p. 685).

As autoras apontam que a expansdo dos servigos publicos e da rede
privada-assistencial de Educagao Especial no Brasil teve inicio na década
de 1950, estendendo-se até os dias atuais. Com a ampliagado dessa rede
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i \ S X i rias inseri “es-
de atendimento, também se expandiram as categorias inseridas no “es
pectro da anormalidade”, resultando na inclusdo de um nimero maior de

pessoas nos quadros diagnosticos.

A Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008, p. 15) é o principal marco regulatério da Educagéo
Especial no pais, definindo o publico como “os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢&0". Dentro desse contexto, Angelucci (2018) destaca a l6gica medicali-
zante dessa politica, uma vez que as trés categorias mencionadas tém sua
origem no campo da saude, sdo externas ao conhecimento pedagdgico e,
por consequéncia, ndo foram pensadas para a estruturagdo de processos
educacionais, mas sdo empregadas como critérios para determinar quais
alunos sé&o elegiveis para a Educagéo Especial. Nessa perspectiva, ressalta

a Nota Técnica n°® 04 (Brasil, 2014) ao afirmar que

[..] ndo é necessario o laudo em salde de nenhum
estudante, a fim de que seja compreendido como
publico-alvo da Educacéo Especial, cabendo as es-
colas a organizagdo de estudos de caso, a fim de de-
liberarem se o sujeito apresenta deficiéncia, trans-
torno global do desenvolvimento ou superdotagao/
altas habilidades [..] (Angelucci, 2018, p. 171-172).

Assim, a autora ressalta que educadores e gestores de sistemas de ensi-
no continuam a condicionar a entrada de estudantes na Educacgao Especial
a avaliagdo médica e a apresentagdo de um laudo. Isso ocorre ndo porque
seja necessario, previsto por lei ou adequado do ponto de vista pedagégico,
mas porque a escola acaba se condicionando & exigéncia de determinar a

condi¢ao do estudante usando categorias definidas pelo setor da satde.

Nesse sentido, Angelucci (2018, p. 172) nos alerta que o objetivo ndo é
ampliar o nimero de diagndsticos atendidos pela Educagéo Especial, mas
sim reavaliar os critérios que determinam quem realmente se beneficia
dessa modalidade, pois ndo basta “reproduzir uma nomenclatura esva-

ziada, que funciona como rotulagado, mais um nome”. A autora enfatiza a
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importancia de garantir a aprendizagem de todos os estudantes, indepen-
dentemente de serem ou ndo considerados puUblico da Educagéao Especial.

Nesse sentido, cabe a nés, estudiosos da educa-
céo especial, envidarmos todos os esforgos para
que a “incluséo escolar” ndo se restrinja somente a
populagédo tradicionalmente atendida por ela, pois,
se assim for, ela estara fadada ao insucesso, ja que
as diferentes expressdes do fracasso escolar tém
se abatido sobre os deserdados sociais, criados
por politicas econdmicas e sociais altamente in-
justas, sejam eles deficientes, com distlrbio ou
“normais” (Bueno, 2008, p. 60).

Ainda no que diz respeito as nomenclaturas, Angelucci (2018) ressal-
ta a transformagéo ocorrida em torno da expressado “transtornos globais
do desenvolvimento (TGD)”, uma das categorias nosoldgicas que definem
o publico da Educagao Especial. Na versdo atual do DSM, vigente desde
2013, essa entidade foi excluida, sendo substituida pela categoria “trans-
torno do espectro autista”, que traz consigo uma nova concepgao e um
conjunto sintomatolégico distinto.

Diante desse cenério, &€ urgente que nos livremos dos esteredtipos que
“nos enganam e enganam as pessoas que queremos ajudar” (Martins, 1997, p.
37). Precisamos estudar cada caso, compreender os contextos que possam
estar dificultando a aprendizagem e criar condigdes para que ela se efetive.

Silva e Angelucci (2018) ressaltam que, no ambito da Educacéo Espe-
cial, existem contradigées marcantes entre a busca pela garantia do aces-
so a servigos de qualidade e a auséncia de discussdes criticas sobre a
presenca do ideario medicalizante, o que revela o quanto as politicas pu-
blicas est&o inseridas em um campo de disputas onde forgas dedicadas
a promover avangos na superacgéo das desigualdades sociais coexistem
com aquelas que tendem a medicalizar e responsabilizar os estudantes.

As interrelagdes entre fracasso escolar, Educagéo
Especial e medicalizagdo da Educagédo sugerem
a necessidade de ampla discusséo e constante
reflexdo sobre as construgdes tedricas e préaticas,
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visando a articulagdo de propostas educacionais
que avancem na garantia do direito & Educagéo
para todas/os, sem excegdes ou condicionantes
[..] (Silva; Angelucci, 2018, p. 694).

Para avangar nessa direcéo, as autoras entendem ser necesséria a in-
tersetorialidade entre os campos da salde e da educacéo, possibilitando
a construgéo de praticas coletivas que abordem as problematicas escola-
res por meio do didlogo, em vez de submeter a educagéo a hegemonia da
salde — atitude que requer esforco da educagéo para desenvolver for-
mas de compreender os estudantes e seus processos de ensino-apren-
dizagem fora da dicotomia patologia/normalidade, reconhecendo a diver-
sidade humana como principio, meio e fim do trabalho educativo.

Para que isso ocorra de forma efetiva, Bassani (2018, p. 191) nos alerta que

Precisamos assumir um lugar de questionar e
problematizar todas as propostas de trabalho da
Educacéo Especial que gerem pareceres técnicos
produtores de estigmas dos alunos. Precisamos
problematiza-los junto a todos os envolvidos: crian-
Gas, suas familias e educadores.

Nesse sentido, a pesquisadora ressalta que a transigdo dos diagnoésti-
cos e laudos ao estigma & uma ponte estreita, frequentemente fortalecida
pelas préaticas de muitos profissionais da salde e da educacéo. Devemos
ter cuidado para ndo reforgar esse caminho e, em vez disso, construir uma
nova ponte, uma postura critica que nos permita conhecer melhor nossos
estudantes, compreender os contextos que possam dificultar sua apren-
dizagem e criar as condigbes necessérias para que essa aprendizagem
ocorra de forma efetiva.
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3 Contextualizando o cenarioda
pesquisa

Neste capitulo, procuraremos descrever brevemente o contexto em
que foi desenvolvido nosso estudo. Apresentaremos um pouco da histo-
ria e da economia do municipio de Colatina, assim como alguns aspectos
gerais da educagao no municipio.

3.1 Conhecendo um pouco do municipio de Colatina

A pesquisa foi realizada no municipio de Colatina, situado no noroeste
do estado do Espirito Santo, com uma populagéo estimada em 120.033
habitantes, conforme dados do IBGE de 2022. Em 2021, o Produto Interno
Bruto (PIB) per capita do municipio era de R$ 35.228,52. Comparado aos
demais municipios, Colatina ocupava a 15° posi¢cao entre os 78 municipios
capixabas e a 1732 posigéo no ranking nacional, que inclui 5.570 munici-
pios, de acordo com o IBGE.

O municipio & banhado pelo Rio Doce, um dos principais rios da regiéo,
que atravessa a cidade. Vale destacar que os primeiros habitantes de Co-
latina foram os povos indigenas Botocudos,* que ocupavam a regido antes

4 "Essa denominagao foi atribuida pelos colonizadores portugueses devido ao habito
do grupo usar botoques labiais e auriculares de grande tamanho, de madeira branca
e leve [..]" (Paraiso, 1992, p. 77).
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da chegada dos colonizadores. A partir de 1921, com o desenvolvimento
de Colatina e sua emancipacao politica do municipio de Linhares, ao qual
pertencia, iniciou-se um processo de exterminio gradual desses povos
indigenas. Esse declinio foi intensificado pelo fluxo de novos moradores
atraidos pelo crescimento da cidade, especialmente ap6s a construgéo
da Ponte Florentino Avidos, em 1928, que conectou as duas partes do mu-
nicipio e facilitou a invasao da regiao.

De acordo com Teixeira (1974), “o desaparecimento dos indios se deu
pela implantagao da Ferrovia Vitéria-Minas, pela ocupagéo dos brancos,
ou por miscigenagdo, morte ou mudanga”. Esses fatores, combinados,
contribuiram para a drastica redugdo da populagéo indigena na érea.

Dessa forma, a colonizagéo de Colatina e o exterminio quase total dos
povos indigenas Botocudos exemplificam o contexto histérico de expan-
sdo territorial no Espirito Santo, marcado por politicas militaristas e de
exploracao. Paraiso (1992) destaca que a ocupacéao das terras dos Boto-
cudos foi impulsionada por um conjunto de leis e politicas que favoreciam
os interesses dos colonos e das autoridades locais, sob a justificativa de
promover o desenvolvimento regional e combater a suposta “ferocidade”
dos povos indigenas. No entanto, esse processo de expanséao foi marcado
por violéncia, com confrontos entre os colonos e os Botocudos, que resis-
tiram a invaséo de suas terras, mas acabaram sendo reprimidos.

A resisténcia dos Botocudos, segundo Paraiso (1992), foi uma reagao
legitima de defesa de seu territério e modo de vida, mas foi combatida por
uma politica de exterminio, cujo objetivo, além de “pacificar” a regido, era
abrir caminho para o desenvolvimento econdmico, principalmente para
a agricultura e o comércio. As justificativas para essa represséao violenta
baseavam-se em discursos discriminatérios, que descreviam os Botocu-
dos como “antropo6fagos, rebeldes contumazes, agressivos, incivilizaveis e
refratérios aos meios brandos de relagéo” (Paraiso, 1992, p. 83). Discurso
que servia para legitimar a violéncia e a retirada forgada dos indigenas de
suas terras, sob o pretexto de promover o progresso.

Paraiso (1992) salienta que o processo de colonizagéo do Espirito San-
to e de outras regides foi caracterizado por uma légica excludente e vio-
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lenta, na qual o “desenvolvimento” implicava a destruigao das formas de
vida dos Botocudos e sua eliminagdo. Assim, a politica de expansé&o colo-
nial, fundamentada em uma visédo de progresso que ndo admitia a coexis-
téncia com os povos indigenas, resultou na quase completa erradicagéo
desses grupos e consolidou o dominio dos colonizadores sobre a regiéo.

Considerando as circunstancias, Pizzol (2008) destaca que a ocupa-
G¢ao da regido de Colatina ocorreu de forma gradual, com a chegada de
colonos estrangeiros que iniciaram o cultivo de lavouras, principalmen-
te milho, além de &rvores frutiferas, legumes e verduras. Contudo, esses
primeiros plantios foram saqueados e incendiados pelos povos indigenas
locais, em resposta a invasdo de seus territérios, a violéncia a que estavam
submetidos e a falta de comida que enfrentavam. Segundo os registros
histéricos, os primeiros imigrantes a se estabelecerem na area foram os
italianos. Ainda no final do século XIX, houve uma chegada significativa de
outros grupos imigrantes, incluindo alemaes, poloneses, austriacos, espa-
nhois e portugueses. No inicio do século XX, a regido também recebeu si-
rios, libaneses e descendentes de europeus provenientes da zona serrana
do Espirito Santo (Pizzol, 2008).

O processo migratério teve um impacto significativo na formacgéo reli-
giosa do municipio, tornando o catolicismo a religido predominante. Toda-
via, hd também presencga expressiva de diversas denominagdes evangéli-
cas e outras praticas religiosas, como o espiritismo e as religides de matriz
africana, incluindo o candomblé e a umbanda (Ribeiro; Neves, 2022).

Desde sua colonizagao, o municipio de Colatina se tornou um importan-
te polo econémico na regido. Sua economia diversificada abrange setores
como comércio, servigos e agricultura, com destaque para a produgéo de
café conilon, além de sobressair na fruticultura e na produgéao hortigranjeira.
Colatina também é reconhecida por seu polo de confecgbes, que abriga
diversas empresas e fabricas especializadas na produgéo de roupas.

Ribeiro e Neves (2022) destacam a relevancia da agricultura familiar
em Colatina, considerada uma herancga indigena. Além disso, os autores
ressaltam que o setor industrial & o principal responsavel pela arrecada-
¢ao municipal, desempenhando um papel significativo na diversificagéo
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da economia local. Entre os ramos industriais mais relevantes, encontram-

-se 0s setores moveleiro, metalurgico, alimenticio, de marmore e granito,
além do setor de confecg¢des, que responde por mais de 40% da méo de
obra empregada no municipio. A agroindustria familiar também é de gran-
de importancia para a economia local.

A cidade se destaca como um centro de distribuicéo logistica, benefi-
ciada por sua localizagéo estratégica e pelas facilidades de escoamento
da producgéo garantidas pela conexdo com as principais vias rodoviarias,
ferroviarias e portuarias do pais.

Porém, como ocorre em muitos municipios brasileiros, Colatina en-
frenta desafios significativos relacionados a desigualdade socioecond-
mica, o que impacta diretamente o acesso a servigos pUblicos essen-
ciais, incluindo a educacéo.

3.2 Aeducacao nacidade de Colatina

O municipio de Colatina oferece & populacéo diversos niveis, etapas
e modalidades educacionais, por meio de escolas publicas (municipais,
estaduais e federais) e privadas que atendem desde a Educacé&o Infantil
até o Ensino Médio, além de instituigoes de nivel técnico e superior. A ci-
dade é considerada um polo educacional na regido, devido a diversidade
de oferta de cursos.

A Rede Municipal é responsavel, de acordo com o inciso V do artigo 11
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN 9.394/96, pela
Educacgdo Infantil e pelo Ensino Fundamental | e Il, tanto em modalidades
regulares quanto integrais, além da Educac&o de Jovens e Adultos (EJA).
No total, a rede municipal abrange 87 escolas, distribuidas entre as zonas

urbana e rural.

Apresentaremos os dados das 66 escolas da rede municipal de ensi-
no que ofertam o Ensino Fundamental, que abrangem as escolas da zona
urbana e rural, e as de tempo integral. O levantamento a seguir apresenta
0 quantitativo de estudantes atendidos por essas unidades e o de es-
tudantes publico da Educacéo Especial. As 66 escolas atenderam, entre
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2018 e 2023, um total de 67.949 estudantes, dentre eles, 4.514 plblico da
Educacéo Especial.

Tabela 1 — Quantitativo de estudantes do Ensino Fundamental
e publico da Educagéo Especial no periodo de 2018 a 2023

Ano da Quantitativo de Quantitativo de estudantes
esquisa estudantes do Ensino publico da Educagao Especial
pesq Fundamental — Ensino Fundamental

2018 10.989 613

2019 ni77 596

2020 10.379 594

2021 1.413 747

2022 12104 930

2023 1104 1034

Total 67949 4.514

Fonte: Sistema EL Produgées de Software.

Com o aumento crescente dos alunos publico da Educagéo Especial,
um dos desafios persistentes no contexto escolar de Colatina é a incluséo
desses estudantes e dos que apresentam outras classificagbes diagnds-
ticas, como transtornos que ndo se enquadram nesse puUblico, a exem-
plo do Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) e do
Transtorno Opositor Desafiador (TOD).

Para responder a essa demanda, foi criado o Centro de Educagéo Mul-
tiprofissional (CEMP), setor da Secretaria Municipal de Educagao (SEMED)
responsavel pela Educagao Especial no municipio. Em parceria com ou-
tros setores da SEMED, o CEMP desenvolve um trabalho de cunho inclusi-
vo, buscando assegurar que os alunos recebam o apoio necessario para
seu desenvolvimento educacional.

Para compreender a criagdo do CEMP, & essencial considerar o con-
texto em que ele foi criado. De acordo com Silva e Nobrega (2024), a im-
plementacéo da politica de educacgéo inclusiva nos anos 2000 garantiu
a matricula de estudantes com deficiéncia em escolas regulares e clas-
ses comuns, além do atendimento educacional especializado, realizado
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principalmente em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas escolas
publicas. Silva e Nobrega (2024, p. 10) observam que, “para materializagdo
da politica de Educacgao Inclusiva, foram constituidos vérios programas
e agoes, para formagao de professores, implantagdo de SRM, promogéao
da acessibilidade arquitetonica nas escolas entre outros”. Nesse contexto,
gradualmente os estudantes da educagéao especial passaram a ocupar as
salas comuns das escolas da rede publica. Esse movimento, no entanto,
gerou questionamentos das equipes escolares, que nao estavam prepa-
radas para receber esses alunos e precisavam de suporte para atender
adequadamente as suas necessidades.

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se
para o atendimento aos educandos com neces-
sidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessérias para uma educagéo de qua-
lidade para todos (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001).

Diante desse cenario e em conformidade com a Resolugdo CNE/CEB n°
2/2001 e as Diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial na Pers-
pectiva da Educacéo Inclusiva (2008, p. 17), que determinam aos sistemas
de ensino a responsabilidade de “organizar a educagao especial na pers-
pectiva da educacéo inclusiva”, a equipe da Secretaria Municipal de Edu-
cag&o de Colatina (SEMED) passou por um processo de reestruturagao.
Em 2007, foi realizado um concurso puUblico especifico para a contratagéo
de uma equipe multiprofissional com o objetivo de atuar diretamente com
os alunos e suas familias no d&mbito da Educagéo Especial.

Como resultado dessa reorganizagéo, foi criado o Centro de Educagéo
Multiprofissional (CEMP), um setor dedicado ao atendimento das deman-
das da Educacgao Especial no municipio. Desde sua criagdo, em 2008, o
CEMP tem construido sua trajetéria, adaptando-se constantemente aos
contextos emergentes, ao perfil da gestéo e as necessidades da rede mu-
nicipal de Colatina. Ao longo dos anos, o setor tem se reestruturado para
responder melhor aos desafios e assegurar a implementacéo efetiva da

inclusdo educacional nas escolas municipais.
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Atualmente, a equipe do CEMP é composta por Assessoras Pedagogi-
cas, Fonoaudibloga, Psicéloga e Assistente Social, que orientam as Equipes
Gestoras e o Corpo Docente das Instituigcdes de Ensino da Rede Munici-
pal de Colatina no trabalho realizado com os alunos publico da Educacao
Especial matriculados na rede. O principal objetivo & garantir o acesso, a
permanéncia, a participagéo e a aprendizagem das criangas e adolescen-
tes da Educacgao Especial dentro de uma perspectiva inclusiva. Essa orien-
tagdo ocorre durante visitas as escolas, atendimentos no setor e reunides
intersetoriais envolvendo o Conselho Tutelar, a Assisténcia Social, a APAE e
outras institui¢des, conforme as necessidades de cada caso. Além de rea-
lizar atividades de assessoria, o CEMP participa de momentos de formagéao
e oferece capacitagdes de acordo com as demandas que surgem.

Atendendo a Resolugao 04/2009, foi assegurado o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), no contraturno, nas Salas de Recursos Multi-
funcionais, complementando ou suplementando o ensino regular, conforme
a Politica Nacional de Educac&o Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil,
2008). Além disso, também é realizado o Trabalho Colaborativo entre o pro-
fessor da sala regular e o professor da Educacéo Especial, que pode ocorrer
durante o planejamento e/ou na realizagéo de atividades em sala de aula
como estratégia para dinamizar as atividades e oportunizar a aprendizagem.

Sob essa perspectiva, o objetivo do CEMP, seja nas formacgdes, visitas
ou atendimentos, & assessorar as escolas municipais para garantir que
os estudantes tenham condi¢cdes adequadas de acesso, permanéncia e

aprendizagem no ambiente escolar.
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4 Perfil dos estudantes da Educacao
Especial darede municipal de ensino
fundamental de Colatina/ES

O presente capitulo apresentarad os dados obtidos nos documentos
disponibilizados pelo Sistema EL Producgdes de Software. A partir de uma
analise minuciosa e abrangente, conhecemos alguns dados disponiveis
sobre os estudantes da Educacgéo Especial do ensino fundamental de
Colatina. Os dados apresentados a seguir serdo: género, classificagéo
diagnostica, idade, raga/cor, ano e turno de matricula, bairro onde reside,
beneficios assistenciais recebidos, renda familiar e outros. A utilizagdo de
documentos como fonte de produgédo de dados viabilizou o acesso a in-
formacdes objetivas e confidveis que contribuiram significativamente para
a compreensao e descricdo do contexto investigado.

4.1 Asobrerrepresenta¢io masculina nos diagnosticos

A pesquisa mostra que a maioria dos estudantes no Ensino Fundamen-
tal da rede municipal de Colatina pablico da Educagéo Especial € do sexo
masculino, evidenciando um padréo recorrente apresentado em inmeras
pesquisas realizadas no Brasil. Assim, dos 4.514 alunos com diagnésticos,
1.341s80 meninas (29,71%) e 3.173 sédo meninos (70,29%), conforme apresen-
tado na Tabela 2. Esses niUmeros corroboram dados do Painel Estatistico do
Censo Escolar, assim como de estudos como os de Bassani e Viégas (2020),
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Carvalho (2001, 2004), Vitorino (2010) e Souza e Sobral (2020), que apon-

tam para uma prevaléncia maior de diagndsticos entre os meninos.

Tabela 2 - Caracteristicas sociodemograficas dos alunos
matriculados nas escolas pUblicas do municipio de Colatina (ES),
2018-2023, segundo o conjunto total dos alunos e aqueles com alguma

condigéo diagndstica considerando o sexo dos estudantes

Caracteristi- Total de alunos (67.949) Alunos publlf:o da Educacéo
cas Sociode- Especial (4.514)
mograficas n % IC n % Ic

Sexo

Masculino 35.587 | 52,37 | 52,00 |-| 52,75 || 3173 | 70,29 | 68,94 |-| 71,61
Feminino 32.362 | 4763 | 47,25 |-| 48,00 || 1341 | 29,71 | 28,39 |-| 3106

Fonte: Sistema EL Produgées de Software.

2

Essa predominancia masculina é reforgada por dados nacionais e
estaduais do Painel Estatistico do Censo Escolar, os quais demonstram
que, em nivel nacional, ha predominancia masculina entre os estudantes
publico da Educacao Especial: 3.822.010 (67%) s&o meninos, enquanto
1.856.977 (33%) sdo meninas, conforme a Tabela 3, que apresenta a infor-
magao no periodo pesquisado (2018-2023).

Tabela 3 - Matriculas da Educagéo Especial por sexo —
Ensino Fundamental — Brasil — 2018 a 2023

Matriculas da Educagao Especial — Brasil
Ano da pesquisa Feminino Masculino
2018 290.057 547936
2019 300.206 585.555
2020 301.315 610.191
2021 301453 626.906
2022 317.703 683.436
2023 346.243 767.986
TOTAL 1.856.977 3.822.010

Fonte: Painel Estatistico do Censo Escolar.
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O Espirito Santo demonstra dados semelhantes, com 94.743 (69%)
dos diagnésticos atribuidos a meninos e 43.260 (31%) a meninas, confor-
me detalhado na Tabela 4, que apresenta os dados no recorte temporal
da pesquisa.

Tabela 4 - Matriculas da Educacéo Especial por sexo — Ensino
Fundamental — Estado do Espirito Santo — 2018 a 2023

Matriculas da Educacgéao Especial — Espirito Santo
Ano da pesquisa Feminino Masculino
2018 6.366 12.452
2019 6.846 14107
2020 7109 15.398
2021 7124 15.958
2022 7631 17.497
2023 8184 19.331
TOTAL 43.260 94.743

Fonte: Painel Estatistico do Censo Escolar.

Esses dados revelam um padréo histérico e cultural de excluséo e clas-
sificagdo nas escolas. Carvalho (2004) observa que sdo meninos a maioria
dos estudantes encaminhados para diagndstico médico nas escolas, evi-
denciando que as expectativas de desempenho e comportamento escolar
estdo profundamente marcadas por construgdes sociais de género.

Gomes e Pedrero (2015) apontam que os encaminhamentos escolares
estdo diretamente relacionados aos perfis comportamentais diferencia-
dos entre meninos e meninas, bem como as condutas consideradas ade-
quadas pela escola. Os autores afirmam que o maior nimero de encami-
nhamentos do sexo masculino esté associado a resposta da comunidade
escolar a comportamentos considerados inadequados.

Essas préticas reforgam estere6tipos de género que influenciam direta-
mente as percepgodes e intervengdes realizadas no ambiente escolar. Como

consequéncia, meninos sao frequentemente encaminhados para acompa-
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nhamento profissional, o que impacta suas trajetérias escolares e perpetua
a patologizagdo de comportamentos que fogem aos padrdes esperados.

Sob essa 6tica, a predominancia dos diagnésticos para estudantes do
sexo masculino na rede municipal de Colatina pode ser explicada por uma
série de fatores interligados relacionados as construgdes sociais, culturais
e histéricas sobre os papéis de género, bem como as préticas escolares e
educacionais que perpetuam esses esteredtipos. Bassani e Viégas (2020,
p. 20) argumentam que o “olhar pejorativo da escola para os meninos
reflete o lugar social a eles destinado no contexto brasileiro”, reforgando
uma percepcéo estigmatizada e preconceituosa que os associa a com-
portamentos anormais, razdo pela qual precisam ser corrigidos e, conse-

quentemente, encaminhados.

Diante disso, Vitorino (2010) ressalta que as dificuldades de aprendi-
zagem aliadas a uma politica segregatéria intensificam o surgimento de
distdrbios, sem considerar a compreenséo e o potencial dos estudantes.
Essa segregacao ocorre quando os estudantes, especialmente aqueles
que ndo se enquadram nos padrdes de comportamento ou com dificul-
dades de aprendizagem, sdo rotulados e encaminhados para atendimen-
tos especializados sem que se busque compreender suas necessidades
especificas e o contexto em que estéo inseridos, o que se agrava quando
se distingue meninos de meninas, reforgando uma visdo preconceituosa e
perpetuando, assim, praticas discriminatérias.

Souza e Sobral (2020) acrescentam um novo olhar ao discutir a pre-
dominancia de professoras nos anos iniciais do ensino fundamental, o que
pode intensificar a dificuldade de adaptagdo dos meninos. As autoras
apontam que, em um ambiente predominantemente feminino, os meninos
podem encontrar dificuldades de identificacdo e adaptacéo, resultando
em um ndmero maior de encaminhamentos para diagndsticos, especial-
mente quando s&o identificados como mais “agitados” ou “indisciplina-
dos”. Isso dialoga com a nossa pesquisa, que apresenta maior nUmero de
estudantes diagnosticados nesse segmento escolar.

Diante disso, a busca por normalizar condutas e controlar o compor-
tamento dos estudantes frequentemente resulta em encaminhamentos e
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diagnoésticos que visam a produgao de “corpos doceis” e produtivos. Sob
essa perspectiva, Foucault (2014, p. 134) afirma que “é décil um corpo que
pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeigoado”. Esse processo cria novos modos de vigiar e punir os cor-
pos que desviam do padrao social, 0 que recai, predominantemente, sobre
os estudantes do sexo masculino, devido as caracteristicas comporta-
mentais que se afastam do padr&do normativo esperado na escola.

Essa vis&o reflete a reproducéo de desigualdades baseadas em dife-
rencas de género, uma vez que as préaticas escolares tendem a ser orien-
tadas por padrdes hegemonicos de masculinidade e feminilidade, o que
resulta em tratamentos diferenciados em relagdo aos comportamentos
dos estudantes.

Em seu estudo, Silva e Pereira (2022, p. 5) constatam que, diante de
comportamentos similares, as meninas frequentemente eram mais seve-
ramente punidas do que 0s meninos. Isso era decorrente da expectativa
existente, “uma vez que se esperavam, mais delas do que dos meninos,
atitudes como obediéncia e compromisso, atributos considerados emi-
nentemente femininos”. Assim, a escola ndo apenas reproduz esterebtipos
de género, mas também reforga desigualdades ao tratar meninas e me-
ninos de forma desigual diante das mesmas situagdes, perpetuando uma

cultura de dominagao na estrutura de poder da sociedade.

Carvalho, Senkevics e Loges (2014) destacam o papel importante da
socializagao familiar na formagao dos comportamentos dos estudantes

no ambiente escolar. Segundo os autores,

[..] a socializag&o familiar das meninas seria mais
compativel com as exigéncias das escolas — liga-
das a disciplina, organizagao, capricho, submissao
e siléncio —, enquanto os meninos seriam sociali-
zados para evitar a introspeccgao e a sensibilidade
e para cultivar a rebeldia e a agitagdo (Carvalho;
Senkevics; Loges, 2014, p. 719).

A exigéncia de que as meninas participem ativamente das tarefas do-
mésticas, como limpar, organizar a casa, cuidar de irméaos mais novos e
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assumir responsabilidades cotidianas, estimula o desenvolvimento de
atributos como organizacgéo, disciplina e comprometimento. Esses tragos,
conforme apontam Senkevics e Carvalho (2015), estéo alinhados com as
qualidades tradicionalmente valorizadas pela instituigdo escolar, o que
pode explicar, em parte, o melhor comportamento e desempenho escolar

das meninas em alguns aspectos.

[.] a socializagado de género no dmbito familiar fa-
vorece nas meninas e ndo nos meninos o desen-
volvimento de comportamentos frequentemente
desejados pelas escolas, tais como a disciplina, a
organizagéo e a obediéncia (ou formas de deso-
bediéncia menos visiveis) [...] (Carvalho; Senkevics;
Loges, 2014, p. 732).

Por outro lado, os meninos séo, frequentemente, socializados em um
contexto que promove comportamentos mais impulsivos e rebeldes, menos
compativeis com as expectativas de controle e obediéncia das escolas. Esse
descompasso contribui para as dificuldades de adaptagdo dos meninos ao
ambiente escolar e pode levar ao aumento de encaminhamentos para diag-

nosticos e intervengdes.

Os dados apresentados por Carvalho, Senkevics e Loges (2014) dialogam
com os estudos de Gilda Olinto do Vale e Silva (1993). Ela introduz o conceito
da “sindrome da situag&o subordinada da mulher”, que analisa o sucesso es-
colar das meninas ndo como um reflexo de sua emancipagéo, mas como uma
extensdo de sua subordinagéo. A escola, nesse contexto, aparece como um
espaco de reforco das desigualdades de género, premiando comportamen-
tos que reforgam a docilidade e a submissao femininas.

Em vista dos resultados apresentados, concluimos
que essas duas vias — a socializaggo familiar como
um motor para a construcdo de feminilidades em
sintonia com as expectativas escolares; e a signi-
ficagdo positiva da escola em contraste com as
rotinas familiares marcadas por controle e respon-
sabilidade — sugerem caminhos para se entender
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as desigualdades de género na educagéo brasilei-
ra [..] (Senkevics; Carvalho, 2015, p. 966-7).

Essas anélises revelam como as praticas familiares e escolares, interli-
gadas, perpetuam desigualdades estruturais de género, ao mesmo tempo
em que reforgam padrdes de comportamento que limitam as possibilida-
des de desenvolvimento tanto de meninas quanto de meninos no contexto
educacional. Diante desse panorama, a predominancia de diagndsticos e
encaminhamentos direcionados aos meninos nédo se limita a fatores indivi-
duais ou biolégicos. E um reflexo da cultura escolar e familiar que sustenta
e reforga estere6tipos de género, patologizando comportamentos que ndo
correspondem as expectativas. Esse processo negligencia, muitas vezes, a
diversidade de expressdes e necessidades humanas, aprofundando desi-
gualdades e eternizando praticas que desconsideram as inUmeras possi-
bilidades de cada estudante.

4.2 Oracismo presente no processo de patologiza¢cao da Educacao
Especial

Outro aspecto analisado na pesquisa diz respeito as questdes raciais
que atravessam o universo escolar. Alguns autores, como Bassani e Viégas
(2020), Patto (2015), Moysés (2001) e Carvalho (2004), entre outros, abor-
dam essa influéncia nos encaminhamentos e diagndsticos médicos, bem

como seu impacto no fracasso escolar.

Outra discussdo importante que atravessa a pro-
blematizagdo dos diagnésticos e laudos nas esco-
las refere-se as questdes raciais que acabam ca-
mufladas no contexto educacional. Em pleno século
XXI, ainda é frequente encontrar explicagdes para o
fracasso escolar sustentadas no determinismo ra-
cial [..] (Bassani et al. 2024, p. 6).

Os dados obtidos em nossa pesquisa indicam que, entre os 4.514 es-
tudantes publico da Educagao Especial, 2.799 (62,01%) foram declarados
pelas familias como pardos, 167 (3,70%) como pretos e 1.245 (27,58%)
como brancos. Os demais 470 estudantes (10,41%) identificaram-se como
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indigenas, amarelos ou nao forneceram sua autodeclaragdo no momento
da matricula, conforme demonstrado na Tabela 5.

Tabela 5 - Caracteristicas sociodemogréficas dos alunos
matriculados nas escolas pUblicas do municipio de Colatina (ES),
2018-2023, segundo o conjunto total dos alunos e aqueles que

compdem o plblico da Educagéo Especial considerando a Raga/cor

S:;Z?::::: Total de alunos (67.949) A'”"°SE";:':'§; ?:SE]:")‘C"‘?“
mogréficas N % IC N % Ic
Raga/Cor

Branca 22179 | 32,64 | 32,29 |-| 32,99 || 1245 | 2758 | 26,30 |-| 28,90
Parda 38.045 | 55,99 | 5562 |-| 56,36 || 2799 | 62,01 | 60,58 |-| 63,41
Preta 1868 | 275 | 263 |-| 287 || 167 | 370 | 319 |-| 429
Indigena 48 007 | 005 |-| 009 1 | 002]| 000 |-| 016
Amarela 48 0,07 | 005 |-| 009

Nao
declarada 5761 | 848 | 827 |-| 869 || 302 | 669 | 600 |-| 746

Fonte: Sistema EL Produgdes de Software.

Os dados da pesquisa revelam que h§ diferenga quanto a questao ra-
cial entre o total de alunos matriculados na rede municipal de ensino de
Colatina e os estudantes que comp&em o publico da Educagéao Especial.
Enquanto alunos brancos representam 32,64% do total geral de estudan-
tes matriculados, esse percentual cai para 27,58% na Educacgéao Especial.
Em contraste, os estudantes pardos, que constituem 55,99% dos matricu-
lados, sdo 62,01% do publico da Educacgéao Especial, assim como os alunos
pretos, que passam de 2,75% para 3,70%, o que reforga que fatores raciais,
associados a desigualdades socioecondmicas, podem influenciar os en-
caminhamentos para diagnésticos, reforgando, assim, padrdes histéricos
de exclusdo e desigualdade.

Carvalho (2004, p. 257) utiliza a classificagao de cor baseada nas ca-
tegorias do IBGE: “Em termos mais propriamente raciais: um grupo de ‘ne-
gros’ composto por aqueles classificados como pretos ou como pardos
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m

e um de ‘ndo-negros”. A partir dessa classificacéo, é possivel afirmar que
65,71% dos estudantes da Educacgéo Especial na rede municipal de Cola-
tina pertencem ao grupo racial considerado negro. Esses dados podem
indicar uma sobrerrepresentacéo de estudantes negros em processos de

medicalizagao e exclusdo educacional.

Nesse contexto, Moysés (2001, p. 130) ressalta que, ao analisar os pro-
cessos de inclusao efou de excluséo social, ndo podemos ignorar o racismo,
retomando os aspectos histéricos das teorias raciais e seu impacto no
discurso cientifico sobre diferencas raciais.

As teorias racistas serdo incorporadas ao discurso
cientifico brasileiro seguindo uma trajetéria toda es-
pecial, com acomodagdes e modificagdes, em um
processo de conformagédo pela conjuntura politica,
cientifica e cultural do pais (Moysés, 2001, p. 130).

Ao retomarmos aspectos histéricos, percebemos o reducionismo bio-
légico que frequentemente caracteriza a visdo sobre os negros. Patto
(2015, p. 63) analisa as afirmacgdes de Galton, que dizia que “o nivel médio
[de inteligéncia] da raga dos negros era inferior de ‘dois graus’ ao da raga

mou

branca e que o da racga australiana o era de ‘trés graus”, “comprovando”,
assim, a inferioridade dos negros e contribuindo com a prescrigéo de me-

didas eugénicas e a preservagao da raga superior.

Patto (2015) aborda como a ideia de superioridade racial, frequente-
mente medida por meio de testes considerados supostamente neutros,
moldou praticas educacionais e sociais no nosso pais. A autora evidencia
que a busca por explicagdes bioldgicas para questdes relacionadas ao
ensino-aprendizagem, aliada as desigualdades de oportunidade inerentes
a sociedade liberal em que a escola foi concebida, impactou significativa-
mente as relagdes entre professores, corpo técnico e alunos. Essa mesma
l6gica se estende para a relagdo médico-paciente nos servigos de satde
contemporaneos, reproduzindo desigualdades e reforgando estereétipos.

Assim, Patto (2015) destaca que, na década de 1960, a desigualdade de
escolarizagéo entre criangas e adolescentes negros e brancos precisava
ser explicada de forma a ndo comprometer a politica educacional como
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ferramenta de reproducéo das estruturas de uma sociedade de classes.
Para isso, atribuiu-se tal desigualdade a supostas deficiéncias psiquicas
individuais — medidas e quantificadas por psicélogos psicometristas —, a
problemas familiares e, principalmente, as chamadas “caréncias culturais”,
definidas a partir dos padrées de pensamento e linguagem da cultura da
classe média. Diante disso, Patto refor¢a a necessidade de reconhecer a
dimensao politica dessas questdes, alertando que

[..] & impossivel continuar a propor remédios im-
provisados e provisérios naqueles casos em que
as préprias estruturas [institucionais] é que teriam
a necessidade de ser radicalmente questionadas
[..] (Patto, 2015, p. 443).

Assim, evidencia-se como esses processos influenciaram e ainda in-
fluenciam as préaticas escolares, contribuindo para a perpetuacéo de de-
sigualdades estruturais e para os processos de medicalizagao.

Nesse contexto, Carvalho (2004) ressalta que frequentemente é en-
contrado, entre as criangas negras, o grupo de criangas com mais dificul-
dades escolares e que, consequentemente, sdo mais encaminhadas para
futuros diagnésticos, uma vez que é atribuido “ao negro caracteristicas
depreciativas, excludentes e de inferiorizacéo” (Santos, 2023, p. 81).

[..] sabemos que o siléncio, a auséncia de modelos
e a negagéo através dos curriculos e materiais di-
daticos sao formas veladas de racismo, que podem
estar tornando a escola, enquanto instituigéo, hos-
til as criangas negras [...] (Carvalho, 2004, p. 278).

Nesse cenéario, observamos a necessidade de considerarmos a inter-
seccionalidade nas questdes de género e cor nos diagndsticos escolares,

conforme demonstrado na Tabela 6.
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Tabela 6 - Caracteristicas sociodemograficas dos alunos

matriculados no ensino fundamental nas escolas pUblicas do

municipio de Colatina (ES), 2018-2023, segundo o conjunto total dos

alunos e aqueles considerados puUblico da Educacgéo Especial

considerando a interseccionalidade de Raga/cor e Género

Caracteristicas
Sociodemogra-

Total de alunos (67.949)

Alunos publico da Educagéao

Especial (4514)

ficas N % IC N % [
Intersecciona-
lidade de Sexo
e Raga/Cor
Menina Branca | 10.608 32,78 | 3227 |-| 3329 374 2789 | 2555 |-| 3035
Menina Parda 18133 56,03 | 5549 [-| 56,57 838 | 6249 | 59,86 |-| 6505
Menina Preta 852 2,63 246 |-| 281 56 4,18 323 |-| 539
Menina Indigena 10 0,03 002 |-| 006
Menina Amarela 41 0,13 009 (-| 017 1 0,07 001 |-| 053
Nao Declarado 2718 8,40 810 (-| 871 72 5,37 428 |-| 671
Menino Branco 1.571 32,51 32,03 |[-| 33,00 871 27,45 | 25,92 (-| 29,03
Menino Pardo 19.912 5596 | 5544 |-| 56,47 1961 | 61,80 | 60,10 |-| 63,48
Menino Preto 1016 2,85 269 |[-| 303 m 3,50 291 |-| 4,20
Menino Indigena 38 on 008 |-| 015
Menino Amarelo 7 0,02 001 |-| 004
Nao Declarado 3.043 8,55 8,26 8,85 230 725 6,40 8,20

Fonte: Sistema EL Produgdes de Software.

Esse panorama evidencia a eternizacdo de desigualdades estruturais

no cotidiano das escolas brasileiras, atravessadas por aspectos historicos,

politicos e sociais que necessitam ser enfrentados para a transformagéao

da realidade escolar.

Nesse contexto, Bourdieu (2003) discute o conceito de racismo da in-

teligéncia, uma forma sutil de camuflar o discurso cientifico que permeia o

ambiente das instituigcdes escolares. O autor questiona a contribuigéo dos

intelectuais para a perpetuacéo desse racismo ao legitimarem discrimina-

¢oes sociais por meio da classificagdo escolar. Segundo Bourdieu (2003, p.

279-280), a “classificagao escolar é uma discriminacgéo social legitimada e

que recebe a sangéo da ciéncia”. Diante disso, salienta que
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[..] Teremos que assumir o papel de tosquiadores
tosquiados e de nos perguntar que contribuicdo
trazem os intelectuais ao racismo da inteligéncia.
Seria bom estudar o papel dos médicos na me-
dicalizagdo, quer dizer, na naturalizagdo das dife-
rengas sociais, dos estigmas sociais, e o papel dos
psicologos, dos psiquiatras e dos psicanalistas na
producédo de eufemismos que permitem designar
os filhos dos subproletarios ou de emigrados de
tal maneira que os casos sociais se tornam casos
psicolégicos, as deficiéncias sociais, deficiéncias
mentais etc. [...] (Bourdieu, 2003, p. 280-1).

Desse modo, casos sociais séo reinterpretados como casos psicologi-
cos e deficiéncias sociais passam a ser vistas como deficiéncias intelec-
tuais, oferecendo uma justificativa para a manutengéo das desigualdades,
0 que nos permite refletir sobre como os discursos cientificos, aliados
as préticas institucionais, contribuem para reforgar desigualdades sociais,
especialmente aquelas que multiplicam a inferiorizagdo de negros, resul-
tando, consequentemente, em sua medicalizagao.

4.3 Ascondig¢bes socioecondmicas: analise do Bolsa Familia

Outro aspecto relevante nas pesquisas sobre o perfil dos estudantes
publico da Educacgéo Especial refere-se as condi¢gbes socioecondmi-
cas. Ao analisarmos os dados fornecidos pelo Sistema EL Produgdes de
Software, verificamos a existéncia do campo “Renda Familiar Per Capi-
ta”; contudo, como seu preenchimento nao é obrigatério, ele ndo estava
preenchido, o que representa uma importante limitagao, ja que informa-
coes completas poderiam produzir conhecimento sobre os estudantes

do municipio e subsidiar a formulagdo e implantagao de politicas publicas.

Por outro lado, o sistema registra informacgées sobre o recebimento do
programa Bolsa Familia. Como receber esse beneficio, de acordo com o
site do governo federal, dos programas da Assisténcia Social (Brasil, 2024)
esta condicionado a uma renda per capita méaxima de R$ 218,00 — critério

definido pelo Governo Federal como caracterizador de situagéo de po-
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breza —, esses dados foram utilizados para analisar as condigdes socioe-
condmicas dos estudantes publico da Educacéao Especial.

O programa Bolsa Familia contribui no combate a
pobreza. Além de garantir renda para familias em
situagao de pobreza, o Bolsa Familia busca integrar
politicas publicas, e fortalece a protegcdo destas
familias para que alcancem autonomia e superem
situagdes de vulnerabilidade social (Brasil, 2024).

A andlise dos dados, apresentada na Tabela 7, revela que 26,85%
dos estudantes puUblico da Educacgéo Especial recebe o beneficio, per-
centual um pouco superior ao observado entre os demais estudantes
(22,86%). Apesar de n&o representar uma diferenga quantitativa ex-
pressiva, podemos fazer uma correlagdo entre condi¢gdes de vulnera-
bilidade social e ser publico da Educagéo Especial.

Tabela 7 - Caracteristicas sociodemogréaficas dos alunos
matriculados nas escolas pUblicas do municipio de Colatina (ES),
2018-2023, segundo o conjunto total dos alunos e aqueles
considerados publico da Educac¢éo Especial, considerando

o recebimento do Bolsa Familia

Caracteristicas Total de alunos (67.949) Alunos pﬂbli(‘:o da Educacéo
Sociodemogra- Especial (4514)
ficas N % Ic N % Ic
Bolsa Familia
Sim 15.532 22,86 | 2254 |-| 2318 1212 | 26,85 | 25,58 |-| 28,16
N&o 52.417 7714 76,82 |-| 7746 3.302 | 7315 784 |[-| 74,42

Fonte: Sistema EL Produgées de Software.

No entanto, cabe salientar que muitos estudantes publico da Educacgéo
Especial podem nao estar vinculados ao Bolsa Familia por estarem assis-
tidos por outro beneficio governamental: o Beneficio de Prestagdo Conti-
nuada (BPC), regulamentado pela Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS).

De acordo com o site do governo federal (Brasil, 2024), o BPC é um au-
xilio mensal garantido a pessoas com deficiéncia ou a idosos com mais de
65 anos que apresentem impedimentos de longo prazo para participagdo
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plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condigcdes com os demais
sujeitos. O direito ao BPC exige que a renda per capita familiar seja inferior
a 1/4 do salario-minimo.

O Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC, pre-
visto na Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS,
€ a garantia de um saldrio-minimo por més ao
idoso com idade igual ou superior a 65 anos ou a
pessoa com deficiéncia de qualquer idade. No
caso da pessoa com deficiéncia, esta condigdo
tem de ser capaz de Ihe causar impedimentos de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial de
longo prazo (com efeitos por pelo menos 2 anos),
que a impossibilite de participar de forma plena e
efetiva na sociedade, em igualdade de condigdes
com as demais pessoas (Brasil, 2024, grifo nosso).

Apesar de termos conhecimento de que muitos estudantes sdo benefi-
ciarios desse auxilio, a auséncia do registro dessas informagées no Sistema
EL Producgdes de Software impossibilitou a analise do impacto do BPC na rea-
lidade dos estudantes da Educacao Especial da rede municipal de Colatina.

Cabe mencionar que, até maio de 2024, os beneficios assistenciais ndo
eram cumulativos. Isso significa que familias beneficiarias do BPC poderiam
néo ser elegiveis para o Bolsa Familia, devido ao impacto desse beneficio
no célculo da renda per capita, o que pode ter influenciado nos dados da
pesquisa relacionados ao recebimento do Bolsa Familia, dificultando uma

analise mais precisa das condi¢gdes socioecondmicas dos estudantes.

Todavia, mudangas legislativas recentes, aprovadas pela Comissao de
Direitos Humanos (CDH), eliminaram o BPC do céalculo de renda familiar
para fins de elegibilidade ao Bolsa Familia. Apesar da relevancia dessa mu-
danga, é importante destacar que ela ndo impacta nos dados de nossa
pesquisa, que se limitou ao periodo anterior a 2024, quando essa legisla-
¢80 ainda ndo estava em vigor.

Entretanto, apesar de ndo podermos realizar uma analise mais
aprofundada sobre as condigdes socioecondmicas dos estudantes de nos-
sa pesquisa, ndo podemos desconsiderar, conforme Oliveira, Bassani e Ron-
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chi Filho (2022, p. 127), que “as questdes de ordem econémica também sdo
determinantes para a produgédo dos processos medicalizantes”, eviden-
ciando a intersecgao entre desigualdades sociais e praticas de diagnostico.

Nesse sentido, precisamos desenvolver estudos para conhecer melhor
essa realidade, pois, segundo Martins (1997, p. 32), “a sociedade capita-
lista desenraiza, exclui para incluir, incluir de outro modo, segundo suas
préprias regras, segundo sua prépria légica, o problema esta justamen-
te nessa inclusao”. Assim, observa-se que a inclusdo desses estudantes
ocorre por meio dos diagndsticos, que vém acompanhados da promessa
de garantia de direitos. Contudo, na pratica, tais direitos nem sempre sdo
efetivados, e o diagndstico, em muitos casos, acaba resultando em maior
exclusao, devido a rotulagdo que impde aos estudantes, reproduzindo as
desigualdades que deveria mitigar.

Nesse contexto, Patto (2009) critica essa politica nomeada de inclu-
sdo, semelhante a denunciada por Pierre Bourdieu na politica educacional
francesa dos anos 1950. Segundo a autora,

[..] levam-se para dentro das escolas todas as
criangas e jovens, mas cria-se nos contingentes
mais pobres a ilusdo de inclusao, ja que a qualida-
de do ensino oferecido aos diferentes segmentos
sociais esta longe de ser a mesma. Os excluidos da
escola, agora incluidos, fazem crescer estatisticas
escolares que beneficiam, Unica e exclusivamente,

os que governam [...] (Patto, 2009, p. 190).

Embora mais de sete décadas tenham se passado desde a realidade
apresentada por Bourdieu na Franga, essa légica ainda se repete, como
demonstram os dados da pesquisa. A propria autora refor¢a que “edu-
cagao escolar e o sucesso nela geralmente estédo fechados para os mais
pobres e explorados” (Patto, 2017, p. 83).

A explicar os altos indices de insucesso escolar, a
patologizag&o biopsiquica dos pobres sempre es-
teve a postos para responsabilizé-los por dificul-
dades que na verdade lhe sdo impostas por uma
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politica educacional que insiste em ndo conside-
ra-los cidad&os (Patto, 2009, p. 190).

Sob essa 6tica, na tentativa de justificar os altos indices de insucesso
escolar, acabam responsabilizando os proprios estudantes pelas dificul-
dades que Ihes sdo impostas, ignorando as barreiras estruturais que limi-
tam seu acesso, permanéncia e aprendizagem. O Férum sobre Medicaliza-
¢ao da Educacéo e da Sociedade (2023) também nos alerta que:

Ha o risco de medicalizagédo de estudantes e suas
familias, sobretudo quando de origem socioe-
condmica pobre, baseado na Teoria da Caréncia
Cultural e suas atualizagdes. A légica que sustenta
esta préatica, ao contrario do que possa parecer, é
excludente e segregadora, porque, no avesso da
tentativa de resolver a situagdo de uma crianga,
nega o direito a educagédo de qualidade e para to-
dos, aprisionando a experiéncia em padrées que
negam as diversidades, tanto quanto as desigual-
dades (Férum sobre Medicalizagao da Educagao e
da Sociedade, 2023, p. 261).

As pesquisas também evidenciam a existéncia de uma interseccionali-
dade entre raga e classe social no contexto educacional. Um exemplo dis-
so pode ser observado na pesquisa realizada nas escolas municipais de
Vitéria, onde, conforme Bassani e Viégas (2020, p. 25-26), os “educadores
passaram a ter o poder de encaminhar, de modo sistemético, criangas, em
sua maioria pobres e negras, para avaliagdo médica”.

A desigualdade nas taxas de escolarizagdo entre
ricos e pobres, brancos e negros mostra também
que a discriminagédo social e racial persiste no pais.
N&o se podem ignorar avangos importantes, como
0 aumento da matricula, em classes regulares, de
alunos outrora esquecidos em classes ou escolas
para alunos especiais; todavia ndo se pode fazer
vista grossa ao funcionamento escolar que mantém
muitos desses alunos marginalizados e segregados
no interior de classes regulares em escolas da rede
publica de ensino fundamental (Patto, 2015, p. 31).
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Essa prética reflete ndo apenas uma tendéncia a medicalizagéo, mas
também reforga esteredtipos e desigualdades histéricas que atravessam
a realidade escolar ao atingir determinados grupos sociais. Nesse sentido,
Carvalho (2004) destaca a interseccionalidade entre raga, classe e género,
que, frequentemente, € utilizada como justificativa para o fracasso escolar
no ambiente educacional. De acordo com a autora,

[..] & importante destacar que, nessa polémica,
alguns pesquisadores vém insistindo na neces-
sidade de considerar simultaneamente o sexo, a
raga ou etnia, assim como a classe social, na ana-
lise do fracasso escolar, questionando abordagens
bipolares que tendem a opor um suposto grupo
homogéneo de meninos malsucedidos a um con-
junto também homogéneo de meninas de sucesso
(Carvalho, 2004, p. 252-3).

Diante desse panorama, a autora ressalta que, para entendermos as
formas cotidianas de produgao de laudos na Educagéao Especial, que se
acentuam entre os meninos negros, conforme os dados de nossa pesqui-
sa, & necessario investigar as interagcdes entre os diversos sujeitos do am-
biente escolar, que sdo atravessadas por um conjunto de desigualdades
sociais que incluem raga, classe e género, além de analisar os critérios de
avaliagdo que podem ser explicitos ou implicitos.

A autora ressalta que a questdo ndo consiste em “discutir se meninos
OuU meninas, negros ou brancos sdo mais aptos, mais rapidos ou mais afei-
tos a aprendizagem escolar em geral ou a alguma aprendizagem especifi-
ca” (Carvalho, 2004, p. 251), e, sim, em problematizar como os processos
avaliativos e as relagdes pedagogicas contribuem para a manutencao das
desigualdades estruturais, reafirmando padrdes excludentes que afetam
de maneira mais severa determinados grupos sociais, em especial aqueles
historicamente marginalizados.

Nesse cenario, precisamos refletir sobre as praticas institucionais que
naturalizam as desigualdades e reforgcam estere6tipos, na maioria das ve-
zes disfargados no contexto escolar, principalmente a partir de um discurso

de inclusao. E necessario questionarmos como os encaminhamentos para
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diagnésticos, associados as condigdes socioecondmicas, reforgam estigmas
e limitam as possibilidades de acesso a uma educagéo de qualidade. Ao se-
rem diagnosticados e rotulados, muitos estudantes tém sua trajetéria escolar
marcada por rétulos que comprometem seu desenvolvimento. Assim, a me-
dicalizagdo e a patologizagdo tornam-se instrumentos que acabam por jus-
tificar e perpetuar o fracasso escolar de grupos historicamente vulneraveis.

4.4 Afaixaetariaeano escolar dos estudantes da Educagdo
Especial

Nossa pesquisa analisou a faixa etaria dos estudantes pUblico da Edu-
cacgao Especial do municipio de Colatina, considerando dados do periodo
de 2018 a 2023, conforme apresentado na Tabela 8.

Tabela 8 - Caracteristicas sociodemogréaficas dos alunos
matriculados nas escolas pUblicas do municipio de Colatina (ES),
2018-2023, segundo o conjunto total dos alunos e aqueles considerados

pUblico da Educacgéo Especial, considerando a Idade

Caracteristi- Alunos publico da Educagao
Total de alunos (67.949 .
cas Sociode- ( ) Especial (4514)
mograficas N % IC N % IC
Idade

6 e 7 anos 16.058 | 23,63 | 23,31 |-| 23,95 || 748 | 16,67 | 15,51 |-| 17,68
8 e 9 anos 15.484 | 22,79 | 22,47 |-| 23,10 976 | 2162 | 2044 |-| 22,85
10 e 11 anos 14504 | 21,35 | 2104 |-| 21,66 || 1059 | 23,46 | 22,25 |-| 24,72
12 e 13 anos 13.042 | 19,19 | 18,90 |-| 19,49 961 | 21,29 | 2012 |-| 22,51
14 anos e mais | 8.861 | 13,04 | 12,79 |-| 13,30 770 | 17,06 | 1599 |-| 18,18

Fonte: Sistema EL Produgées de Software.

Ao observarmos os estudantes pUblico da Educagéao Especial (4.514),
notamos que a maior concentragéo de diagnésticos ocorre na idade de
10 e NN anos (23,46%), seguida pelas idades de 8 e 9 anos (21,62%) e 12 e 13
anos (21,29%). Os dados nos mostram que o maior nimero de diagnosti-
cos se da no periodo de transicdo do 5° para o 6° ano, ou seja, na passa-
gem do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il
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Jé na faixa etéria de 6 e 7 anos, observa-se uma proporgdo menor de
estudantes (16,57%), o que pode estar relacionado ao fato de que, nesse
periodo, os estudantes ainda estdo em fase de adaptagédo ao ambiente
escolar e ao processo de alfabetizacao. E nesse momento que comegam a
surgir as primeiras dificuldades de escolarizagéo, o que pode levar a enca-
minhamentos posteriores para a avaliagdo daqueles que ndo conseguem
acompanhar o ritmo da turma.

Embora haja um namero significativo de estudantes na faixa etaria de
14 anos ou mais, observa-se uma redugao progressiva a partir dos 12 e 13
anos. Esse fendmeno também & apontado na pesquisa de Bassani et al.
(2024, p.13), que informa: “[...] a partir da idade de 13 anos, ainda no ensino
fundamental, o indice de estudantes com laudo médico cai [...]".

A diminuigdo dos encaminhamentos a partir dos
13 anos também pode refletir que, entre os profes-
sores, hd uma desisténcia de investimento nesses
alunos. [...] Os professores em sua maioria, ndo ava-
liam nem classificam esses alunos, ndo os repro-
vam, nem muito menos os encaminham a profis-
sionais de salde para diagndsticos de problemas
de aprendizagem. Sdo apenas indiferentes a eles
(Bassani; Viégas, 2020, p. 22-3).

Desse modo, a redugéo dos encaminhamentos nessa faixa etéria pode
estar relacionada a mdltiplos fatores, entre eles a mudanga na postura dos
professores em relagdo a esses estudantes e o lugar que esses alunos ocu-
pam no espago escolar e na vida cotidiana, o que reflete ndo apenas aspec-
tos pedagogicos, mas também marcadores sociais como género, cor e con-
dicdes socioecondmicas. Como consequéncia, esses estudantes passam
a ocupar um espaco de invisibilidade dentro e fora do ambiente escolar, o
que pode impactar diretamente suas trajetérias académicas e sociais.

Estudos apontam que a construgéo dos diagndsticos em contextos es-
colares & fortemente influenciada por avaliagdes subjetivas do comporta-
mento infantil. Whitaker (2016, p. 18) ressalta que “na auséncia de marcado-
res biolégicos, o diagnéstico é feito de acordo com as avaliagdes subjetivas
do comportamento infantil”, o que pode ser condicionado por variaveis
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como a idade. O autor destaca que “as criangas mais novas tém 30% mais
chance de serem diagnosticadas do que as criangas mais velhas”, eviden-
ciando que a data de nascimento em relagao aos colegas pode ser um fator
determinante na formulagéo do diagnéstico, podendo ser considerado um
sintoma. Esses dados reforgam a necessidade de uma anélise critica sobre
os processos de diagnostico no contexto educacional, especialmente no

que se refere a relagao entre faixa etéria e ano escolar.

A seguir, podemos observar os dados referentes a distribuicéo dos es-

tudantes pUblico da Educagdo Especial por ano de matricula.

Gréafico 1 — Matriculas da Educagao Especial por ano/série —
Ensino Fundamental — Colatina (ES) — 2018 a 2023

T 13,69% 13,98%
P90 22,9070 13,23%
14,00% 12,45% 4 11.97%
5 (]

12,00% ach 9,92%
10,00% 27 - 775%
FO0% 7.71% e

6,00%
4,00%
2,00%
0,00%
12 ano 22 ano 32 ano 42 ano 52 ano 62 ano 72 ano 82 ano 92 ano

Fonte: Sistema EL Produgées de Software.

Ao observarmos o grafico, identificamos um aumento progressivo no
ndmero de diagnésticos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Esse fe-

némeno é discutido por Bassani e Viégas (2020, p. 22), que apontam que

[..] o alto indice de encaminhamento realizado no
final do ensino fundamental | pode ser analisado
como um pedido de socorro dos professores, que
também sofrem por estarem sozinhos e ndo con-
seguirem compreender os alunos a quem preci-
sam ensinar. Encaminhar alunos para outro pro-
fissional pode também decorrer da suposi¢do de
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que precisam da ajuda de alguém que lhes diga o
que fazer e como ensinar.

A analise dos dados evidencia que muitos professores, ao enfrenta-
rem dificuldades para lidar com questdes relacionadas a aprendizagem
e ao comportamento de seus alunos, acabam recorrendo ao encami-
nhamento para profissionais externos ao ambiente escolar como uma
tentativa de solucionar tais desafios, o que se intensifica ao longo dos
anos, culminando em uma crescente no final do primeiro ciclo dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

Estes dados sugerem que o acimulo de dificul-
dades ao longo do avancgo pelas séries do 1° ciclo,
somando a pressdo exercida pela possibilidade
de reprovagéo ao final da 4 série,® faz com que os
professores e pais vejam-se impotentes para dar
conta de tais dificuldades e sintam necessidade de
ajuda de especialistas. Talvez este pedido de ajuda
nado seja dirigido apenas as criangas, mas também a
si proprios, postos em xeque em sua competéncia
como educadores e sentindo-se necessitados de
auxilio para se (re)apropriarem deste papel (Souza;
Sobral, 2020, p. 131).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), por outro lado,
observa-se um decréscimo significativo no nimero de diagnésticos. De
acordo com Bassani e Viégas (2020, p. 22), essa diminuicéo

[..] pode estar associada a realidade do cotidiano
escolar. E nesse momento da escolarizagdo que
alunos passam a ter maior nimero de disciplinas,
consequentemente um grande nUmero de pro-
fessores que, muitas vezes, trabalham em mais de
uma escola e ndo conseguem sequer saber os no-
mes de seus alunos nem muito menos identificar
suas dificuldades.

5 Atualmente, 5° ano do Ensino Fundamental.
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Esses dados indicam que o contexto escolar dos Anos Finais do En-
sino Fundamental apresenta barreiras adicionais para a identificagéo e
o acompanhamento das necessidades dos estudantes. Essas barreiras
est&o relacionadas a fragmentacéo das relagdes entre alunos e professo-
res, influenciada pela curta duragdo das aulas e pelo elevado quantitativo
de aulas semanais que dificultam a construgéo de vinculos e do conhe-
cimento das dificuldades de cada estudante. Essa realidade reflete ndo
apenas a complexidade da organizagéo escolar, mas também a necessi-

dade de suporte continuo para os profissionais da educacgao.

Os dados nacionais revelam uma discrepancia ainda mais acentuada
entre os dois segmentos do Ensino Fundamental. Os Anos Iniciais con-
centram 94% das matriculas de estudantes que apresentam diagnosticos,
enquanto nos Anos Finais apenas 6% dos estudantes possuem diagnoésti-
cos registrados. E importante ressaltar que o Painel Estatistico do Censo
Escolar nao disponibiliza esses dados em nivel estadual, o que impossibi-

lita analises comparativas.

Nesse contexto, observa-se que, nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental, a dindmica das aulas esta sob a responsabilidade de praticamen-
te um Unico professor; isso permite um conhecimento mais aprofundado
dos estudantes, uma vez que o docente passa maior nimero de horas
com sua turma. Em contrapartida, nos Anos Finais, o contato dos pro-
fessores com os estudantes é mais superficial devido a realidade que ja
descrevemos anteriormente. Essa dindmica interfere no nmero de enca-
minhamentos realizados, refletindo no menor quantitativo de diagnésticos
registrados nessa etapa de escolarizagdo e maior nos anos iniciais do En-
sino Fundamental. E importante ressaltar que nio defendemos o aumen-
to no nimero de estudantes diagnosticados no segundo ciclo do ensino
fundamental, mas consideramos fundamental termos melhores condicdes
de trabalho para os docentes e toda a equipe da escola.

Sob essa 6tica, os dados da pesquisa revelam uma questédo impor-
tante a ser problematizada: embora os estudantes com 14 anos ou mais
representem 17,06% do publico da Educacgéo Especial, apenas 7,75% estao
matriculados no 9° ano. Esses dados evidenciam que, ao longo de sua
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trajetdria escolar, muitos desses estudantes enfrentaram reprovagdes ou
abandonaram a escola em algum momento. Desse modo, quando chegam
ao 9° ano, ja ultrapassaram a idade esperada para essa etapa, chegando
a ter até 18 anos.

Diante dessa realidade, percebemos que, ao chegarem ao 9° ano, mui-
tos estudantes que ndo acompanham o ritmo da turma acabam sendo
marginalizados no contexto escolar. Bassani (2013) os caracteriza como
“inclassificaveis”, destacando que, frequentemente, esses alunos ndo séo
avaliados, classificados ou encaminhados para o sistema de salde. Se-
gundo a pesquisadora, “os professores, em sua grande maioria, ndo ava-
liam e nem classificam, muito menos os encaminham para profissionais
de salde, s&o apenas indiferentes a esses alunos” (Bassani, 2013, p. 104), o
que, na prética, pode levar a sua exclusao, reforgando a percepgéo de que

sdo considerados “sem valor” no ambiente escolar.

Tao sem valor que ndo merece ser ensinado, nem
avaliado, muito menos classificado, apenas deve
seguir o fluxo, sem dar muito trabalho, tornar-se
ao final do ano letivo uma média, quando assim
desaparecerd nas estatisticas, sem direito se-

" ou

quer ao “biodiagndstico”, “inclassificavel” (Bassa-
ni, 2013, p. 104).

A pesquisadora enfatiza, em seu estudo, que ndo defende o “biodiag-
noéstico”, mas ressalta que até mesmo dessa racionalidade esses estudan-

tes foram excluidos.

Assim, a auséncia de um diagndstico faz com que determinados estu-
dantes se tornem invisiveis no ambiente escolar. Essa condi¢éo, na pes-
quisa de Bassani (2013), pode ser analisada a luz do conceito de Homo
sacer, de Agamben (2007), que contribui para aprofundar a compreens&o
sobre a forma como determinadas vidas sdo incluidas no ordenamento
juridico e social apenas na medida em que sdo excluidas. Como destaca o
autor, “a vida humana é incluida no ordenamento unicamente sob a forma
de sua exclusao” (p. 16).
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Portanto, o Homo sacer representa um paradoxo da exclusdo inclusiva,
caracterizando individuos que, por estarem submetidos a um estado de
excegao continuo, tém seus direitos suspensos e sdo deslocados para
uma condigao de marginalidade. Como observa Bassani (2013, p. 105), tra-

|u

ta-se de um mecanismo pelo qual “quem esta no poder suspende as leis
vigentes para que possa assim tomar decisdes acerca de grupos sociais e
justifica-las”. Para Bassani (2013), Agamben (2007), ao definir o Homo sa-
cer, busca evidenciar aqueles que sédo excluidos tanto da esfera do direito
humano quanto do divino, banidos da comunidade politica e expostos a
uma relagdo de excegado com o poder soberano, podendo, inclusive, ser
mortos sem que isso constitua um crime. No caso especifico da educagao,
essa exclusdo se manifesta na negagéo do direito de aprender, resultando

na marginalizagéo dos estudantes dentro da prépria escola.

Sob esse prisma, é possivel estabelecer um paralelo entre os estu-
dantes do 9° ano e a figura do Homo sacer, considerando que, em grande
parte, esses alunos sdo meninos, negros e de baixa renda. De acordo com
Agamben (2007), eles ocupam um lugar de invisibilidade dentro do espa-
¢o escolar. A escola, ao ndo os reconhecer como sujeitos plenos de direito,
torna-se um espaco que, gradativamente, constréi seu desaparecimento
social, 0 que nos leva a questionar como a escola, ao ndo oferecer suporte
efetivo a esses estudantes, acaba por naturalizar sua exclusao, refor¢gando
a légica da invisibilizagédo e da indiferencga institucional.

4.5 Classificagbes diagnosticas: ciéncia ou preconceito?

Nossa analise dos diagnésticos dos alunos matriculados no Ensino
Fundamental da rede publica municipal de Colatina (ES) mostra um cres-
cimento no nimero de diagnésticos registrados, conforme demonstrado
no Gréafico 2.
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Grafico 2 — Evolugao do nimero de estudantes com
classificagéo diagnéstica do Ensino Fundamental na rede
publica municipal de Colatina (ES), 2018-2023
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Fonte: Sistema EL Produgbes de Software.

Os dados mostram que o crescimento no nimero de diagndsticos
supera o de total de matriculas durante o periodo analisado. O acrés-
cimo no nimero de matriculas no Ensino Fundamental foi de 8,22% no
municipio de Colatina entre 2018 e 2023. J4 o nimero de estudantes com
diagnésticos médicos matriculados na Educagao Especial apresentou um
aumento de 55,35%. Esse fendmeno se intensificou a partir de 2021, no
contexto pés-pandemia de Covid-19.

Martinhago e Caponi (2019) salientam que o nimero de diagnésticos
de patologias mentais cresceu significativamente ao longo das edi¢des
do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), que
surgiu com o propésito de sistematizar os diagndsticos em saide mental,
buscando estabelecer um consenso terminolégico entre os clinicos e pro-
mover uma padronizacéo das categorias diagndsticas.

O DSM é elaborado com um caréater de dicionério
enciclopédico, cujos autores sdo divulgados como
“os melhores especialistas do mundo”. Assim, os
novos rétulos aos comportamentos desviados com
a finalidade de conceitua-los como “transtornos
mentais” globalizados sdo prontamente aceitos.
Paralelamente ao aumento das paginas do DSM (de
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132 péaginas no DSM-I| para 948 no DSM-V)2 ou seja,
a ampliagdo do nimero de transtornos mentais,
aumenta também a impunidade para aqueles que
indiscriminadamente classificam, medem e me-
dicalizam os comportamentos inesperados como
transtornos (Martinhado; Caponi, 2019, p. 14).

No entanto, essa ampliagdo das classificagdes também nos faz ques-
tionar sobre os impactos desse processo, especialmente no que diz res-
peito a medicalizagédo da vida e a crescente inclusédo de comportamentos
e caracteristicas individuais dentro do processo de patologizacéo.

Nesse sentido, Safatle (2024) aponta para uma ampliagao da interven-
céo médica em aspectos da vida anteriormente nado considerados passi-
veis de patologizagao. Segundo ele,

[.] demos autorizagéo cada vez mais extensa para
a intervengdo médica em meandros da vida que
até entdo nado eram vistos como campos possi-
veis de comportamento patoldgico. Permitimos ao
saber psiquiatrico entrar em nossas vidas em um
grau até entéo absolutamente inimaginavel (Safat-
le, 2024, p. 4).

Esse cenario reflete uma crescente patologizagdo no ambiente educa-
cional, onde tudo que escapa as normas — sejam elas de aprendizagem ou
de comportamento — é frequentemente enquadrado como uma condig&o
patolégica. Foucault (2014) problematiza esse processo, afirmando que
ele é intrinsecamente ligado & normalizacao, que “[..] compara, diferencia,
hierarquiza, homogeneiza, exclui. Em uma palavra, ela normaliza” (Foucault,
2014, p. 180).

A realizagdo de encaminhamentos e diagnésticos no ambiente escolar
acaba atendendo a uma légica disciplinar, conforme enfatizado por Fou-
cault (2014, p. 179):

6 Atualmente, o DSM-V — TR, versao mais atualizada, possui 1.381 paginas.
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[..] distribuir os alunos segundo suas aptidées e
seu comportamento, portanto, segundo o uso que
se podera fazer deles quando sairem da escola;
exercer sobre eles uma pressédo constante, para
que se submetam todos ao mesmo modelo, para
que sejam obrigados todos juntos “a subordinagéo,
a docilidade, a atengéo nos estudos e nos exerci-
cios, e a exata pratica dos deveres e de todas as
partes da disciplina”. Para que, todos, se paregcam
(Foucault, 2014, p. 179).

Essa reflexdo nos alerta e nos convida a repensar préticas que privile-
giam diagnoésticos em detrimento de abordagens mais inclusivas e huma-

nizadas na escola.

Dando continuidade a analise dos dados da pesquisa, destaca-se a
importancia de compreender os tipos de diagndsticos registrados pelas
Unidades Escolares, conforme demonstrado na Tabela 9. Esses registros
oferecem uma visédo detalhada do perfil diagnéstico dos alunos matricu-
lados na rede publica municipal de Colatina (ES) no periodo pesquisado.

Tabela 9 - Dados das Classificagées Diagnoésticas dos alunos
matriculados nas escolas publicas do municipio
de Colatina (ES), 2018-2023

Caracteristicas diagnodsticas Total
N % IC
4514 | 6,64 646 |-| 683
Tipo

Deficiéncia Intelectual 2122 | 4701 4556 |- | 48,47
TEA 1069 | 2368 | 2246 |-| 2494
Outras deficiéncias 188 4,16 362 |-| 479
Altas Habilidades/Superdotagao 7 0,16 007 |-| 032

Fonte: Sistema EL Produgdes de Software.

Ao analisar a distribui¢cdo por tipo de diagnéstico, observa-se que a De-
ficiencia Intelectual (DI) é a mais prevalente, representando 47,01% dos es-
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tudantes publico da Educagéo Especial. O que observamos consolidado na
literatura, que destaca a DI como um dos diagnésticos ainda mais frequen-
tes na Educacgéo Especial, que vem perdendo espago para o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), o qual vem crescendo nos Gltimos anos.

O Transtorno do Espectro Autista aparece como o segundo grupo mais
numeroso, compreendendo 23,68% dos estudantes. O crescimento ex-
pressivo das matriculas de alunos com TEA, nos dltimos anos, pode ser
relacionado tanto ao aumento das identificagdes diagnésticas quanto as
mudangas nas politicas publicas de inclusdo. Entretanto, essa alta inci-
déncia também levanta questionamentos sobre os processos de diagnds-
tico e encaminhamento, especialmente considerando os debates sobre
medicalizagéo, patologizacéo e a rotulagdo de comportamentos crescen-
te no contexto escolar.

A categoria “Outras Deficiéncias”, na qual foram agrupadas as demais
deficiéncias, como Baixa Visédo, Cegueira, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia
Fisica e Surdez, corresponde a 4,16% do total, incluindo diferentes condi-
¢oes que impactam a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

Jé a parcela de alunos identificados com Altas Habilidades & bastante
reduzida (0,16%). Esse dado sugere a necessidade de uma reflexao sobre
os critérios utilizados para reconhecer e atender estudantes com altas
habilidades, garantindo que suas demandas educacionais sejam igual-
mente contempladas.

Logo, os dados apresentados reforcam a importancia de se pensar a
Educacao Especial para além dos nimeros, considerando os impactos
das classificacdes diagndsticas na trajetéria escolar dos estudantes e re-
pensando as propostas de intervencéo frente a rede escolar do municipio.

Aqui, também foi identificado se os estudantes apresentavam apenas
um diagndéstico isolado ou mdltiplos diagnésticos, conforme detalhado na
Tabela 10
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Tabela 10 - NUmero de diagnésticos nos laudos de cada um dos
estudantes pUblico da Educagéo Especial matriculados nas

escolas publicas do municipio de Colatina (ES), 2018-2023

Prevaléncia de classificagao Total
diagnéstica por estudante N % Ic
Uma classificagdo diagnéstica 3.387 | 8718 | 86,09 |- | 8819
Mais de uma classificagao diagnéstica | 498 | 12,82 n81 |-| 1391

Fonte: Sistema EL Produgdes de Software.

A anélise da prevaléncia das classificacdes diagnosticas dos estu-
dantes revela que, entre os 4.514 registros, a maioria (87,18%) possui uma
classificagdo diagndstica, enquanto 12,82% apresentam mais de um diag-
ndstico associado. Esses nUmeros suscitam reflexdes importantes sobre
os processos de avaliagdo e diagndsticos dos estudantes da Educagéo
Especial na rede municipal de Colatina.

Isso nos leva a questionar até que ponto os critérios de avaliagdo diag-
nostica desses estudantes foram conduzidos de forma aprofundada e indi-
vidualizada. Observa-se, com frequéncia, a entrega de laudos médicos que
apresentam diagndsticos padronizados, muitas vezes reproduzidos sem uma
anélise detalhada das especificidades de cada estudante, o que nos impde
a necessidade de uma reflexao critica sobre os processos de classificagdo
diagndstica e seus impactos na trajetéria escolar e na vida dos estudantes.

O desabafo de Nailton, estudante acompanhado por Patto (2015, p. 425)
em A Produgédo do Fracasso Escolar: histérias de submisséo e rebeldia, ilus-
tra essa preocupacgao: “Ah, depois que tacha, ja era” e “Depois que vocé da
0 nome, ja era”. Suas palavras traduzem o peso de um diagnéstico quando
este se torna um rétulo, afetando ndo apenas o percurso académico, mas
também a construgao subjetiva e a percepgéo que o proprio estudante
tem de suas capacidades.

Diante dessa realidade, cada uma dessas classificacdes sera discuti-
da a seguir, com o objetivo de analisar sua predominancia, evolugédo dos
ndmeros de casos no periodo definido no estudo e possiveis impactos na
escolarizagao dos estudantes.
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4.5.1 Deficiéncia Intelectual

Iniciaremos observando a evolugdo dos diagnésticos de Deficiéncia
Intelectual no Ensino Fundamental da rede municipal de Colatina/ES, con-
forme apontado na Tabela 11.

Tabela 11 - Evolugao da prevaléncia (%) dos diagnésticos de
Deficiéncia Intelectual entre os alunos do Ensino Fundamental
na rede publica municipal de Colatina (ES), 2018-2023

Ano da pesquisa 2018 % IC
2018 1 0,16 002 (-] 115
2019 401 6728 | 6341 |-| 70,93
2020 362 | 6094 | 56,96 |- | 64,79
2021 403 | 53,95 | 50,36 |- | 57,50
2022 475 | 5108 | 4786 |- | 54,28
2023 480 | 46,42 | 43,40 |- | 4947

Fonte: Sistema EL Produgées de Software.

A andlise dos dados aponta que, no ano de 2018, o nUmero de estu-
dantes diagnosticados com Deficiéncia Intelectual era praticamente nulo,
0 que sugere uma possivel falha no preenchimento do sistema.

Vale destacar que, em 2018, o preenchimento dos dados era gerido
pela préopria empresa desenvolvedora do sistema, que ndo pertence ao
municipio, o que pode ter contribuido para essa lacuna. Atualmente, o se-
tor responsavel pela alimentagdo & composto por uma equipe da prépria
SEMED que faz um acompanhamento mais sistematico.

Apesar dessa inconsisténcia, ndo excluimos o ano de 2018 do conjunto
de dados analisados, uma vez que, para garantir maior robustez as anélises,
é recomendavel considerar um periodo minimo de cinco anos para avaliar a
evolug&o dos diagndsticos ao longo do tempo. Vale salientar que esse inter-
valo se repete também na anélise das demais classificagdes diagnosticas.

Para compreendermos os dados, é fundamental resgatar o histérico da
Deficiéncia Intelectual.
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Historicamente, alunos que nao se ajustam aos padrdes de normali-
dade sao diagnosticados com Deficiéncia Intelectual. Collares e Moysés
(2015) destacam que, na antiguidade, as pessoas com deficiéncia intelec-
tual eram, frequentemente, marginalizadas e ndo eram consideradas seres
humanos, o que justificava praticas de exclusdo como o abandono e até
o exterminio. Esse cenério comegou a se transformar com a influéncia do
cristianismo, que atribuiu a essas pessoas uma alma, o que lhes “outorgou
o status de ser humano” (Collares; Moysés, 2015, p. 132). A partir desse
novo entendimento, a eliminacédo dessas vidas passou a ser condenéavel,

uma vez que contrariava os principios religiosos e os designios divinos.

Conforme discutido por Bassani et al. (2024), os estudos nessa area
foram conduzidos sob a perspectiva da medicina e da psicologia, resul-
tando em uma visdo organicista e psicométrica do desenvolvimento cog-
nitivo. Essa abordagem reduz o individuo as suas supostas limitagdes, na-
turalizando padrdes de normalidade que desconsideram a complexidade

do desenvolvimento humano.

[..] historicamente, os estudos no campo da Defi-
ciéncia Intelectual tém sido direcionados pela me-
dicina e pela psicologia, gerando uma naturalizagao
do desenvolvimento cognitivo a partir de uma vi-
sdo organicista, reducionista e psicométrica, o que
permite medir e definir o individuo a partir de suas
faltas (Bassani et al, 2024, p. 15).

Diante disso, torna-se fundamental repensar as concepg¢des de de-
senvolvimento, compreendendo-o como um processo dindmico e multi-
facetado que néo deve ser reduzido a classificagdes rigidas historicamente

construidas com base em parametros psicométricos (Bassani et al, 2024).

Nesse contexto, Moysés (2007, p. 39) ressalta que “a barreira imposta,
cultural e politicamente, as possibilidades de desenvolvimento de crian-
gas normais é que deve ser objeto de analise [..]", uma vez que a diferenca
construida entre as criangas tem sido historicamente utilizada como jus-

tificativa para a manutengao da desigualdade social. Essa desigualdade,
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bem como as barreiras que restringem as oportunidades de pensamento

e aprendizagem, ndo sdo fendmenos naturais, mas construgdes sociais.

Segundo a autora, a naturalizagdo dessas desigualdades exige o enco-
brimento de discriminagdes raciais, sociais e de género, sob a aparéncia
de um conhecimento cientifico que, frequentemente, se ancora na bio-
logia, especialmente na genética. A apropriacdo de conceitos darwinis-
tas, como o evolucionismo e a selegdo natural, para explicar fendmenos
sociais tem servido de base para teorias que legitimam a discriminagéo

entre os individuos.

Nesse sentido, é fundamental lembrar que Galton, idealizador dos testes
de inteligéncia, desenvolveu sua teoria com o propdsito de selecionar os
mais capazes para o aprimoramento da espécie humana, em uma pers-
pectiva eugenista. Reconhecido como um dos fundadores do darwinismo
social, Galton influenciou a criagdo dos testes de inteligéncia, que, até os
dias atuais, carregam em sua origem fundamentos eugenistas e social-dar-
winistas. Diante disso, & importante refletirmos criticamente sobre a apli-
cagao desses testes e seus impactos nas politicas educacionais, sobretudo
no que tange & perpetuagéo de desigualdades histéricas (Moysés, 2001).

Assim, a medicalizagdo da educagao consolidou a pratica de diagnos-
ticar estudantes com dificuldades de aprendizagem, especialmente aque-
les pertencentes as classes pobres, submetendo-os a avaliagbes médi-
co-psicolégicas que reforgam a distingdo entre o “normal” e o “anormal”.
Como consequéncia, os discursos classificatérios ndo apenas rotulam os
sujeitos, mas também contribuem para sua estigmatizagdo e marginaliza-

¢&o dentro do ambiente escolar.

Até a publicagdo do DSM-5, a Deficiéncia Intelectual era denominada
“retardo mental” ou “deficiéncia mental”. Esses termos ainda aparecem em
alguns laudos médicos, mas o sistema utilizado pela rede municipal de
Colatina adota, exclusivamente, a terminologia “Deficiéncia Intelectual”.

Bassani et al. (2024) ressaltam que, embora tenha ocorrido uma mu-
danca na definigdo dos niveis de Deficiéncia Intelectual, antes baseados
exclusivamente em testes psicométricos de Quociente de Inteligéncia
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(QI), e agora determinados por avaliagdes de funcionamento adaptati-
vo em relagdo a individuos da mesma faixa etéria, ainda persiste uma
preocupagdo quanto ao uso de critérios que padronizam e naturalizam

o desenvolvimento humano.

Outro aspecto ressaltado pelos pesquisadores é que, apesar dos avan-
¢os has concepgdes sobre o funcionamento intelectual, o diagnéstico de
Deficiéncia Intelectual ainda é realizado a partir de uma perspectiva psi-
cométrica, que aponta o funcionamento intelectual e a conduta adaptati-
va abaixo da média como principais critérios de identificagdo. Além disso,
o DSM-5 continua a recomendar o uso de testes para a identificagdo do

Quociente de Inteligéncia (QI).

Embora o conceito de deficiéncia tenha assumido, em alguns paises,
uma conotagao mais voltada para aspectos sociais nas Ultimas décadas,
ainda permanece fortemente atrelado a diretrizes baseadas em pers-
pectivas clinicas e psicométricas. A resisténcia a8 adogdo do termo “de-

|n

ficiéncia intelectual” — evidenciada pela permanéncia de terminologias
ultrapassadas em muitos laudos e diagnésticos — revela a persisténcia
de preconceitos relacionados a classe social e a cor/raga, o que é ainda
pouco debatido e problematizado, tanto no contexto médico quanto no

ambiente escolar brasileiro (Bassani et al, 2024).

Diante disso, observamos que os estudantes com dificuldades de es-
colarizagéo, especialmente aqueles que ndo acompanham o ritmo da tur-
ma, sdo normalmente encaminhados para médicos e acabam por receber

diagnéstico de Deficiéncia Intelectual.

Sob essa 6tica, as pesquisas de Collares e Moysés (2015) com direto-
res escolares, professores e, sobretudo, criangas em fase escolar, apon-
tam que a deficiéncia intelectual tem sido frequentemente utilizada como
justificativa para os altos indices de reprovagdo e evasdo escolar. Assim,
na maioria dos casos, o diagndstico funciona mais como uma justificativa
do que como um instrumento de compreensado das reais necessidades

dos estudantes.
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As autoras também provocam uma reflexdo fundamental: como se
|II’ A

constrdi a histéria de uma crianga considerada “normal”, @ qual se atribui

uma deficiéncia?

O estigma dos deficientes ndo se da apenas pela
deficiéncia em si, mas pela diferenga. Essa sim in-
comoda e precisa ser enclausurada, confinada. Sob
o pretexto de proteger o diferente, a sociedade
protege a si mesma para néo ser obrigada a lidar
com ele (Collares; Moysés, 2015, p. 135).

Observando a realidade dos estudantes da rede municipal de Colatina/
ES, um dado importante de nossa pesquisa é o perfil sociodemografico
dos estudantes que apresentam Deficiéncia Intelectual.

Grafico 3 — Perfil sociodemografico dos alunos com Deficiéncia
Intelectual matriculados no Ensino Fundamental na rede publica
municipal de Colatina (ES), 2018-2023

Sexo [ Masculino [ Feminino

¥ Branca W Parda
Raga/Cor I Preta [ N&o Declarada

M A7anos [ 10e 11 anos

Idade
M 8e9anos [ 12e13anos
[ 14 anos e mais

Bolsa Familia 70,2
2 [ sim I Néo
0% 25% 50% 5% 100%

Fonte: Sistema EL Produgdes de Software.

A maioria dos estudantes diagnosticados com Deficiéncia Intelectual
(DI) s@o do sexo masculino (67,81%), o que estd em consonancia com da-
dos de inmeras outras pesquisas.

Em geral, os homens sdo mais propensos do que as
mulheres a serem diagnosticados com formas le-
ves (proporgéo média homem: mulher 1,6:1) e graves

93



A medicalizagdo da Educagéo Especial em uma rede
municipal de Ensino Fundamental: a classificagao
diagnéstica como invengéo de um aluno que falta

(proporgao média homem: mulher 1,2:1) de trans-
torno do desenvolvimento intelectual (DSM-5-TR,
2022, p. 45).

Além disso, a maior parte pertence a raga/cor parda (66,87%), um dado
que também encontra respaldo na literatura, e tem idade entre 10 e 11
anos (25,44%). A questéo etaria pode estar relacionada ao diagnéstico
como justificativa para dificuldade de escolarizagdo na transigéo do Ensi-
no Fundamental | para o Ensino Fundamental Il.

Outro aspecto relevante é a situagdo socioecondmica desses alunos,
evidenciada pela alta porcentagem que recebe o beneficio do Bolsa Fa-
milia (70,22%), o que sugere uma correlagdo entre vulnerabilidade econé-
mica e a identificagado da Deficiéncia Intelectual.

Esses indicadores reforcam a importancia de compreender o diagnés-
tico de Deficiéncia Intelectual ndo apenas como uma categoria diagnds-
tica isolada, mas influenciada por questdes de género, raga/cor, idade e
contexto socioecondémico.

Precisamos nos perguntar: esses diagndsticos estdo no campo da
ciéncia ou do preconceito? A histéria da educagao no Brasil apresentada
no capitulo 2 responde a essa questao.

4.5.2 Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Dando continuidade a anélise dos dados da pesquisa, apresentamos
a evolugéo da prevaléncia dos diagnésticos do Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no Ensino Fundamental da rede municipal de Colatina/ES no
periodo que compreende a pesquisa.
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Tabela 12 - Evolugéo da prevaléncia (%) dos diagnésticos de
TEA entre os alunos do Ensino Fundamental na rede publica
municipal de Colatina (ES), 2018-2023

Ano da pesquisa 2018 % IC
2018 2 0,33 008 |-| 130
2019 122 1879 | 1585 |-| 2213
2020 146 | 2458 | 2128 |-| 28,20
2021 197 | 26,37 | 23,33 |-| 29,65
2022 274 | 29,46 | 26,62 |- | 32,48
2023 338 | 3269 | 29,90 |-| 3561

Fonte: Sistema EL Producgées de Software.

Na analise dos dados, observa-se um aumento significativo no nime-
ro de estudantes diagnosticados com TEA na rede municipal de Colati-
na/ES. Esse crescimento acompanha uma tendéncia nacional no aumen-
to desse diagndstico nos Gltimos anos, podendo ser considerado uma
epidemia, por parte de alguns pesquisadores (Almeida; Neves, 2020;
Frances, 2017, Mas, 2018), que pode estar relacionada tanto & ampliagao
do acesso a avaliagdes diagndsticas quanto a mudangas nos critérios
de classificagdo, e também produzida por diagndsticos realizados sem
critérios minimos de cientificidade.

Os critérios utilizados para o diagnéstico do TEA passaram por diver-
sas reformulagdes ao longo dos anos. Essas mudangas foram documenta-
das em diferentes manuais diagndsticos, sendo os mais amplamente uti-
lizados o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM)
e a Classificagdo Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a
Saude (CID) (Fernandes; Tomazelli; Girianelli, 2020).

O DSM-5 e a CID-11 entendem o Autismo dentro de
um Unico espectro ou categoria, variando em niveis
de gravidade, baseado na funcionalidade (DSM-5);
ou em niveis de deficiéncia intelectual e linguagem
funcional (CID-11). Além disso, ambos nomeiam
o autismo como Transtorno do Espectro Autista
(TEA) (Fernandes; Tomazelli; Girianelli, 2020, p. 4).
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Esse crescimento expressivo dos diagnésticos de TEA, nos Ultimos
anos, reflete a mudanga significativa em sua defini¢cdo. Frances (2017)
destaca que o autismo, antes considerado um “problema” rarissimo, tor-
nou-se amplamente diagnosticado nas Gltimas décadas, sobretudo a par-
tir do DSM-IV. Segundo o autor,

O DSM-IV pode ter iniciado a epidemia de autis-
mo, mas outros motores potentes a impulsiona-
ram além de todas as expectativas. Provavelmente,
0 mais importante foi a retroalimentagao positiva
entre a vigorosa defesa dos pacientes e o forneci-
mento de programas escolares e terapéuticos que
requerem um diagndstico de autismo. Com o cres-
cimento, a populagéo de “autistas” e seus familia-
res ganharam o poder de demandar uma série de
servigos adicionais — as vezes por meio de bem-
-sucedidas agdes judiciais. Tais servigos, por sua
vez, proporcionaram mais incentivo ao aumento
do diagndstico. Com mais pessoas diagnosticadas,
surgiu um contingente ainda maior para demandar
mais servicos (Frances, 2017, p. 149).

De acordo com Almeida e Neves (2020), a definigdo de autismo pas-
sou por diversas transformagdes ao longo da histéria, sendo ampliada
com a introdugéao do conceito de espectro. Essa mudancga foi consolidada
na 5% edi¢cdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V), que redefiniu a condigdo sob a nomenclatura de Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Com essa reformulagao, o diagndstico de TEA passou a englobar ou-
tras categorias, como o Transtorno Desintegrativo da Infancia, o Transtor-
no de Asperger e o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento, sem outra
especificagdo. Vale destacar que essa ampliagéo trouxe implicagdes tanto
para a compreensao do autismo quanto para os processos de diagndstico
e atendimento educacional, ampliando o nimero de estudantes que se
enquadram nessa categoria e exigindo novas abordagens para garantir a

incluséo escolar.
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Para entendermos como se deu esse processo, precisamos revisitar o
contexto histérico de mudangas da definicdo de autismo.

Em 65 anos, o autismo transformou-se de sintoma
das psicoses infantis em TEA, pelo DSM-V (Ameri-
can Psychiatric Association, 2014). Compde a es-
trutura de sintomas os prejuizos nas areas de co-
municagao social e padrdes de comportamentos
repetitivos e restritivos (Almeida; Neves, 2020, p. 4).

A evolugéo da definigdo do autismo nos manuais diagnésticos reflete
as transformacgdes no entendimento cientifico sobre essa condigéo ao
longo das décadas. No DSM-I (American Psychiatric Association, 1952), o
autismo era compreendido como uma manifestagao sintoméatica dentro
do quadro da esquizofrenia em criangas, concepg¢éo que foi mantida no
DSM-Il (American Psychiatric Association, 1968), em que ainda era classi-
ficado como um sintoma da esquizofrenia de tipo infantil. A partir do DS-
M-Il (American Psychiatric Association, 1980) e de sua revis&o posterior,
0 autismo passou a ser considerado uma subcategoria dos Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento (TID). No DSM-IV (American Psychiatric As-
sociation, 1994), essa categoria diagndstica foi ampliada para incluir, além
do autismo infantil, a Sindrome de Rett, o Transtorno Desintegrativo da
Infancia, o Transtorno de Asperger e o Transtorno Invasivo do Desenvolvi-
mento sem outra Especificagdo. Com a publicagdo do DSM-V (American
Psychiatric Association, 2013), houve uma reformulagao significativa: to-
dos esses transtornos, com excec¢ao da Sindrome de Rett, foram agrupa-
dos sob um Gnico diagndstico, o Transtorno do Espectro Autista (Almeida;
Neves, 2020). Atualmente, o DSM-5-TR (American Psychiatric Association,
2022) mantém essa classificacéo, consolidando o conceito de espectro
como a principal abordagem para o diagnoéstico de TEA.

Consolidagao do transtorno autista, transtorno
de Asperger e transtorno global do desenvol-
vimento no transtorno do espectro autista. Os
sintomas desses distUrbios representam um Unico
continuum de deficiéncias leves a graves nos dois
dominios da comunicagdo social e comportamen-
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tos/interesses repetitivos restritivos, em vez de se-
rem distarbios distintos. Essa mudanga foi projeta-
da para melhorar a sensibilidade e a especificidade
dos critérios para o diagndstico do transtorno do
espectro do autismo e para identificar alvos de tra-
tamento mais focados para as deficiéncias especi-
ficas identificadas (DSM-5-TR, 2022, p. 38).

No entanto, Almeida e Neves (2020, p. 5) salientam que essa “mudanca

para uma concepgcéo de espectro, oficializada com a publicagdo do DSM-5,

amplia a imprecisao dos critérios de inclusdo”, uma vez que resultou de um

namero maior de criangas dentro da classificagdo de TEA, o que exige uma

reflexdo critica sobre os impactos desse aumento nos processos educa-

cionais. Devemos, entéo, analisar se essa ampliagdo reflete um maior reco-

nhecimento das necessidades dos estudantes ou se pode estar associada

a uma tendéncia de medicalizagdo da educacao e da infancia.

O certo é que a existéncia inevitavel de fronteiras
instaveis, difusas e ambiguas entre o normal e o
patolégico no campo da salde mental parece ter
possibilitado o crescente processo de medicali-
zagdo de condutas consideradas socialmente in-
desejaveis, que passaram a ser classificadas como
anormais (Caponi, 2014, p. 744).

Um outro ponto destacado nas pesquisas € o questionamento se o

autismo é uma deficiéncia ou um transtorno.

Novamente, o autismo configura-se em um campo
dual de batalhas: deficiéncia ou transtorno. Nessa
conjuntura, &€ importante problematizar a inclusdo
do autismo como deficiéncia, pois a crianga que
recebe esse diagnéstico tem direito ao beneficio
assistencial da Lei Organica de Assisténcia Social
(Loas) [...] (AImeida; Neves, 2020, p. 8).

Almeida e Neves (2020) afirmam que essa inclusdo como deficiéncia

é fundamental para garantir suporte a familias em situagao de vulnera-

bilidade, mas também provocam discussdes sobre os critérios adotados
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para determinar quem se enquadra nessa condigcéo e quais sdo as conse-
quéncias dessa ampliagdo no reconhecimento do TEA como deficiéncia.

Esse conjunto de reflexdes salienta como a ampliagdo dos diagnosti-
cos de TEA néo pode ser analisada apenas sob uma perspectiva biomédi-
ca, mas deve ser problematizada considerando-se aspectos sociais, eco-
némicos e culturais. Caponi (2014) alerta para o papel dos diagnésticos
precoces na intensificagdo do processo de medicalizagédo da infancia, que
se amplia a cada nova edigdo do DSM, e destaca que comportamentos
antes considerados comuns ao desenvolvimento passam a ser enqua-
drados como transtornos que redefinem as abordagens terapéuticas e
perpetuam a légica coercitiva e normalizadora da psiquiatria biomédica.

Marzal e Caponi (2025, p. 3) trazem um olhar critico para o impacto
das redes sociais na disseminacéo dos diagndsticos psiquiatricos, ob-
servando que o uso de rétulos diagnésticos se tornou parte da constru-
¢&o identitaria de muitos individuos no espaco digital: “sou coach, mae e
neurodivergente’, ‘sou professora e autista’, ‘sou designer e tenho TDAH" .
Essa exposicdo ndo apenas reforga a visibilidade de determinadas condi-
¢oes, mas também impulsiona o mercado associado a neurodivergéncia,
seja pela oferta de terapias e cursos especializados, seja pelo consumo
de produtos voltados a esse publico. Os autores destacam que essa di-
némica pode resultar em um processo de mercantilizagéo da identidade,
no qual ser diagnosticado torna-se uma forma de legitimar experiéncias

pessoais e obter reconhecimento social.

[...] transformar a identidade numa mercadoria ca-
paz de ser comprada e vendida. Uma mercadoria
que deve apresentar-se ao mundo através de uma
marca, de uma etiqueta, neste caso, por referéncia
a uma identidade psiquiatrizada (Marzal; Caponi,
2025, p. 3).

Essa perspectiva nos leva a refletir sobre o papel das redes sociais na
construgao identitéaria de individuos que se reconhecem dentro de diagnés-
ticos psiquitricos. Marzal e Caponi (2025) apontam que, ao compartilhar pu-
blicamente essas classificagdes, muitos individuos buscam n&o apenas reco-
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nhecimento, mas também acolhimento e pertencimento a comunidades que

oferecem suporte emocional e validagdo de suas experiéncias.

[..] A importancia do pertencimento a determina-
das comunidades ndo pode ser subestimada, pois
oferece um senso de seguranga, apoio e com-
preensdo que é essencial para o bem-estar psi-
colégico. O pertencimento e a identidade estdo
intrinsecamente ligados, pois a sensagéo de fazer
parte de um grupo ou comunidade contribui sig-
nificativamente para a construgéo da prépria ima-
gem e autoconceito (Marzal; Caponi, 2025, p. 5).

Diante disso, & necessério problematizar a forma como as redes sociais
ndo apenas ampliam a disseminagdo de diagnésticos, mas também in-
fluenciam a maneira como os individuos se percebem e sédo percebidos. O
desafio ndo estd em negar a importancia do diagnéstico como ferramen-
ta de compreenséo e acesso a direitos, mas em refletir sobre como essa
identificacédo pode ser atravessada por dindmicas sociais que ultrapassam
o0 campo da salude e adentram esferas econdmicas, politicas e culturais.

Outro ponto a ser problematizado é o autodiagnéstico, que pode ser
uma forma de internalizagdo do controle biomédico em que os préprios
individuos passam a se autovigiar e a se classificar segundo critérios mé-
dicos (Marzal; Caponi, 2025).

[.] No diagnéstico, veem a possibilidade de ter a le-
gitimag&o dessas experiéncias e dissabores. O que
nos leva a indagar: que ordem social faz com que
individuos sintam a necessidade de traduzir suas
dificuldades em termos biomédicos para que se-
jam legitimadas em seu sofrimento? (Marzal; Capo-
ni, 2025, p. 12).

Marzal e Caponi (2025) nos instigam a refletir como determinados tra-
¢os comportamentais, que antes eram compreendidos como variagbes
da subjetividade humana, passam a ser patologizados dentro de uma 16-
gica neoliberal que valoriza a produtividade, a adaptagao e o desempenho.
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Essa reflexado nos conduz a indagagao proposta por Mas (2018, p. 18)
sobre o crescimento significativo dos diagnésticos de TEA: “Como foi que
tantas criangas passaram a ser diagnosticadas como autistas em tdo
pouco tempo?”. Teria esse aumento apenas uma explicagdo estatistica,
relacionada & maior capacidade de identificacdo do transtorno, ou estaria
também atrelado a dindmicas mercadolégicas que envolvem desde clini-
cas especializadas até a venda de brinquedos e métodos de intervencéo,
como a Anélise Aplicada do Comportamento, em inglés Applied Behavior
Analysis (ABA)?

Diante desse cenério, torna-se essencial considerar que a ampliagao
dos diagnésticos pode refletir tanto avangos na compreenséo do autismo
quanto interesses econdmicos e sociais que incentivam sua disseminagao.

Para conhecermos o contexto dos estudantes diagnosticados com
TEA na rede municipal de Colatina, iremos analisar o perfil sociodemogra-
fico desses estudantes.

Grafico 4 — Perfil sociodemografico dos alunos com TEA
matriculados no Ensino Fundamental na rede pUblica
municipal de Colatina (ES), 2018-2023
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Fonte: Sistema EL Produgées de Software.

Esses dados indicam a predominancia do diagnéstico de TEA entre
meninos, o que esta em consonancia com a literatura cientifica, que apon-
ta maior frequéncia do transtorno no sexo masculino. A prevaléncia de es-
tudantes de raga/cor parda sugere a necessidade de um olhar mais atento
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para as interseccionalidades entre classe, raga e acesso aos servigos de
salude e educacao.

Outro aspecto relevante a ser considerado é a prevaléncia de diagnds-
ticos em criangas na faixa etéria de 6 a 7 anos, o que sugere uma relagédo
direta com a ampliagéo dos critérios diagndsticos e com o incentivo cada
vez maior a identificagdo precoce de possiveis transtornos no inicio da
escolarizagao. Esse movimento, impulsionado por diretrizes que reforgam
a importancia das intervengdes na primeira infancia, demanda uma refle-
X80 critica, pois pode contribuir para a intensificagdo da medicalizagéo no
ambiente escolar e para a cristalizagdo de um rétulo que acompanhara o
estudante ao longo de sua trajetéria académica e social.

Ademais, a expressiva porcentagem de estudantes beneficiarios do
Bolsa Familia e residentes na zona urbana aponta para uma correlagao
entre diagnéstico, vulnerabilidade socioeconémica e acesso a politicas
pUblicas. Isso levanta questées sobre a equidade no processo diagndstico
e na oferta de suporte educacional, além de possiveis relagdes entre o
diagnéstico de TEA e o acesso a beneficios assistenciais.

Dessa forma, o crescimento significativo de diagnésticos de TEA deve
ser analisado ndo apenas sob a 6tica do avango cientifico, mas também
em fungao das implicagdes sociais, politicas e econdmicas que ele car-
rega. Afinal, quais caracteristicas estdo sendo consideradas inaceitaveis
ou inadequadas para a vida em sociedade e qual & a nossa concepgao de

infancia quando patologizamos seus comportamentos?

Ao trazer essas questdes, buscamos repensar os processos de cate-
gorizagao diagndstica, seus impactos na construcéo identitaria e a ma-
neira como esses laudos influenciam o acesso a direitos e servigos. Isso
n&o significa deslegitimar o sofrimento ou as dificuldades enfrentadas por
esses individuos, mas reconhecer que o diagndstico, ao invés de ser um
ponto final, deve ser o inicio de um debate mais amplo sobre o lugar da
diferenca na sociedade e, principalmente, no ambiente escolar.

A pesquisa de Oliveira (2022), realizada na Educacao Infantil da rede
municipal de Vitéria/ES, ilustra esse cenério ao revelar um aumento de 312%
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no nimero de diagnésticos entre 2015 e 2020. Diante desses dados, a pes-
quisadora chama a atencéo para a necessidade de uma reflexéo critica
sobre a precocidade dos diagndsticos e os processos que os legitimam,
questionando suas fungdes e impactos, especialmente no contexto escolar.

Esses nimeros nos levam a questionar em que medida a busca por
um diagndéstico precoce tem sido pautada por uma real necessidade da
crianga ou por uma légica que, muitas vezes, naturaliza a medicalizagéo
da infancia e a padronizagéo do desenvolvimento. Torna-se fundamental
discutir as implicagdes dessa antecipagéo diagndstica e seus possiveis
efeitos na trajetéria educacional das criangas.

Nesse cenério, nossa pesquisa aponta para a necessidade urgente de
mais estudos que busquem compreender a “epidemia” de TEA nos 0lti-
mos anos nas escolas pUblicas brasileiras e aqui, mais especificamente,
em Colatina-ES.

4.5.3 Outras Deficiéncias

A seguir, analisaremos os dados referentes aos estudantes com laudos
contendo outras deficiéncias.

Tabela 13 - Evolug&o da prevaléncia (%) dos diagnésticos de
Outras Deficiéncias entre os alunos do Ensino Fundamental na
rede pUblica municipal de Colatina (ES), 2018-2023

Ano da pesquisa 2018 % IC
2018
2019 33 5,54 396 |[-| 769
2020 28 4,71 327 |-| 674
2021 39 522 384 |-| 707
2022 44 473 354 |-| 630
2023 44 4,26 318 |-| 567

Fonte: Sistema EL Produgées de Software.

E importante ressaltar que, nesta categoria, foram agrupadas diversas
deficiéncias que, devido ao quantitativo reduzido de estudantes em cada
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uma delas, dificultariam uma anélise isolada. Assim, o grupo denominado
«Qutras Deficiéncias» compreende estudantes com Baixa Vis&o, Cegueira,
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisica e Surdez.

Os dados apresentados na Tabela 13 revelam uma pequena variagdo na
prevaléncia de estudantes diagnosticados com “Outras Deficiéncias” ao
longo dos anos de 2018 a 2023 na rede municipal de ensino de Colatina/
ES. Observa-se que, ao contrério do diagnostico de Deficiéncia Intelectual
e Transtorno do Espectro Autista (TEA), a categoria “Outras Deficiéncias”
ndo apresenta aumento significativo nem decréscimo quanto ao nimero
de estudantes ao longo do periodo analisado.

A seguir, apresentaremos o perfil sociodemografico dos estudantes
que se enquadram nesse grupo.

Grafico 5 — Perfil sociodemografico dos alunos com Outras
Deficiéncias matriculados no Ensino Fundamental na rede pUblica
municipal de Colatina (ES), 2018-2023
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Fonte: Sistema EL Produgbes de Software.

Os dados referentes aos estudantes diagnosticados com Outras De-
ficiéncias indicam que ndo had uma grande discrepancia entre os géne-
ros. Entretanto, a maioria é do sexo feminino (54,26%), de raga/cor parda
(47,34%) e possui idade de 10 e 11 anos (25,53%). Ademais, observa-se que
uma parcela significativa desses estudantes é beneficiaria do programa
Bolsa Familia (79,26%) e reside na zona urbana (85,64%).
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Vale mencionar que, ao contrario das demais deficiéncias analisadas,
houve apenas uma pequena maioria dos estudantes diagnosticados com
Outras Deficiéncias do sexo feminino, o que contrasta com os perfis obser-
vados nos diagnésticos de Deficiéncia Intelectual, TEA e Altas Habilidades/
Superdotagao, em que ha predominancia masculina. Podemos considerar
que, talvez, nos diagndsticos desta categoria, por estarem relacionados a
critérios mais objetivos, com exames mais precisos, tenhamos menos viés
de preconceitos relacionados a sexo, raga, cor e condigdes econdmicas.

E importante, ainda, pensar que a Educacao Especial que surge para
atender mais diretamente ao publico desta categoria em analise talvez
esteja sendo capturada pelos discursos medicalizantes-patologizantes e
dando énfase a um publico que, segundo o olhar prevalente no cotidiano
escolar, com seus comportamentos inadequados, esteja atrapalhando o
fluxo acelerado das metas a serem atingidas. As perguntas Para quem
Educacgéo Especial? Para qué Educacgo Especial? Por que Educacédo Es-
pecial? devem fazer parte constante das formacdes, das reunides e dos
debates dentro das escolas e secretarias de educacéo. Nossos dados
apontam respostas, mas elas precisam ser aprofundadas.

4.5.4 Altas Habilidades/Superdotagao

Dando continuidade a anélise dos dados da pesquisa, examinamos o
quantitativo de estudantes identificados com Altas Habilidades/Super-
dotacao (AH/SD) no Ensino Fundamental da rede municipal de Colatina/
ES. Esse levantamento permite compreender o perfil sociodemogréafico
desses estudantes e refletir sobre as politicas educacionais voltadas para
o atendimento desse grupo especifico.
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Tabela 14 - Evolugao da prevaléncia (%) dos diagndsticos de
altas habilidades entre os alunos do Ensino Fundamental na
rede pUblica municipal de Colatina (ES), 2018-2023

Ano da pesquisa 2018 % IC
2018
2019
2020 1 017 002 (-| 119
2021 1 0,13 002 |-| 094
2022 4 043 016 |-| 14
2023 1 0,10 001 |-| 0868

Fonte: Sistema EL Produgbes de Software.

Os dados apresentados na tabela indicam que a identificagao de es-
tudantes com AH/SD na rede municipal de Colatina/ES ainda é muito pe-
quena e o primeiro diagnéstico foi realizado em 2020. Observamos nime-
ro reduzido de casos ao longo dos anos analisados, com uma leve variagédo
entre os periodos. Esse dado nos mostra a necessidade de aprofundar o
debate sobre os critérios utilizados para a identificagdo desses estudan-
tes, bem como as estratégias de atendimento no contexto escolar.

Nossa intengéo aqui nao é reforgar a légica classificatéria, mas proble-
matizar os impactos que esses processos podem ter no percurso educa-
cional dos estudantes.

Iremos aqui retomar a histéria da educacao brasileira. A escola publica
foi estruturada a partir de interesses politicos e ideolégicos que contri-
buiram para a manutencgao das desigualdades sociais. Nesse cenério, os
educadores enfrentaram o desafio de justificar as disparidades no de-
sempenho académico e no acesso aos niveis mais avangados de escolari-
zagdo sem questionar o principio liberal do mérito pessoal, aceito como o
Unico critério legitimo de selegao educacional e social (Patto, 2005; 2015).

Segundo Patto (2005), no contexto da liberal-democracia e influenciada
pelas contribuicées de Galton, a psicologia voltou-se tanto para a super-
dotagao (AH/SD) quanto para a subdotag&o intelectual (DI), consolidando a
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ideia de que as oportunidades educacionais estavam igualmente disponiveis
para todos. No entanto, a utilizagédo de testes de inteligéncia — que benefi-
ciavam estudantes das classes mais privilegiadas — reforgou a crenca de que
0s mais aptos ocupavam naturalmente os melhores lugares na sociedade.

Foi nesse contexto que Claparéde se destacou ao propor o aprimora-
mento dos instrumentos de avaliagdo para identificar precocemente os
chamados “retardados” e “bem-dotados”, defendendo a criagdo de clas-
ses e escolas especiais para esses grupos, com o objetivo de promover o
que era entendido como justica social. No final do século XIX, a busca por
ferramentas que mensurassem as diferencgas individuais se intensificou

nos meios académicos dos paises capitalistas.

Apbs a Primeira Guerra Mundial, vérios paises passaram a investir na iden-
tificagcdo de estudantes superdotados e subdotados, com o objetivo de ofe-
recer uma educagéo supostamente condizente com o estudante. Como parte
desse processo, os testes psicologicos foram amplamente incorporados as

escolas, funcionando como instrumentos de triagem e encaminhamento.

No entanto, de acordo com Moysés e Collares (1997), essa légica ava-
liativa reforgou uma perspectiva centrada no déficit, na qual se valorizava
mais aquilo que faltava ao estudante ou aquilo que este ndo dominava
do que suas potencialidades. Vale destacar que as formas de avaliagéo
ignoram os diferentes contextos socioculturais dos estudantes, estabele-
cendo critérios rigidos que desconsideram a diversidade de habilidades e
formas de aprendizado.

Nesse sentido, € necesséario refletir criticamente sobre como a logica
classificatéria pode, ao invés de promover a inclusdo e o desenvolvimento
de estudantes com altas habilidades/superdotacao, reforcar esteredtipos
e limitar as possibilidades educacionais, ao submeté-los a um sistema
que, frequentemente, valoriza um padréo especifico de inteligéncia em
detrimento da diversidade de talentos e potencialidades.

De acordo com Cruz (2016), o histérico das AH/SD na legislac&o bra-
sileira teve inicio em 1961, quando a Lei n°® 4.024 usou o termo “excep-
cionais”, usado por Helena Antipoff, para identificar tanto os deficientes
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mentais quanto os superdotados. Segundo a pesquisadora, esse debate
ganhou maior relevancia, na década de 1970, com a realizagéo do primeiro
seminario nacional sobre o tema, em 1971, e com a publicagao da Lei n°
5.692/71 que, pela primeira vez, utilizou o termo “superdotado”. Em 1978,
a criacéo da Associac&o Brasileira para Superdotados (ABSD) consolidou
a organizagéo da sociedade civil nessa area, impulsionando avangos ao
longo dos anos.

A identificagdo e o atendimento a esses estudantes continuam sendo
desafios que carecem de politicas educacionais mais eficazes e formagéo
continua dos profissionais da educacéo.

Entretanto, apesar de vérios estudos e leis espe-
cificas sobre o tema, observa-se ainda a precarie-
dade da identificagdo e do atendimento a esses
alunos. Ignorados, esses talentos, na maioria das
vezes, ndo se manifestam, o que significa, sem du-
vida, uma perda significativa de potencial humano
(Tozato, 2016, p. 1M1).

Se considerarmos como referéncia a estimativa mais conservadora —
a qual indica que, aproximadamente, 5% da populagéo estudantil brasilei-
ra apresenta AH/SD (Martins; Chacon, 2023) —, o nimero de estudantes
identificados na rede municipal de Colatina é praticamente inexistente.

Vale ressaltar que, infelizmente, ainda se tem a concepgéo de que so-
mente os estudantes com dificuldades de aprendizagem necessitam de
intervengdes do professor — atitude que desconsidera a diversidade de
necessidades educacionais presentes no ambiente escolar e acaba dei-
xando esses estudantes sem as intervengdes necessarias, visto que se
desconsidera seu potencial de aprendizagem.

Essa concepcgéo limitada do papel da mediagéo pedagdgica contri-
bui para a invisibilizagdo dos estudantes com AH/SD no ambiente escolar.
Quando consideramos que somente aqueles com dificuldades de esco-
larizagdo necessitam de intervengdes, de suporte, abrimos uma lacuna
no atendimento as necessidades dos alunos com potencial, que também
requerem estratégias para o desenvolvimento de suas habilidades.
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Todavia, vale salientar que consideramos ser fundamental que a edu-
cagao assegure a todos os estudantes, independentemente de qualquer
classificagdo, o direito de aprender. Como ndo defendemos a légica clas-
sificatéria, tampouco a ideia de superdotagdo como critério diferencia-
dor, reafirmamos que o direito a aprendizagem deve ser garantido a todos,
considerando suas singularidades e potencialidades, sem que rétulos de-
terminem ou limitem seus caminhos educacionais. Mas também ques-
tionamos como as escolas acabam sendo mais centradas na busca pela
falta, pelos problemas e dificuldades, o que pode revelar um olhar para os
alunos das escolas publicas atravessado pelo preconceito que vé os mais
pobres e os estudantes negros como inferiores, o que os coloca no lugar
de deficientes e quase nunca como tendo AH/SD.

Apesar do nUmero reduzido de estudantes identificados com Altas Ha-
bilidades/Superdotacao (AH/SD) na rede municipal, realizamos a anélise
do perfil sociodemografico desses alunos com o objetivo de compreender
melhor as caracteristicas desse grupo.

Grafico 6 — Perfil sociodemografico dos alunos com Altas Habilidades
matriculados no Ensino Fundamental na rede pUblica
municipal de Colatina (ES), 2018-2023

sexo _ . Mascu{ino . Feminino

[ Branca W Parda
M Preta I Néo Declarada

Raga/Cor 57,14%

B Até7anos 10e 11 anos
B 8e9anos M 12e13anos
I 14 anos e mais

Idade

Bolsa Familia 100,00% = -
Sim [ Néo

Local de Residéncia 28,57% B Urbana Rural

% 25% 50% 75% 100%

Fonte: Sistema EL Produgées de Software.

Observou-se que todos os estudantes identificados como tendo Altas
Habilidades sdo do sexo masculino (100%), a maioria de raga/cor branca
(5714%) e com idade entre 12 e 13 anos (85,71%). Além disso, todos os
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estudantes dessa categoria recebem o beneficio Bolsa Familia (100%) e a
maioria reside na zona urbana (71,43%).

Apesar da pequena amostra de estudantes com AH/SD, os dados ana-
lisados revelam algumas tendéncias das pesquisas realizadas no Brasil que
merecem reflexdo. Em primeiro lugar, a predominancia de estudantes do
sexo masculino (100%) sugere a possibilidade de um viés na identificagao,
que é mencionado em muitas pesquisas, que sugerem a maior evidéncia
dessa classificagdo em meninos (Martins; Chacon, 2023).

[..] pesquisas evidenciam um nimero maior de alu-
nos do género masculino, sendo uma das possiveis
hipéteses para esse fendmeno uma visao historica-
mente permeada por preconceitos, principalmente
relacionada & escolarizagéo das mulheres [..] (Bas-
so et al,, 2020, p. 461).

Além do preconceito de género, outro aspecto relevante é a distribuicéo
racial, com a maioria dos estudantes sendo de raga/cor branca (5714%).
Esse dado pode indicar que ha desigualdades no acesso ao reconhecimen-
to de altas habilidades entre diferentes grupos raciais, refletindo desafios
estruturais na identificagéo e no atendimento desses estudantes.

A anélise desses dados revela, de maneira indiscutivel, a presenga do
racismo na produgéo dos diagndsticos. Por se tratar de construgdes sub-
jetivas, esses diagnésticos refletem e reproduzem desigualdades histori-
cas presentes na educacgao brasileira. Enquanto os estudantes identifica-
dos com Altas Habilidades/Superdotagéo (AH/SD) sa0, todos, meninos e,
em sua maioria, brancos, aqueles diagnosticados com Deficiéncia Intelec-
tual (DI) e Transtorno do Espectro Autista (TEA) séo, predominantemente,
meninos negros e de baixa renda, o que evidencia como fatores sociais e
raciais influenciam a categorizagdo dos estudantes, reforgcando esteredti-
pos e perpetuando desigualdades dentro do sistema educacional.

Ademais, observa-se que a maior parte dos estudantes com AH/SD
tem idade entre 12 e 13 anos (85,71%), o que pode sugerir que a identifi-
cag&o ocorre mais tarde do que no caso dos outros diagnésticos. Esses
dados também podem revelar que o foco das escolas é sobre aqueles que
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apresentam dificuldade de escolarizagéo, o que pode dificultar o desen-
volvimento da aprendizagem desses alunos que séo negligenciados.

Outro dado significativo é que todos os estudantes identificados re-
cebem o beneficio Bolsa Familia (100%). Consideramos que esse dado
aponta para a necessidade de investigar mais profundamente o que pro-
duziu essa realidade.

Faz-se necesséario demonstrar que a PNEEPEI (2008) considera estu-
dante com altas habilidades/superdotagdo como sendo:

[..] Alunos com altas habilidades/superdotagéo de-
monstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelec-
tual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvi-
mento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em
dreas de seu interesse.

Fica evidente que esses estudantes permanecem invisibilizados no
ambiente escolar pesquisado. Enquanto ha um nimero expressivo de es-
tudantes diagnosticados com Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtorno do
Espectro Autista (TEA), a identificagao de alunos com AH/SD é pratica-
mente inexistente.

Esse cenério reflete uma cultura educacional que tende a valorizar o
que “supostamente falta” — as dificuldades de escolarizagdo —, reforcan-
do um viés deficitario sobre os estudantes da escola pUblica, em vez de
reconhecer e valorizar suas potencialidades.

A obra de Patto (1999; 2004; 2007; 2015) contribui com esta reflexado
ao relatar a tese da inferioridade do povo brasileiro mestico e negro que foi
usada pela ciéncia como justificativa para o atraso do pais e para legitimar
politicas de branqueamento, através das quais o casamento inter-racial era
incentivado, ndo por uma crencga na igualdade, mas como uma estratégia
para a “vitéria do branco no pais” (Patto, 1999, p. 186).

Nesse contexto, cabe questionar: por que as escolas pUblicas pesqui-
sadas nao identificam estudantes com altas habilidades? Por que nao ha
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espago para seu reconhecimento e desenvolvimento? Afinal, como admitir
que um estudante da escola pUblica — frequentemente associado a um
perfil socioeconémico baixo e marcado por preconceitos raciais — pode

ter altas habilidades/superdotagao?

A auséncia de identificagdo de estudantes com altas habilidades nao
€ um mero acaso, mas um reflexo de um sistema que reitera desigual-
dades e limita as possibilidades de reconhecimento e desenvolvimento
daqueles que desafiam as expectativas historicamente impostas a escola
pUblica. Para romper com esse ciclo, é fundamental questionar as praticas
de classificagao utilizadas, superar os preconceitos estruturais e garan-
tir que todos os estudantes, independentemente de sua origem, tenham

suas potencialidades identificadas e desenvolvidas.

4.5.5 Classificagdes Diagnosticas e suas implicagoes: algumas
considera¢oes

A analise das classificagdes diagndsticas revela diferengas significati-
vas nos perfis dos estudantes, especialmente no que se refere a raga/cor,
sexo e faixa etaria. E preciso salientar que os estudantes com Altas Habili-
dades/Superdotagéo sdo predominantemente brancos, enquanto os que
apresentam os demais diagnésticos sdo, em sua maioria, considerados
negros, 0 que nos remete a um cenario histérico abordado ao longo de
nossa pesquisa. H4 predominancia masculina em estudantes com Altas
Habilidades, Deficiéncia Intelectual e TEA, em consonancia com as pes-

quisas ja realizadas.

Quanto a faixa etaria, verificamos que os estudantes com Deficiéncia
Intelectual e Outras Deficiéncias concentram-se entre 10 e 11 anos, perio-
do correspondente a transigdo dos Anos Iniciais para os Anos Finais do
Ensino Fundamental, quando se acentuam as dificuldades de escolariza-
¢do e se intensificam os encaminhamentos. Jé os estudantes com AH/SD
sdo majoritariamente identificados entre os 12 e 13 anos, o que sugere um
reconhecimento mais tardio desse perfil, uma vez que o olhar da escola
frequentemente recai sobre a dificuldade. Em contraposi¢ao, os estudan-
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tes com TEA sao identificados entre os 6 e 7 anos, evidenciando uma
tendéncia ao diagndstico precoce dessa condigéo.

Outro aspecto que merece atencéao é a diferenga no crescimento das
categorias diagnosticas ao longo dos anos analisados: enquanto diagnds-
ticos como Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Espectro Autista, que
possuem um caréter subjetivo na sua produgao, apresentaram uma mu-
danga significativa em sua incidéncia, as deficiéncias fisicas, agrupadas
na pesquisa como “Outras Deficiéncias”, permaneceram estaveis. Esse
Gltimo grupo, que apresenta um caréater diagnéstico mais objetivo na sua

identificagéo, ndo segue a mesma tendéncia de crescimento.

Diante desse cenario, é imprescindivel questionarmos: estamos, de
fato, diante de um aumento real de estudantes com Transtorno do Es-
pectro Autista, de uma epidemia de transtornos mentais na infancia, ou
estamos presenciando um processo de intensificagdo da medicalizagéo
da educacéo? Essa reflexdo se torna essencial para compreendermos os
impactos dessas classificagdes no percurso escolar e no desenvolvimen-
to dos estudantes. Esses dados reforcam a necessidade de aprofundar a
reflexdo sobre os critérios usados nos diagndsticos.

As outras caracteristicas, como local de residéncia e participagéo no
Bolsa Familia, apresentam padrdes similares nas categorias diagnésticas.

Considerando esse contexto e os dados da pesquisa, Collares e Moy-
sés (2014, p. 53) nos fazem um importante alerta ao apontar que:

Em vérios paises, e também no Brasil, existem ins-
tituicbes e profissionais que podem ser conside-
rados auténticas fabricas de etiquetas: a maioria
das pessoas que os procuram para atendimento
ou orientagdo sai com o mesmo “diagndstico”, o
que & um potente indicio de que se trata de eti-
quetas e nédo de resultado de processo diagndsti-
co (Collares; Moysés, 2014, p. 53).

Assim, o Férum sobre Medicalizagdo da Educacédo e da Sociedade
(2023) aponta que a préatica de vincular direitos educacionais a diagnos-
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ticos clinicos ou psicossociais pode levar a um aumento no nimero de
diagnoésticos, o que observamos em nosso estudo. Essa légica é reforgada
pela precariedade das condi¢des de trabalho nas escolas publicas, onde,
muitas vezes, a busca por melhores condi¢gées, como salas multifuncio-
nais ou recursos financeiros, acaba incentivando a préatica de associar

diagnésticos a direitos.

Um diagnéstico, parecer ou laudo [..] podem ga-
rantir, para professoras, menor nimero de alunos
por turma, assim como melhores condigbes de
trabalho, ou ainda a presenga de uma auxiliar em
sala, cooperando no &arduo trabalho. Ou seja, a
precariedade das condi¢cbes concretas de traba-
Iho nas escolas publicas, especialmente aquelas
situadas em regides periféricas, acaba validando
uma pratica compensatéria medicalizante, que
normaliza a troca de “um diagnéstico por um di-
reito”, uma vez que para o aluno e sua familia o
diagnéstico passa a contar como ilusdo de um
passaporte que dé acesso a melhores condi¢ées
de estudo, como em salas multifuncionais, ou
mesmo o direito a locomogéao, com o transporte
gratuito, além de “beneficio” financeiro, em alguns
casos (Férum sobre Medicalizagao da Educagao e
da Sociedade, 2023, p. 261).

Nesse cenério, para as equipes escolares, o diagndstico pode se tornar
uma ferramenta compensatoéria para lidar com a falta de recursos e o ex-
cesso de demandas, funcionando como um “passaporte” para condi¢cdes
minimas de trabalho e suporte pedagégico.

Patto (2017) sinaliza sobre uma outra preocupacéo crucial: o uso do
laudo como justificativa para o fracasso escolar. Essa pratica, além de ro-
tular os estudantes, muitas vezes os condena ao esquecimento, pois a
dificuldade de escolarizagao acaba sendo explicada pelo diagnéstico. Se-
gundo a autora, “os rétulos que desqualificam os avaliados levam profes-
sores a desistirem dos rotulados, que carregardo esses rétulos pelo resto
de suas vidas” (Patto, 2017, p. 87).
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Nessa perspectiva, Moysés e Collares (2019, p. 20) corroboram essa
visdo ao afirmarem que, “na atualidade, uma epidemia de diagnésticos
patologiza a vida. E um tempo em que qualquer mal-estar é rapidamente
transformado em sindrome, enfermidade, transtorno”, e muitas vezes se
torna a identidade do estudante, eximindo a equipe escolar da responsa-
bilidade de buscar alternativas pedagégicas para promover o aprendizado.

Esse olhar critico nos desafia a repensar a fungéo do diagnéstico no
ambiente escolar. E necessario questionar até que ponto ele contribui
para a inclus&o ou, ao contrério, reforca a exclusdo e a estigmatizagao. E
fundamental que o diagnéstico seja compreendido como um ponto de
partida para acdes pedagbgicas que valorizem as potencialidades de
cada estudante, em vez de se limitar a classifica-lo e reduzi-lo a suas difi-
culdades. Assim, cabe as escolas e aos profissionais da educacéo, a partir
de uma luta coletiva, buscar mais e melhores condigdes de trabalho, para
que possam desenvolver estratégias que ndo se prendam ao diagndstico
médico e promovam praticas inclusivas, capazes de respeitar a singulari-
dade e garantir o direito & educacgéo e aprendizagem para todos.
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percorrido ao longo da pesquisa —em
busca de utopias

Por isto, criticar, denunciar, lutar contra os proces-
sos medicalizantes & necessério. Resistir & funda-
mental. Esta resisténcia & uma luta cientifica, ética,
politica. Despatologizar a vida é a possibilidade de
manter utopias, de construir outros futuros possi-
veis (Moysés; Collares, 2018, p. 159).

A pesquisa realizada evidencia o papel multifacetado que os diagns-
ticos desempenham no contexto da Educacéo Especial. Além de identifi-
car as caracteristicas sociodemogréficas e diagndsticas dos estudantes,
o estudo revelou como esses processos, frequentemente, desviam o foco
das préticas pedagogicas e contribuem para a rotulagdo e estigmatiza-
¢ao dos alunos, em vez de promover agdes que potencializem suas ca-
pacidades e singularidades.

Por outro lado, o levantamento histérico sobre as politicas de Educa-
¢éo Especial revelou avangos significativos no acesso e na inclusdo, mas
também destacou a necessidade de agcdes mais criticas e desmedicali-
zantes. E necessario repensar o papel do diagnéstico na escola, deslocan-
do o olhar de suas limitagdes para as possibilidades de construgdo de um
ambiente inclusivo onde cada estudante seja visto em sua singularidade.
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Salientamos que nado nos posicionamos contra os diagndsticos: reco-
nhecemos sua importéncia em alguns contextos. No entanto, criticamos
o uso indiscriminado e excessivo dessas ferramentas que, ao invés de
promover beneficios e suporte adequado aos estudantes, acabam por

restringir suas potencialidades ao reforgarem limitagdes e estigmas.

Safatle (2024) destaca o impacto do diagndstico no contexto edu-
cacional, que, embora possa parecer uma ferramenta de suporte, muitas
vezes é utilizado como uma espécie de “bengala” para o estudante, ofe-
recendo-lhe uma justificativa para a necessidade de cuidado, mas a um
custo elevado, pois o torna dependente. Segundo o autor, essa dinami-
ca tende a limitar o sujeito, fixando-o em uma posigédo de impoténcia e
exclusao: “(‘se tenho um diagndstico, mereco alguma forma de cuidado’)
que cobra um alto prego, pois paralisa o sujeito em uma posi¢gédo de im-
poténcia e exclusao” (Safatle, 2024, p. 6), o que reforga a dependéncia do

diagnéstico, em vez de promover autonomia e incluséo efetiva.
Sob essa 6tica, vemos

Andrés, Josés, Marias... Criangas inicialmente nor-
mais, reféns de incapacidades que lhes atribuem,
confinados em doengas ou transtornos que nao
tém. Estigmatizados, discriminados, incapazes,
doentes e ainda confinados. Confinados, disci-
plinados, controlados. Controlados a céu aberto,
por uma instituig&o invisivel, virtual, etérea, porém
muito concreta em suas mentes e coragdes. Insti-
tucionalizados! (Moysés; Collares, 2019, p. 22).

Trata-se de uma forma de institucionalizagao que, ainda que n&o seja
fisica, opera como uma prisdo simbdlica, pois molda subjetividades e per-
petua exclusées no ambiente escolar que, muitas vezes, os acompanham
para o resto da vida.

Untoiglich (2013) defende que as hipéteses diagndsticas na infancia de-
veriam ser “escritas a lapis”, a fim de se evitar que se tornem marcas perma-
nentes na vida do sujeito, uma vez que se encontram no processo de cons-

trugdo de sua subjetividade, num contexto de constantes transformacgdes.
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Los diagndsticos tendrian que funcionar como bri-
julas orientadoras para los profesionales, siempre
tomando en cuenta que se construyen en un de-
venir que va modificandose, ya que por un lado el
proceso de maduracién propio del crecimiento, y
por el otro, el trabajo mismo que el profesional va
realizando con el nifio, su familia y a veces la escuela,
van cambiando las condiciones, lo cual podra posi-
bilitar movimientos fundantes en esa subjetividad
en ciernes [...] (Untoiglich, 2013, p. 62).

Esse cuidado é importante para evitar reducionismos que possam trans-
formar o diagndstico em um elemento de estagnagéo, em vez de um ponto

de partida para o acolhimento e o desenvolvimento integral do estudante.

Entretanto, & essencial ter cautela, pois, mesmo que escritos a lapis,
deixam marcas ao serem “apagados”. Essas marcas podem se transformar
em estigmas que acompanham os estudantes ao longo de suas vidas. Na
pratica, o diagndstico, que deveria ser um ponto de partida, torna-se uma
porta de entrada para a Educacgéo Especial sem uma perspectiva de saida.

Assim, a trajetéria do estudante fica cronificada para o resto de sua vida.

Outro ponto observado é que o diagndstico, ao longo da histéria, pas-
sou a ser utilizado como justificativa para o fracasso escolar, especial-
mente entre as criangas das classes populares. Souza (2011) ressalta que
sd0 essas criangas que, por décadas, tém sido alvos das explicagdes para
os chamados “problemas de aprendizagem”, resultados de concepgdes

preconceituosas a respeito do pobre na nossa histéria educacional.

Sobre esses “problemas de aprendizagem”, Patto propde o termo “di-
ficuldade de escolarizagao”, que amplia a compreenséo do fenémeno. En-
quanto o foco na aprendizagem tende a procurar o problema somente no
aluno, a perspectiva da escolarizagédo incorpora um olhar mais abrangente,
pois envolve ndo apenas o estudante, mas também a escola, as politicas
educacionais, as politicas pUblicas e o contexto social em que a institui-

¢céo esté inserida, ampliando o olhar e ndo se esgotando nele.
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E necessario repensar o papel do diagnéstico na escola. E essencial
deslocar o olhar de suas limitagdes para as possibilidades de construgéo
de um ambiente inclusivo, onde cada estudante seja visto em sua singula-
ridade, pois, conforme Viégas (2018) apud Santos (2023, p. 79),

“[..] a0 invés de reconhecermos nossa incapacida-
de e impossibilidade de lidar, dialogar e conviver
com as diversas maneiras de ser crianga ou mes-
mo adolescente, optamos por negar e rotular o
que nao é padrao, o que ndo controlamos e doutri-
namos. Rotulam-se criangas e justifica-se a nossa
incapacidade [...]".

A superagéo dos desafios requer esforgo coletivo para transformar
as estruturas de ordenagéo social que perpetuam preconceitos e desi-
gualdades. Nesse contexto, a medicalizagdo cumpre o papel perverso de
mascarar questdes sociais e institucionais, convertendo-as em problemas
individuais e patologias.

Assim, para reverter essa realidade, & fundamental que politicas edu-
cacionais estejam alicercadas na valorizagéo docente, na formacéo inicial
e continuada do professor, em menos alunos por sala de aula, em condi-
¢oes de trabalho dignas e em projetos pedagodgicos coletivos que promo-
vam a inclusdo de forma efetiva.

Patto (2007, p. 262) refor¢ca a necessidade de colocar “em primeiro
plano a revalorizagao dos educadores em trés frentes: salario, formacéo e
participagao nas decisdes que afetardo o seu fazer profissional”, garantin-
do, assim, que a escola cumpra seu papel primordial: assegurar o direito
ao letramento e ao saber, promovendo uma educacgdo de qualidade so-
cialmente referenciada.

Nesse cenéario, o Férum sobre Medicalizagdo da Educagéo e da Socie-
dade (2023, p. 264) faz um convite a toda a comunidade escolar:

[.] & preciso ocupar as escolas em seus espagos
de deliberagéo e participar na decisdo de politi-
cas educacionais! E lutar pela garantia do direito
a educagéo publica, gratuita, laica e socialmente
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referenciada, combatendo toda e qualquer pratica
que promova ou reforce preconceitos ou proces-
sos de estigmatizagdo e medicalizagéo.

Essa mobilizagéo & essencial para garantir uma educacéo inclusiva e
respeitosa que promova o desenvolvimento integral de cada estudante,
compreendendo “as/os estudantes e seus processos ensino-aprendiza-
gem fora do eixo patologia/normalidade, afirmando radicalmente a diver-
sidade humana como principio, meio e fim do trabalho educativo” (Silva;
Angelucci, 2018, p. 694), reafirmando o direito & diversidade e a justica

social no ambiente escolar.
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Nas 0ltimas décadas, o aumento dos diagnésticos médicos no
contexto escolar tem interferido na forma como estudantes séo
compreendidos em sua trajetéria escolar. Dificuldades de escola-
rizacdo e comportamentos considerados inadequados passaram
a ser interpretados sob a légica da medicalizacéo, deslocando
para o individuo questes sociais, histéricas e institucionais. Re-
sultado de uma pesquisa desenvolvida em uma rede municipal de
Ensino Fundamental, esta obra identifica o perfil dos estudantes
publico da Educacdo Especial e analisa suas classificacdes diag-
nésticas e os preconceitos que as atravessam. Além dos dados
quantitativos, o estudo busca compreender como as politicas de
Educacdo Especial foram historicamente constituidas no Brasil. O
livro convida educadores, pesquisadores e gestores a refletirem
sobre o papel dos diagnésticos e os desafios da construcdo de
uma educacdo inclusiva.
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