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PREFACIO

Ao abrir este livro, sinto como se estivesse diante de um baul da infan-
cia; dele, brotam lembrancas, afetos e brincadeiras que marcaram gera-
¢oes. Ele nasceu do encontro entre pesquisa e pratica docente e, acima
de tudo, da escuta sensivel as vozes das criangas. E dessa mistura que
surge a forca desta obra: mostrar que brincar é aprender, criar, comparti-
Ihar e pertencer.

Patricia Neves Pinheiro Nascimento e Kezia Rodrigues Nunes transfor-
maram Guarapari em cenério e inspiragdo, mas o convite que fazem vai
muito além das praias e das ruas da cidade. Cada pagina abre espaco
para que meninos e meninas se reconhegam como exploradores de mun-
dos e guardides de memoérias. Aqui, a infancia aparece em sua beleza ple-

na, ndo como promessa do que vird, mas como poténcia do que ja existe.

Ler este livro € mais do que acompanhar uma narrativa: & deixar-se
tocar por uma infancia viva, pulsante, que nos recorda do essencial. E um
chamado para que familias, professores e cuidadores mantenham aberto
o espacgo do brincar, lugar onde moram os maiores tesouros da vida.

Desejo que cada leitor encontre, nestas péaginas, um pedaco de si:
uma meméria guardada, uma risada esquecida, um sonho ainda possivel.
Que este bal seja aberto com carinho, e que dele sempre brotem novas
descobertas.

Com afeto,

Glicia Tavares Vicente
Pedagoga, Técnica Pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Guarapari - SEMED
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CAPITULO 1.
ABRINDO O BAU

Abrir um bal é sempre um gesto de descoberta. Dentro dele, cabem
memodrias, objetos, afetos, experiéncias e expectativas. Ao abrirmos o
nosso baul, convidamos o leitor a partilhar dos tesouros que encontra-
mos nas préaticas com as criangas: cores, sons, gestos e narrativas que
revelam a poténcia da Arte na Educacéo Infantil e a urgéncia de defen-
dé-la como direito.

O livro nasce da experiéncia de duas pesquisadoras que caminham en-
tre salas de aula, grupos de pesquisa e projetos coletivos com professores
da Educacao Infantil. Nossa trajetéria & marcada pelo desejo de compor
com as criangas, em atengdo as demandas do tempo em que vivemos, re-
gistrando praticas que emergem nos cotidianos escolares. O trabalho com



BAU DAS INFANCIAS
Artistagens, praticas e politicas interinstitucionais

Arte, em especial, mostrou-se campo fértil para que as criangas expressem
suas memodrias, imaginagdo e modos singulares de habitar o mundo, espe-
cialmente considerando uma pesquisa de mestrado (Nascimento, 2024) e
a literatura infantil dela decorrente (Nascimento; Nunes, 2024).

O texto também se ancora no compromisso indissociavel entre pes-
quisa, ensino e extensdo. Cada capitulo carrega marcas de uma préatica
académica que dialoga com a universidade, as escolas, as familias e as
comunidades e registra o investimento na colaboragao interinstitucional
como caminho para a transformacéo social.

Atualmente, as criangas pequenas vivem em meio a transformacgdes so-
ciais, tecnolégicas e culturais que impactam diretamente suas experiéncias
educativas. Ao narrar as artistagens que emergem das préaticas docentes,
buscamos defender o direito de cada crianga de ser vista como produtora
de cultura, de brincar, de imaginar e de criar — direitos assegurados em
legislagdes nacionais e internacionais, mas ainda ameagados pela precarie-
dade das politicas publicas e das condi¢des de trabalho docente.

Nesse contexto, o ensino da Arte assume papel central como direito.
Defender a Arte na Educacéo Infantil & ao mesmo tempo, combater o ex-
cesso de telas que aprisiona olhares e movimentos e abrir espaco para ex-
periéncias coletivas, materiais e sensiveis. Ao pintar, modelar, dancar, cantar
e inventar, as criangas desenvolvem modos de pensar e sentir que fortale-
cem sua salde integral, sua convivéncia e sua cidadania. Este livro &, por-
tanto, um chamado a valorizagdo da Arte como eixo estruturante de uma
infancia plena e criativa. Em atengao as criangas em suas multiplicidades e
as artistagens produzidas com elas, este livro registra nosso investimento
por politicas para a infancia na composigdo com préaticas no ensino da Arte.

Registramos nosso profundo agradecimento: aos profissionais das es-
colas, que nos recebem com carinho; aos profissionais das secretarias, que
conferem condi¢des para que a pesquisa e as agdes de formagédo em servi-
¢o sejam potencializadas; as criangas, que nos trazem esperanga de tempos
mais alegres e justos; as familias, que compdem conosco o desejo por prati-
cas educacionais que valorizem as criangas e seus modos de ser e estar no
mundo; aos sujeitos da Ufes, profissionais do Programa de P6s-Graduacgéo
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1. ABRINDO O BAU

Profissional em Educac&o (PPGPE), membros do Ciclos, Grupo de pesquisa
em curriculos e interagdes colaborativas na Educagéo Béasica e no Ensino
Superior, que compartilham conosco o investimento por politicas de infancia
de modo interinstitucional e com impacto académico e social.

Convidamos vocé a trazer suas experiéncias para o nosso bad. Por isso,
cada seG¢ao se encerra com espago para registro de suas narrativas, tdo
preciosas para nds, que incentivamos as pesquisas das docéncias, as es-
critas de si, a alegria de ser professor. Compartilhe conosco por meio das
redes sociais do Ciclos, especialmente do Instagram @ciclos_ufes. Tam-
bém a conhecer a literatura infantil desenvolvida a partir desta pesquisa:
Os tesouros do nosso bat em Guarapari (Nascimento; Nunes, 2025), dis-
ponivel para download no site do Ciclos!

Que esta leitura se expanda em agdes com criangas em diferentes es-
colas, lares, parques, pragas, comunidades e universidades e inspire ou-
tras produgdes que tragam a alegria que vivemos neste trabalho!

Pairicia Neves Pinheiro Nascimento

0*'3 TESO0U 130?’5

F0$S0
Bl

As autoras.

1 Esses outros volumes da Coleg&o de literatura infantil capixaba E massa estao dis-
poniveis em: https://ciclos.ufes.br/e-massa-literatura-infantil-capixaba.
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CAPITULO 2.
ENTRE ARTES E INFANCIAS

Os estudos sobre a infancia tém se fortalecido a partir das contribui-
¢cBes da sociologia, da filosofia, da antropologia e da pedagogia da infancia
(Sarmento, 2009; Ostetto, 2011; Abramowicz; Tebet, 2017). Essa produg&o
académica dialoga diretamente com a vida cotidiana, com as concepg¢des
que atravessam nossas praticas e com as histérias que dao sentido as
experiéncias. Larrosa (2002, p. 21) lembra que a experiéncia é “o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. Nesse sentido, pensar a infan-
cia &€ também considerar os modos como ela nos afeta e nos transforma.
Como observa Ostetto (2011), é fundamental valorizar as vivéncias infantis

e reconhecer as histérias que as criangas carregam.



Essas praticas, muitas vezes invisiveis, revelam a poténcia criadora do
cotidiano. Certeau (1994) descreve-as como taticas de invengao e re-
sisténcia, capazes de transformar o comum em espacgo de significagao.
Nessa mesma direcao, Ferrago (2007) destaca que o ordinario é territorio
fértil para aprendizagens, no qual interagcdes e experiéncias se entrelagam,
moldando identidades e préticas pedagogicas. Assim, refletir sobre Arte
e infancias implica considerar tanto os saberes produzidos nos encontros
cotidianos quanto as mdltiplas linguagens que as criangas mobilizam para

se expressar, criar e reinventar o mundo.

A presenca da Arte na Educacéo Infantil suscita inquietagdes e abre
espaco para novas formas de pensar o curriculo. No cotidiano das escolas,
os momentos de planejamento e as praticas pedagogicas revelam desa-
fios importantes. Lopes e Macedo (2011) apontam que o curriculo deve ser
sensivel as realidades dos estudantes, valorizando suas culturas e seus
contextos de vida.

Nos documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), a interac&o e a brincadeira aparecem como eixos estrutu-
rantes. A partir deles, atividades ludicas séo incorporadas as propostas
educativas, reafirmando que a infancia é territério de expresséo e inven-
¢ao. Diferente da légica tradicional de ensino, centrada em conteldos e
exercicios, a Arte na Educagédo Infantil assume-se como prética que tran-
sita entre o brincar, o imaginar e o criar.

Esse cenério provoca questdes fundamentais: de que modo as praticas
curriculares de Arte se diferenciam das experiéncias conduzidas pela pro-
fessora regente? Qual a contribui¢éo da Arte para a formacgé&o das criangas
pequenas? Nessas indagacgdes, a nogdo de artistagens infantis emerge como
possibilidade de compreender cotidianos, saberes e fazeres das criangas na
escola pUblica. Trata-se de reconhecer que cada crianga carrega um poten-
cial criador, que se manifesta em sua imaginag&o fértil e em sua curiosidade
incessante. E um territério em que brincar e aprender se entrelagam.

A infancia ndo deve ser reduzida a uma etapa de desenvolvimento, mas
compreendida como tempo de criagdo, pensamento e invengdo (Kohan,
2004, 2011; Nunes, 2012). Sarmento (2005) reforca que as infancias s&o
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multiplas, atravessadas por contextos socioculturais diversos. Kramer
(2004), por sua vez, destaca a necessidade de considerar essas singulari-
dades, respeitando cada trajetéria e ampliando experiéncias. Assim, viver
a infancia & também reinventar o mundo em um processo continuo de
brincar, sonhar e aprender.

As concepgdes de infancia ultrapassam a visdo romantica e idealizada
da crianga (Abramowicz; Levcovitz; Rodrigues 2009). Incluem experiéncias
diversas: infancias de rua, de movimentos sociais, de acampamentos, de
abrigos ou ainda aquelas marcadas por tragédias, como enchentes recen-
tes no Espirito Santo e no Rio Grande do Sul. Pensar a infancia nessa mul-
tiplicidade implica reconhecé-la como experiéncia situada em contextos
sociais, econdmicos e culturais distintos. Essa compreenséo convida a re-
pensar préaticas pedagoégicas e espacos educativos, de modo a acolher as
vozes infantis e suas formas préprias de inventar e experimentar o mundo.

Nessa diregao, a escola pode se tornar um espaco de liberdade, autono-
mia e criatividade, rompendo padrdées normativos e afirmando a diversida-
de das infancias. Kohan (2004, p. 51) provoca: “O que & infancia? A pergunta
ressoa sem parar. Serd que conseguimos leva-la até onde, de fato, nos faca
interrogar?”. A questao revela que, mais do que respostas, a infancia nos
convoca ao movimento continuo de escuta e experiéncia, sempre aberto
as possibilidades que emergem do cotidiano. A infancia € um espago de
constante movimento (Kohan, 2004) em que novas situagdes, brincadeiras,

aprendizagens e interagdes podem surgir a qualquer momento.

A ideia da infancia carrega possibilidades de acon-
tecimento, inusitado, disruptivo, escape que nos in-
teressa para pensar a diferenca. [..] ja que ligada ao
acontecimento; vincula-se a arte, a inventividade,
ao intempestivo, ao ocasional, vinculando-se, por-
tanto, a uma desidade. Dessa forma, como expe-
riéncia, pode também atravessar, ou ndo, os adultos
(Barros; Munari; Abramowicz, 2017, p. 122).

Os docentes, ao se relacionarem com as infancias, sdo chamados a
abrirem-se as mdltiplas possibilidades que elas apresentam, permitindo
que essas experiéncias também os transformem. A infancia, como espaco
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2. ENTRE ARTES E INFANCIAS

de potencial criativo, impacta os professores, desafiando-os a repensa-

rem suas préaticas e a encontrarem novos caminhos de ensinar e aprender.

Crianga e infancia s&o conceitos interligados: a criancga & o sujeito singu-
lar; a infancia & uma construcgéo social e cultural, que varia conforme o con-
texto histérico e as particularidades de cada sociedade (Sarmento, 2005;
Kohan, 2003; Kramer, 2004; Nunes, 2012). Reconhecer a diversidade de ex-
periéncias infantis exige um olhar atento as especificidades de cada crianga.

O Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n° 13.257/2016) estabelece a
crianga como sujeito de direitos, destacando a responsabilidade do Esta-
do, das familias e da sociedade de promover condi¢gdes para um desen-
volvimento saudavel e inclusivo. Politicas pUblicas como essa sao funda-
mentais para valorizar a infancia e garantir ambientes que favoregcam seu
desenvolvimento integral.

Olhar para a pluralidade das infancias amplia a compreensao sobre a
importancia de reconhecer e estimular a poténcia criativa das criangas.
Ainfancia ndo deve ser vista apenas como preparacgéo para a vida adulta,
mas como um espaco de significagao, imaginacéo e agédo (Nunes, 2012,
2019). Nesse contexto, as praticas pedagbgicas devem ouvir e aprender
com as vozes das criangas, respeitando suas singularidades e possibili-
dades de expresséo e reconhecendo o cotidiano escolar como espago
rico de experiéncias e de encontros significativos. Movido pelo interesse
de explorar novos caminhos e ampliar trilhas para o ensino e a préatica
na Educacéo Infantil, este estudo questiona: quais teméticas, saberes e
fazeres sédo ampliados no curriculo de Arte em uma escola pUblica de
Guarapari/ES?

O trabalho reconhece a importancia da Arte nessa faixa etaria e esta
vinculado ao Projeto de Pesquisa (PRPPG, UFES, 12610/2023) do Ciclos
— Grupo de pesquisa em curriculos e interagdes colaborativas na Edu-
cacdo Bésica e no Ensino Superior, coordenado pelas professoras Dr.?
Kezia Rodrigues Nunes e Patricia Neves Pinheiro Nascimento. O grupo
investiga estratégias colaborativas envolvendo universidades, escolas,
secretarias e familias, compreendendo o cotidiano como um espago
dinamico de pesquisa.
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Nos cotidianos escolares, os curriculos se expressam como poten-

tes possibilidades de ampliagédo e problematizagdo do campo discur-

sivo, atravessados por propostas oficiais e outros determinantes (Fer-

rago, 2007). Ao pensarmos as praticas curriculares na Educag&o Infantil,

buscamos valorizar a infancia, suas descobertas e estratégias proprias,

acompanhando os desafios e questdes desse segmento. As criangas, ao

brincarem, revelam uma habilidade singular de atribuir novos sentidos aos

objetos, transformando-o0s em narrativas inventivas que extrapolam usos

convencionais e se moldam as necessidades de sua imaginac&o (Cunha,

2021). De que forma pensar com as criangas? Com a infancia? Observando

o que nos apresenta Ostetto (2010, p. 280), continuamos a refletir:

Criangas fazem poesia com a palavra, com os ob-
jetos, com o corpo inteiro. Elas pensam metafori-
camente e expressam seu conhecimento do mun-
do valendo-se das muitas linguagens criadas e
recriadas na cultura em que estéo inseridas. Apre-
sentar desafios para os quais ndo se espera uma
Unica resposta é algo distinto de oferecer uma
atividade ‘para fazer assim’, para chegar naquilo
que o professor determinou que seria o produto
final. Implica em considerar especificidades de um
campo de conhecimento que nao se define pela
norma, pois ndo ha regras fixas no modo de pro-
dugéo da arte, suas linguagens séo territérios sem
fronteiras. Pesquisar, mergulhar no desconhecido
para testar novos materiais e formas, experimentar
diferentes elementos ainda nao apropriados, inte-
gram o fazer artistico.

O cotidiano da Educacéo Infantil revela a importancia de o professor

refletir continuamente sobre sua pratica, reconhecendo que diferentes

abordagens pedagégicas contribuem para a construgéo de propostas,

reorganizando tempos, espagos e atividades.

Cunha (2019) destaca que a arte & um “faz de conta” em que criangas,

como artistas, transformam rabiscos, objetos ou pensamentos em outras

coisas, expressando experiéncias, emocdes e percep¢des do mundo. Para
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2. ENTRE ARTES E INFANCIAS

a autora, ndo se trata de comparar a arte infantil a adulta, mas de valorizar
sua poténcia criativa como linguagem propria, capaz de produzir sentidos
€ narrativas que nos desafiam a acompanhar e compor com elas novos
caminhos (Cunha, 2019, 2021).

Nessa direcéo, Silva (2005) afirma que os curriculos devem incorporar
as vozes e perspectivas infantis, tornando-se vivos e reflexivos, abrindo
possibilidades para aprendizagens significativas. Assim, a pesquisa aqui
apresentada surgiu da necessidade de compreender e acompanhar as
vivéncias das criangas na préatica do ensino de Arte, em sintonia com as
orientagdes da BNCC (Brasil, 2018).

O documento enfatiza que a Arte na Educagéo Infantil, primeira etapa
da Educacéo Basica, é essencial para o desenvolvimento integral, con-
templando os campos de experiéncias: 0 eu, o outro e o nés; corpo, ges-
tos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamentos
e imaginagao; espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.
Esses campos, centrados nas interacdes e brincadeiras, valorizam a ex-
pressdo de sentimentos, a exploragéo de linguagens e a construgéo de
convivéncias, de modo que a arte se torna meio privilegiado de aprendi-

zagem e crescimento das criangas.

Diante dessas reflexdes, buscamos compreender de que maneira as
préaticas artisticas na Educacgéo Infantil revelam e potencializam teméticas,
saberes e fazeres que compdem o curriculo vivido em uma escola plblica
de Guarapari/ES. Nesse percurso, interessou-nos conversar com profes-
sores, pesquisadores, criangas e familias.

Como objetivo geral, o texto se propde a identificar quais tematicas,
saberes e fazeres se constituem no movimento de curriculo de Arte na
Educacéo Infantil em uma escola publica de Guarapari-ES. Como objeti-
vos especificos, destacamos: a) Conhecer o que tem sido produzido em
dissertagbes e teses sobre curriculos da Arte na Educacédo Infantil nos
dltimos 5 anos (2019 a 2023); b) Ampliar contribuicées para as préaticas
curriculares de Arte em uma escola publica em Guarapari; c) Problemati-
zar os efeitos do ensino de Arte com criangas da Educacgéo Infantil.
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A pesquisa tem abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen 1994), centrada
nos estudos com os cotidianos (Certeau, 1994; Ferraco, 2007). Ferrago
(2003) aborda que o cotidiano é um espacotempo no qual sujeitos, ob-
jetos, memorias e sensibilidades se transformam mutuamente, incluindo
o pesquisador. A metodologia com o cotidiano orienta, assim, os modos
de produgéo de dados, valorizando narrativas, gestos e experiéncias par-
tilhadas em campo.

Neste estudo, acompanhamos praticas e vivéncias nas aulas de Arte
da Educacgao Infantil em uma escola municipal de Guarapari/ES, envolven-
do uma turma de 20 criangas e o professor de Arte responsavel. O traba-
lho voltou-se a observar interagdes e processos criativos das criangas por
meio de procedimentos como observagao, entrevistas, didlogos, registros
em diario de campo e imagens autorizadas pelos responsaveis.

Além do prefacio e do texto inicial, compdem o livro outros trés capitu-
los, que abordam uma revis&o bibliografica sobre o tema, a pesquisa com
os cotidianos e as problematizagdes finais.

Caminhos do ensinar e do aprender

No aprofundamento teérico-metodolégico sobre artistagens infantis,
recorremos a autores que discutem Arte, infancia e curriculo em seus en-
trelagamentos. No campo do ensino de Arte, lavelberg (2003, 2013, 2015,
2017, 2022, 2024), Cunha (2019, 2021) e Corazza (2006) defendem pra-
ticas que valorizam imaginagao, criatividade e expressdo das criangas,
entendendo a Arte como processo dinamico e transformador. Sobre as
infancias, Kohan (2019), Sarmento (2003, 2005, 2007), Abramowicz e Te-
bet (2017) ressaltam sua pluralidade e especificidades, reforgando a im-
portancia de respeitar a singularidade de cada crianga.

Na perspectiva das praticas curriculares, Alves (2002), Certeau (1994),
Ferrago (2003, 2007, 2008, 2017) e Nunes (2012, 2019, 2023) apontam o
cotidiano como espacgo inventivo em que experiéncias, interagcdes e sub-
jetividades se transformam em saberes. Lopes e Macedo (2011) e Nunes e
Neira (2021) enfatizam que as praticas curriculares compdem diferentes
redes, contextos, cenérios e sujeitos nas produgcdes de conhecimentos
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e experiéncias. Por fim, Goodson (2008) lembra que pensar o curriculo é
reconhecer sua multiplicidade de percursos em didlogo com demandas e
interesses dos sujeitos envolvidos.

Segundo Sacristan (2000), o curriculo nao se limita a um conjunto de
conteldos, mas resulta de escolhas intencionais que refletem interesses
especificos. Assim, ele € marcado por conflitos de valores e perspectivas,
o que exige refletir criticamente sobre o que ensinar e por que ensinar.
Para o autor:

O curriculo € muitas coisas ao mesmo tempo: ideias
pedagobgicas, estruturagdo de conteldos de uma
forma particular, detalhamento dos mesmos, refle-
xo de aspiragdes educativas mais dificeis de moldar
em termos concretos, estimulo de habilidades nos
alunos etc. (Sacristan, 2000, p. 173).

Silva (1999) identifica trés abordagens curriculares: tradicional, focada
na transmissao de conhecimentos e valores culturais; critica, que questiona
estruturas de poder e desigualdades sociais; e pés-critica, que reconhece
a complexidade e diversidade das experiéncias educacionais. Lopes e Ma-
cedo (2011) complementam ao analisar as correntes teéricas que compdem
o curriculo, considerando suas diferentes configuragées — prescrito, ensi-
nado, aprendido e oculto — e as complexidades de sua implementacéo e
interpretagdo nas escolas. As autoras questionam:

[..] o que é curriculo? Numa perspectiva antir-
realista, o curriculo néo é coisa alguma. [...] cada
uma das tradigdes curriculares € um discurso que
se hegemonizou e que, nesse sentido, constituiu
o objeto curriculo, emprestando-lhe um sentido
proprio. Tais tradigées ndo captam, de diferentes
maneiras, um sentido para o termo. Elas o cons-
troem, criam um sentido sobre o ser do curriculo.
Sao0 um ato de poder, na medida em que esse sen-
tido passa a ser partilhado e aceito. [..] a postura
pbs-estrutural nos impele a perguntar como es-
ses discursos se impuseram e a vé-los como algo
que pode e deve ser desconstruido [..]. Nao sdo
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um repertério de sentidos dos quais alguns serdo
selecionados para compor o curriculo. Sdo a pré-
pria producéo de sentidos que se da em mdltiplos
momentos e espagos, um dos quais denominamos
curriculo (Lopes; Macedo, 201, p. 41).

Compreendemos, assim, que o curriculo é posto como um sistema, isto
€, uma tecnologia poderosa que influencia profundamente a experiéncia
de aprendizado dos alunos e a formagéo da sociedade como um todo.
Quando entendemos a importéncia do curriculo como um amplo siste-
ma, percebemos que aqueles com o poder de tomar decisdes sobre seu
conteldo e implementagao tém uma influéncia significativa sobre o que é

ensinado, como € ensinado e quem se beneficia desse ensino.

De acordo com Nunes e Neira (2021), a pesquisa se insere nos estu-
dos pos-criticos da educacéo, que problematizam a fluidez e a incerteza
do curriculo. Assim, o curriculo ndo é visto como uma prescrigéo rigida,
mas como uma rede dindmica de conhecimentos e experiéncias, cons-
truida no encontro com as criangas e os demais sujeitos escolares. Como
os autores, compreendemos a relevancia de ir além de uma abordagem
documental do curriculo e a importéncia de experimentéa-lo como algo
em constante movimento. Isso significa que ndo assumimos o curriculo
apenas como uma prescrigdo ou um conjunto de conteldos prescritos
a serem ensinados, mas, sim, como uma rede de conhecimentos e expe-

riéncias no encontro com as criangas e demais sujeitos escolares.

Silva (2019) aponta que o curriculo nao possui defini¢éo fixa, pois de-
pende da perspectiva de cada teoria, sendo central a questdo de qual
conhecimento deve ser ensinado. Ferrago (2017) complementa ao com-
preender o curriculo como fluxo de intensidades nas relagdes de poder
nos cotidianos escolares, ndo apenas como produto ou forma. A partir
disso, diferenciam-se prescrigdes curriculares (documentos, legislagdes,
projetos) das praticas curriculares (encontros e experiéncias), destacan-
do instrumentos que orientam a Educacao Infantil, como as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010) e a Base Nacio-
nal Comum Curricular (Brasil, 2018).
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As DCNEI (Brasil, 2010) definem o curriculo como um conjunto de préti-
cas que articulam os saberes e as experiéncias das criangas com conhe-
cimentos culturais, artisticos, ambientais, cientificos e tecnolégicos, pro-
movendo o desenvolvimento integral de criangas de O a 5 anos. Além das
prescri¢des, as praticas curriculares sdo ampliadas nos encontros com as
criangas, nos quais significados séo construidos por meio da interagao, do
brincar e das experiéncias artisticas. Segundo Brazil e Marques (2014), as
artes visuais, a danga e a musica possibilitam a expresséo, a compreenséo
do mundo e o desenvolvimento integral, fortalecendo a presenga da Arte
na Educacéo Infantil.

Para promover experiéncias significativas na Educacéo Infantil, & es-
sencial incluir praticas artisticas como musica, teatro, danga, artes visuais,
cinema e literatura, que enriquecem os saberes e fazeres das criangas. As
artes visuais permitem expressar e comunicar sentimentos, pensamentos
e percepgdes por meio de linhas, formas, cores, volumes e espaco, en-
quanto cada crianga constréi significados a partir de suas experiéncias e
interagcdes com o mundo e a producgao artistica. Maranhao (2016) ressalta
que o ensino de Arte é fundamental para o desenvolvimento integral das
criangas pequenas. Para lavelberg (2015, p. 34):

Realizar, refletir e consumar sédo continuos na ex-
periéncia singular e na ordem das experiéncias
que se sucedem. Compreendemos a experiéncia
singular como aquela que ocorre nos percursos
de criacédo dos artistas e das criangas nos quais
processos e produtos sdo encadeados nesse mo-
vimento de consumacg&o e novo comego.

A autora destaca, assim, fases importantes no processo criativo: rea-
lizar ou executar uma ag&o criativa, refletir (pensar sobre o que foi fei-
to) e consumar (concluir ou finalizar uma obra). Essas etapas nao sao
eventos isolados, mas acontecem em uma sequéncia continua. O desen-
volvimento curricular valoriza os docentes como protagonistas criativos,
conforme Certeau (2014, p. 92-93), que, diante de regras e limitagdes,
criam “[...] um espaco de jogo para maneiras de utilizar a ordem imposta
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do lugar”. Assim, o ensino vai além da transmissdo de conhecimentos,
configurando-se como verdadeiras artes de fazer.

Com Alves (2007) e Certeau (2014), percebemos que, nos cotidianos
escolares, desenvolvem-se conhecimentos e significagdes por meio das
taticas criativas dos professores, que vdo além das prescri¢des curricula-
res. Como destacam Andrade, Caldas e Alves (2019), os movimentos sur-
gem nos encontros, nas trocas e nas buscas curiosas das criangas em
mdultiplas conversas, interesses e criagcoes.

Em um contexto educacional dinamico, os professores integram dife-
rentes metodologias, tecnologias e abordagens pedagogicas. Suas téaticas
cotidianas (Alves, 2007; Certeau, 1994; Ferraco; Soares; Alves, 2018) tor-
nam cada pratica curricular Unica, viva e pulsante, considerando os su-
jeitos praticantes, seus saberes, fazeres, desejos, interesses e realidades
(Ferrago; Soares; Alves, 2018). A educagdo, assim, revela a riqueza dos co-
nhecimentos préticos oriundos da experiéncia vivida e sua interagdo com
os saberes tedricos construidos no agir pedagodgico.

As aulas de Arte constituem um espacotempo de saber e criag8o, per-
meado por prazeres, imaginacdes, solidariedades e diversidade de modos
de sentir, fazer e pensar (Alves, 2010). Elas incentivam a liberdade criativa
e a expresséo individual e coletiva de professores e criangas, indo além do
ensino de técnicas para promover exploragées diversas. Segundo Corazza
(2006), as criangas podem ser vistas como artistas que se expressam por
meio de diferentes linguagens — desenho, dancga, muasica e brincadeira

—, vivendo a aprendizagem de forma significativa e auténtica, enquanto
refletem sobre a realidade e suas transformagdes.

Nesse contexto, ao compreender as praticas curriculares como verda-
deiras artes de fazer docente (Certeau, 1994), percebe-se que elas envol-
vem uma negociagdo continua com o curriculo previsto, que se constitui
como um processo em constante desenvolvimento, mediado pelas inte-
ragdes e pelas multiplas realidades escolares. Dessa forma, assuntos, pla-
nos, conhecimentos, experiéncias, teorias, praticas, planejamentos, agdes
e avaliagdes se entrelagam, refletindo a capacidade do educador de or-

ganizar e articular esses elementos de forma estratégica e significativa.
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Artistagens e infancias

As artistagens infantis, conforme discute Corazza (2006), ndo se limi-
tam a uma concepgéo de arte como obra acabada ou resultado estético.
Ao contrério, revelam-se como movimentos criadores, experimentagdes
e invengdes que nascem do cotidiano e da relagao sensivel das criangas
com o mundo. Corazza (2006, p. 29) explica que “artistar & um modo de
agir e pensar que ndo se submete a modelos prévios, mas que se abre
para a invencgdo e para a diferenga”. Nesse sentido, o termo artistagem
ultrapassa a nog&o de ensinar técnicas ou reproduzir padrdes artisticos,
pois valoriza a poténcia criativa da infancia como préatica em si mesma.

A crianga, quando artistando, transforma materiais simples, gestos e
brincadeiras em formas de expressdo que carregam marcas de sua subje-
tividade. Trata-se de uma agdo que ndo busca necessariamente o belo ou
0 correto, mas o encontro com o inesperado, o lidico e o sensivel. Como
destaca Corazza (20086, p. 41), a artistagem nao se preocupa em ser arte le-
gitimada, mas em “produzir efeitos, afetar e ser afetada”. Esse deslocamen-
to permite pensar a criagao infantil como um acontecimento, que ndo se
fecha em resultados, mas se abre a processos mdltiplos de experimentagéo

Assim, as artistagens infantis rompem com a légica da escolarizagéo
rigida, pois ndo cabem em moldes fixos de avaliagao ou julgamento. Elas
se manifestam quando a crianga inventa usos inéditos para objetos, cria
narrativas a partir de suas experiéncias, desenha mundos possiveis e ree-
labora o real. Ao observar tais praticas, podemos compreender que a ar-
tistagem & tanto criagéo estética quanto forma de conhecimento. Segun-
do Corazza (2006, p. 30), “criar & experimentar; e experimentar é abrir-se
ao que ainda nao se sabe”.

Dessa forma, ao valorizar as artistagens, o educador reconhece que a
infancia ndo precisa ser adestrada para reproduzir saberes ja dados, mas
pode ser acolhida como poténcia inventiva. E nesse campo de liberdade que
emergem linguagens proprias, carregadas de sentidos e afetos, que com-
pdem o universo expressivo das criangas. As artistagens infantis, portanto,
n&o apenas revelam modos de fazer, mas também modos de viver e de pen-
sar o mundo, instaurando outras formas de existéncia no espago educativo.
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As artistagens infantis vao além de brincadeiras despretensiosas: elas
desempenham papel crucial no desenvolvimento cognitivo e emocional,
refletindo modos de uso caracteristicos da liberdade criativa (Certeau,
1994). Para Certeau, as artes de fazer e as artes de dizer revelam como as
pessoas comuns empreendem seus modos particulares de interagir com
o mundo. No contexto da Educacgao Infantil, isso destaca a importéancia
das acgdes e expressdes cotidianas das criangas como elementos funda-
mentais do aprendizado.

Ao observar o cotidiano, percebemos a coexisténcia entre estratégias
e taticas, sendo a primeira relativa ao controle e a organizagédo formal dos
espacos e agdes e a segunda relacionada a improvisagéo, a adaptagéo e
aresiliéncia dentro desses espacos (Certeau, 1994). Essa relagéo tensiona
movimentos pouco 6bvios na dindmica das praticas diarias com as crian-
cas, compondo com o planejado, o intempestivo, o inesperado, o conflito,
0 consenso, o siléncio e tantos outros.

Nunes (2019), apoiada em Certeau (1994), entende o cotidiano como
uma construgao criativa na qual criangas e adultos sdo agentes ativos
e ndo meros receptores de normas. Assim, estratégias como elemen-
tos normativos planejados pela instituicdo coexistem com taticas como
acdes flexiveis e inventivas, que se manifestam tanto na organizagao do
ensino quanto nas préaticas das criangas. Os diferentes modos de uso das
pessoas mostram que os espacos planejados se transformam em es-
pacgos vividos, constituidos pelas interagcdes, acdes e fazeres que neles
ocorrem. Na Educacéo Infantil, interessamo-nos por como os pequenos
exploram, experimentam e criam, ampliando possibilidades nas aulas de
Arte. Dessa forma, criancas e professores tornam-se protagonistas e au-
tores das préaticas, fazendo acontecer os discernimentos que orientam a
investigacao (Ferrago, 2007).

No estudo com turmas da Educacgéo Infantil, participamos das préticas
cotidianas de forma propositiva, atentos a como a Arte influencia a cons-
trugdo de sentido pelas criangas em espagos por elas vivenciados. Kramer
(2000) aponta que as concepgdes sobre crianga e Educagao Infantil séo
construgdes sociais moldadas pela cultura, histéria e contexto social. Como
afirma a autora, “histérias, ideias, representagdes, valores, modificam-se ao
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longo dos tempos e expressam aquilo que a sociedade entende em de-
terminado momento histérico por crianga, infancia, educacéo, politica de
infancia e instituicdo de Educacéo Infantil” (Kramer, 2000, p. 207).

Essa perspectiva nos lembra de que nossas ideias sobre infancia ndo
séo fixas, mas influenciadas por fatores histéricos e sociais, convidando a
reflexdo sobre diferentes contextos e a promog&o de uma compreensao
mais ampla e inclusiva da Educacao Infantil.

A infancia ndo é a idade da nao-fala: todas as crian-
gas, desde bebés, tém muiltiplas linguagens (ges-
tuais, corporais, plasticas e verbais) porque se ex-
pressarem. A infancia ndo é a idade da ndo-razao:
para além da racionalidade técnico-instrumental,
hegeménica na sociedade industrial, outras racio-
nalidades se constroem, designadamente nas inte-
ragdes entre criangas, com a incorporagao de afe-
tos, da fantasia e da vinculag&o ao real. A infancia
néo é a idade do n&o-trabalho: todas as criangas
trabalham, nas mdltiplas tarefas que preenchem
os seus cotidianos, na escola, no espago domés-
tico e, para muitas, também nos campos ou na rua.
A infancia ndo vive a idade da ndo-infancia: esta ai,
presente nas multiplas dimensdes que a vida das
criangas (na sua heterogeneidade) continuamente
preenche (Sarmento, 2005, p. 25).

Para Sarmento, a infancia ndo deve ser vista como um periodo de au-
séncia de linguagem. Desde muito cedo, as criangcas se expressam de
maltiplas formas, que vdo além da fala verbal, incluindo gestos, expres-
sdes corporais, posturas e linguagens plasticas, como desenho, pintura e
modelagem. Kuhlmann Janior e Fernandes (2004, p. 16) complementam
ao destacar que a infancia € um periodo de construgcado de um sistema
pessoal de comunicag8o, no qual signos e sinais sdo usados para se fazer
ouvir. Assim, essas expressdes constituem as ferramentas pelas quais as
criangas manifestam necessidades, desejos, sentimentos e pensamentos.

Para Larrosa (2006), ao contemplarmos a infancia, somos desafiados a

repensar nossas concepgdes sobre ela. Nesse sentido, “a crianga assume
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um papel ativo, participativo e central, construindo e reconstruindo os es-
pacos & sua volta com base em parametros sociais e histéricos” (Kramer,
2000, p. 277). Aqui, observamos a valorizagdo de uma abordagem inclusiva
e dindmica, reconhecendo a diversidade de experiéncias e perspectivas
individuais e tratando a infancia como um fenémeno social, histérico e
politico. Ariés (2011) aponta que a infancia & uma tentativa de nomear e
ressignificar as vivéncias da crianga, que constréi ativamente conceitos
sociais e culturais no cotidiano.

Para Kohan (2019), a infancia atravessa a vida como fonte de curiosida-
de, alegria e vitalidade. Na Educagéo Infantil, metodologias lGdicas ofere-
cem as criangas oportunidades de explorar, experimentar e aprender de
forma ativa, respeitando seus ritmos e interesses individuais. Conforme
Kuhlmann (1998) e Redin (2007), a infancia é uma condig&o inerente
crianga, interligada as suas agdes, descobertas e brincadeiras, sendo a
expresséao artistica essencial para o desenvolvimento da identidade, da
expressividade e da autonomia infantil.

Neste capitulo, vimos que a compreensao de curriculos em redes nao
esta reduzida a uma prescri¢do; e também que assumimos uma pluralidade
para o conceito de infancia, considerando diferentes cenarios, contextos de
vida e modos de assumir a infancia como conceito para além da crianga, na
intenc&o de valorizar essa concepgédo como categoria de duragao.

Além disso, esse movimento nos ajuda a compreender que o ensino da
Arte ndo se reduz a técnicas ou produtos finais: trata-se de um campo de
direitos e de politicas para a infancia. Reconhecer a crianga como artista
em formacgao implica assumir compromissos coletivos — garantir espagos
adequados, formar professores e fortalecer redes entre escola, universi-
dade e comunidade. E nesse horizonte que a Arte se torna nao sé expe-
riéncia estética, mas também politica de cuidado e de ampliagao cultural.

Agora é com vocé! Vamos enriquecer o nosso bau!

Esta secéo convida vocé a pensar em seus processos de formagéao,
docéncia e artistagens. Quais lembrancgas da sua infadncia guardam cheiro
de tinta, som de mdusica ou cor de sonho? Quais demandas te desafiam
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neste tempo? Compartilhe suas problematizacées conosco! E uma alegria
ampliarmos juntos as compreensdes sobre o cenario atual!
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CAPITULO 3.
TRILHAS DA ARTE NA
EDUCACAO INFANTIL

A infancia é a condigéo de ser afetado que nos
acompanha a vida toda (Kohan, 2011, p. 239).

Fazer pesquisa com criangas é entrar em uma trilha que n&o tem mapa
prévio. O olhar se reinventa a cada passo: uma pergunta pode virar dese-
nho e uma lembranga, transformar-se em danga, um objeto ganha nome de
tesouro. O desafio metodolégico é registrar a experiéncia sem sufocar a es-
pontaneidade; traduzir a poténcia criadora sem reduzir sua complexidade.

Desse modo, os estudos com criangas nos exigem conhecer o que ja
foi produzido sobre o ensino de Arte para entender como os curriculos se
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constroem e como elas participam de suas préprias aprendizagens. Assim,
aproximamo-nos de perspectivas pds-criticas, valorizando novas formas
de pensar e organizar o curriculo. Inspirados em Certeau (1994), observa-
mos como estratégias e improvisos se misturam no cotidiano escolar, re-
velando os diferentes saberes, praticas e experiéncias que se entrelacam
nas aulas de Arte.

As criangas convivem com profissionais de formacées diversas, Artes,
Educacéo Fisica, Pedagogia e MUsica, e um dos desafios é integrar os conhe-
cimentos sem fragmenta-los. Pesquisas indicam que, desde meados do sé-
culo XX, o debate sobre curriculo de Arte e Educacgao Fisica vem ampliando
abordagens de modelos tradicionais para abordagens criticas e pds-criticas.

Em levantamentos recentes de dissertagbes e teses, Nascimento,
Nunes e Coutinho (2024) destacam temas como préaticas pedagogicas,
trajetérias docentes, organizagéo curricular e legislagdo, mas ainda h§
lacunas, principalmente sobre a participagao ativa das criangas e sobre
as concepgdes metodoldgicas do ensino de Arte. Historicamente, as ati-
vidades artisticas na infancia foram registradas de formas simples, como
desenhos, e, com o tempo, ampliaram-se para incluir pintura, modelagem
e colagens. Atualmente, ainda predominam concepgdes tradicionais e
modernistas, muitas vezes influenciadas por perspectivas europeias.

Nosso estudo se concentrou nos trabalhos publicados entre 2019 e
2023, com o objetivo de identificar quais temas, praticas e experiéncias
tém marcado o curriculo de Arte na Educacéo Infantil nos Gltimos anos.
Escolhemos os Gltimos cinco anos, considerando tanto a disponibilidade
para acesso na plataforma da Capes quanto os registros pés-pandemia
que tanto impactaram as praticas curriculares e formativas. Percorremos
0 seguinte campo problematico: quais tematicas, saberes, fazeres e ten-
sOes sdo veiculadas em dissertagées e teses no movimento curricular de
Arte na Educacgéo Infantil?

0 que dizem os estudos recentes (2019-2023)?

A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Ca-
pes), fundagéo vinculada ao Ministério da Educag&o, atua na expans&o e
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consolidagdo da pbs-graduacgao stricto sensu no Brasil, promovendo a
pesquisa cientifica, a formagéo de pesquisadores e a qualidade da edu-
cagdo. Suas fungdes incluem a avaliagdo da pds-graduacao, divulgagéo da
producao cientifica, investimento na formag&o de recursos humanos de
alto nivel, promogéo da cooperagdo internacional e fomento a formacgéo
de professores para a Educacgéo Basica. Considerando que esta pesquisa
utilizou o banco de dados da Capes, ressalta-se a relevancia desse repo-
sitério, que permite avaliar a consolidagéo de areas de pesquisa e cruzar
informacdes sobre linhas, projetos e pesquisadores (Silva; Luz; Faria, 2010).

O periodo de investigagdo considerou os anos de 2019 a 2023, a partir
da publicagéo da Gltima versdo da BNCC (Brasil, 2018), com o objetivo de
avaliar também seu impacto na produgdo académica. A pesquisa seguiu a
metodologia da revisdo integrativa, conforme Garzon, Silva e Marques (2018),
permitindo sistematizar conhecimentos e resultados de estudos relevantes,
identificar descobertas principais e sugerir novas areas de estudo.

O estudo envolveu dois delineamentos: mapeamento e analise tema-
tica. No mapeamento, foram definidos objetivo, descritores, critérios de
inclusao e exclusao, busca dos textos e leitura de elementos pré-textuais
para composic¢édo do corpus (titulos, resumos e palavras-chave), além da
sistematizacdo de dados como tipo de pesquisa, ano, instituicdo de ori-
gem, regido e teméaticas. Na analise temética, foram lidas se¢des metodo-
I6gicas e conclusivas para identificar e organizar as discussdes centrais.

" ou "ou

Os descritores foram “crianga”, “infancia”, “ensino de arte”, “Educagéo In-
fantil” e “primeira infancia”. Os critérios de inclusédo foram: trabalhos sobre
Educagéo Infantil que abordassem o ensino de Arte e data de publicagéo a
partir de 2019. Assim, os critérios de exclusao foram: produgdes de outros
niveis de ensino, trabalhos fora do periodo temporal ou, ainda, trabalhos in-
disponiveis. A busca, realizada em setembro de 2023, resultou na sele¢do de
26 estudos, sendo seis teses de doutorado e 20 dissertagdes de mestrado.

Dos 26 trabalhos selecionados, 20 abordam especificamente a tema-
tica da Arte, enquanto seis tratam de outros temas conforme os crité-
rios de selegdo. Nos estudos sobre Arte, as teméticas exploram diversas
praticas, como desenho, danga, teatro, estética nas produgdes infantis,
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arte circense, formagao de professores para o ensino de Arte, politicas
publicas voltadas & Educacéo Infantil e contribuicdes da Arte para o de-
senvolvimento integral das criangas. As demais seis pesquisas tratam de
préaticas de professores regentes, avaliagdo, documentagéo pedagodgica e
um estudo sobre versdes da BNCC, analisando continuidades e desconti-
nuidades do curriculo nacional.

A produgéo académica foi originada em 22 universidades, com mais
destaque para a Universidade Federal Fluminense (UFF), a Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), a Universidade do Vale do Taquari (Uni-
vates) e a Universidade Federal de Goids (UFG), cada uma com dois traba-
Ihos. As demais instituigdes — incluindo USP, Fuvates, UFRRJ, Univille, UEL,
UFU, UFSC, Colégio Pedro Il, UFMS, UnB, UFPB, UFPel, Unitau, UNIVC, Uesc,
Udesc, UEM e UFRJ — apresentaram apenas uma pesquisa cada, eviden-
ciando ampla distribuigdo geografica e institucional, mas com concentra-
¢&o limitada em algumas universidades.

Em relagéo a distribuicdo geografica, a maioria das dissertagdes foi
produzida na Regido Sudeste (nove estudos), seguida pelas regides Sul
(sete), Centro-Oeste (quatro) e Nordeste (dois), ndo havendo registros na
Regido Norte nesse periodo.

Ao analisar os elementos pré-textuais, observou-se que ndo houve re-
peticdo de orientadores entre mestrado e doutorado, indicando auséncia
de continuidade a longo prazo nessa tematica. Quanto as abordagens me-
todolégicas, os estudos incluiram pesquisas bibliograficas, documentais, et-
nografias, pesquisas-a¢ao, estudos de caso e outras, sendo predominante a
abordagem qualitativa, com algumas conexdes entre dimensdes qualitativas
e quantitativas. Os instrumentos utilizados englobaram diarios de campo,
entrevistas, fotografias, observagcées e questionarios, entre outros, eviden-
ciando diversidade metodolédgica e riqueza de dados para analise. A analise
dos 26 trabalhos selecionados, especialmente das se¢des de metodologia e
conclusao, permitiu identificar quatro grandes categorias tematicas:

A primeira, praticas curriculares, avaliagdo e conteldos de Arte, con-
templa 14 estudos (54%) que abordam expressées corporais € movimento
(danga, brincadeiras, circo, teatro), experiéncias estéticas, exploragao da
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poeticidade nas linguagens artisticas, contacdo de historias, desenvolvi-
mento da percepcao sensorial, praticas avaliativas, ambientes de aprendi-
zagem, relagdes étnico-raciais e estimulo da capacidade criadora.

A segunda, contribuigées do ensino de Arte na Educagao Infantil,
contempla seis estudos (23%) que destacam o papel da Arte no desen-
volvimento cognitivo, emocional e fisico das criangas, o uso de imagens
de obras de arte como recurso pedagégico e as linguagens artisticas pré-
prias da infancia.

A terceira, formagéao inicial e continuada de professores em espa-
¢os formais e nao formais, com trés estudos (1,5%), aborda questdes de
arte, cultura e patrimdnio, experiéncias inclusivas em ateliés efémeros e
encontros pedagoégicos que exploram materialidades como possibilida-
des inventivas.

Por fim, a quarta categoria discute prescrigdes curriculares e legisla-
¢ao, com trés estudos (1,5%), incluindo a influéncia das versées da BNCC
na Educacéo Infantil, a compreensao das professoras sobre politicas pl-
blicas para a Arte e a articulacédo entre arte contemporanea e campos de
experiéncia da BNCC. A anélise dos 26 trabalhos selecionados permitiu
identificar quatro grandes categorias tematicas, descritas a seguir e sin-
tetizadas na tabela 1

Tabela1 — Mapeamento da produgéo académica

Categoria N. Foco principal

Danga, teatro, brincadeiras, experiéncias estéti-
14 | cas, contagéao de histérias, praticas avaliativas e
ambientes de aprendizagem

Praticas curriculares, ava-
liag&o e conteldos de Arte

Papel da Arte no desenvolvimento cognitivo, emo-
6 | cional e fisico; uso de imagens de obras; lingua-
gens artisticas infantis

Contribuigdes do ensino de
Arte na Educacao Infantil

Formagéo inicial e conti- Formagé&o docente em arte, cultura e patriménio;

nuada de professores experiéncias inclusivas e encontros pedagogicos
Prescrigdes curriculares e 3 BNCC e politicas publicas; articulagdo com cam-
legislagao pos de experiéncia e arte contemporanea

Fonte: Nascimento (2024).

32



3. TRILHAS DA ARTE NA EDUCAGAO INFANTIL

Na analise dos trabalhos, foram identificados referenciais teérico-me-
todolégicos das Ciéncias Humanas e Sociais, como Vygotsky, Piaget, Sar-
mento, Kishimoto, Ostetto e lavelberg, entre outros. Destacam-se Vygot-
sky (17 estudos), Sarmento (15), Piaget (12), Kishimoto (12), Ostetto (10) e
lavelberg (5), sendo os dois Gltimos voltados especificamente para Arte
na Educacgéo Infantil. Esses autores enfatizam a importancia do brincar e
da experimentacgéo da crianga, ampliando as possibilidades de experién-
cias nesse contexto.

Deleuze e Guattari também sdo citados em alguns estudos (Paula,
2020; Zdradek, 2022; Rosa, 2019; Silva, 2019; Lima, 2019), destacando a
criagcao de conexdes e a experimentagao de novas formas de pensar e de
se expressar por meio da Arte. Assim, essas pesquisas evidenciam como
os referenciais das Ciéncias Humanas e Sociais enriquecem a compreen-
sd0 e a pratica pedagogica da Arte na Educagdo Infantil.

A categoria praticas curriculares, avaliagdo e conteddos de Arte
reline 14 estudos, representando a maior parte das tematicas analisadas.
Esses trabalhos destacam acdes integradoras, estéticas e ludicas, evi-
denciando a Arte como ferramenta para o desenvolvimento integral das
criangas na Educagéo Infantil. Nesse contexto, o conceito de estratégias
e taticas de Certeau permite compreender a relagdo entre abordagens
planejadas (estratégias) e agdes criativas e improvisadas de educadores
e criangas (taticas) no ensino artistico.

Estudos de Lima (2019), Babugem (2022) e Silva (2023) apontam para
praticas artistico-pedagbgicas com teatro, contagdo de histérias e ar-
tes circenses, mostrando que a teatralidade integra elementos artisticos
e pedagodgicos para envolver as criangas de forma significativa. Borges
(2021) e Rohleder (2021) destacam as artes visuais como principal lingua-
gem artistica, seguidas por musica, teatro e danga, ressaltando a impor-
tancia da ludicidade e da interac&o artistica para promover autonomia,
sensibilidade, imaginacao e criatividade em consonancia com os direitos
de aprendizagem previstos na BNCC.

Rohleder (2021), em pesquisa etnogréafica durante aulas remotas, ob-
serva a diminuigdo das oportunidades de brincar e criar, evidenciando
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que atividades excessivamente centradas na escrita e concentragao res-
tringem experiéncias fundamentais para o desenvolvimento infantil, a es-
colarizag&o futura e a vida cotidiana das criangas.

O estudo de Brito (2023) investigou a avaliagao na faixa etéaria de zero
a trés anos, abordando seu papel no ensino-aprendizagem, praticas ava-
liativas em creches e o protagonismo das criangas nesse processo. Con-
cluiu-se que a avaliagdo formativa é fundamental, mas ainda hé escassez
de pesquisas sobre avaliagdo de bebés e criangas pequenas, especial-
mente em relagdo a participagao ativa das criangas.

Quanto as prescri¢des curriculares, os estudos destacam o Referencial
Curricular Nacional da Educacg&o Infantil (Brasil, 1998a, 1998b), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI (Brasil, 2010) e a
BNCC (Brasil, 2018), com énfase no campo de experiéncias “tragos, sons,
cores e formas”, em que a Arte é referenciada.

Essas referéncias aparecem em diversos estudos, como Anversa (2022),
Babugem (2022), Baldani (2022), Borges (2021), Brito (2023), Cassimi-
ro (2019), Castilho (2021), Cortez (2022), Leite (2021), Lima (2019), Mendes
(2020), Paula (2020), Pereira (2021), Pimentel (2023), Reis (2021), Rohleder
(2021), Rosa (2019), Silva (2023), Trigo (2020), Trindade (2019), Wilmsen
(2021) e Zdradek (2022), evidenciando a importancia das diretrizes curricu-
lares na organizagdo das préaticas avaliativas e artisticas na Educagéo Infantil.

Quanto a relevancia e as contribuigées do ensino de Arte na Educagéo
Infantil, os estudos ressaltam que a Arte é produtora de conhecimento e
permite multiplas formas de participagéo das criangas, como riscar, pintar,
modelar e construir. Destaca-se que qualquer material pode ser transforma-
do em obra de arte e que ela constitui um saber cientifico importante (Cor-
tez, 2022; Reis, 2021). Trindade (2019) enfatiza que a Arte desenvolve pensa-
mento, percepg¢ao, sensibilidade, imaginag&o e o lado artistico das criangas.

Além disso, o ensino de Artes Visuais amplia o desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos, possibilitando que a crianga se expresse,
compartilhe sentimentos e ideias e aprofunde sua relagdo com o mundo.
Assim, a Arte funciona como recurso pedagégico essencial para a forma-
¢ao integral do aluno (Ferreira, 2015).
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Corazza (2006) ressalta que o ensino de Artes Visuais vai além da
transmissdo de técnicas, ampliando conhecimentos e potencialidades
dos alunos, permitindo que se expressem, manifestem sentimentos e
ideias e fortalegam sua interagdo com o mundo. Ferreira (2015) comple-
menta, apontando que a Arte constitui um recurso essencial para a for-
magao integral da crianca.

Os conteldos abordados envolvem diversas manifestagcées culturais,
como mdusica, cinema, danga, teatro, arte circense, literatura, poesia, cola-
gem e elementos audiovisuais. Lopes (20T11), Silva (1999) e Sacristan (2000)
destacam que o curriculo ndo se resume a uma lista de conteGdos, mas
constitui um processo dinamico de encontro de saberes e experiéncias que
vai além da escola. As préaticas curriculares indicam o uso de pintura, teatro,
brincadeiras, musica, danga, desenho e obras de artistas renomados.

Goes (2023) ressalta que, desde o século XIX, ha uma perspectiva de
ensino de Arte que valoriza a produgdo livre e espontanea das criangas,
com intervengao minima do professor fortalecida por préaticas docentes
espontaneistas. Os estudos associam a Arte na Educacgao Infantil a BNCC,
que serve como guia para conteldos, métodos e recursos, embora com en-
foque principalmente no curto prazo. Além disso, parte das pesquisas enfa-
tiza o protagonismo infantil, mostrando a relagéo préxima entre professores
e criangas no processo de construgado do conhecimento (Mendes, 2020).

Nas DCNEI (Brasil, 2010), encontramos orientacdes para que se efetive
a garantia de vivéncias/experiéncias que estimulem conhecimentos para
a crianga, podendo oportunizar o aprofundamento nas diferentes lingua-
gens — teatral, verbal, musical, entre outras.

Na BNCC (Brasil, 2018, p. 41), também encontramos orientagdes, tais
como:

[..] a Educagao Infantil precisa promover a partici-
pacgéo das criangas em tempos e espagos para a
producao, manifestagéo e apreciagéo artistica, de
modo a favorecer o desenvolvimento da sensibili-
dade, da criatividade e da expresséo pessoal das
criangas, permitindo que se apropriem e reconfi-
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gurem, permanentemente, a cultura e potenciali-
zem suas singularidades, ao ampliar repertérios e
interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

A anélise indica que, embora as prescrigdes curriculares sejam men-
cionadas nos estudos, ndo & possivel mensurar seu impacto real nas
préaticas pedagobgicas cotidianas das escolas. Os dados mostram que as
préaticas de Arte na Educagdo Infantil valorizam a expresséo criativa, a ex-
perimentagao e a descoberta. Observa-se, contudo, limitagdo dos espa-
¢os, com poucas vivéncias fora da sala de aula, como visitas a museus, e
auséncia de trabalhos com escultura e modelagem, apesar de essas pra-
ticas serem contempladas pela BNCC como direito da crianga no campo
de experiéncias “tragos, sons, cores e formas": “Expressar-se livremente
por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando

producdes bidimensionais e tridimensionais” (Brasil, 2018, p. 48).

Na categoria contribuigées do ensino de Arte na Educagao Infantil,
Anversa (2022), Baldani (2022), Borges (2021), Leite (2021), Pereira (2021) e
Pimentel (2023) utilizaram metodologias como estudo de caso, pesquisa
exploratéria quanti-qualitativa, bibliografica e documental. As préaticas in-
vestigadas incluem desenho, pintura, identificagao de cores, brincadeiras
e uso de brinquedos, com a BNCC sendo apontada como referéncia para
o planejamento do ensino.

Os estudos destacam que a Arte é fundamental na Educacéo Infantil,
pois é nessa fase que as criangas exploram a imaginagdo e desenvolvem
habilidades criativas, abrangendo aspectos cognitivos, estéticos e emo-
cionais. Leite (2021) observou que as professoras possuem diferentes re-
presentagdes sobre a Arte, como associacdo ao desenho pronto, o que
pode gerar desordem quando se utiliza tinta ou recortes, embora esses
recursos estimulem criatividade e imaginagao. Assim, o papel do professor
envolve lidar com essas representagdes e criar um ambiente que favore-
ca o desenvolvimento das linguagens artisticas, influenciado por atitudes
sociais e subjetividade individual.

Em nossa investigagao, verificamos que 11 das pesquisas mapeadas
foram realizadas por professores de Arte (Anversa, 2022; Babugem, 2022;
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Baldani, 2022; Cortez, 2022; Leite, 2021; Lima, 2019; Silva, 2023; Stein, 2019;
Trigo, 2022; Trindade, 2019; Zdradek, 2022), com formagdes em Artes Vi-
suais, Artes Cénicas, Danca, Educacao Artistica e Arte-Educacgao. As de-
mais 15 pesquisas envolveram professoras da Educaggo Infantil, formadas
em Pedagogia, que também trouxeram contribui¢cdes relevantes.

Na pesquisa de Borges (2021), com criancgas de 4 e 5 anos, o ensino
de Arte incluiu leitura de histérias da literatura infantil brasileira, ilustra-
cOes e atividades com pincéis, lapis de cor, giz de cera, tinta guache e
cartolina, além de desenho livre. As criancas também fizeram releituras de
obras famosas, como a Mona Lisa, de Leonardo da Vinci, experimentando
a sensagao de pintar algo semelhante ao original. Segundo a autora, tais
praticas favoreceram a criatividade, a expresséo, o desenvolvimento afe-
tivo, cognitivo e motor, além de ampliar o contato com artistas renomados,
aspectos que contribuem para a formagéo da identidade infantil.

Nos estudos de Castilho (2021), as praticas envolveram o uso de vi-
deos sobre artistas renomados, colagens com releituras de obras (paisa-
gens, naturezas-mortas, flores, retratos), atividades inspiradas em Matisse,
experiéncias musicais com o xote ecolégico de Luiz Gonzaga, desenhos a
partir de poemas de Cecilia Meireles, teatro baseado em obras literérias e
dobraduras de barquinhos de papel, utilizando materiais como tinta, lapis

de cor e canetinhas.

Silva (2019), por sua vez, apresentou propostas com carimbo de méos,
modelagem com massinha, desenhos de histérias, masica e teatro, des-
tacando as Artes Visuais como um tempo desacelerado que desperta o
olhar e cria espagos significativos. Esses estudos evidenciam como o en-
sino de Arte na Educacgao Infantil contribui para a construgdo de um cur-
riculo ampliado, afetivo e aberto aos diferentes saberes das criangas. Ob-
serva-se também que boa parte dos professores que atuam nesse campo
possui formagdo em Pedagogia e especializagdo em Arte, o que amplia a
presenga dessa area na Educagéo Infantil.

O dialogo sobre as contribuigdes do ensino de Arte na Educacéo In-
fantil envolve a integracéo de préticas artisticas ao cotidiano das crian-
cas. Nesse sentido, o conceito de cotidiano de Certeau (1994) ajuda a
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compreender como as experiéncias diarias constroem significados e
identidades. Assim, ao vivenciarem musica, histérias, desenhos e outras
expressdes artisticas por meio dessas préticas cotidianas, as criangas
ampliam sua imaginagéo, criatividade e sensibilidade, enriquecendo o
ambiente educacional e fortalecendo seus processos de aprendizagem.

Na categoria Formagao inicial e continuada de professores em
espagos formais e ndo formais, reunimos trés pesquisas que apontam
contribuigdes para a docéncia na Educagéo Infantil. O foco recai sobre
a integracéo entre teoria e pratica e a necessidade de docentes prepara-
dos para o trabalho cotidiano. Reis (2022) evidencia as dificuldades en-
frentadas por muitos professores para desenvolverem préaticas de Arte
contextualizadas, sobretudo pela auséncia ou fragilidade desse ensino
nos cursos de Pedagogia em Santa Catarina. Com base em Dewey (2010),
defende mudangas urgentes no modelo de formacéo artistica e cultural
dos pedagogos. Na formacgéo continuada, Souza (2019) propée uma pes-
quisa-intervengéo com 19 professoras da Educacéo Infantil, destacando
a importancia da reflexdo permanente das praticas. Utiliza oficinas com
musica, movimento, colagem e exploragdo de linhas como dispositivos
para repensar a docéncia.

Ja Silva (2022) investiga experiéncias em espagos nao formais por
meio de ateliés efémeros, realizados com estudantes de um curso su-
perior. O estudo define tais espacos como ambientes expandidos, sem
fronteiras fixas, nos quais a interagdo com arte, arquitetura e natureza ati-
va sensacoes, intuigdes e fruicdes distintas. A pesquisa conclui que a for-
macao docente pode ser enriquecida quando articula dimensées éticas,
estéticas e politicas, valorizando experiéncias sensiveis em contato com a
Arte e a cultura. Sacristan (2000) ressalta que o sistema educativo serve
a certos interesses concretos e eles se refletem no curriculo.

Nessa diregdo, reconhecemos que a Arte, enquanto proposta curricular,
envolve diretamente as criangas. Para tanto, & essencial que o professor
também a vivencie, pois, somente ao experimentar e mobilizar sua prépria
sensibilidade, podera assumir uma postura critica e criativa diante das
producdes infantis (Andrade, 2009). As pesquisas analisadas evidenciam
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as contribuicoes de Névoa (2015) e Pimenta (1996), que compreendem
os saberes docentes como frutos da experiéncia cotidiana, demandan-
do reflexdo permanente sobre a préatica pedagodgica. Assim, a formacéo
de professores se configura como processo continuo e indissociavel do

fazer docente.

Sob a ética do conceito de tatica em Certeau (1994), a formacgéao con-
tinuada revela-se como campo fértil para compreender como os educa-
dores elaboram estratégias no dia a dia, reinventando modos de enfrentar
desafios e ressignificar praticas. Dessa forma, investir na formagao docen-
te é condigdo fundamental para qualificar as agées educativas e ampliar
as experiéncias e linguagens das criangas.

Na categoria Prescrigdes curriculares e legislagao, reunimos trés
trabalhos que dialogam com as normativas da educacao infantil. Wilm-
sen (2021), em um estudo de caso, investiga as concepgdes de infancia
e crianga presentes nas documentacgdes pedagogicas escolares. Conclui
que registrar as jornadas das criangas significa reconhecer e garantir seus
direitos fundamentais: brincar, explorar, investigar e se relacionar. Afirma
ainda que “[...] pesquisar as infancias na educagao permite buscar recor-
tes da realidade que podem ser analisados, refletidos e ressignificados,
com a intengéo de contribuir para a qualidade de vivéncias das crian-
¢as na Educacéo Infantil” (Wilmsen, 2021, p. 18), articulando seu estudo as
orientagdes da BNCC.

Ja Cassimiro (2019), a partir de uma pesquisa-ag&o, questiona como
as politicas publicas de Arte orientam o trabalho docente na Educagéao
Infantil. O estudo se desenvolveu em oito encontros de estudo e debate
sobre legislagdes e diretrizes, tanto nacionais quanto locais. Com base em
Vygotsky, os resultados apontaram para o desconhecimento das profes-
soras em relagdo aos documentos oficiais e para a utilizagao restrita da
Arte como mero recurso metodolégico. Evidenciou-se também a caréncia
de vivéncias artisticas na formagcéo inicial e profissional, além da auséncia
de propostas de formag&o continuada no municipio voltadas especifica-
mente a Arte na Educacao Infantil.
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Os estudos analisados evidenciam que a Arte, quando presente na
Educacéo Infantil, contribui para ampliar a imaginagao, favorecer a expres-
sdo0 de sentimentos, desenvolver a motricidade fina, fortalecer vinculos
sociais entre as criangas e expandir linguagens, mesmo diante de contex-
tos desafiadores como o periodo da pandemia. As experiéncias artisticas
também se mostram como oportunidade de didlogo entre linguagens oral,
plastica, corporal, permitindo que cada crianga encontre diferentes cami-
nhos para se comunicar e expressar.

Entre os conteldos mais abordados, destacam-se as praticas de dese-
nho, pintura, colagem, modelagem e musica, frequentemente associadas a
exploragéo de cores, formas e movimentos. Tais conteldos aparecem, em
geral, como propostas que estimulam a criatividade, mas também como
estratégias de apoio ao processo de alfabetizagdo, de organizagéo espacial
e de socializagdo no grupo.

As investigagcdes também indicam que, embora a Arte esteja assegura-
da pela BNCC, sua presenca nas escolas ainda enfrenta limitagdes estru-
turais, culturais e pedagobgicas. Falta compreender mais profundamente
como os docentes tém transgredido fronteiras disciplinares e como as
criangas se apropriam dessas experiéncias dentro e fora da escola. Além
disso, permanece ausente um ndmero mais expressivo de estudos que
analisem o que, de fato, as criangas aprendem nas aulas de Arte.

Os estudos revelam outros limites: em muitos casos, a Arte é tratada
como atividade secundéria, desprovida de intencionalidade pedagégica
mais ampla; ha caréncia de pesquisas que abordem, de forma sistema-
tica, a formagéo docente em Arte, e a escassez de recursos materiais e
espagos adequados também aparece como entrave recorrente. Ainda
assim, ao revisitar essa producéo, podemos pensar a pesquisa atual de
modo mais situado e critico. O conjunto de estudos ilumina caminhos
ja percorridos e aponta lacunas que justificam novas investigagdes, so-
bretudo aquelas que relacionem a Arte a vida cotidiana das criancas,
que valorizem a colaboragéo interinstitucional e que contribuam para
a formulacdo de politicas pUblicas que garantam o direito da infancia a
experiéncia estética e criadora.
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Somos instigadas por perguntas que nos deslocam da zona de con-
forto: como abrir espagos para mais liberdade nas préaticas de Arte na
Educacgao Infantil? As criangas podem ampliar experiéncias de pintura
(com os pés, com carvéo, com canetinhas) e com composigdes (recolher
folhas caidas para criar intervengdes artisticas ou realizar uma frottage)?
Que possibilidades surgem ao desenhar de olhos fechados ou compor
mosaicos? Estariam atentas as linhas dos ambientes da escola, dentro e
fora da sala, e aos movimentos artisticos, ndo como conteddos fixos, mas
como experiéncias de contemplagéo e criagdo? Questdes como essas
nos inquietam e nos provocam a pensar a Arte como campo aberto de
invencgdes e descobertas.

Como questiona Nunes (2019): O que podem as criangas? Que lingua-
gens séo essas? Como potencializa-las? Essas questdes se respondem
nas experiéncias cotidianas, brincadeiras e didlogos em que surgem afe-
tos, fantasias e aprendizagens. Como lembra Manuel de Barros (1999), a
liberdade e a poesia a gente aprende com as criangas, reforgando, junto a
Alves (2010), o cotidiano como espaco de saber, de criagao e de mdltiplas
formas de sentir e fazer. O ensino dessas praticas favorece a criatividade,
a imaginagéo como espaco rico de saber, criagcéo, prazer e diversidade em
que a crianga vivencia e amplia modos de sentir, fazer e pensar.

As trilhas metodolégicas analisadas aqui mostram que pesquisar &
também partilhar. A escuta das criangas, os registros feitos por professo-
res e a anélise em parceria com a universidade revelam como a constru-
¢éo coletiva amplia sentidos. Mais do que descrever préticas, a pesquisa
aponta caminhos para politicas pUblicas que valorizem a documentacgéo
pedagdgica como instrumento de formagdo e de memoéria da infancia.
Com essas investigagdes, robustecemos nosso bad.

Agora é com vocé! Vamos enriquecer o nosso bau!

Esta segcéo convida vocé a pensar em seus processos de formagéo,
docéncia e artistagens. Esse mapeamento das produg¢bes académicas
dialoga com sua histéria de vida e préaticas pedagégicas? Escolha um
momento do cotidiano escolar e tente enxerga-lo como obra de arte: o
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que vocé vé, ouve e sente? Compartilhe suas problematizagdées conosco!
E uma alegria ampliarmos juntos as compreensdes sobre o cenario atual!

42



CAPITULO 4.
CICLOS, PLANEJAMENTOS E
NARRATIVAS DOCENTES

Esta seg&o registra nossa atengéo aos movimentos metodologicos nas
acgdes de ensino, pesquisa e extens&do. Quanto a isso, a pesquisa com os
cotidianos (Ferrago, 2007) assumiu trés fases de um ciclo (Nunes, 2023):
a) Planejamento (marco a abril de 2024), em que houve um mapeamento
com os professores de Educagéo Infantil da rede municipal, a eleigdo da
escola e do professor parceiro, a apresentagéo dos termos do Comité de
Etica em Pesquisa da Ufes e a apresentacéo para as criangas da escola;
b) Desenvolvimento (maio a setembro de 2024), que buscou conhecer,
produzir e ampliar experiéncias; ¢) Finalizagédo (outubro a dezembro 2024),
que buscou sistematizar as analises e elaborar uma literatura infantil a
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partir das experiéncias colaborativas com a escola, secretaria, universi-
dade e familias.

Comecgamos, assim, pelas conversas com os professores, tanto da rede
municipal quanto da escola da pesquisa. A intengéo era realizar registros
dos modos de uso. Como nos ensina Certeau (1994), com mil maneiras de
caga nao autorizada, os fazeres e saberes se compdem e trazem para os
cenérios cotidianos uma beleza Unica e irrepetivel. Desse modo, registrar
essas histérias € evitar o apagamento da memoéria, bem como o apaga-
mento de outras versdes da histéria (Benjamin, 1994).

Na composi¢cdo com os cotidianos (Certeau, 1994; Ferraco, 2007), hou-
ve uma variedade de movimentos que continuamente foram integrando
nosso diario de campo, com observagéao participante, registros fotografi-
cos e filmicos e didlogos, que aprimoraram a nossa intengdo de pesquisa.

A convite da Semed, participamos, em abril de 2024, de uma formacgéao
com representantes da Educacéo Infantil de Guarapari, momento em que
conversamos com 25 professores de Arte, dos quais 22 possuem licencia-
tura em Artes Visuais e especializagédo. Por meio dessas conversas, busca-
mMos ouvir as experiéncias e praticas docentes, registrando consideragdes
que revelam tanto desafios quanto possibilidades de aprimoramento das
préticas curriculares na Educacgao Infantil, valorizando a escuta como for-
ma de compreender os saberes e fazeres dos professores (Ferrago; Perez;
Oliveira, 2008; Nunes; Ferrago, 2021).

Como estamos em permanente processo formativo, hd sempre possi-
bilidades de expanséo de conhecimentos e de experiéncias na intengao
de qualificar as praticas curriculares e o trabalho docente. Expomos al-
guns destaques dos docentes:

— Uma limitagdo é o tempo para desenvolver ativi-
dades artisticas, dificuldade de integrar a arte com
outras disciplinas, falta de orientacbes especificas
para um planejamento adequado em arte na Edu-
cagéo Infantil (Professora 1, 2024).

— Ha dificuldade de avaliar o progresso dos alunos
em expresséo artistica (Professora 2, 2024).
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— Encontrar conteldos de Arte para a Educacéo
Infantil também é um grande desafio (Professora
3,2024).

— Naéo ter sala de Arte dificulta o trabalho com maior
amplitude. Temos que organizar a propria sala de
aula para a execugdo com tinta, por exemplo. De-
pois de realizada a atividade, limpar as criangas su-
jas com a pintura e possiveis desordens da deman-
da da aula, tudo em menos de 50 minutos, torna-se
cansativo e desmotiva realizar esse movimento em
cada turma durante todo o dia de aula; afinal, séo
10 turmas por dia (Professora 4, 2024).

— Eu néo utilizo tinta, por isso, sem auxiliar em sala,
ndo tem como realizar! (Professora 5, 2024).

— Tenho que sair correndo na ultima aula para pe-
gar o 6nibus que passa em minha escola, que é no
interior. Quando trabalho com recorte, a sala fica
muito suja, entdo prefiro usar o béasico, que é o
lapis de cor (Professora 6, 2024).

— O material disponivel para trabalhar com artes ndo
fica disponivel. Preciso pedir ao professor regente,
por vezes, tesoura, cola. (Professora 7, 2024).

"Observar e olhar, pesquisar, detalhar, estar atento de diferentes manei-
ras [..]". (Ferraz; Fusari, 2010, p. 76), assim também ouvimos os professores
e muitos relatos. As conversas com os professores foram enriquecedoras
para a pesquisa, evidenciando desafios no cotidiano da Educacéo Infantil.
Destacaram a falta de recursos, como papéis, xerox, tinta e, principalmen-
te, a inexisténcia de salas de Arte, o que dificulta atividades que envolvem
sujeira, como pintura, e demanda adaptacdes, como levar as criangas ao
banheiro para lavar as maos. Outro ponto relevante foi a necessidade de
assistente para apoiar na organizagao e limpeza, permitindo que as crian-
¢as explorassem livremente.

As narrativas docentes trazem as especificidades dos contextos dessa
rede municipal. Essas observagdes refletem que as agdes cotidianas depen-
dem de planejamento e estratégias que combinam o pensar e o agir (Cer-
teau, 1994). Embora nosso desejo seja de compor praticas com os sujeitos,
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falando da belezura dessas conexdes, também estamos atentas as necessi-
dades e aos modos de enfrentamento que podemos operar juntos.

Com base em Certeau (1994), entendemos o cotidiano ndo apenas
como um lugar, mas como uma rede de espagos, tempos, agdes, praticas,
taticas e estratégias que constituem a vida das pessoas. As atividades
diarias e as praticas comuns séo fontes de significado e aprendizado sig-
nificativo. Os dados da pesquisa ndo estédo disponiveis para serem co-
letados, mas sdo produzidos, com intencionalidade académica, por nés,
pesquisadoras, sujeitos e contexto, revelando uma multiplicidade de nar-
rativas e experiéncias.

O cotidiano escolar & também marcado por desafios e opressdes do
presente, mas € rico em aprendizagens e significados velados que preci-
sam ser observados com atenc&o e sensibilidade (Certeau, 1994). A pes-
quisa busca percorrer esse caminho devagar, refletindo sobre o que pode
ser invisivel ou nao evidente, valorizando a diversidade de experiéncias e
realidades no ambiente escolar. Nesse movimento continuo, questiona-
mos a contribuigdo do ensino de Arte para as criangas, reconhecendo a
importancia de acompanhar as praticas em agao, os saberes, os fazeres e
as criagdes que emergem diariamente (Dewey, 2011).

Quanto a metodologia e aos conteldos do ensino de Arte, os docentes
ainda registram:

— Tenho um conjunto de conteldos particulares, pré-
-estabelecidos, e, a medida que observo o desen-
volvimento do grupo, proponho atividades que s&o
avaliadas com base nas necessidades das criancas
(Professora 1, 2024).

— Trabalho com projetos teméticos ao longo do ano
(Professora 2, 2024).

— Minha metodologia de trabalho consiste em pro-
por atividades diversas: colagens, recortes, hist6-
rias, pinturas, por exemplo. (Professora 3, 2024).

— Gosto muito de utilizar brincadeiras cantadas,
musica. As criangas gostam bastante (Professora
4,2024).
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— Quando temos culminancia de um projeto da es-
cola, geralmente, preparamos alguma encenagdo
(Professora 5, 2024).

— Uso videos que eu mesma produzo com as crian-
cas. Eu tenho um canal no YouTube e gosto de ar-
ticular o material que ja tenho (Professora 6, 2024).

— A massinha é um recurso de que gosto. As criangas
gostam, mas tem aquelas que comem, por isso uso
bem aleatoriamente, também porque nem sempre
tem disponivel na escola (Professora 5, 2024).

As questdes discutidas levaram os professores a compartilharem ati-
vidades propostas para as criangas, como colagem, pintura, contagdo de
histérias, teatro, brincadeiras e jogos, evidenciando o trabalho com teméa-
ticas diversificadas, tal como apresentam as produgdes da revisao de lite-
ratura atual (Borges, 2021; Castilho, 2021; Silva, 2019). Cada escola organiza
seus conteludos de forma colaborativa com os/as pedagogos/as, semanal,
quinzenal ou mensalmente. Valorizar a escuta ativa dos professores con-
tribui para um ambiente mais colaborativo, favorecendo o desenvolvimen-
to integral das criangas e a efetivagdo do curriculo.

Além disso, compreender o cenéario a partir das perspectivas docen-
tes permite criar condigdes de trabalho mais favoréaveis, oferecer forma-
¢&o continuada e suporte para o desenvolvimento profissional, ampliando
a qualidade das praticas pedagégicas e das experiéncias estéticas das
criangas. Nesse sentido, como destacam Lopes e Macedo (20M), as cons-
trugcdes discursivas e seus modos de significagdo sdo fundamentais. A
escuta dos professores, sujeitos situados cultural, histérica e socialmente,
amplia os conhecimentos e experiéncias na Educacgao Infantil.

A pesquisa com o cotidiano fala muito de nds. A expresséo dos pro-
fessores exprime nossas atitudes e composi¢gées como docentes quanto
a préatica, ao cuidado, a preparacéo e ao planejamento. Apesar de preten-
dermos, nesses estudos, explicar os “outros”, no fundo, estamos nos ex-
plicando. Buscamos nos entender fazendo de conta que estamos enten-
dendo os outros. Mas nés somos também esses outros e outros “outros”
(Ferrago, 2003).
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Ferrago (2007) nos lembra que estudar o cotidiano escolar envolve nao
apenas a observagdo dos outros, mas também a reflexdo sobre nossas pré-
prias construcdes, identidades e entendimentos. Essa perspectiva cria uma
dindmica de troca, aproximando pesquisador e sujeitos e estimulando uma
postura constante de atencgao, observagao e questionamento.

Com os cotidianos, professores, criancgas, familias, vamos construindo
modos de realizar registros que confiram visibilidade as demandas do tem-
po atual e as sistematizagdes possiveis em prescri¢cdes locais e em publi-
cagdes que nos auxiliam a compor processos formativos significativos em
servico com os sujeitos escolares (Nunes, 2023; Nunes et al,, 2025).

Em relag&o a escola, nossa aventura comegou em margo de 2024 e se-
guiu até setembro do mesmo ano, com 20 criangas do Pré Il. Cada encon-
tro, as tercas-feiras, trazia momentos de exploragao, histérias, contagéo e
atividades artisticas, permitindo que todos mergulhassem em experién-
cias sensoriais, corporais e expressivas. Essas aventuras mostraram que,
no dia a dia da escola, cada gesto, cada criagéo e cada risada s§o um te-
souro a ser descoberto, sem a necessidade de conclusdes definitivas, mas
celebrando a riqueza das descobertas e do aprendizado compartilhado.

Como nos lembra Ferrago (2007) sobre a riqueza dos encontros or-
dinarios, explorar o cotidiano com os sujeitos escolares é um verdadei-
ro processo de descobertas, feito a partir da atencéo as interagdes, as
brincadeiras e as criagdes artisticas. Assim, fomos atentos aos pequenos
gestos, as conversas e as experiéncias que surgiam, percebendo a mul-
tiplicidade de significados presentes em cada atividade. A partir dessas
descobertas, perguntamo-nos: quais histérias, brincadeiras e aprendiza-
gens surgem quando ampliamos o curriculo de Arte com essas criangas
em Guarapari?

A Arte na escola ndo acontece apenas em momentos isolados, como
lembra Ostetto (2010); ela esta presente em cada cantinho e em cada ex-
periéncia, conectando diferentes saberes e brincadeiras. O cotidiano das
criangas, como observa Certeau (1994), é cheio de surpresas e pequenas
descobertas, um verdadeiro espago de invencdo em que elas exploram,
criam e aprendem de maneiras inesperadas.
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No primeiro dia em sala, fomos apresentados a turma e explicamos
nossa proposta de forma lidica, sendo recebidos com abragos e palavras
carinhosas. Registramos observagdes, didlogos e fotos das atividades rea-
lizadas na prépria sala de aula, ja que a escola ndo possui sala especifica
para esse trabalho. Durante o momento de coloragéo de uma folha para o
caderno de Arte, as criangas exploraram a atividade de maneiras diversas,
expressando preferéncias e escolhas proprias, ilustrando sua criatividade
e autonomia (Diario de campo, margo de 2024).

Nas primeiras semanas, compreendemos as escolhas pedagobgicas do
professor de Arte, que organiza suas aulas conforme tematicas semanais
(como linhas, cores e datas comemorativas) e referéncias, como BNCC e
DCNEI (Professor de Arte, 2024). O docente destacou dificuldades para li-
dar com diferentes segmentos ao mesmo tempo, o que exige planejamen-
tos variados e complexos, especialmente por ser sua primeira experiéncia
com turmas do Pré Il (4 e 5 anos). Sua préatica cotidiana combina expe-
riéncias anteriores, referéncias curriculares nacionais e estaduais (BNCC,
DCNEI e curriculo do Espirito Santo) e atividades centradas principalmen-
te em xerox de exercicios e pintura com lapis de cor.

Nos primeiros encontros e nas imagens, observamos um trabalho mais
estratégico, no sentido que Certeau (1994) ensina quanto ao engessa-
mento das agdes: desenhos prontos, atividades soltas, materiais comuns,
organizagdo em filas (Imagem 1). As criangas aguardavam todos os dias
o horéario de entrada na escola ao tocar o sinal, as 13 horas. Ao chegarem,
ficavam em filas correspondentes a sua turma, cantavam uma mdasica di-
recionada pela coordenacéo e, depois, eram levadas pelos professores
para as suas salas de aula.

Acompanhamos esse inicio de forma reflexiva: ha espago e tempo para
a criagao docente e infantil? Espago aqui vai além do sentido fisico, como
a sala de aula ou o pétio. Ele inclui também o espago simbdlico e pedagb-
gico que permite a criatividade e a liberdade de expressao. Ainda pensa-
mos: qual a nossa contribuicdo com esta pesquisa? Continuamos 0 nosso
percurso sem mapas...
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Imagem 1 - Aula de Arte: atividades xerocadas

e pintura dentro do contorno

Fonte: Nascimento (2024).

— Percebo que as criangas pintam com o lapis de cor
dentro do contorno das imagens. Sempre retomo
perguntas sobre a aula anterior, recordando as te-
maticas trabalhadas, e eles respondem, significa
que lembraram! (Professor de Arte, 2024).

Com Certeau (1994), colocamo-nos em composi¢gdo com os sujeitos.
Nessa conexéo estratégica, a conversa com o professor nos levou a ou-
tras pistas que dialogam com as criangas, com o professor de Arte, com a
professora regente e com as nossas experiéncias: a contagéo de histérias.
O professor nos afirmou:

— Gosto da contagdo de histérias, conversas e dia-
logos com as criangas, elementos das artes vi-
suais (cor, linha e formas), pinturas e recortes, o
que ainda ndo comegamos a fazer (Professor de
Arte, 2024).

No primeiro més da pesquisa, ao atuar como professora-pesquisadora,
trabalhamos com histérias infantis e atividades de artes visuais, seguindo
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observagdes do professor sobre o interesse das criangas pela contagéo de
histérias. As aulas eram planejadas semanalmente em conjunto com pe-
dagogas, alinhando temas e contetdos (lavelberg, 2016). Em conexao com
nossas experiéncias, os professores, as criangas, as produgdes académicas
e os cenérios cotidianos, fomos construindo taticamente (Certeau, 1994)
um modo particular de condugéo de experiéncias com o ensino da Arte.

Nossa aproximagao com o cotidiano escolar se deu por meio de uma
metodologia que “valoriza as praticas concretas, os diferentes caminhos
percorridos por cada sujeito e a diversidade de a¢des, representacdes e
interagdes” (Ferraco, 2008, p. 112-113). Reconhecemos que somos parte
do que estudamos, integrando-nos as experiéncias, saberes e fazeres das
criangas e percebendo as “artes de fazer” como formas de reconfigurar o
cotidiano, transformando o espago e as regras existentes, mesmo dentro
de limites pré-estabelecidos (Certeau, 1994).

As vozes dos professores na formagao da Semed e no CMEI revelam
que o ensino da Arte na Educacéo Infantil se constréi em meio a tensdes:
falta de tempo, auséncia de sala especifica e caréncia de materiais. Ainda
assim, também emergem alternativas, pequenas invengdes metodologi-
cas e modos de resistir que sustentam a Arte como parte do curriculo.
A formacé&o continuada, nesse cenério, ndo pode ser vista apenas como
atualizagdo técnica, mas como espago de escuta e valorizagdo das ex-
periéncias, de fortalecimento da autoria docente e de produgéo coletiva
de conhecimento. Reconhecer e registrar essas narrativas & também um
ato politico: amplia o repertério sobre o ensino da Arte, da visibilidade
as préticas cotidianas e inspira politicas publicas que apoiem, de fato, o
trabalho pedagoégico.

As narrativas dos professores revelam que a formagao continuada n&o é
apenas um espaco de atualizagdo de técnicas, mas, sobretudo, um tempo
de encontro e partilha. Esses relatos mostram que a formacao precisa ser
prética, colaborativa e situada em contexto, com abordagem local e sisté-
mica, tal como temos investido em diferentes agdes colaborativas interins-
titucionais (Nunes et al,, 2025), valorizando a experiéncia de cada docente
e fortalecendo sua confianga para ousar com as criangas. Nesse sentido, as
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colaboragdes interinstitucionais entre universidade, secretaria e escola de-
monstram seu potencial para contribuir com a consolidagdo da Arte como
eixo estruturante do trabalho pedagégico na Educacgao Infantil.

Agora é com vocé! Vamos enriquecer o nosso bau!

Esta segéo convida vocé a pensar em seus processos de formacao,
docéncia e artistagens. Quais espagos e tempos para formacéo continua-
da ou em servigo vocé tem vivido? Como as conversas entre professores
podem se transformar em espacgos de criagdo artistica coletiva? Com-
partilhe suas problematizagées conosco! E uma alegria ampliarmos juntos
as compreensdes sobre o cenario atual!

52



CAPITULO 5.
ARTISTAGEM, LITERATURA E DOCENCIA

O brincar e o aprender andam juntos, ndo se sepa-
ram. Nas atividades de aprendizagem, hd sempre o
brincar, assim como, nas brincadeiras, had sempre
aprendizagem (Kishimoto, 2019, p. 4).

Esta se¢8o nos leva a conhecer as experiéncias vividas com as crian-
cas da Educacgéo Infantil em composi¢gdo com seus saberes, descober-
tas e brincadeiras cheias de significados afetivos e culturais. Trata de um
modo de falar da docéncia em conexado com as criangas, com os profes-
sores, com as nossas experiéncias e com diferentes recursos que atraves-
sam nossa prética pedagogica.
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Por meio de dialogos e escutas, aprofundamos a compreenséo das
atividades cotidianas nas aulas de Arte, seus temas, saberes, fazeres e
significados, acompanhando as experiéncias proporcionadas as criangas.
Inspirados em pesquisas com criangas (Nunes, 2012; Nunes; Ferraco, 2018),
envolvemos a turma na escolha de um nome para representar a escola
na pesquisa, registrando sugestdes, organizando votagao e promovendo a
eleigdo, valorizando a participagao ativa das criangas.

— Eu prefiro: escola de samba (Crianga 1, 2024).
— Aqui nem é escola de samba (Crianga 2, 2024).
— Coloca: Escola Fantéastica (Crianga 3, 2024).

— Eu prefiro escola das méascaras; tem muitas mas-
caras de carnaval l4 fora! (Crianga 4).

— Tia, pode ser escola das princesas? (Crianga 5,2024).

— E melhor escola arco-iris! (Crianga 6, 2024) (Diéario
de campo, margo/2024).

O nome “Escola Fantéastica” foi escolhido pelas criangas com 11 votos,
superando “Escola de Samba” que recebeu 9 votos. A pesquisa come-
cou logo apds o Carnaval, com lembrancas das atividades e méascaras
expostas pelos corredores, o que despertou comentarios e memoarias
das criangas. Nomeamos, entdo, a escola como “Fantastica”. A metodo-
logia adotada valoriza pesquisar com as criangas, acompanhando seu
universo e percebendo multiplas possibilidades nos pequenos detalhes
de suas agdes e criagdes.

Em nossa pesquisa, a artistagem (Corazza, 2006) se revelou um meio
de valorizar a expressao livre, a improvisagdo e a criatividade singular de
cada crianga, permitindo que sejam vistas como criadoras ativas, capazes
de produzir conhecimentos por meio de suas proprias formas de expres-
sdo artistica, desafiando normas e convengdes tradicionais. Afinal, enten-
demos que a crianga:

[..] vai deixando suas marcas no papel ou em qual-
quer superficie disponivel (as paredes, o ch&o) e,
desta forma, a crianga vai contando sua historia,
passando por um intenso processo existencial, de
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transformagdes, em que cognigéo e sentimento es-
téo juntos, intimamente ligados (Ostetto, 2011, p. 10).

Refletimos sobre a conexao entre criangas, professores, Artes e Edu-
cagéo Infantil, questionando como ampliar préticas artisticas na escola e
explorar materiais e técnicas diversas, como pintura com o corpo, frottage
(técnica de criar desenhos friccionando o papel), mosaicos e diferentes
cores e estilos. Essas propostas revelam potenciais que se manifestam
nos afetos, percepgdes e sentimentos durante a pesquisa com o coti-
diano. Observamos que a exploragéo das praticas artisticas no cotidiano
escolar contribui significativamente para o desenvolvimento integral das
criangas, promovendo criatividade, expressao pessoal, além do cresci-
mento cognitivo, emocional e social.

Para lavelberg (2006), as préaticas artisticas constituem uma linguagem
que permite as criangas explorar o mundo, expressar emogdes e cons-
truir conhecimento de forma lldica e significativa. Lopes e Macedo (2001)
enfatizam a importéncia de valorizar mdltiplas linguagens e formas de ex-
pressao, reconhecendo a Arte como um campo essencial para a Educa-
¢ao Infantil. Assim, as préticas artisticas sdo estratégias educativas que
oferecem um ambiente rico em possibilidades para o aprendizado e para
a formacao de individuos sensiveis e reflexivos.

Elegemos algumas literaturas para realizar composigcdo com nossas
aulas, tendo como referéncia possibilidades para brincar com diferentes
universos. Separamos uma caixa como instrumento para guardar um ele-
mento surpresa, convidando as criangas para a aula. Nela, havia pedagos
de papel em cores ou alguma imagem que representava o personagem
principal da temética.

Na sequéncia, apresentamos algumas imagens e narrativas das crian-
cas com as histérias: A Festa do Ledo Lino (Souza, 2020), A Linha Assa-
nhada (Jorge, 2020), O Circo (Zigg; Aradjo, 2008), Chapeuzinho Vermelho
(Villela, 2013) e Castelo de areia (Proteti, 2000).

Depois dessas agbes, compartilhamos como as composi¢gdes com as
criangas, as familias, os professores, a equipe pedagdgica e a cidade nos
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ajudaram no desenvolvimento do projeto “Bal de Memérias” e nas suas
diferentes atividades, que envolvem a elaboracéo da Trilha de Guarapari,
exposicdo de brinquedos e brincadeiras que atravessam o tempo, bem
como da literatura infantil Os tesouros do nosso bal em Guarapari (Nas-
cimento; Nunes, 2024).2

E importante ressaltar que nossa proposta de projeto ndo se conecta
com a nogéo de algo planejado e pronto, mas com a atengao aos movi-
mentos cartografados no percurso (Nunes; Neira, 2021).

Imagem 2 - Histéria A festa do leédo Lino e as composigdes infantis

- ' = —

Fonte: Nascimento (2024).

2 Por meio da Colegao £ massa: conhecer, brincar e sonhar, de literatura infantil, bus-
camos incentivar as criangas a ler, brincar, sonhar e conhecer os municipios capi-
xabas. Elaborada com os estudantes da graduagéo em Licenciatura em Educagao
Fisica e da Pés-graduagdo em Educagéo Profissional da Ufes. Por ora, temos 8 volu-
mes que tematizam os municipios de Vitéria, Cariacica, Viana, Vila Velha, Guarapari
e Rio Novo do Sul (Nascimento; Nunes, 2024; Sales; Nunes, 2024; Silva; Nunes, 2024;
Gomes et al, 2025; Lopes et al, 2025; Morgado et al, 2025; Wandenkolken et al.,
2025; Wetler et al, 2025). Disponivel em: https://ciclos.ufes.br/e-massa-literatura-

-infantil-capixaba.
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— Hoje, vamos fazer uma atividade com dobradura
em forma de ledo! Vocés conhecem o que é do-
bradura em papel? (Pesquisadora, 2024).

— Eu sei, dobra tudo! (Crianga 1, 2024).
— Eigual barquinho de papel, né, tia? (Crianga 2, 2024).
— Eu nunca vi isso! (Crianga 3, 2024).

— Meu ledo tem muitas cores! Vou usar todas as mi-
nhas canetinhas! (Crianga 1, 2024).

— Meu ledo vai fazer xixi na sua cabecga! (Crianga 2,
2024).

”

— Tia, espera eu acabar para tirar foto do “leido
(Crianga 3, 2024).
— Tia, quando a gente voltar do recreio, vai ser artes de

novo? Quero fazer mais atividade! (Crianga 4, 2024).

— Tia, minha amiga “t&” imitando minhas cores, minha
“dobadrura” é muito colorida (Crianga 5, 2024).

— Vamos juntar todos os lebes, depois eles vdo es-
corregar no quadro. (Crianga 6, 2024).

— 86 com canetinha fica mais bonito (Crianga 7, 2024).

— Vou fazer igual ao ledo da histéria! (Crianga 8, 2024).

Em A Festa do Ledo Lino (Souza, 2020), os amigos do ledo organizam
uma festa-surpresa com musica e celebragao, emocionando e alegrando
o personagem ao longo de uma semana inteira. A contagéo de histérias foi
a atividade central, permitindo que as criangas mergulhassem no imagina-
rio do conto, expressando emogdes e reagdes verbalmente, por desenhos
e dramatizagdes espontaneas. Segundo Abramovich (1989, p. 24), “ouvir
narrativas € um momento de prazer, encantamento e maravilhamento, es-
sencial para a crianga que ainda né&o [&".

A experiéncia também envolveu o desenho reprodutivo, auxiliado por
formas prontas (dobraduras) e materiais como canetinhas e lapis de cor,
estimulando a criatividade e a imaginagao, especialmente ao introduzir
recursos ainda pouco explorados pelas criangas. Além da elaboracéo
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criativa dos personagens, a intencéo era ampliar o repertério de brinca-
deiras simbdlicas, valorizando pequenas histérias criadas por elas.

Durante as atividades, algumas criangas exploraram materiais de for-
ma livre, pintando no corpo, na mesa e no caderno. O professor, preo-
cupado com sujeira e a reagdo dos pais, restringiu o uso das canetinhas,
alinhando-se a ideia de lavelberg (2022) de que, embora as criangas
de O a 6 anos sejam livres para criar e explorar diversas técnicas, essa
liberdade precisa ser mediada por orientagdes didaticas que promovam
autoria e respeitem suas necessidades, sempre dentro do projeto cur-
ricular da escola.

Ferrago (2007) e Nunes (2012) ressaltam que as aprendizagens mais
significativas se tecem no cotidiano. Inspiradas por Ostetto (2021), bus-
camos criar espago para didlogo com o mundo por meio de diferentes
materiais, processos € ambientes. Em um dos planejamentos, a tematica
abordou tipos de linhas, e as criangas, ao chegarem, organizavam seus es-
tojos de lapis de cor antes de iniciarem a atividade com a caixa-surpresa,
que continha um rolo de barbante, incentivando explorag&o e criatividade.

Imagem 3 - Linhas que formam um coracéao

Fonte: Nascimento (2024).

58



5. ARTISTAGEM, LITERATURA E DOCENCIA

— Com as nossas maos, criamos formas que lembram
linhas. O que vocés acham que podemos fazer?
(Pesquisadora, 2024).

— Olha, tia, eu e minha amiga sabemos: um coragéo!
(Crianga 1,2024).

Em A Linha Assanhada (Jorge, 2020), aprendemos que uma linha pode
assumir diferentes formas e criar muitas figuras. Inspiradas por lavelberg
(2006), destacamos a Arte como linguagem que estimula o pensamento
criativo, promovendo habilidades motoras, cognitivas, além de oferecer
espago para a expressdo da imaginacgdo, experiéncias constantemente
manifestas no cotidiano das criangas.

Como professoras e pesquisadoras, somos constantemente atravessa-
das pelas vivéncias no cotidiano escolar, percebendo que pensar os curri-
culos envolve mais do que o formal, incluindo toda a dindmica das relagdes
(Ferrago, 2007). Participamos de conexdes continuas em que as interacdes
das criangas nos inspiram a explorar novas possibilidades nas aulas de Arte,
préaticas e modos de fazer, refletindo a ideia de Certeau (1994) de que certas
experiéncias ndo podem ser apenas ensinadas, mas devem ser praticadas.

As artistagens acompanhavam as descobertas e as criagdes das
criangas, alinhadas aos campos de experiéncia da BNCC, que estruturam
a Educacéo Infantil para promover desenvolvimento integral, curiosidade,
criatividade e interagao social, abrangendo areas como “O eu, o outro e o
nds”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Es-
cuta, fala, pensamento e imaginagao” e “Espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes”.

Os campos de experiéncia conectam as vivéncias individuais das crian-
cas com saberes culturais, artisticos e cientificos, valorizando protagonismo
e criatividade (Brasil, 2018). Segundo Zuccoli (2015), esses campos s&o am-
bitos do agir infantil, em que o adulto atua como apoiador, ampliando signi-
ficados e descobertas. No cotidiano, brincar, explorar e criar sdo essenciais
para desenvolver habilidades e construir sentido. O campo “Tragos, Sons,
Cores e Formas” engloba linguagens expressivas como artes visuais, muasica

€ movimento, incentivando a expressao de ideias e sentimentos.
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— Eu desenhei o nariz do palhago (Crianga 1, 2024).

— Eu sei fazer circulo igual ao nariz do palhago
(Crianga 2, 2024).

— Tia, pode levar para casa para minha mée ver a
dobradura? (Crianga 3, 2024).

— Tem que pedir para o tio (Crianga 4, 2024).

— Pinta no meu rosto, desenha o coracédo dos dois

lados. Fica combinando (Crianga 5, 2024).

— Eu quero que passe a tinta com glitter para ficar
tudo brilhando (Crianga 7, 2024).

Com a musica O Circo Chegou (Mundo Bita) e a contagao da histéria O
Circo (lvan Zigg e Marcello Aradjo), apresentamos personagens circenses
coloridos e envolventes. Diferentes atividades foram propostas para essa
aula: pintura de rosto, dobradura de palhacinho e brincadeira de desenhar
o nariz do palhago de olhos fechados no quadro. Ensinamos as criangas a
dobrarem a folha para dar o formato de chapéu com espago para fazer o
rosto do palhago. Foram momentos marcados por muita interacéo e parti-
cipagéo das criangas, com destaque para a pintura de rosto, o desenho no
quadro com o pincel atdmico da professora e levar para casa a dobradura
de brincar, sem precisar colar no caderno.

Conforme lavelberg (2013), criangas da Educag&o Infantil experimen-
tam movimentos e materiais de forma espontanea, desenvolvendo ha-
bilidades motoras, cognitivas e criativas, dando vida as suas artistagens.
Corazza (2006) define “artistagem” como a producéo estética que se
transforma continuamente, envolvendo invengéo e criagao. Na pesquisa,
o conceito se manifesta ao explorar, com as criangas, multiplas possibili-
dades inventivas na Arte.
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Imagem 4 - Livro O chapeuzinho vermelho

adaptagio:

Bia ViLlelA

cHApeuZSNHo
VermeLHo

Fonte: Nascimento (2024).

— Cortei no meio, tia. Acho que néo é assim (chorou)
(Crianga 1,2024).

— O meu néo deu certo. Esse circulo é grande e pe-
gueno (Crianga 2, 2024).

— Pode desenhar o olho dela e a cestinha? (Crianga

3,2024).

— Euja conheco a histéria de chapeuzinho e ndo tem
circulo (Crianga 4, 2024) (Diario de campo, 2024).

Em abril, durante o més do livro infantil, exploramos a histéria Chapeu-
zinho Vermelho (Bia Villela), que apresenta a narrativa em formas geomé-
tricas. Pela primeira vez, as criangas utilizaram tesouras para recortar as
formas, realizando dobras e colagens para montar suas composi¢ées, pro-
movendo experiéncias de coordenagédo motora, criatividade e exploragao
artistica. Atividades como recortar, colar e desenhar sdo fundamentais
na Educacgéo Infantil, pois estimulam o desenvolvimento motor, cognitivo
e criativo, além da imaginacgao e da resolugéo de problemas. Segundo a
BNCC e as DCNEI (Brasil, 2010), o curriculo deve respeitar as necessidades
das criangas, garantindo o direito ao brincar e ao cuidado afetivo. Apds
recortar e montar personagens da histéria da Chapeuzinho Vermelho, as
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criangas desenharam os rostos das personagens e brincaram entre si com
suas criagodes.

Em sequéncia, introduzimos o tema “Autorretrato”, utilizando obras de
artistas renomados como Salvador Dali, Frida Kahlo, Tarsila do Amaral, Pablo
Picasso e Vincent Van Gogh. As criangas observaram as reproducdes e par-
ticiparam ativamente da atividade. Conforme lavelberg (2006), o autorre-
trato contribui para que as criangas desenvolvam uma relagéo autoral com
suas acgdes, explorando identidade e subjetividade. Cunha (2019) reforca
que a Arte funciona como espago de didlogo entre cultura visual e cotidiano
infantil, ampliando o repertério criativo e critico das criangas.

Imagem 5 — As artistagens na atividade de autorretrato

Fonte: Nascimento (2024).

— N6s vamos fazer uma atividade com autorretrato.
Ent&o, o que vocés acham que devem desenhar?
(Pesquisadora, 2024).

— Um desenho da gente mesmo (Crianga 1, 2024).

— Pode colocar tudo igual ou alguma coisa diferen-
te? (Crianga 2, 2024).

— Eu queria pintar meu cabelo de azul, pode? (Crianga
3,2024).
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— Tia, esse bigode de homem com nome engraca-
do, acho que é Dali, ele é todo enrolado pra cima.
Pode fazem assim? (Crianga 4, 2024).

— Eu vou desenhar meu olho sem 6culos! (Crianga
5,2024).

— E boné, pode? (Crianga 6, 2024).

— Tia, é com tinta? Eu queria muito fazer com tinta

igual era antes (Crianga 7, 2024). (Diario de cam-
po, 2024).

Explicamos as criangas que, antes do surgimento da fotografia, a forma
de registrar e preservar a imagem de uma pessoa ou de uma familia era por
meio da pintura, conhecida como retrato. Ressaltamos que, naquela época,
os retratos eram feitos com tinta, pois ndo existiam cameras fotograficas ou
celulares para capturar fotos. Perguntamos as criangas se elas tinham por-
ta-retratos em casa, e algumas responderam afirmativamente, enquanto
outras disseram que n&o. Durante uma conversa, discutimos como, no pas-
sado, as pessoas encomendavam retratos seus e de seus familiares para
artistas. Além disso, explicamos que alguns artistas pintavam a si mesmos,
criando obras que chamamos de autorretratos, como os exemplos.

As falas das criangas durante a atividade de autorretrato revelam que
a proposta estimula a autoexpresséo, a criatividade e a percepgéo de si
mesmas. Comentéarios como “Um desenho da gente mesmo” indicam uma
compreensao inicial do conceito, enquanto outras manifestagées mos-
tram a vontade de personalizar e reinterpretar a prépria imagem, como
pintar o cabelo de azul ou ajustar detalhes como o bigode “pra cima” de
Salvador Dali. Esses exemplos evidenciam que o autorretrato na Educagéo
Infantil vai além da reproducéo da realidade, configurando-se como uma
construcéo subjetiva que integra saberes e fazeres. Cunha (2019) reforca
que o aprendizado acontece na pratica e na agéo, concretizando-se nas
experiéncias e atividades que permitem as criangas construir seu proprio
conhecimento de forma ativa e criativa.
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Imagem 6 — Brincando de massinha

Fonte: Nascimento (2024).

— Vamos brincar de massinha (Pesquisadora, 2024).
— Eu quero fazer um dinossauro (Crianga 1, 2024).
— Eu quero um tubaréo (Crianga 2, 2024).

— Eu quero fazer bolinhas (Crianga 3, 2024).

— Eu quero fazer uma boneca (Crianga 4, 2024).

lavelberg (2006) enfatiza que a Arte na infancia deve possibilitar liber-
dade de expresséo, permitindo que as criangas se representem de forma
Unica, revelando aparéncia, emogdes e fantasias. O interesse das criangas
em usar tinta, “igual era antes”, evidencia a importancia dos materiais ar-
tisticos no processo criativo e na memoéria afetiva, aspecto reforgado por
Cunha (2019), que destaca como o contato com diferentes materiais e
técnicas amplia e enriquece a experiéncia artistica.

Na aula, depois de feita a atividade do autorretrato, saimos do formato
sentados na cadeira e mesa e fomos brincar um pouquinho com massi-
nha de modelar, sentados em roda, um momento para deixar fluir pensa-
mentos e invengdes de crianga, sem alguma ideia pré-estabelecida. Assim
como Ferrago (2007), estamos permeando um curriculo em acao que se
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desenvolve nos pequenos detalhes do cotidiano e que abrange para além
do que esté estabelecido em um documento referencial.

Como canta Gonzaguinha (1982), “Eu fico com a pureza da resposta
das criangas. E a vida, é bonita, & bonita, e é bonita”, celebramos a vida em
toda a sua intensidade, destacando a alegria de viver apesar das dificul-
dades. Assim, convidamos a ver a beleza em cada detalhe, como declaram
Ferraco et al. (2021), com a afirmacao de uma vida bonita, permeada pelo
curriculo vivido entre os saberesfazeres que séo tecidos com os cotidia-
nos das escolas.

Imagem 7 — Histéria Castelo de areia

JOAO PROTETI

Cattels de areja

HUSTRAGOES DE DENISE ROCHARL.

&,

sbacatia

Fonte: Nascimento (2024).

— O que vocés estédo fazendo? (Pesquisadora, 2024).

— Eu nédo sei muito bem, pode ser uma buzina, um
caminhéo (Crianga 1, 2024).

— Sou eu e minha irm& correndo na areia (Crianga
2,2024).

— Estou desenhando um golfinho que eu vi la no fun-
do (Crianga 3, 2024).

— Eu estou fazendo um armério (Crianga 4, 2024).
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— Esse armario é para guardar alguma coisa? (Pes-
quisadora, 2024).

— E que eu acho bonito (Crianga 5, 2024).

— Eufico na areia da praia com minha mée e meu pai.
Nés gostamos também de ir no shopping (Crianga
1,2024).

— 86 vou na praia com minha tia. Minha mae néo vai,
mas a gente pula onda e faz muitos castelos na
areia (Crianga 2, 2024).

Com Castelo de areia (Proteti, 2000), atendemos a uma sugestao da
equipe pedagébgica de abordar a teméatica da praia, considerando a pro-
ximidade da escola com balneérios lindos da cidade, bem como com as
narrativas das criangas sobre suas idas a praia e brincadeiras que eram
realizadas na areia e na agua do mar. Castelo de Areia € uma obra que
explora a relagédo entre infancia, criatividade e efemeridade. A narrativa
acompanha a construgdo de castelos de areia por uma crianga na praia,
simbolizando sonhos, fantasias e a inevitavel passagem do tempo. O li-
vro apresenta em destaque a importancia do brincar e do imaginar com
reflexo sobre as memoérias e as experiéncias vividas na infancia, além de
enfatizar pequenas criagdes infantis.

Sao0 memédrias preciosas que as criangas guardavam; sdo composi-
¢oes que tém relagdo com o contexto vivido pela crianga e que poten-
cializam cognigoes:

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras ima-
ginativas e criadas por elas mesmas, as criangas
podem acionar seus pensamentos para a resolu-
G¢ao de problemas que lhe sdo importantes e sig-
nificativos. Propiciando a brincadeira, por exemplo,
cria-se um espago no qual as criangas podem ex-
perimentar o mundo e internalizar uma compreen-
séo particular sobre as pessoas, os sentimentos e
os diversos conhecimentos (Brasil, 1998a, p. 28).

Percebemos que, ao vivenciarem brincadeiras imaginativas e criadas
por elas mesmas, as criangas ativam sua capacidade de resolver problemas.
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Através dessas brincadeiras, elas experimentam o mundo e constroem en-
tendimentos entre os diferentes saberes. Esse processo favorece o desen-
volvimento cognitivo e emocional, ampliando sua compreenséo de si mes-
mas e do ambiente ao seu redor.

Convidamos as criangas para desenharem na cartolina exposta abaixo
do quadro, usando as canetinhas que levamos (conversamos com o pro-
fessor para usarmos as canetinhas sob nossa supervisédo; desde a Ultima
conversa sobre esse assunto, ndo utilizamos mais o recurso). A tematica
para o desenho foi brinquedos e brincadeiras na praia, e as convidamos
para ilustrarem livremente, de acordo com suas vivéncias. Enquanto de-
senhavam, nés conversdvamos com as criangas.

A atividade foi proposta com a intengéo de ampliar possibilidades para
que as criangas expusessem pensamentos, imaginagdes e fizessem isso
através do desenho, valorizando o processo criativo da crianga. Na mesma
intengao que Kohan (2011, p. 118), trabalhamos “[..] pelo valor da experién-
cia impulsionada [...]. Sdo experiéncias de infancia [..]".

Imagem 8 — Teatro de sombra que ndo aconteceu

Fonte: Nascimento (2024).

— Tia, por que eles s&o tudo sem cor? (Crianga1,2024).

— Tem como aparecer sem estar colorido? (Crianga
2,2024).

— Tia, fecha a cortina da sala (Crianga 3, 2024).
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— Né&o deu certo hoje, mas outro dia faz de novo.
Né&o fica triste, nés podemos fazer outra atividade
(Crianga 4, 2024).

Planejamos um dia para trabalhar o teatro de sombra a partir da hist6-
ria do livro. Apresentariamos personagens, tais como criangas, sol, estrela
do mar, barquinho, baldinho de pegar areia, brinquedos de praia, peixe,
gaivota, cavalo-marinho, tartaruga e até um polvo com seus oito tentacu-
los e outros que compdem o cenario de vida marinha, porém a claridade
da sala ndo permitiu a visualizagéo do teatro de sombras.

Montamos a caixinha de teatro de sombras, utilizando lanterna e as
silhuetas dos personagens coladas em palitos de madeira. As criangas,
ja sentadas em suas cadeiras, aguardavam ansiosamente. No entanto, ao
acendermos a lanterna, percebemos que a luz néo foi suficiente para pro-
jetar as imagens, pois a sala era naturalmente muito clara, mesmo com as
janelas fechadas. Tentamos de todas as maneiras, mas a iluminagdo nao
permitiu a criagdo das sombras, forgcando-nos a apresentar os persona-
gens fora da caixa, o que acabou ndo gerando o efeito esperado. Foi um
momento de frustragdo, pois eu queria proporcionar as criangas a expe-
riéncia de vivenciar uma arte milenar e diferente das atividades que elas

ja haviam experimentado.

As falas das criangas revelam tanto sua curiosidade quanto sua empatia
em relagdo a experiéncia do teatro de sombras. A fala da crianga — “Tia, por
que eles s&o tudo sem cor?” — mostrou a compreenséo inicial das criangas
de que as silhuetas no teatro de sombras sdo diferentes das representagdes
coloridas com as quais elas estdo acostumadas. Isso revela uma abertura
para novas formas de expressao visual, mas também uma expectativa de cor,
que é comum no universo infantil e que elas ja trazem consigo esse saber.

A crianga, ao perguntar se & possivel “aparecer sem estar colorido”,
expressa uma tentativa de entender a técnica do teatro de sombras e
como as imagens sdo formadas sem cor, demonstrando curiosidade, que
€ muito comum para essa faixa etéria. A fala da crianga — “Nao deu certo
hoje, mas outro dia faz de novo. Nao fica triste” —atravessou-nos, reve-

lando empatia e compreenséo, o que nos mostrou como as criangas nao
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apenas observam o processo. Essas falas demonstram a importancia de
envolver as criangas no processo, valorizando suas ideias e percepgoes,
além de destacar como elas podem ajudar a transformar um momento de
frustragdo em uma oportunidade para reavaliar.

Faz-nos lembrar do que Kohan diz sobre estar na escola e que ela nao
seja vista apenas como lugar de reprodugéo de conhecimentos, mas tam-
bém de promogao de acontecimentos e saberes. Para o autor, deve-se

“[...] fazer dela espaco de experiéncia, acontecimentos inesperados e im-
previsiveis [..] (Kohan, 2007, p. 98).

Agora é com vocé! Vamos enriquecer o nosso bau!

Esta secédo convida vocé a pensar em seus processos de formagéo,
docéncia e artistagens. Como vocé compde seus projetos e praticas pe-
dagoégicas? Quais tematicas, literaturas, brincadeiras fazem parte do seu
universo da docéncia? O que suas anota¢des do cotidiano revelam sobre
a sensibilidade das criancas em relacédo a Arte? Compartilhe suas proble-
matizagdes conosco! E uma alegria ampliarmos juntos as compreensées
sobre o cenério atual!
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CAPITULO 6.
TESOUROS DO NOSSO BAU

O brincar e o aprender andam juntos, ndo se sepa-
ram. Nas atividades de aprendizagem, ha sempre o
brincar, assim como, nas brincadeiras, hd sempre
aprendizagem (Kishimoto, 2019, p. 4).

O bai é um lugar especial em que guardamos memérias que ndo sdo
apenas de cada crianga, mas compartilhadas com toda a turma e com as
familias. Nele, lembrancas, afetos e histérias se encontram, criando um es-
pago magico em que as criangas depositam suas experiéncias e sonhos, co-
nectando suas vivéncias pessoais com as brincadeiras e a Arte explorada ao
longo do tempo. Esta segéo, desse modo, realiza conexdo com as préaticas
pedagbgicas, as experiéncias e as infancias plurais com as quais lidamos.
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Além de ouvir histérias, desenhar, fazer dobraduras, pintar, criar narra-
tivas e brincadeiras, a tematica da praia nos moveu, como professores, a
realizar uma conexdo com a comunidade e as familias. Essas atividades
deram origem ao projeto “Bal de Memérias”, que buscou integrar Arte,
memorias afetivas e o contexto histérico-cultural de Guarapari, valorizan-
do o diédlogo entre criancas, familias e escola.

Segundo Certeau (1994), as experiéncias estéo ligadas as memorias e
ao tempo de sua aquisi¢ao. Inicialmente, a proposta previa a presenca das
familias na escola, mas, devido a dificuldade de participagéo, optou-se por
enviar as atividades para serem realizadas em casa, mantendo a interagdo
e o vinculo familiar com a prética artistica. As criangas receberam com
muito entusiasmo, cheias de ideias e expectativas:

— Nossas atividades véo virar tesouro? (Crianga 1,
2024).

— Eu ja vi no filme um bau desses (Crianga 2, 2024).

— Tem alguma coisa ai dentro? (Crianga 3, 2024).

— Vai poder levar para casa? (Crianga 4, 2024)

— Vai dar “pra gente"? (Crianga 5, 2024).

— Eu brinco de bau de tesouro na minha casa, eu sou
o pirata (Crianga 6, 2024)

— Pode abrir, tia? O que tem nesse bau? (Crianga 7,
2024).

— Vou falar para minha mae fazer hoje comigo. E
que ela ndo tem muito tempo, ela trabalha muito
(Crianga 8, 2024).

— Abracadabra 1, 2, 3, encontrei o tesouro e abra-se
o bau (Crianga 9, 2024).

— Pode abrir (Pesquisadora).

— Tia, eu queria ter um bal desse (Crianga, 2024)
(Diario de campo, 2024).

O projeto seguiu diferentes ag¢des. Primeiro, foi feito um convite formal
as familias para participarem respondendo a um questionéario e criando
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uma obra de arte em conjunto com seus filhos. Em seguida, as familias de-
volveriam essa produgéo a escola para dar continuidade ao projeto com
as criangas.

— Hoje, vamos falar um pouco sobre Guarapari. O
que vocés gostam de fazer pela cidade quando
saem da casa de vocés? (Pesquisadora, 2024).

— Praia, parquinho perto da escola, lojas, shopping, loja
pequenininha, loja de hamburguer, sorveteria, loja
que vende boia, supermercado, passear de carro,
comprar armario, moto, parque aquatico, feira, ndo
sei, casa dos outros, zoolégico, parque de diversoes,
a ponte, o Tigrdo (Respostas das criangas).

— Eu gosto de pegar caranguejo no mangue (Crianga
1,2024).

— Como vocé consegue? (Pesquisadora, 2024).

— E perto da minha casa, tem um monte. Eu pego
com meus primos (Crianga 2, 2024).

— Tia, eu lembrei que, de noite, o olho do Tigréo fica
verde (Crianga 3, 2024).

— Vocés conhecem o Tigrdo? (Pesquisadora, 2024).

— Fica perto da ponte, eu vi ele quando eu fui no éni-
bus (Crianga 4, 2024).

— Eu ja tirei foto ld quando estava com roupa de time
de futebol (Crianga 5, 2024).

— Que legall Vocés sabiam que o Tigrdo é uma gran-
de escultura? (Pesquisadora, 2024)

— O que é escultura? (Crianga 6, 2024).

— Escultura é uma forma de arte em que a gente cria
coisas que se pode tocar e ver de varios lados,
como brinquedos feitos de massinha ou areia. Usa-
mos as maos para moldar formas, como animais
ou pessoas, com materiais como argila, madeira ou
até papel. E como desenhar, mas, em vez de ficar
no papel, vira uma coisa de verdade! O Tigrdo é um
exemplo de escultura bem grande. Podemos dese-
nhar o Tigrédo? (Pesquisadora, 2024).
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— Sim, sim, sim (Resposta das criangas).

Conversamos com as criangas sobre Guarapari, registrando seus sa-
beres e narrativas, alinhando-nos a perspectiva de Certeau (1994) sobre
a valorizagdo das préaticas cotidianas e das experiéncias individuais no
ambiente em que vivem. Um elemento chamou muito a atengéo das crian-
¢as, o Tigrdo, monumento de 5 metros no centro de Guarapari. Inspiradas
por ele, produziram releituras em folhas avulsas, algumas das quais foram
cuidadosamente registradas.

No diadlogo com a pesquisadora, os saberes infantis emergem de suas
vivéncias cotidianas, articulando experiéncias fora da escola com aprendi-
zagens escolares. As criangas relacionam a escultura do Tigrdo as suas me-
morias, demonstrando como a Arte no cotidiano atua como ponte significa-
tiva para o aprendizado, ampliando o repertério cultural e as compreensées
sobre diferentes linguagens artisticas (Lopes; Macedo, 2011; lavelberg, 2006).

Apresentamos, aqui, uma breve histéria do Tigréo, que fica no centro
de Guarapari e faz parte do cenéario do municipio, sendo bem lembrado
pelas criangas.

A histéria do Tigrdo de Guarapari®* comegou no ano
de 1972, quando a Esso, empresa petroleira norte-a-
mericana, realizou uma campanha em todo o Brasil,
em que os postos de combustiveis recém-inaugu-
rados da marca exibiam estatuas de tigres, simbolo
da companhig, feitas de fibra de vidro. Um dos pos-
tos que participou da campanha foi o de um amigo
do Seu Dino, o empresario Adir Bachu, localizado em
Cobilandia, Vila Velha. Dino gostou da estatua e a
pediu emprestada ao amigo, para que ela passasse
um tempinho em seu posto, em Guarapari. SO que
0 que era para ser dez dias acabou virando 51 anos.
De acordo com a consultora e professora de mar-
keting digital, Diana Padua, filha do Seu Dino, o tigréo

3 Disponivel em: https://www.folhavitoria.com.br/geral/noticia/10/2023/dono-do-tigrao-
de-guarapari-completa-97-anos-e-recebe-homenagem .
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fez tanto sucesso com os turistas que o pai pediu
diretamente a Esso para ficar com ele de vez.

Nao levamos uma cépia que representasse a imagem do Tigrdo. As
criangas desenharam segundo sua imaginagao. Ndo observamos dificul-
dades para realizar as criagdes. Elas comentaram que o Tigrdo mudava de
roupa: as vezes, aparece com uniforme de time de futebol ou de Natal, e,
até de mascara, eles falaram que viram o personagem.

Os desenhos produzidos pelas criancas devem ser valorizados como
expressdes genuinas de suas percepgdes e emogdes, € nd0 como Mo-
delos técnicos (lavelberg, 2006). A pratica artistica estimula autonomia e
criatividade, permitindo que as criangas explorem livremente experiéncias
visuais e simbélicas (Cunha, 2019). Para o projeto, as familias receberam
uma semana para realizar as atividades propostas, entregando, na aula
seguinte, o questionario e a produgdo conjunta com as criangas.

Foram quatro as questdes para responder, conforme a sequéncia: a)
Quais eram as brincadeiras favoritas quando eram pequenos? B) Vocés
costumavam brincar junto com seus pais ou outros adultos? Quais ativi-
dades faziam juntos? C) Que lembrangas vocés tém das praias, especial-
mente de Guarapari, na sua infancia? Vocés se divertiam com atividades
especificas, como construir castelos de areia ou coletar conchas? D) Es-
creva o nome do brinquedo que a crianga/estudante mais gosta.

O projeto “Bat de Memérias” buscou fomentar reflexdes sobre as vi-
véncias ludicas e afetivas das criangas e de suas familias, promovendo
dialogo e valorizando experiéncias individuais. As respostas ajudaram a
resgatar memoérias de infancia e a evidenciar como brincadeiras e mo-
mentos compartilhados contribuem para a formacgéo da identidade. Em
seguida, as familias realizaram uma produgéo artistica memorial, intitulada
“Minhas lembrangas transformadas em Arte”, utilizando desenhos, pinturas,
dobraduras ou outras formas escolhidas por elas. Essas composi¢oes fo-
ram inseridas no bau, preservando memoérias individuais e coletivas.

Segundo Cunha (2019), a Arte funciona como espacgo para resgatar
lembrancas e experiéncias, permitindo construir narrativas visuais que
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conferem novos significados afetivos ao passado. Na semana seguinte,
recolhnemos as atividades enviadas pelas familias para compor o bau de
memorias, que seria apresentado na aula de culminancia.

Durante a mesma aula, realizamos uma atividade de dobradura inspi-
rada na obra “Barco com bandeirinhas e passaros”, de Alfredo Volpi, co-
nectando a pintura a tematica da “praia” e discutindo cores, elementos do
mar e detalhes da obra com as criangas.

— Eu consegui dobrar, parece um chapéu! (Crianga
1,2024)

— E se fosse uma lancha, o que acha? (Pesquisadora,
2024)

— Acho que eu néo consigo! (Crianga 2, 2024).

Apbs a conversa inicial, entregamos as folhas brancas para realizarem
as instrucdes de dobras para fazermos um barquinho simplificado, de
maneira que as criangas conseguissem realizar de forma auténoma, sem
muita complexidade. As instrugdes foram seguidas, e as criangas, ao ter-
minarem, fizeram ilustragdes em seus barquinhos.

A partir desse didlogo, podemos observar a relagédo entre as criangas e
0s processos criativos, além de notarmos a maneira como enfrentam de-
safios durante atividades artisticas. A fala da crianga expressa a desco-
berta e o prazer de conseguir transformar a dobradura em algo concreto,
como um chapéu. Isso evidencia o poder da imaginacéo e da manipulagdo
de materiais, que, segundo lavelberg (2006), séo acoes fundamentais no
desenvolvimento da expresséo artistica infantil. Ao declarar “acho que eu
n&o consigo”, revelou a presenga de limites percebidos pela prépria crianga
diante de uma nova proposta. Dessa forma, o dialogo reflete as dinamicas
de descoberta e autoconfianga que a arte pode estimular nas criangas.

Chegou o dia tdo esperado. Fizemos o levantamento dos dados produzi-
dos, e, para a primeira pergunta sobre quais eram suas brincadeiras favoritas
quando eram pequenos e se brincavam mais dentro de casa ou ao ar livre,
obtivemos diversas respostas. Sobre as familias que brincavam ao ar livre,
houve 16 respostas. Muitas brincadeiras descritas referem-se a tradigées de
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uma época em que o acesso a internet e aos jogos eletrénicos ndo eram tdo
facilitados. A seguir, apresentamos alguns registros das familias:

— Sempre brincamos na rua, uma época em que
tinhamos que inventar brincadeiras porque néo
tinhamos televisdo, muito menos o celular. Esta-
vamos sempre cacando um tesouro que nunca foi
encontrado (Familia 1, 2024).

— Brincamos de coisas que as criangas ndo brincam
mais hoje. Tudo era brincadeira, até subir em ar-
vore e ficar l4 em cima sem fazer nada, olhando a
vista (Familia 2, 2024).

— Né&o tinha quintal, mas brincamos muito na casa

dos amigos (Familia 3, 2024).

— Gosto de Arte, sempre gostei. Minha brincadeira
preferida era desenhar as coisas. Passava horas
desenhando e gastando todas as folhas de um ca-
derno velho (Familia 4, 2024).

Esse didlogo entre as familias revela o valor das memoérias afetivas rela-
cionadas as brincadeiras e vivéncias da infancia, oferecendo um contraste
entre as experiéncias do passado e o contexto atual. As falas das familias
também destacam a importancia do brincar livre, muitas vezes ao ar livre,
em um tempo marcado pela criatividade e pela auséncia de tecnologias,
como televiséo e celulares. Essa dimensao de inventar brincadeiras e ex-
plorar o espago e o mundo ao redor conecta-se com o conceito de Cer-
teau (1994) sobre as praticas cotidianas das quais a criatividade emerge a
partir das situagoes do dia a dia, como “cagar tesouros” ou simplesmente
observar a vista de uma arvore.

A resposta da familia que introduz o ato de desenhar como uma brin-
cadeira preferida evidenciou o papel da Arte como um canal de expressao
pessoal desde a infancia. Isso dialoga com as ideias de lavelberg (2006)
sobre a Arte como elemento essencial das experiéncias infantis, capaz de
promover ndo apenas o entretenimento, mas também a construgéo de
significados e o desenvolvimento da sensibilidade estética. As memérias
compartilhadas pelas familias, portanto, ressaltam como as brincadeiras e
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as praticas artisticas moldaram suas infancias e influenciaram suas visdes

de mundo, muitas vezes com um impacto duradouro.

Entre as brincadeiras citadas nas respostas das familias, apareceram:
adedonha, amarelinha, bandeirinha, bicicleta, bolinha de gude, boneca,
brincar com os irmé&os, carrinho, casinha, danca da cadeira, fazer comi-
dinha, jogar bola/futebol, jogar pedra no lago, jogo do potinho, lego, pé de
litro, pega-pega, pido, pique alto, pique-bandeira, pique-esconde, pular
corda, pular elastico, queimada, subir em arvores, vélei e passar anel.

A partir das respostas das familias sobre as brincadeiras, podemos
concluir que had uma diversidade de atividades lUdicas que atravessam
geracdes, muitas delas envolvendo interacgéo fisica e criatividade, como
“pular corda”, “subir em arvores”, “fazer comidinha” e “pega-pega". Es-
sas brincadeiras tradicionais, citadas pelas familias, refletem um contexto
em que o brincar era mais livre, com menos mediagao de tecnologias e
mais vinculo com o espago ao ar livre, além de ser um processo coletivo
que, frequentemente, envolvia irméos ou amigos, como sugere a fala sobre

“brincar com os irmaos”.

A resposta sobre a participagédo de pais ou outros adultos nas brin-
cadeiras revela um dado interessante: dez familias indicaram que brinca-
vam juntos, enquanto sete responderam que ndo. Isso sugere que, para
uma parte significativa dessas familias, o brincar também era um espacgo
de interagcdo em que os adultos participavam ativamente, o que pode ter
fortalecido lagos afetivos e proporcionado momentos de aprendizagem
mutua. No entanto, também ha uma parcela significativa segundo a qual
as brincadeiras eram vividas de forma auténoma pelas criangas, eviden-
ciando como, em alguns contextos, o brincar era visto como uma ativida-
de mais independente.

Essas conclusdes reforgam a importancia do brincar na infancia, tanto
como prética social quanto como elemento cultural. O brincar alinha-se a
ideia de que esse ato &€ uma forma de construir saberes e experiéncias, como
discutido por Ferraco (2007). Além disso, a auséncia da mediagao adulta em
algumas respostas pode refletir diferentes dindmicas familiares e sociais em

que as criangas desenvolviam autonomia e criatividade no brincar.
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Na sequéncia das perguntas sobre brincar junto com os pais ou outros
adultos, houve dez familias que responderam que brincavam juntos, uma
familia respondeu com os irméos e sete que nao brincavam juntos.

Na resposta a pergunta que se referiu a lembrangas da praia, 11 familias
responderam que ndo moravam em Guarapari €, no local onde residiam, ndo
havia praia; oito responderam que frequentavam a praia, €, entre as brinca-
deiras que |4 faziam, estavam: fazer castelo de areia, pegar onda, pular onda,
cavar buraco, coletar conchinhas, brincar de rolar na areia, piscina de areia
€ uma resposta em que o familiar aprendeu a nadar na Praia do Morro.

Sobre a Gltima quest&o, acerca do brinquedo preferido da crianga (es-
tudante), foram citados: bonecos, pellicia, massinha, boneca, cozinha, co-
midinha, bicicleta, torta na cara, carrinho, moto, bola, games, caminhé&o,
lego, karaoké, pular corda, pega-pega e pique-esconde. Identificamos que
a maioria das familias recorda uma infancia repleta de brincadeiras, muitas
das quais foram sendo gradualmente deixadas de lado devido ao avango
da tecnologia.

Atividades como pular corda, brincar de pega-pega ou subir em arvores,
que marcaram geragdes passadas, tém perdido espago no cotidiano das
criangas, especialmente com a presenga crescente de dispositivos eletro-
nicos. Além disso, as respostas indicam que muitas criangas atualmente
ndo participam tanto de brincadeiras em familia; em parte, devido a rotina
intensa de trabalho dos responsaveis, o que limita o tempo disponivel du-
rante a semana. No entanto, os momentos de lazer em familia costumam
se concentrar nos fins de semana, aproveitando o ambiente litoraneo da
cidade, o que mostra que o espaco ainda oferece oportunidades valiosas
para o brincar coletivo e para o fortalecimento dos lagos familiares.

A partir das respostas das familias, decidimos compor um jogo para
que, ao final dele, as criancas pudessem abrir o bal em que estavam as
atividades de todos e pudessem compartilhar como foi a atividade feita
em familia. Denominamos o jogo Trilhas por Guarapari, uma atividade |G-
dica e interativa realizada pela pesquisadora em que as criangas puderam
explorar os pontos turisticos e culturais de Guarapari, além de vivencia-
rem arte e brincadeiras tradicionais. Na aula de culminancia do projeto,
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organizamos uma versao do jogo em formato de trilha gigante, como foi
carinhosamente apelidada pelas criangas. Durante a atividade, elas avan-
caram pelo tabuleiro, cumprindo diferentes desafios até chegarem ao
grande objetivo: o bal de memoérias. A crianga que chegasse primeiro a
Gltima casa poderia abrir o bal e descobrir o tesouro.

A trilha foi cuidadosamente pintada em cartolinas, e cada casa do jogo
continha desafios que estimulavam a criatividade e o trabalho em equipe.
Ao jogarem o dado, as criangas avangavam em diregdo ao bau, tornando
o processo divertido e envolvente, integrando aprendizado e ludicidade.

Imagem 9 — Jogo Trilhas por Guarapari

Fonte: Nascimento (2024).
— E uma trilha gigante! Quem vai jogar primeiro?
(Crianga 1, 2024).

— Ela trouxe o mapa do tesouro. Eu quero abrir o bau
(Crianga 2, 2024).

— Néo pode. A tia que vai falar (Crianga 3, 2024).
— Nossas atividades estdo dentro? (Crianga 4, 2024).

— Eu gosto de jogar, mas nunca vi um jogo desses
tdo grande! (Crianga 5, 2024).

— Tudo de jogo, eu ja sei. Eu jogo had muito tempo
(Crianga 6, 2024).
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Imagem 10 — Regras do jogo Trilhas por Guarapari

Jogo Didatico: Trilha de Guarapari

Objetivo do jogo: percorrer a trilha de Guarapari, passando por diferentes
pontos turisticos e aprendendo sobre a cidade. O primeiro jogador a chegar ao
final da trilha é o que vai abrir o bat de memérias.

Componentes do jogo: Turma da educacgao infantil.

Tabuleiro de papel: Um tabuleiro desenhado com uma trilha que passa por
pontos turisticos de Guarapari.

Regras do jogo:

Inicio: Todos os jogadores comegam na casa 1. Para avangar as casas, dois
pedes, pois duas criangas participam de cada vez, mas todos passam pela
oportunidade de jogar o dado.

Ordem de jogo/movimento: Os jogadores jogam o dado para determinar a ordem
de seguimento das casas. Cada jogador, quando langa o dado, tem a oportunidade
de avangar o nimero de casas correspondentes a casa que parar. A pesquisadora
passa a instrugao do que deve fazer; pode ser que avance ou retroceda.

Casas artisticas: Algumas casas requerem que o jogador faga uma pequena
atividade artistica relacionada.

Desafios: Os desafios podem variar; aqui estdo alguns exemplos:
Perguntas: Qual o nome da praia que fica perto da escola?

Desenho: Desenhe no quadro a escultura do Marlim da Praia do Morro.
Mimica: Imite a pose da estatua que tem no Morro da Pescaria.

Histéria: Conte uma histéria sobre uma visita a praia.

Masica: Cante uma musica que tenha a palavra peixinho.

Recortar: Recorte o contorno da obra de arte que estd com a professora.

Final: O primeiro jogador a alcancgar a Gltima casa abre o bal com as atividades
que trouxeram das familias.

Exemplos de Casas Especiais e Desafios:

Casa 3: Volte duas casas.

Casa 5: Desafio de Desenho — Desenhe o Tigrao.

Casa 9: Faga Frottage de uma textura.

Casa 12: Desafio de Mimica - Imite um pescador na praia.

Casa 14: Desafio de Histéria - Fale sobre um passeio que fez na cidade, por
trenzinho ou outro transporte.

Casa 19: Desafio da pintura: Pegue a imagem com o professor e pinte o peixe
bem colorido.

Fonte: Nascimento (2024).
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O jogo era um tabuleiro gigante, feito em uma cartolina com vérias trilhas
numeradas. As criangas usavam um pedo para andar pelas trilhas; a cada
vez que jogavam o dado, avangavam ou voltavam algumas casas, tornando
a brincadeira uma grande aventura! O professor e a pesquisadora davam as
instrucdes a cada jogada. As casas do jogo mostravam ilustragcdes de praia
e monumentos de Guarapari, enquanto, para as criangas, houve também
uma oportunidade de relembrar a histéria e a cultura da cidade. Elas tam-
bém faziam tarefas divertidas, como pintar, desenhar ou cantar.

O jogo teve desafios e perguntas, o que deixava tudo mais empolgante,
ajudando a conhecer melhor a cidade e suas memérias através de brinca-
deiras e artes. Fizemos algumas regras e orientagdes que foram passadas
oralmente para as criangas.

Montamos o jogo no chéo da sala juntamente com o bad, no qual es-
tavam as devolutivas das atividades feitas em familia. Quando as criangas
chegaram a sala, fomos registrando algumas conversagdes. Foi muito in-
teressante observar a reagéo delas, pois se envolveram na proposta. Esta-
vamos também entusiasmados quanto ao resultado, atentos as praticas e
narrativas cotidianas, como nos ensina Certeau (1994).

Escutar as vozes das criangas significava reconhecer e valorizar suas
formas de pensar, sentir e criar, respeitando suas légicas e inventividades
Unicas. As invengdes podem ser aprimoradas quando praticadas, como
nos orienta Ferrago (2007). Pensamos o curriculo como redes de saberes
e fazeres cotidianos, o que significa enxergar tudo que vivemos na escola
como parte dele. O curriculo é aquilo que praticamos, sentimos e expe-
rienciamos diariamente, o que nos alegra e nos faz aprender e enfrentar os
desafios de estar na escola. Empolgados e juntos, professor, pesquisado-
ras e praticantes, iniciamos o jogo.

— Eu sei contar, caiu o nimero 4 no dado (Crianga
1,2024).

— E melhor andar com o pedo de casa em casa na
trilha. Vai estragar o jogo da professora pisando
em cima (Pedagoga, que passou pela sala).
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— Casa 5: Imite a estatua do Marlim da Praia do Mor-
ro (Pesquisadora, 2024).

— Muito facill (Crianga 1, 2024).

— Casa 12: Desenhe no quadro o Tigrdo de Guarapari
(Pesquisadora, 2024).

— Eu ja sei, n6s ja fizemos na atividade (Crianga 2,
2024) (Relato de diario de campo, 2024).

Optamos por usar os pedes, como inicialmente sugerido e, cada vez
que andavam as casas, havia tarefas para serem cumpridas. Ao indicar-
mos as tarefas, as criangas imediatamente realizavam, e uma nova dupla
participava da brincadeira. As memérias das praias e dos monumentos de
Guarapari foram bem lembradas pelas criangas.

Os comentérios das criangas durante o jogo de trilha revelam sua fami-
liaridade com os elementos culturais e artisticos locais, como o Marlim da
Praia do Morro e o Tigrdo de Guarapari. A resposta da crianga, ao afirmar
que imitar a estatua do Marlim era “muito facil”, demonstra como esses
marcos sao parte de seu cotidiano visual e simbdlico, facilitando o reco-
nhecimento e a interagdo com eles. Ja a resposta da crianga, ao dizer que
sabe desenhar o Tigréo por ja ter feito isso em outra atividade, evidencia o
poder da repeticéo e da experiéncia no processo de aprendizagem, con-
forme defendido por lavelberg (20086).

Essas interagdes mostram como a Arte e a cultura local, quando incor-
poradas ao contexto educacional, promovem o engajamento e fortalecem
a conex&o das criangas com seu entorno, transformando o jogo em uma
experiéncia significativa de aprendizado.

As criangas, ao serem chamadas em duplas para realizarem as tarefas
do jogo, aguardavam os comandos conforme as trilhas por que passavam.
Elas expressavam suas ideias através de desenho, memérias de musica e
dancgas esponténeas. As artistagens fluiam.

A crianga que aprende e se desenvolve nos pla-
nos da expressdo e da construgéo artisticas ga-
nha visibilidade, participagao cultural e social nos
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ambitos micro e macro de sua vida, tanto no pe-
riodo escolar como ao longo da vida, expande as
capacidades cognitivas e sensiveis em todas as
suas experiéncias escolares e extraescolares (la-
velberg, 2003, p. 20).

Percebemos, com a autora, que esse processo amplia capacidades
cognitivas e enriquece as suas vivéncias, suas artistagens e brincadeiras,
dentro e fora da escola. Com base nas contribuigées de Kishimoto (2011),
entendemos que as brincadeiras desempenham um papel fundamental
no desenvolvimento infantil, funcionando como uma forma privilegiada de
aprendizado. Através do brincar, as criangas ndo apenas exploram o mun-
do ao seu redor, mas também desenvolvem habilidades sociais, cognitivas
e motoras, além de construirem significados a partir de suas experiéncias.

E no ato de brincar que elas experimentam, testam limites, resolvem
problemas e expressam sua criatividade, tornando-se protagonistas de
seu proéprio processo de aprendizagem. Dessa forma, as brincadeiras, tra-
dicionais ou vinculadas a referéncias culturais, como o jogo Trilhas por
Guarapari, ndo sado apenas momentos de diversdo, mas oportunidades

essenciais para o desenvolvimento integral das criancas.

— Pegue o giz de cera e faga uma frottage.
— Eu ndo sei o que € isso (Crianga 1, 2024).

— Frottage é uma arte em que a gente “esfrega” para
fazer o desenho aparecer! Vocé coloca um papel
em cima de algo com texturas, como uma folha
ou moeda, e depois passa o giz de cera em cima.
O desenho de baixo vai aparecer no papel como
maégica! Pegue o material com o professor para
realizar a atividade (Pesquisadora, 2024).

— Muito legal, sai a marca igual! (Crianga 2, 2024).

O jogo foi avangando e fomos chegando as casas finais. As criangas
estavam esperando a abertura do tesouro, e chegou o momento de abrir-
mos o bal de memodrias. Preparamos uma sequéncia de colagens em
cartolina de todas as artistagens feitas em familia, e, ao abrirem o bau
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e desenrolarem as folhas, tiveram a oportunidade de contar como foi a

experiéncia em casa da atividade proposta.

A minha é a dobradura de barquinho (Crianga 1,
2024).

Meu desenho sumiu! (Estava procurando) (Crianga
2,2024).

Eu fiz com giz de cera. Essa é minha! (Crianga 3,
2024).

Eu e minha méae fizemos uma bicicleta (Crianga 4,
2024).
O meu é avigozinho de papel (Crianga 5, 2024).

A mamée desenhou, e eu pintei. Meu desenho é so-
bre a praia. Essa é minha méae e meu pai. Eu brinca-
va de maquiagem (Crianga 1, 2024).

Na minha atividade, eu desenhei a aula de arte
com vocé, tia (Crianga 2, 2024).

Eu e minha familia na praia, com meus brinquedos
(Crianga 3, 2024).

Minha méae que desenhou minha bicicleta (Criancga
4,2024).

Meu coelho e animais do jardim e eu (Crianga 5,
2024).

Eu fiz minha casa e nossa brincadeira de casinha
(Crianca 6,2024).

Nossa brincadeira de jogar bola e correr (Crianca
7,2024).

Deixamos que explorassem as imagens que eles fizeram com a familia.

Era uma enorme alegria ao identificar a sua artistagem no mural que mon-

tamos. Ainda pedimos que as criangas contassem como foi sua experiéncia

na atividade, logo apontavam suas artistagens e tinham muitas histérias.

As falas das criangas revelam como suas experiéncias e vivéncias pes-

soais se entrelagam com a prética artistica, refletindo a importancia do de-

senho como uma forma de expresséo e comunicagao de suas identidades
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e memobrias. A crianga que mencionou a colaboragdo com a mae destacou
como a Arte se torna um espago de interagao familiar e de construgédo de
memodrias, alinhando-se com as ideias de Ferrago (2007), ou seja, um meio

significativo para as criangas expressarem suas vivéncias.

Além disso, as lembrangas das criangas sobre a praia, a bicicleta, os
animais e a casinha mostram a riqueza do cotidiano familiar e das intera-
¢des sociais, reforgcando a ideia de que as brincadeiras e as experiéncias
compartilhadas em familia sdo fundamentais para o desenvolvimento da
criatividade e da imaginacgao.

A composigao que entrelaga as histérias das criangas, das familias, da
comunidade, da praia, da cidade, da escola e da universidade foi tdo signi-
ficativa que nos inspirou a elaborar uma literatura infantil, Os tesouros do
bal de Guarapari (Nascimento; Nunes, 2025), que embala nossos sonhos,
brincadeiras e amor pela infancia, por Guarapari e pela brincadeira.

Ainda ressaltamos que Kishimoto (2011) destaca que, por meio do brin-
car, as criangas aprendem sobre si mesmas e sobre o mundo ao seu redor.
Assim, essas interagdes ilustraram como a Arte e o brincar se entrelagam
na formagao das identidades infantis, promovendo aprendizagens signifi-
cativas que vao além do espacgo escolar.

Cada crianga, apds compartilhar suas memérias e artistagens feitas em
familia, recebeu um diploma de artista para levar para casa. Segundo lavel-
berg (2006) e Cunha (2019), a crianga pode ser considerada um pequeno
artista no sentido de manifestar criatividade, imaginagdo e capacidade ex-
pressiva de maneira (nica, ndo como um profissional, mas como alguém
que cria, que tem ideias. Para essas autoras, 0 processo artistico na infan-
cia € marcado pela liberdade de experimentar e pelo valor do fazer artis-
tico, ndo pelos resultados. O diploma de artista, nesse contexto, simboliza
o reconhecimento da crianga como sujeito criador, que constrdi sentido e
significado por meio de suas produgdes, participando ativamente de seu
proéprio desenvolvimento cognitivo, que flui a partir das experiéncias vividas.

Assim como o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil afir-
ma que “[...] o principal indicador da brincadeira, entre as criangas é o
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papel que assumem enquanto brincam” (Brasil, 1998a, p. 27), entendemos
que sao oportunidades de experienciar, de aprender com o outro e de
compartilhar saberes.

Foram muitas experiéncias compartilhadas! Depois de abrirem o bau
de memoébrias, as criangas compartilharam suas vivéncias com alegria, re-
velando como as lembrangas evocadas pelas brincadeiras e histérias se
conectaram as suas proprias afei¢des, criando lagos entre o passado e
o presente de forma criativa e envolvente. As imagens sao as producgdes
elaboradas pelas familias e pelas criangas, que preencheram de memérias
o bal de tesouros.

Algumas producgdes surgiram de forma espontanea, dialogando com
lavelberg (2006), que discute a importancia da espontaneidade no pro-
cesso educativo. Essas produgdes estavam fora dos limites da folha de
atividades, como se o tempo de brincar ainda se fizesse vivo e presente.
Acreditamos que tais producdes tenham sido feitas pelas familias, pois
eram representacdes através de dobraduras de barcos e avides de papel,
indo além das propostas iniciais. Além dos desenhos feitos nas folhas, es-
sas familias exploraram outras formas de expressao criativa, revelando seu
desejo de continuar experimentando e reinventando o que aprenderam ha
muito tempo, misturando arte e brincadeira de maneira livre e imaginativa.

A experiéncia ocorre quando hd um encontro ou relagdo com algo que
se vivencia. Segundo Larrosa (2002), a experiéncia é algo que nos atraves-
sa profundamente, pois ela envolve o processo em que somos afetados e,
por vezes, modificados pelo que nos acontece. Nesse contexto, entende-
mos que os educadores tém o papel de oportunizar brincadeiras as crian-
¢as, criando condigdes para que essas experiéncias sejam enriquecidas
por aprendizagens significativas.

Como docentes, percebemos que a atividade do jogo despertou gran-
de interesse nas criangas. Nossa proposta com o jogo Trilhas por Guara-
pari foi relevante em seu resultado como uma estratégia para engaja-las
no cotidiano vivido. Ao enfrentar situagdes ludicas, elas se conectaram de
forma mais natural ao que Ihes foi ensinado, facilitando, dessa maneira, o
processo de ensino.
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O jogo como promotor da aprendizagem e do de-
senvolvimento passa a ser considerado nas préaticas
escolares como importante aliado para o ensino, ja
que colocar o aluno (crianga) diante de situagoes
lGdicas como jogo pode ser uma boa estratégia
para aproxima-lo dos conteldos culturais a serem
veiculados na escola (Kishimoto, 1994, p. 13).

A importancia do brincar e criar ambientes adequados que favoregam
a realizagcéo de jogos e brincadeiras parece ndo tao evidente no contexto
em sala de aula, & qual as criangas chegam, sentam-se em suas cadeiras
e esperam a programacgao da atividade do dia. Entendemos que o brincar
€ uma atividade dindmica, que apresenta diferentes formas e concepgdes,
levando em consideracao as diferentes geracdes e os miltiplos contextos.
Quanto a importancia das brincadeiras, o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (1998a, p. 27) retrata a brincadeira como uma
linguagem infantil:

A brincadeira &€ uma linguagem infantil que mantém
um vinculo essencial com aquilo que é o ndo-brin-
car. Se a brincadeira € uma agéo que ocorre no plano
da imaginagao, isto implica que aquele que brinca
tenha o dominio da linguagem simbdlica. Isto quer
dizer que é preciso haver consciéncia da diferen-
ca existente entre a brincadeira e a realidade ime-
diata que Ihe forneceu conteldo para realizar-se.
Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-se
de elementos da realidade imediata de tal forma a
atribuir-lhes novos significados. Essa peculiaridade
da brincadeira ocorre por meio da articulagdo entre
a imaginagdo e a imitagcdo da realidade. Toda brin-
cadeira € uma imitagdo transformada, no plano das
ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada.

A brincadeira infantil & marcada pela liberdade e despreocupagéo,
permitindo que as criangas explorem espontaneamente. Elas brincam
para se divertir e liberar energia de forma natural e auténoma. Enfatizar
o brincar aproxima um momento de criagéo e invencgéo, permitindo que
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a crianca saia dos modelos existentes e construa seu préprio brinquedo,
podendo ser até imaginario, cheio de fantasias, pois, de fato, estimula
sua imaginacéo, sua criatividade e seu desenvolvimento de habilidades
motoras e cognitivas.

O brincar na Educacéo Infantil & essencial para promover a exploragéo
livre e o estimulo a criatividade. Quando integrada a aula de Arte, essa lu-
dicidade ganha um espacgo por meio do qual a crianga pode experimen-
tar novas formas de expressao, ampliando suas capacidades cognitivas e
sensiveis (lavelberg, 2006). Dessa forma, o brincar se transforma em uma
pratica pedagogica que, além de divertir, contribui para o desenvolvimento.

Brinquedos e brincadeiras que atravessam o tempo

Imagem 11 — Exposigéo de Ivan Cruz

Fonte: Nascimento (2024).

Na infancia, a Arte estimula imaginacéo, criatividade e expressdo de
emocdes, oferecendo experiéncias diversificadas de aprendizagem (Barbie-
ri, 2012). Conforme Corazza (2006), artistar envolve arriscar-se no processo
criativo sem buscar um produto final acabado. O aprendizado na Educagéo
Infantil ocorre de forma integrada nos diferentes campos de experiéncia,
sendo a brincadeira fundamental para promover um ambiente ludico que
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favorece a expressao, a fantasia e o desenvolvimento das criangas. No Refe-
rencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil, educar significa:

[.] propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de forma integrada e
que possam contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relagdo interpessoal,
de ser e estar com os outros em uma atitude ba-
sica de aceitagao, respeito e confianga, e o acesso,
pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos
da realidade social e cultural. (Brasil, 19984, p. 23).

Com base nas devolutivas das familias sobre brincadeiras da infancia,
foi elaborada uma metodologia ludica que integrasse experiéncias artisti-
cas e o brincar, utilizando obras do artista lvan Cruz. Suas pinturas desta-
cam a inféncia, valorizando brincadeiras como amarelinha, bola de gude e
cabra-cega, enfatizando identidade, autonomia e imaginacéo. Na sala de
aula, as criangas observaram as obras, discutiram cores, espagos e inte-
ragdes. Foram apresentadas imagens sem cores para realizar atividades
com tinta, proporcionando contato com materiais ainda nao explorados
devido a restrigdes anteriores.

No primeiro momento, depois do diélogo inicial, perguntamos as criangas
sobre as brincadeiras expostas: se conheciam, se ja haviam brincado e se
poderiam falar um pouquinho sobre elas. Pedimos para irem bem perto das
imagens para fazer a observagdo e fomos apresentando cada uma delas.

— Eu conhego todas as brincadeiras! (Crianga 1, 2024).

— Eu ndo conhecgo brincadeira “bafo”. O que é isso?
(Crianga 2, 2024).

— Eu acho que vocés conhecem com outro nome.
Eu vi esses dias alguns de vocés segurando na
hora do recreio. Vocés jogam cartinha? (Pesqui-
sadora, 2024).

— Eu jogo, eu seil (Crianga 3, 2024).
— E cartinha? (Crianga 4, 2024).
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— As brincadeiras tém nomes diferentes em alguns
lugares, ndo é, tia? (Crianga 5, 2024).

— Eu tenho cartinha. Olha aqui, tia (Crianga 6, 2024).

As obras de Ivan Cruz em exposic¢ao retratam brincadeiras tradicionais,
destacando a riqueza cultural e a importancia do ludico. Tais representa-
¢coes resgatam a simplicidade e a profundidade dos jogos infantis, eviden-
ciando como eles sdo fundamentais para o aprendizado de valores, para a
convivéncia e para a liberdade de imaginagdo. Em nossas aulas, tratamos
do uso social e cultural dessas obras, que inspiram os modos de brincar e
de se apropriar das brincadeiras tradicionais.

As imagens apresentam um cenario bem caracterizado: ruas de ter-
ra, casas simples e semelhantes, com telhados triangulares, e o uso de
cores vibrantes tanto nas construgdes quanto nas roupas das criangas.
A diversao ocorre no exterior das casas, num ambiente calmo e sereno
que estimula o brincar e a criag&o. Entendemos que “[...] ao brincar, jogar,
imitar e criar ritmos e movimentos, as criangas também se apropriam do
repertério da cultura corporal na qual estao inseridas” (Brasil, 1998b, p.
15). Participar de atividades lidicas, como brincar, jogar, imitar, criar rit-
mos e movimentos, permite que as criangas possam assimilar aspectos
da cultura a que pertencem. Isso significa que, ao se envolverem nessas
praticas, eles aprendem e reproduzem comportamentos, gestos, valores e
tradigdes culturais, desenvolvendo tanto suas habilidades fisicas quanto
seu entendimento sobre o mundo ao seu redor.

Convidamos as criangas para recriar as brincadeiras inspiradas nas
obras de Ivan Cruz dentro da sala de aula, Gnico espago disponivel, ja que
as areas externas estavam ocupadas com professores em aula de Educa-
céo Fisica. Assim, organizamos pequenos grupos, duplas ou, quando ne-
cessario, atividades individuais para que todos pudessem participar. Uma
preocupacgéo nos acompanhava para realizar as propostas da aula:

Em nosso plano, desejamos que as criangas parti-
cipem e sejam livres para expressar-se nesse tem-
po de interag6es e brincadeiras. A sala de aula é
pequena. Vamos utilizar a lateral da sala para fazer

90



6. TESOUROS DO NOSSO BAU

as brincadeiras. Como foi feito até aqui, é um espa-
¢o bem restrito (Diario de campo, 2024).

O trabalho prosseguiu com o desenvolvimento de algumas brincadei-
ras presentes nas obras de lvan Cruz, tais como: amarelinha, cabra-cega,
brincadeira de roda, cabo de guerra, entre outras. Em relagcéo as brinca-
deiras, avidozinho e barquinho de papel, por exemplo, foram confeccio-
nados os respectivos brinquedos juntamente com as criangas para que
elas brincassem. Fizemos uma amarelinha improvisada com fita adesiva.
Aproveitamos o espago ao lado das cadeiras, pois era o ambiente dis-
ponivel. Brincamos também de cabra-cega. Pedimos que procurassem o
colega indo em direcéo a carteira em que costumava se sentar para tentar
acertar a localizagdo com olhos vendados.

— Eu amo brincar de amarelinha (pulando e cantaro-
lando: um, dois, trés) (Crianga 1, 2024).

— Podia ter uma assim aqui dentro da sala (Crianga
2,2024).

— Vocé pode deixar aqui para sempre? (Crianga 3,
2024).

— Quando tiver muito dever, a gente pode brincar
um pouquinho e descansar (Crianga 4, 2024).

Cantamos cantigas de roda para brincar de “rodinha”, como as crian-
¢as mencionaram. No espago restrito em que estdvamos, participaram
menos criangas da brincadeira de cabo de guerra, oportunizando a ludici-
dade entre a Arte e a brincadeira. Para enfatizar a relevancia do brincar na
rotina das criangas, a BNCC (Brasil, 2018, p. 37) ressalta:

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidia-
no da infancia, trazendo consigo muitas aprendiza-
gens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interagdes e a brin-
cadeira entre as criangas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expresséo dos
afetos, a mediagdo das frustragdes, a resolugéo de
conflitos e a regulagdo das emocdes.
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Ferraco (2007) nos convida a refletir sobre que sentidos de curriculo
estdo se movimentando nas praticas cotidianas. Os sentidos de curriculo
que emergem nas préticas cotidianas se constroem a partir da interagdo
entre professores, criangas e ambiente escolar, abrindo espaco para ex-
periéncias criativas e espontaneas. Um exemplo disso foi a brincadeira de
amarelinha feita com fita adesiva, improvisada no chao da escola, quando
as criangas se envolveram ativamente, transformando o espago em lugar
de aprendizagem e socializago.

Inspiradas em Certeau (1994), podemos pensar essa pratica como
uma forma de “invengéo do cotidiano”, em que os sujeitos modificam o
uso convencional dos espagos e materiais, construindo curriculos; con-
forme Ferrago (2008), o curriculo realizado pelos praticantes com valori-
zagao da prética.

A brincadeira de cabra-cega, adaptada com todos sentados e a crian-
¢a procurando os colegas em seus lugares, exemplifica como a ludicida-
de pode ser reinventada mesmo em espacos restritos. Segundo Kramer
(2000) e Ostetto (2010), essas praticas permitem que as criangas exer-
¢am a imaginacéo e a criatividade, promovendo interagdes que vao além
da rotina escolar.

Ao brincarem, elas vivenciam experiéncias relevantes que promovem
a interagao social, estimulam os sentidos e ampliam a compreenséao
espacial, conforme explica Ferraco (2007), que ressalta a relevancia de
préaticas pedagbgicas centradas no protagonismo das criangas. Kishi-
moto (1994) destaca que o brincar é fundamental para o desenvolvi-
mento infantil, sendo uma atividade natural e constante no cotidiano
das criangas. Elas precisam brincar, explorar e interagir com o ambiente
ao seu redor.

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins peda-
gbgicos remete-nos para a relevancia desse instru-
mento para situagdes de ensino-aprendizagem e
de desenvolvimento infantil. Se considerar-se que
a crianga pré-escolar aprende de modo intuitivo,
adquire nogbes espontaneas, em processos inte-
rativos, envolvendo o ser humano inteiro com suas
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cognicoes, afetividade, corpo e interagdes sociais,
o brinquedo desempenha um papel de grande re-
levancia para desenvolvé-la (Kishimoto, 1994, p. 36).

Brincar de cabo de guerra em um espacgo apertado de sala de aula
revela a capacidade que tém as criangas de transformar os limites fisi-
cos em oportunidades criativas de interagéo, refletindo o que Certeau
(1994) chama de “taticas do cotidiano”. Segundo Kohan (2007) e lavelberg
(2006), a Arte e a brincadeira na infancia sdo formas de expressdo que
ampliam as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento, mesmo
em condi¢des adversas.

Essas préaticas permitem que as criangas explorem, de forma criativa,
novas maneiras de se relacionar com o corpo, o espago e os colegas, tor-
nando o ambiente de ensino mais dinamico e inclusivo, pois possibilitam
que fluam os saberes que carregam consigo, como a musica cantada, os
movimentos reproduzidos em cantigas aprendidas em um outro dia.

Propomos brincar de roda, e as criangas, com alegria, levantaram as
maos, demonstrando o desejo de participar. Esse momento reflete o que
Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009) destacam sobre a crianca
como sujeito ativo em suas experiéncias: que, ao interagir com o mundo
ao seu redor, manifesta suas vontades e expressa sua criatividade. Além
disso, conforme lavelberg (2006), praticas como essas valorizam a inte-
racéo lidica como um espaco essencial para o desenvolvimento das po-
tencialidades artisticas e sociais das criangas.

— Que musica vocés querem cantar? (Pesquisadora,
2024).
— A da casinha (Crianga 1, 2024).

— Pode cantar, entdo, que eu vou filmar (Pesquisa-
dora, 2024).

— Era uma casinha, bem fechada (Crianga 2, 2024).
— Essa ndo dé para rodar (Crianga 3, 2024).

— Entédo, vamos cantar “Ciranda, cirandinha” (Crianga
4,2024).
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A brincadeira de rodinha com cantigas, sob a ética dos estudos com
criangas feitos por Nunes e Neira (2019), é uma préatica gque valoriza as brin-
cadeiras infantis e a coletividade, promovendo a socializagdo e o desenvol-
vimento tanto motor quanto cognitivo. Ao entoarem cantigas, as criangas
expressam saberes e emogdes de forma ludica, criando um ambiente de
aprendizagem em que o corpo e a musica se integram ao curriculo. Essa
prética reforga a importancia das brincadeiras tradicionais no desenvolvi-
mento integral dos alunos, resgatando saberes e fortalecendo vinculos.

As criangas sempre sdo muito espontaneas. Observamos suas expres-
sdes, integrando musica, movimento e imaginagéo. A BNCC orienta sobre
a musica na Educacéo Infantil, destacando como é fundamental para o
desenvolvimento das criangas, pois “possibilita que elas experimentem,
imitem, criem e se expressem por meio de sons, ritmos, melodias e can-
¢oes, ampliando suas capacidades de percepgéo auditiva e expresséo”
(Brasil, 2018, p. 43).

S&o possibilidades que envolvem a Arte na Educacao Infantil e abrem
mltiplas amplitudes de expresséo, permitindo que as criangas explo-
rem novas formas de comunicagéo, criatividade e sensibilidade. Nesse
contexto, conforme Certeau (1994), as criangas podem se apropriar das
propostas pedagdgicas como téticas, ressignificando-as a partir de suas
vivéncias e promovendo uma interagéo criativa e significativa.

Avidozinho de papel foi uma brincadeira que, depois de construirmos
juntos, as criangas levaram para brincar em casa, envolvendo também
suas familias. Algumas criangas ficaram entusiasmadas para continuar a
brincadeira na sala de aula, mas conversamos sobre a necessidade de um
espago amplo para que o avido pudesse “voar” mais longe. Orientamos
que guardassem os avides na mochila, incentivando o cuidado com suas
criagdes e ressaltando a importancia de compartilhar a diversdo em ou-
tros ambientes, a fim de ampliar a experiéncia para além da escola.

No contexto da Educacéo Infantil, o brincar assume um papel central e
espontaneo, manifestando-se de forma livre e criativa nos mais variados
momentos do cotidiano. Essa caracteristica evidencia a riqueza das inte-
ragoes e do imaginario infantil, reforgcando o poder da brincadeira como
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elemento essencial para o desenvolvimento e a expressdo das criangas. E
nesse cenario que concordamos com a ideia de que a brincadeira “[...] surge
a qualquer hora, iniciada e conduzida pela crianga, da prazer, ndo exige como
condigao um produto final, relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desen-
volve habilidades, e introduz no mundo imaginario”. (Kishimoto, 2010, p. 1).

— Tia, a minha amiga quer pintar tudo sozinha. Eu
quero ir também (Crianca 1, 2024).

— Eu vou pintar s6 essa parte, mas depois vou fazer
o qué? (Crianga 2, 2024).

— Pinturas, é isso (Crianga 3, 2024).

— Vocé vem outro dia de novo com tinta? (Crianga
4,2024).

— Foi a melhor aula de todas! (Crianga 5, 2024).

As criangas ndo haviam usado a tinta na aula de Arte desde o inicio
do ano, como mencionamos anteriormente, pois havia receio de sujar as
criangas e a sala de aula e de que nao correspondessem aos comandos
solicitados pelo professor.

No planejamento, decidimos oportunizar o uso da tinta, de forma que
as criangas pudessem ter a experiéncia de pintar utilizando o pincel. Leva-
mos obras do artista Ivan Cruz, impressas e sem cores, e as colocamos no
quadro. Convidamos as criangas para irem pintar. Foi um momento de mui-
ta expectativa por parte das criangas e nossa também. A expectativa das
criangas ao usar tinta pela primeira vez na Educacéo Infantil, depois de te-
rem acesso apenas a lapis de cor, era palpavel. Ao explorarem novas cores
e texturas, elas descobriram novas formas de expresséo e experimentagao.

lavelberg (2006) destaca que a introdugao de diferentes materiais
amplia os horizontes artisticos das criangas, enquanto Ferrago (2011) e
Certeau (1994) sugerem que essa liberdade criativa transforma o espacgo
escolar em um lugar de invengéo, no qual o curriculo é tecido pela préatica
cotidiana e pela ludicidade das experiéncias.

As criangas participaram da atividade proposta e, embora tenham su-
jado apenas as maos em alguns casos, ficaram admiradas ao final das
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producdes com o resultado. Foi uma experiéncia de se expor ao novo, ao
desconhecido e & possibilidade de erros. Abramowicz (2003) afirma que a
exploragao e os erros fazem parte do processo de aprendizagem. Foi uma
oportunidade crucial: se ndo tivéssemos nos arriscado a utilizar o recurso,
a pesquisa iria finalizar e as criangas ficariam sem explorar um elemento
fundamental, que € o uso da pintura com tinta.

Defendemos que a Educagéo Infantil deve ser um espago de estimulo a
curiosidade e ao desenvolvimento da autonomia das criangas por meio de
atividades que as envolvem no processo de aprendizagem, assim como
expressa a BNCC:

[..] a Educacgéo Infantil precisa promover experién-
cias nas quais as criangas possam fazer observa-
¢oes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipbéteses e consultar fontes de
informacg&o para buscar respostas as suas curiosi-
dades e indagacdes (Brasil, 2018, p. 41).

Por meio de praticas como desenho, pintura, mdsica e movimento, elas
constroem significados. A experiéncia vivenciada pelas criangas ao longo
das atividades artisticas revelou o quanto o fazer artistico, por meio de
préaticas como as dobraduras, os desenhos e as pinturas com lapis de cor,
enriqueceram seu desenvolvimento expressivo e criativo. As brincadeiras
durante as aulas possibilitaram um ambiente dindmico no qual as criangas
ndo apenas experimentaram diversas técnicas, mas também exercitaram

sua imaginacao e liberdade de criagéo.

Sob a 6tica de Certeau (1994), os praticantes, articularam estratégias
e taticas para reinventar o cotidiano da sala de aula, modificando as préa-
ticas pedagbgicas em espagos de inventividade e “artistagens”. Essas
agoes reforgam a importancia da Arte como meio de ampliar horizontes,
fomentar a autonomia e abrir novos caminhos para a expressao infantil.

Assim, percebemos que a infancia se revela como um momento pleno
de significados préprios, conforme as reflexdes de Kohan (2011) sobre a
infancia como um tempo de experiéncia singular e aberta ao novo. Com a
valorizagdo das brincadeiras descritas por Kishimoto (1994) como praticas
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fundamentais para o desenvolvimento e a expresséo infantil, vislumbra-se
um campo fértil de descobertas e aprendizagens no espaco escolar.

Certeau (1994), ao discutir as praticas cotidianas, contribui para en-
tendermos como as criangas reinventam o espaco e as regras, subver-
tendo as estruturas formais e criando modos de ser e estar no mundo
através de suas brincadeiras. Ferrago (2007) nos faz olhar com mais
atencéo para esse cotidiano escolar em que as praticas educativas e
as experiéncias das criangas sdo dinamicas e repletas de possibilidades
de criagéo e interacéo, quando seus saberes se evidenciam nas expe-
riéncias praticadas. Assim, ao integrar saberes e fazeres em diversas te-
maticas, esta pesquisa demonstra a importancia de criar um ambiente
educativo em que as experiéncias sédo valorizadas, ampliando as apren-
dizagens das criangas.

As experiéncias com as turmas de Educacéo Infantil mostram que a
Arte pulsa no cotidiano, mesmo quando 0s recursos s30 escassos, quan-
do o espago é apenas a sala de aula regular ou as atividades comegam
de modo mais tradicional. Ao escutar as criangas e dar espago as suas
criagdes — seja ao pintar dentro do contorno, ao transformar objetos em
histérias ou ao colorir uma folha para o caderno de Arte —, percebemos
que cada gesto artistico carrega aprendizagens, memorias e interpreta-
coes proéprias. A pesquisa com as criangas evidencia, assim, que & no en-
contro entre planejamento docente, invengéo infantil, composicdo com
diferentes instituigdes (escola, universidade, familia, secretaria) e apoio
institucional que podemos construir praticas verdadeiramente formado-
ras e transformadoras.

Sao tantas possibilidades que continuamos a transitar por elas num
percurso que avanga cotidianamente enquanto docentes.

Agora & com vocé! Vamos enriquecer o nosso bau!

Esta secéo convida vocé a pensar em seus processos de formacéo,
docéncia e artistagens. Quais conexdes e efeitos o seu trabalho produz
com as familias, o bairro e a cidade? Se pudesse escrever uma politica
publica para a infdncia, o que colocaria como prioridade no bau das
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artes? Compartilhe suas problematizagdes conosco! E uma alegria am-
pliarmos juntos as compreensdes sobre o cenério atual!
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[..] Tais redes das quais nés participamos e que
nédo estdo fora da escola, elas estdo dentro da es-
cola, porque vao dentro das pessoas que vao a es-
cola fazer a escola (Alves, 2012, p. 12).

Que tesouro vocé guarda do encontro entre Arte, infancia e docén-
cia? Em nossa trajetéria de pesquisa, foram explorados os modos como
as criangas se envolvem com as praticas artisticas no contexto da Edu-
cacgao Infantil, especialmente através do conceito de artistagens infantis.
Ao longo das atividades desenvolvidas, ficou evidente que a Arte, mais
do que uma simples atividade pedagégica, constitui-se como um campo
fértil para a expressao de saberes, sentimentos e vivéncias das criangas.
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Nesse processo, as praticas pedagobgicas e o curriculo emergem como
elementos fundamentais para estruturar e potencializar essas expressdes.
O cotidiano, nesse sentido, mostrou-se um territério essencial em que as
experiéncias sensiveis e 0s processos criativos surgem de forma espon-
tanea e enriquecedora.

Os estudos trouxeram uma série de contribuigcdes significativas para
o campo da Educacéo Infantil, especialmente no ensino de Arte. Com um
olhar atento as préticas curriculares, a formagéo docente e a valorizagdo
do contexto cultural, destacamos:

* Revisao de literatura e mapeamento académico (2019-2023):

A pesquisa bibliografica incluiu um levantamento abrangente das dis-
sertacoes e teses disponiveis na plataforma da Capes, compreendendo o
periodo de 2019 a 2023. Esse mapeamento permitiu identificar tendén-
cias, lacunas e avangos nas pesquisas sobre préaticas artisticas na Educa-
¢éo Infantil. Dessa forma, foram alinhadas as dire¢des atuais e passadas
que influenciam e fundamentam a pratica docente e o ensino de Arte.

* Formacao de professores e dialogos pedagégicos:

A participagado em encontros de formagao promovidos pela Secretaria
Municipal de Educagao apresentou algumas dificuldades enfrentadas pe-
los professores de Arte na Educacgao Infantil. Durante o dia de formacéo,
foram discutidos desafios como a auséncia de uma sala de Arte nas esco-
las e a necessidade de ampliagéo de contelGdos, como o uso de materiais
diversos (tintas, massinhas e desenhos). Esse didlogo ressaltou a impor-
tancia de criar espagos mais equipados e de estimular a criatividade das
criangas de forma continua e envolvente.

* Ampliagao das praticas curriculares e colaboragdes interinsti-
tucionais:

Destacamos a articulacdo entre a Universidade Federal do Espirito
Santo, o grupo de pesquisa Ciclos e a escola publica em Guarapari. A co-
laboragéo gerou um terreno fértil para experimentagdes com contagéo de
histérias e préaticas artisticas, promovendo uma integragao mais rica entre
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o saber académico e a vivéncia escolar. Essas trocas contribuiram para
que as praticas curriculares fossem enriquecidas, ampliando o alcance e
a profundidade do ensino de Arte.

* Cultura e Arte na Educacgao Infantil em Guarapari:

O trabalho, nesse contexto, ampliou a valorizagdo de elementos cultu-
rais da regido de Guarapari no curriculo da Educacéo Infantil. Essa amplia-
¢éo envolveu explorar como a Arte pode servir como veiculo para conec-
tar as criancas as suas raizes e a histéria local, promovendo um senso de
pertencimento e identidade.

* Problematizagao dos efeitos do ensino de Arte:

A pesquisa discutiu os impactos positivos que as praticas artisticas
tém na vida das criangas, abordando como a exposi¢céo a Arte pode in-
fluenciar o desenvolvimento emocional, social e cognitivo. A analise mos-
trou que o ensino de Arte contribui para criangas mais felizes, criativas e
envolvidas em seu processo de aprendizado, indo além do ambito escolar
e valorizando suas experiéncias cotidianas.

» Sistematizagado de literatura infantil em formato de e-book
como produto educacional

Como culminancia da pesquisa, foi elaborada a literatura infantil Te-
souros do nosso bal em Guarapari (Nascimento; Nunes, 2014). Esse re-
curso literario infantil & um produto que promove a leitura e a Arte de
forma ladica, incentivando familias e educadores a se envolverem com as
historias e as préaticas artisticas que fazem parte da memoéria coletiva e da
formacao cultural. Essa obra reflete o valor da contagao de histérias como
estratégia de ensino e sua capacidade de despertar nas criangas o gosto
pela Arte e pela tradicéo.

Cada um desses topicos reflete a profundidade e o alcance do trabalho
realizado, mostrando o potencial transformador da Arte na primeira infancia
e destacando a importancia da unido entre academia, escola e comunidade
para a criagao de préaticas educativas mais completas e significativas. Dian-
te de todos os aspectos apresentados, queremos demonstrar percepgdes
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que se evidenciaram em nossa pesquisa, desafios enfrentados nesse con-
texto. Um dos principais obstaculos diz respeito ao ambiente escolar limita-
do, que dificulta, muitas vezes, outras possibilidades de exploragao artistica.

A preocupagdo com a limpeza e a manutengao do espago impede que
as criangas se sujem ou utilizem materiais diversificados, como caneti-
nhas ou tintas, restringindo o uso a lapis de cor e materiais convencionais.
Essa limitagao ndo apenas inibe a experimentacéao e a liberdade criativa,
mas também reflete uma abordagem pedagdgica que tende a desvalorizar
a expressividade.

Notamos uma limitagéo na variedade de materiais e técnicas artisticas
utilizadas nas atividades. Foi observado que, nas propostas realizadas sem
a participagéo da pesquisadora, predominavam atividades baseadas em
folhas impressas, nas quais as criangas utilizavam principalmente lapis de
cor, com pouca diversidade de recursos complementar

Entendemos que esta pesquisa reforga a necessidade de um olhar mais
atento e flexivel para as préaticas artisticas nas escolas publicas. Observa-
mos também que a insercéo da contagéo de histérias foi uma oportunidade
riquissima de interagir com vivéncias, saberes das criangas e experiéncias
da pratica artistica traduzidas em fazeres, que ndo sdo apenas atividades
isoladas, mas parte de um processo continuo. Destacamos a necessidade
de permitir que as criangas tenham a liberdade de se expressar, agir sem
receio e compartilhar suas opinides de forma auténtica e livre.

A valorizagao das artes infantis como um espago de aprendizado e
expressdo deve ser um compromisso coletivo, envolvendo educadores,
familias e comunidade, a fim de garantir que todas as criangas tenham
acesso a experiéncias artisticas ricas e significativas. Assim, poderemos
construir uma educagao que celebre a diversidade das vozes infantis e a
riqueza da cultura local, formando cidadaos mais criativos, criticos e sen-
siveis ao seu entorno.

As praticas artisticas realizadas na pesquisa evidenciaram que as
criangas ndo apenas se apropriam dos conteldos culturais oferecidos,
mas também os ressignificam, criando formas de ver e estar no mundo.
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O conceito de artistagem infantil, nesse contexto, revelou-se como uma
lente potente para compreender como as criangas, em suas produgdes,
vao além da mera reprodugéo de técnicas ou modelos artisticos, inserindo
suas subjetividades e experiéncias cotidianas.

O cotidiano escolar, permeado pelas interagées, brincadeiras e vivén-
cias das criangas, tornou-se a base para as experimentacdes artisticas.
A relagdo com o espago da escola e com os temas do universo infan-
til, como as memorias familiares e as brincadeiras tradicionais, serviram
como ponto de partida para uma pratica de arte que respeita e valoriza
os saberes e as experiéncias das criangas. O projeto “Bat de Memobrias”,
por exemplo, foi um dos elementos que conectou essas vivéncias a pra-
tica artistica, reafirmando o papel da Arte como meio de construgéo de
identidade e de pertencimento cultural. Dessa forma, a pesquisa reafirma
a importancia de uma préatica pedagobgica que integre a arte ao cotidiano
das criangas, reconhecendo-as como protagonistas ativas em seus pro-
cessos de aprendizagem e expressao.

Em nossa pesquisa, entendemos que as artistagens infantis séo, por-
tanto, um campo de pesquisa e pratica que precisa ser cada vez mais ex-
plorado e valorizado no contexto da educagéao publica, abrindo caminhos
para uma educagéao que acolha o potencial criativo e critico das criangas
desde os primeiros anos. Reconhecemos que ainda hd um longo caminho
a percorrer, pois a ampliagdo das praticas artisticas depende tanto da
iniciativa dos professores quanto da disponibilidade de materiais adequa-
dos nas escolas.

Acreditamos que este estudo pode contribuir para ampliar o didlogo e
fomentar a reflexdo sobre as praticas pedagobgicas voltadas para a pro-
mocé&o do desenvolvimento artistico e cultural das criangas na primeira
infancia. Esperamos que as considerages aqui apresentadas inspirem
novas iniciativas e pesquisas, colaborando para a construgdo de um am-
biente educacional mais rico, diversificado e estimulante.

Neste trabalho, percorremos apenas uma pequena parte de um tra-
jeto de muitos encontros, realizando uma pausa que encerra um ciclo,
como sugere a metodologia do nosso grupo. Foi uma travessia repleta
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de significados, de ressignificacdes e de “[..] criagbes, de solidariedades
e de afirmacgéo de uma vida bonita” (Ferrago et al, 2021, p. 3).

As experiéncias aqui registradas, da caixa-surpresa para o Bal de Me-
morias e Trilha de Guarapari, mostram que a Arte emerge de gestos simples,
mas cheios de significado. As narrativas das criangas, familiares e profes-
sores revelam como cada proposta, ainda que limitada em recursos, abre
espaco para descobertas coletivas, invengao de histérias e produgéo de
sentidos. Ao registrar tais praticas, os docentes afirmam que a Arte é parte
importante do desenvolvimento infantil, favorecendo imaginagao, expres-
sdo, coordenacéo e vinculos. Essa compreenséo contribui para repensar o
lugar da Arte na Educacao Infantil: ndo como atividade complementar, mas
como linguagem indispensavel para que as criangas se reconhegam como
sujeitos criadores e protagonistas de sua propria aprendizagem.

No cotidiano, nos saberes, nos fazeres, nas experiéncias que compar-
tilhamos com as criangas e no ambiente escolar, fomos profundamente
afetados, e essas vivéncias enriqueceram nossa pesquisa, nossa vida!

Chegamos ao fim, mas o fim aqui & também um recomeco. O bal se
fecha devagar, como quem guarda um segredo bonito. Dentro dele, fi-
cam cores, vozes e gestos das criangas que nos ensinaram a olhar o mun-
do com mais delicadeza. Ficam também as marcas das professoras que
transformaram o cotidiano em paisagem de criagao, que fizeram da es-
cassez um convite a invengéo. Fechar o bal nao é encerra-lo; é protegé-lo.
O baud da infancia € também o bal da docéncia: lugar de memobrias, afetos
e politicas que resistem ao apagamento.

Que cada leitor e leitora, ao seguir seu caminho, encontre o préprio
bal e o abra sempre que precisar lembrar por que escolheu ensinar e
continua a sonhar.
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Abra este livro como um bau precioso; dele, escapam cores, gestos, sons,
memorias e inven¢des que so a infancia sabe produzir. Ele nasce do encontro
entre professoras, criangas, arte e pesquisa e nos convida a desacelerar o
olhar para perceber o que pulsa nos cotidianos da Educagdo Infantil.

Entre artistagens, narrativas docentes e politicas para a infancia, as autoras
nos conduzem por praticas que afirmam a crianca como sujeito de cultura,
criadora de mundos e sentidos. Aqui, a Arte ndo aparece como atividade
acessoria, mas como direito, linguagem e modo de existir.

Este livro ndo entrega receitas, mas abre trilhas. Convoca professores a se
reconhecerem como autores de seus gestos pedagdgicos, a escutarem as
infancias em sua pluralidade e a registrarem aquilo que, muitas vezes, passa
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