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Prefacio

Receber o convite para escrever o prefacio de Ensino, docéncia e diver-
sidade: dialogos interdisciplinares — Volume 2 constitui, para mim, motivo
de honra e responsabilidade intelectual. Organizada por Décio Nascimento
Guimaraes e Ingrid Ribeiro da Gama Rangel, a obra reafirma o compromisso
desses pesquisadores com uma educagéo publica, socialmente referencia-
da e aberta a pluralidade de experiéncias.

Este livro se apresenta como um espaco de interlocugéo entre diferen-
tes perspectivas tebricas, metodolégicas e praticas, evidenciando que pen-
sar a educacéo hoje implica, necessariamente, reconhecer sua complexida-
de e sua insergcéo nas dindmicas sociais, culturais e politicas. Os capitulos
aqui reunidos ndo apenas abordam temas contemporaneos, mas tensionam
modos tradicionais de compreender o ensino, propondo leituras que am-
pliam o horizonte da préatica docente.

Ao percorrer a obra, o leitor encontrara investigagdes que dialogam com
questdes centrais do nosso tempo, como educagdo antirracista, educa-
¢édo ambiental, cultura digital, formacéo docente, inclusdo e acessibilidade,
praticas decoloniais e valorizagdo das identidades culturais. Esses temas,
longe de aparecerem de forma isolada, entrelagcam-se e revelam a potén-
cia da interdisciplinaridade como caminho para compreender e intervir na
realidade educacional.

Um dos aspectos mais significativos deste volume reside no modo como
os textos articulam pesquisa e préatica pedagodgica. As experiéncias relata-
das, muitas delas oriundas de contextos concretos de ensino, demonstram
que a produgdo de conhecimento no campo educacional ganha sentido



quando vinculada as demandas reais da escola e aos desafios enfrentados
por professores e estudantes. Nesse movimento, a docéncia € compreen-
dida como pratica reflexiva, investigativa e comprometida com a emanci-
pagéo humana dos estudantes.

A diversidade, que da sustentagdo a proposta da obra, é tratada néo
apenas como categoria descritiva, mas como principio orientador das
agdes educativas. Reconhecer o outro em sua singularidade implica rever
praticas, reconstruir concepgdes e enfrentar desigualdades historicamen-
te produzidas. Assim, o livro contribui para fortalecer uma perspectiva de
educacéo inclusiva que ultrapassa o acesso e se volta para a garantia do
direito de aprender.

Outro ponto de destaque refere-se a presenga das tecnologias digitais e
de diferentes linguagens no processo educativo, evidenciando novas possi-
bilidades de mediagdo pedagégica e de construgdo do conhecimento. Seja
por meio de recursos visuais, jogos, dispositivos méveis ou ambientes di-
gitais, os capitulos indicam caminhos para uma docéncia que dialoga com
as transformacdes da sociedade contemporanea, sem perder de vista sua
fungéo formativa.

Além disso, a obra traz importantes reflexdes sobre a formagao docen-
te, tanto inicial quanto continuada, apontando a necessidade de processos
formativos que considerem a complexidade da pratica pedagoégica e a di-
versidade dos contextos escolares. Formar professores, nesse cenario, sig-
nifica preparéa-los para lidar com diferencas, construir estratégias inclusivas
e atuar de forma critica diante das contradi¢des presentes na educacéo.

Dessa forma, este livro se configura como uma contribui¢cao relevan-
te para estudantes, professores e pesquisadores que se dedicam a com-
preender e a transformar a educacgéo. Mais do que apresentar respostas
prontas, a obra instiga o pensamento, provoca deslocamentos e convida a
construcéo de novas possibilidades de atuagéo pedagogica.

Encerrando estas palavras, registro meu agradecimento pelo convite e
destaco a importancia de iniciativas como esta, que reafirmam a educacgéo
como espaco de didlogo, de produgéo de conhecimento e de compromisso
com uma sociedade mais justa e democratica. Que a leitura deste volume
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mobilize reflexdes, inspire praticas e fortaleca o compromisso coletivo com
uma educagéo que reconhece, valoriza e se constrdi na diversidade.

Prof.® Dr.® Patricia Teixeira Moschen Lievore'
Professora EBTT- Atendimento Educacional Especializado - do Instituto

Federal do Espirito Santo (IFES)

1

Doutora em Educag&o pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Professora EBTT do Ins-

tituto Federal do Espirito Santo (Ifes), atuando no Atendimento Educacional Especializado e como

Coordenadora Adjunta do Nicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne)
do Ifes campus Colatina.
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educacao antirracista: contribuicoes de
uma pesquisa-acao em um Mestrado
Profissional em Ensino

Edwilson da Silva Andrade’
Analice de Oliveira Martins?
DOI: 10.52695/978-65-5456-171-6.1

Consideracoes Iniciais

A consolidagao da Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER)
no contexto escolar brasileiro representa um dos desafios mais signifi-
cativos da docéncia contemporanea. Embora a promulgagdo das Leis n°®
10.639/2003 e n° 11.645/2008 tenha instituido a obrigatoriedade do ensino
da histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, observa-se que a
efetivagéo dessas diretrizes ainda ocorre de maneira desigual e, em muitos
contextos, superficial.

De acordo com pesquisa realizada pelo Geledés Instituto da Mulher Ne-
gra e pelo Instituto Alana, sistematizada por Benedito, Carneiro e Portella

1. Mestre em Ensino e suas Tecnologias pelo Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Flu-
minense (IFF). Especialista em Relagées Etnico-raciais e Educagao. Professor dos anos iniciais da rede
publica de Quissama, RJ. E-mail: andrade.s@gsuite.iff.edu.br

2. Pés-doutora em Literatura Brasileira Contemporanea pela Universita degli Studi Roma Tre. Doutora
em Estudos de Literatura pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Professora do Insti-
tuto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF). Docente do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino e suas Tecnologias (MPET/IFF) e do Programa de Pés-graduag&o em Cognig&o
e Linguagem da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (PGCL/UENF).
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(2023), a maioria das Secretarias Municipais de Educagao afirma desenvol-
ver agdes voltadas ao ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira
como forma de apoiar as escolas. Entretanto, segundo as préprias redes de
ensino, tais iniciativas ocorrem de maneira esporadica: 69% declaram que
a maioria ou boa parte das escolas realiza atividades apenas durante o més
ou a semana do Dia da Consciéncia Negra. O percentual & ainda mais eleva-
do nos municipios da regido Centro-Oeste, o que evidencia a permanéncia
de uma abordagem concentrada em datas comemorativas.

Nesse cenario, a docéncia & convocada a assumir uma postura critica e
propositiva, capaz de converter dispositivos legais em praticas pedagogicas
efetivas. Tal desafio demanda ndo apenas dominio tedrico, mas também a
construgéo de estratégias metodolégicas capazes de dialogar com a cultu-
ra contemporanea dos estudantes, marcada pela multimodalidade e pelas
tecnologias digitais.

Este capitulo apresenta os resultados de uma pesquisa-agao desen-
volvida no ambito do Mestrado Profissional em Ensino e suas Tecnologias
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF). A
proposta consistiu-se na elaboracgéo e aplicacdo de oficinas pedagogicas
com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Pro-
fessora Tania Regina Paula, nas quais histérias em quadrinhos (HQs) foram
articuladas a tecnologias digitais para problematizar o racismo e promover
préticas de educagao antirracista.

Ao compartilhar essa experiéncia, busca-se contribuir para o debate
sobre ensino, docéncia e diversidade, evidenciando como a integragéo en-
tre linguagem verbo-visual, tecnologias digitais e pesquisa aplicada pode
potencializar préaticas pedagdgicas comprometidas com a equidade racial.

Docéncia e diversidade: desafios da implementacao
da ERER

A insercéo da tematica racial nos curriculos escolares brasileiros ndo
constitui uma concessao espontanea do Estado, mas resulta de disputas
histéricas por reconhecimento, legitimidade epistémica e justica curricular.
A linha do tempo apresentada a seguir, sistematizada a partir da pesquisa
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de mestrado desenvolvida por Andrade (2026), no ambito do Programa de
Pés-Graduacédo em Ensino e suas Tecnologias do Instituto Federal Flumi-
nense (IFF), sob orientagdo da professora Dra. Analice de Oliveira Martins,
evidencia que a institucionalizagdo da ERER resulta de um processo con-
tinuo de mobilizagéo politica e produgao intelectual do Movimento Negro.

Nesse percurso, a promulgacao das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008
representa a formalizag&o juridica de reivindicagdes historicamente acu-
muladas — e ndo seu ponto inaugural. Santos (2005) corrobora essa leitura
ao demonstrar que, antes mesmo da normatizagdo em ambito nacional, ja
se registravam iniciativas politicas locais que tensionavam o curriculo es-
colar e promoviam préaticas pedagoégicas voltadas & superagdo do racismo.
Tais experiéncias, analisadas também por Silva (2007) e Gomes (2021), re-
velam que a transformacé&o curricular no campo das relagdes raciais vem
sendo construida por meio de articulagdes entre movimentos sociais, pro-
dugdo académica e incidéncia politica institucional.

A sistematizagdo dessas iniciativas histéricas, sintetizada na figura a se-
guir, permite compreender a ERER como resultado de um processo cumu-
lativo de disputas por memobdria, identidade e reconhecimento.
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Figura 1: Da resisténcia histérica @ normatizagéo curricular: a construgéo da ERER

no Brasil
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Fonte: Elaboragao prépria, com base na fundamentagéo teérica apresentada em
Andrade (2026).

Nessa perspectiva, a educagéo deve ser compreendida como territdrio
de disputa entre projetos societarios, nos quais se confrontam concep-
¢oes distintas de nagao, identidade e cidadania. Como afirma Arroyo (2011),
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toda disputa por conhecimentos envolve, simultaneamente, disputas por
projetos de sociedade. Assim, os embates em torno da implementacéo da
Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais nao se restringem a inclusao de
novos conteldos no curriculo, mas dizem respeito @ ampliagdo — e tensio-
namento — dos referenciais epistemolégicos que estruturam o que é reco-
nhecido como saber legitimo no espago escolar.

Nessa direcéo, Arroyo (2011) argumenta que o desafio ndo consiste em
negar a producao intelectual, cultural, ética ou estética historicamente con-
solidada, mas em incorporar outras leituras de mundo e outros saberes pro-
duzidos por coletivos sistematicamente marginalizados. Trata-se de reco-
nhecer as autoimagens positivas construidas por esses grupos e de garantir
que tais produgdes disputem legitimidade nos curriculos, hos materiais di-
daticos e nas praticas pedagogicas. As tensdes vivenciadas nas escolas
populares nas Gltimas décadas evidenciam a presséo por representagdes
sociais mais plurais e pela superagéo da imposicédo de uma racionalidade
homogénea e de uma Unica forma legitima de aprender. Esse movimento,
impulsionado por educadores e educandos em projetos coletivos com-
prometidos com o reconhecimento da diversidade, contribui para a des-
sacralizagao dos curriculos e para a construgao de novas possibilidades de
justica curricular.

Assim, a implementagao da ERER implica ndo apenas inserir contetdos
no curriculo, mas questionar as bases epistemolégicas que sustentaram a
hegemonia de determinadas narrativas histéricas em detrimento de outras,
produzindo deslocamentos no modo como a escola organiza, legitima e
transmite o conhecimento.

A existéncia de marcos legais, entretanto, ndo assegura, por si s6, trans-
formacgdes estruturais nas préaticas escolares. Dados da pesquisa realizada
pelo Geledés Instituto da Mulher Negra e pelo Instituto Alana (2023) indi-
cam que, embora as redes de ensino reconhegam a obrigatoriedade da
temética, sua operacionalizagdo tende a assumir carater episodico e con-
centrado no més de novembro. Além disso, o reduzido acompanhamento
de indicadores educacionais desagregados por raga/cor revela fragilidades
no monitoramento das desigualdades raciais no interior das politicas pu-
blicas educacionais.
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Configura-se, assim, um paradoxo: ao mesmo tempo em que a ERER é
reconhecida normativamente como obrigatoéria, sua materializagdo no co-
tidiano escolar frequentemente assume carater simbdlico, pontual e, por
vezes, folclorizado. A centralidade conferida a “diversidade cultural”, quan-
do desarticulada de anélises sobre racismo estrutural, privilégios histori-
cos e relagdes de poder, pode produzir uma pedagogia da celebragdo, mas
n&o necessariamente uma pedagogia da transformagéo. Como argumenta
Barbara Carine Soares Pinheiro (2023), praticas pedagogicas restritas a va-
lorizag&o cultural ou a momentos comemorativos tendem a esvaziar o po-
tencial critico da educacgéo antirracista, mantendo intocadas as estruturas
que produzem e reproduzem desigualdades raciais no curriculo e na escola.
Nesse sentido, a autora propde a pedagogia da implosao, entendida como
uma abordagem educativa comprometida com a desestabilizagado das ba-
ses epistemolégicas, curriculares e institucionais que historicamente sus-
tentaram a invisibilizagdo e a hierarquizagdo dos saberes negros.

A auséncia de suporte institucional consistente — seja na formacgéo ini-
cial e continuada de professores, na produgédo de materiais didaticos cri-
ticos, no acompanhamento sisteméatico das agdes ou na destinagdo de
recursos — tende a deslocar para a esfera individual da docéncia uma res-
ponsabilidade que deveria constituir uma politica publica estruturante. Nes-
se cenério, a implementacéo da ERER tende a depender mais do engaja-
mento individual de professores do que de um compromisso sistémico das
redes de ensino.

Diante desse quadro, a docéncia enfrenta, ao menos, trés tensdes es-
truturais:

1. A lacuna formativa no campo da educagéao antirracista, que limita a
seguranga teérico-metodolégica dos professores;

2. Arecorréncia de projetos pontuais e, por vezes, folclorizados, desar-

ticulados de uma abordagem critica e transversal do curriculo;

3. A insuficiéncia de suporte institucional continuo para planejamento,
acompanhamento e avaliag&o das agoes.
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Elevar a ERER a condigéo de eixo estruturante do curriculo implica supe-
rar praticas episédicas e assumir o enfrentamento do racismo como dimen-
sdo constitutiva do trabalho pedagoégico. Nesse horizonte, torna-se funda-
mental desenvolver metodologias que articulem criticidade, participagéo
estudantil e linguagens contemporéaneas, capazes de tensionar narrativas
hegemdnicas e promover deslocamentos epistémicos no cotidiano esco-
lar. E nesse contexto que os quadrinhos e as tecnologias digitais podem
contribuir ndo apenas como recursos didaticos, mas como dispositivos de
problematizagéo e produgao de novas leituras de mundo.

Diante das tensdes estruturais que atravessam a implementagao da
Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais — marcadas pela descontinui-
dade das agdes, pela folclorizagdo da tematica e pela insuficiéncia de su-
porte institucional — evidencia-se a necessidade de desenvolver propostas
pedagoégicas que, simultaneamente, intervenham na pratica escolar e pro-

duzam conhecimento sobre suas potencialidades formativas.

Nesse horizonte, o presente capitulo apresenta uma pesquisa orientada
pela seguinte questao investigativa:

De que forma aulas que utilizam histérias em quadrinhos, integradas a re-
cursos tecnolégicos — inclusive digitais — podem contribuir para a promogéo
da Educac&o para as Relacées Etnico-Raciais e para a construcao de dialogos
criticos sobre o racismo entre estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental?

A formulagdo dessa questéo parte do entendimento de que a linguagem
verbo-visual dos quadrinhos, articulada a cultura digital contemporanea, po-
de favorecer processos de leitura critica da realidade e ampliar as possibilida-
des de problematizagédo do racismo no espaco escolar. Entretanto, reconhe-
ce-se que amera insercéo de recursos did4ticos nao garante transformacgdes
pedagbgicas, sendo necesséario analisar de que modo tais dispositivos sdo

mobilizados no interior de uma proposta intencionalmente antirracista.

Nesse sentido, a pesquisa teve como objetivo demonstrar de que forma
aulas estruturadas a partir do uso de histérias em quadrinhos, integradas
a recursos tecnolégicos, podem contribuir para a promogéao da Educacgéo
para as Relagées Etnico-Raciais e para o fomento de dilogos criticos sobre
o racismo entre estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental.
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Para alcancar esse objetivo, foram delineadas as seguintes agdes:

1. Discutir as implicagdes tedricas relacionadas a Educacéo para as Re-
lagdes Etnico-Raciais e & educagao antirracista;

2. Analisar o potencial dos quadrinhos como linguagem pedagégica pa-
ra abordar o racismo de forma critica e dialégica;

3. Planejar, desenvolver e aplicar oficinas pedagbgicas com estudantes
do 5° ano, utilizando os quadrinhos como recurso para fomentar re-
flexdes sobre o racismo;

4. Elaborar, como produto educacional, um guia pedagégico destinado
a educadores, contendo orientagdes metodolégicas para o planeja-
mento e a condugao de oficinas ou aulas que incorporem os quadri-
nhos na promogcéao de préticas antirracistas.

Ao articular intervengéo pedagogica, anélise reflexiva e produgédo de ma-
terial didatico, a pesquisa insere-se no conjunto de esforgos que buscam
tensionar a distancia entre normatizagéo curricular e pratica escolar. Se, por
um lado, a Educac&o para as Relagées Etnico-Raciais (ERER) ja se encontra
juridicamente instituida, por outro, sua efetivagdo permanece atravessada
por lacunas formativas, fragilidades institucionais e disputas de sentido no
interior da docéncia. Assim, mais do que apresentar uma experiéncia es-
pecifica, este capitulo sustenta que a implementac&o da ERER constitui um
desafio estrutural que interpela a formagao docente, a organizagéo curri-
cular e os compromissos politicos das redes de ensino.

Nesse contexto, torna-se fundamental compreender que a agdo peda-
gogica nédo se constréi de maneira improvisada ou neutra, mas resulta de
processos intencionais de planejamento e mediagdo do conhecimento. Co-
mo observa Pinheiro (2023, p. 22), “nao se ensina despretensiosamente — o
ato educativo é planejado” e envolve necessariamente “a sistematicidade
dos conteldos a serem socializados”. E nesse campo de tensdées — entre
legislagao e pratica, entre prescricdo normativa e mediagdo pedagogica —
que se inscreve a proposta aqui delineada, compreendida como possibili-
dade concreta de fortalecimento de uma docéncia comprometida com a
transformacéao das relagdes raciais no cotidiano escolar.
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Histérias em quadrinhos e tecnologias digitais
como dispositivos formativos na Educacgao para as
Relagdes Etnico-Raciais

Se, como discutido anteriormente, a implementacéo da Educacéo para
as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) implica tensionar as bases epistemo-
l6gicas que sustentam o curriculo escolar, torna-se necessario mobilizar
linguagens e metodologias capazes de operar deslocamentos nos modos
de ler, narrar e representar o mundo. E nesse horizonte que as histérias em
quadrinhos (HQs), articuladas as tecnologias digitais, assumem relevancia

como dispositivos formativos.

As HQs constituem uma linguagem hibrida que articula texto verbal e
imagem, mobilizando multiplos sistemas semiéticos na construgdo de sen-
tido. Conforme argumenta Eisner (1999), ao defini-las como “arte sequen-
cial”, sua poténcia narrativa reside na interagdo dinamica entre imagem e
palavra. Essa interac&o exige do leitor processos interpretativos complexos
— inferéncia, antecipagao, preenchimento de lacunas e anélise contextual —
0 que as torna particularmente fecundas para o trabalho com leitura critica

e problematizagao de representagdes sociais.

Ao serem inseridas no debate sobre relagdes étnico-raciais, as HQs dei-
xam de ocupar o lugar periférico historicamente atribuido & cultura consi-
derada “menor” e passam a operar como linguagem cultural legitima, capaz
de produzir reflexdo densa sobre desigualdades e identidades. Como ja
defendia Luyten (1985), ainda na década de 1980, os quadrinhos nao deve-
riam apenas adentrar a escola como recurso ilustrativo, mas como objeto
de anélise critica. Entretanto, apesar de avangos pontuais, sua presenga nos
anos iniciais ainda tende a assumir carater instrumental ou recreativo, es-

vaziando sua poténcia formativa.

Longe de se reduzirem ao entretenimento, as HQs carregam discursos,
valores, disputas simbdlicas e visdes de mundo. Podem tanto reforgar es-
teredtipos raciais quanto tensiona-los. Por isso, sua insercdo no contexto
escolar requer intencionalidade pedagoégica e mediagao critica. Quando
mobilizadas de forma planejada, tornam-se dispositivos de leitura do mun-
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do, possibilitando que os estudantes identifiquem, analisem e questionem
representagdes naturalizadas no imaginério social.

A incorporacéo das tecnologias digitais amplia esse potencial formati-
VO ao inserir os estudantes em praticas autorais compativeis com a cultura
contemporéanea. Durante a pesquisa-ac¢&o, a produgdo manual de narrativas
em quadrinhos foi articulada & experimentacgéo de ferramentas digitais, in-
clusive sistemas de inteligéncia artificial, como o uso do ChatGPT desenvol-
vido pela OpenAl. A partir da elaboragéo de comandos (prompts), os estu-
dantes puderam transformar suas narrativas manuscritas em composi¢cdes
graficas digitais, experimentando processos de transposicdo semibtica e

autoria ampliada.

Esse movimento dialoga com a perspectiva dos multiletramentos, propos-
ta pelo New London Group, ao reconhecer que os estudantes estéo inseridos
em ecossistemas comunicacionais marcados pela convergéncia midiatica,
pela circulagdo de imagens e pela produgéo colaborativa de sentidos. Nessa
direcéo, as contribui¢des de Ana Elisa Ribeiro (2016; 2018; 2021) sao funda-
mentais. Ao refletir sobre as transformagées da cultura escrita na era digi-
tal, a autora evidencia que os textos contemporaneos sdo intrinsecamente
multimodais, articulando palavra, imagem, som e design gréfico. Ler, nesse

contexto, significa interpretar a complexidade dessas camadas semibticas.

A multimodalidade, portanto, ndo constitui um adorno tecnolégico, mas
uma condigdo estrutural da comunicagdo contemporanea. Integrar HQs
e tecnologias digitais ao trabalho com a ERER implica reconhecer que a
formacgéo critica demanda dominio e anélise das linguagens que circulam
socialmente. Assim, as tecnologias ndo foram concebidas como aderegos
instrumentais, mas como meios de ampliar a autoria estudantil, favorecer
a colaboracgao e tensionar representagdes produzidas por sistemas algo-
ritmicos. O encontro entre HQs e cultura digital ndo se configurou como
inovagdo meramente técnica, mas como estratégia pedagogica orientada
a formacéo critica, ao protagonismo estudantil e a construgéo de préaticas
antirracistas situadas.

Ao integrar linguagem, tecnologia e reflexdo social, a proposta buscou
evidenciar que a Educacgéo para as Relagées Etnico-Raciais pode dialogar
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com a cultura contemporanea sem perder densidade politica. Ao contrario,
quando ancorada em fundamentos teéricos consistentes e em intenciona-
lidade pedagdgica clara, a articulagdo entre quadrinhos e tecnologias digi-
tais potencializa deslocamentos epistémicos, amplia repertérios interpre-
tativos e contribui para a formagao de sujeitos capazes de ler criticamente
as imagens, narrativas e discursos que estruturam as relagdes raciais na

sociedade brasileira.

Nesse processo, as tecnologias digitais ndo foram mobilizadas apenas
no momento de produgao das narrativas graficas, mas também integraram
o préprio ambiente de mediacédo pedagdgica das oficinas. Durante as ati-
vidades, foram utilizados recursos como lousa digital e apresentagdes in-
terativas, estruturadas por meio de slides que continham icones clicaveis
direcionando os estudantes para videos, histérias em quadrinhos, imagens
e outros materiais multimodais. Essa organizagdo permitiu que a aula se
configurasse como um percurso interativo de exploragdo de diferentes lin-
guagens, ampliando as possibilidades de leitura e interpretagcéo das temé-
ticas abordadas.

Cabe destacar que a utilizagdo desses recursos ndo ocorreu de forma
isolada ou episédica, mas foi favorecida pelo contexto institucional da esco-
la em que a pesquisa foi realizada, na qual ja existe um trabalho sistematico
voltado a integragédo das tecnologias digitais ao cotidiano pedagoégico. Tal
ambiente contribuiu para que os estudantes demonstrassem familiaridade
com préaticas mediadas por dispositivos digitais, favorecendo a participa-
¢&o nas atividades e a experimentacao de diferentes formas de producéo
e circulagao de narrativas.

Nesse sentido, a presencga das tecnologias digitais no desenvolvimento
da pesquisa-agao ndo se limitou ao uso de ferramentas especificas, mas
dialogou com uma cultura escolar que reconhece o potencial formativo das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. A articulagéo entre his-
térias em quadrinhos, recursos digitais interativos e praticas pedagobgicas
orientadas pela educagéo para as relagdes étnico-raciais permitiu, assim,
criar um ambiente de aprendizagem que combinou leitura critica, autoria

estudantil e exploragdo de multiplas linguagens.
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A pesquisa-agao como pratica docente
transformadora

A investigagdo foi desenvolvida a partir da metodologia da pesquisa-a-
¢éo, compreendida como um processo investigativo de caréater ciclico que
articula planejamento, intervencéo, observagao e reflexédo critica sobre a
pratica pedagogica (Tripp, 2005). Diferentemente de abordagens que se li-
mitam a descrigédo de fendmenos educacionais, a pesquisa-agéo pressupde
a participagéo ativa do professor na produgéo do conhecimento, integrando
investigag&o e transformacgéo da realidade escolar.

No ambito desta pesquisa, a intervengao pedagoégica foi materializada
na realizagéo de seis oficinas desenvolvidas com estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental. As atividades contemplaram, entre outros aspectos, a
discussao conceitual sobre racismo, a anélise critica de personagens e es-
teredtipos presentes em narrativas visuais, o debate sobre representacdes
indigenas, a produgéao autoral de histérias em quadrinhos e a integracéo
dessas produgdes com recursos tecnolégicos digitais. O planejamento e o
desenvolvimento das oficinas foram acompanhados e supervisionados pe-
la orientadora da pesquisa, no ambito do Programa de P6s-Graduacédo em
Ensino e suas Tecnologias do Instituto Federal Fluminense.

Como parte do percurso investigativo, foram aplicados questionarios
diagnoésticos no inicio das atividades e questionarios finais ao término das
oficinas, com o objetivo de identificar as percepgdes iniciais dos estudan-
tes acerca da tematica racial e analisar possiveis deslocamentos em suas

compreensdes apods a intervengao pedagogica.

Durante o desenvolvimento das oficinas, foram coletados materiais pro-
duzidos pelos estudantes, como as histérias em quadrinhos autorais elabo-
radas nas atividades e os registros realizados em blocos de anotagées uti-
lizados ao longo das discussdes. Esses materiais constituiram um conjunto
significativo de dados empiricos, permitindo acompanhar os processos de
elaborag&o conceitual, as interpretagdes dos estudantes e as formas pelas
quais passaram a representar questdes relacionadas ao racismo e as rela-

¢cbes étnico-raciais.
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O conjunto de dados — composto pelos questionarios iniciais e finais,
pelas produgdes em quadrinhos e pelos registros escritos — foi submeti-
do a Anélise de Conteldo, metodologia que possibilita a sistematizagdo e
interpretagcdo de dados qualitativos por meio da identificagdo de catego-
rias tematicas. Esse procedimento analitico permitiu identificar padrdes de
compreensdo, deslocamentos conceituais e evidéncias de ampliagdo do
dialogo critico sobre o racismo entre os participantes.

Além de subsidiar a analise dos resultados da pesquisa, o processo de
interpretagdo desses dados também contribuiu para a elaboragao do pro-
duto educacional, possibilitando que o guia pedagdgico fosse estruturado
a partir das experiéncias vivenciadas no contexto da intervencéo.

Ao longo desse processo, o professor assumiu simultaneamente o pa-
pel de docente e pesquisador, o que possibilitou uma anélise situada das
praticas pedagobgicas e dos efeitos formativos produzidos pelas atividades
desenvolvidas. Tal caracteristica evidencia uma das especificidades dos
Mestrados Profissionais na area de Ensino, cuja proposta consiste em ar-
ticular rigor académico e intervencéao qualificada na realidade educacional.

Nesse sentido, a pesquisa-agao revelou-se ndo apenas uma estratégia
metodolédgica de investigagdo da pratica docente, mas também um dispo-
sitivo formativo para o préprio professor-pesquisador. A reflexdo sistemati-
zada sobre as oficinas realizadas possibilitou a ressignificagao das praticas
pedagobgicas, ampliando a compreenséo acerca das potencialidades e dos
limites das metodologias adotadas no trabalho com a Educagéo para as
Relagdes Etnico-Raciais.

Resultados: evidéncias de ampliacao do dialogo e da
consciéncia critica

A anélise dos dados, realizada a partir da Anélise de Conteldo, permitiu
identificar transformacdes relevantes nas percepcgdes e nas formas de ex-
pressao dos estudantes ao longo do percurso formativo. O corpus analitico
foi composto pelos questionéarios diagnosticos e finais, pelas histérias em
quadrinhos autorais produzidas durante as oficinas e pelos registros escri-
tos elaborados pelos estudantes em seus blocos de anotagées. Esses ma-

25



Ensino, docéncia e diversidade: dialogos interdisciplinares — Volume Il

teriais possibilitaram acompanhar tanto os processos de elaboragao con-
ceitual quanto possiveis deslocamentos nas formas de representagao do

racismo e das relagdes étnico-raciais.

Entre os principais resultados observados, destacam-se a maior dispo-
sicdo dos estudantes para dialogar sobre o racismo no espago escolar e o
reconhecimento de esteredtipos anteriormente naturalizados em narrativas
visuais e personagens de quadrinhos. As produgdes autorais elaboradas nas
oficinas também evidenciaram a emergéncia de posicionamentos mais cri-
ticos, nos quais os estudantes passaram a problematizar situagdes de dis-

criminag&o e a construir narrativas que valorizavam o respeito a diversidade.

Os questionéarios finais reforgam esses achados ao indicar que os estu-
dantes passaram a se sentir mais seguros para abordar a tematica racial
em sala de aula. Muitos participantes também reconheceram o potencial
das histérias em quadrinhos como recurso pedagégico capaz de tornar o
processo de aprendizagem mais significativo, especialmente quando asso-
ciado ao uso de tecnologias digitais.

De modo geral, os resultados indicam que a proposta pedagégica adota-
da pode contribuir para a ampliagdo da compreenséo conceitual acerca do
racismo, mas também para o desenvolvimento de atitudes mais sensiveis
e reflexivas diante das desigualdades raciais. Nesse sentido, a articulagdo
entre linguagem verbo-visual, cultura digital e mediagdo docente mostrou-
-se capaz de favorecer a construgdo de espagos de diadlogo mais abertos e
criticos entre os estudantes.

O produto educacional como contribuigcdo para a
formacgao docente

Como desdobramento do percurso investigativo apresentado ao longo
deste capitulo, foi elaborada a obra Ndo Seja Quadrado, concebido como
produto educacional destinado a professores interessados em desenvolver
praticas pedagdgicas voltadas & Educagao para as Relagdes Etnico-Raciais
por meio das histérias em quadrinhos e das tecnologias digitais. A produ-
céo desse material ndo se constituiu como etapa isolada da investigagéo,
mas como parte integrante do processo formativo e reflexivo da pesquisa,
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dialogando diretamente com os pressupostos tedricos, metodolégicos e
empiricos desenvolvidos nos capitulos anteriores.

Nos programas de p6s-graduagéo profissionais, o produto educacional
constitui importante estratégia de socializagdo do conhecimento produ-
zido, na medida em que traduz resultados da investigagdo académica em
recursos aplicaveis a préatica docente. Nesse sentido, o guia foi concebido
a partir das evidéncias produzidas durante a implementagéo das oficinas
pedagogicas com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, bem co-
mo das reflexdes tedricas desenvolvidas ao longo da pesquisa acerca da
educacao para as relagdes étnico-raciais e do potencial pedagogico das

histérias em quadrinhos.

A elaboracéo do material dialoga diretamente com as discussdes apre-
sentadas na segao Docéncia e diversidade: desafios da implementacéo
da ERER, na qual se evidenciou que, embora a tematica racial esteja ju-
ridicamente instituida no curriculo escolar brasileiro por meio das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, sua efetivagao no cotidiano escolar ainda
enfrenta obstaculos significativos. Entre esses desafios destacam-se a la-
cuna formativa no campo da educagéo antirracista, a recorréncia de préati-
cas pontuais e folclorizadas e a insuficiéncia de suporte institucional para o
desenvolvimento de a¢cdes pedagdgicas continuas.

Diante desse cenario, o produto educacional busca contribuir para a re-
ducdo dessas lacunas ao oferecer subsidios teéricos, referenciais concei-
tuais e orientagdes metodoldgicas que auxiliem professores na construgao
de préticas pedagdgicas comprometidas com a valorizagéo da diversidade
e com o enfrentamento do racismo no espaco escolar. Dessa forma, o guia
procura aproximar o debate académico sobre a ERER das praticas concre-
tas da docéncia, tensionando a distancia frequentemente observada entre
a normatizagao curricular e sua implementacgéo nas escolas.

A organizagao do material parte de questdes orientadoras que provocam
a reflexdo docente e introduzem os conteldos abordados ao longo do guia.
Entre elas destaca-se a pergunta: Por que utilizar histérias em quadrinhos
para discutir o racismo na escola? A partir desse tipo de problematizagao,
o0 material apresenta conceitos fundamentais e referenciais teéricos de ma-
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neira acessivel, permitindo ao professor compreender os fundamentos da
educagdo para as relagdes étnico-raciais quanto o potencial pedagogico
das histérias em quadrinhos como linguagem educativa.

Com o objetivo de tornar o material mais didatico e interativo, o guia
utiliza recursos visuais e elementos gréaficos que auxiliam na mediagao do
conteldo. Entre eles destaca-se a presenca de um personagem ilustrado
— representado por um boneco com uma lupa — que sinaliza momentos de
aprofundamento conceitual, na qual sédo apresentados autores, conceitos e
discussbes tedricas que permitem ao leitor ampliar sua compreensao so-
bre os temas abordados, favorecendo processos de formagao continuada
mediados pelo préprio material.

Além disso, o guia incorpora recursos digitais, como QR Codes e links
que direcionam para videos, obras literarias, histérias em quadrinhos e ou-
tros materiais formativos. Esses elementos ampliam as possibilidades de
exploragdo do conteldo e permitem que o professor estabelegca conexdes
entre o material apresentado e outras fontes de conhecimento relevantes
para sua pratica pedagogica.

Essa proposta dialoga com o contexto contemporaneo da educacéo, no
qual as tecnologias digitais assumem papel cada vez mais significativo nos
processos de ensino e aprendizagem. Ao integrar esses recursos ao guia
pedagoégico, buscou-se ndo apenas disponibilizar conteGdos complemen-
tares, mas também incentivar o uso pedagégico das tecnologias digitais
como ferramentas de formacgéo docente e ampliagédo do repertério didatico.

O produto educacional também estabelece interlocugdo com as expe-
riéncias vivenciadas durante a prépria pesquisa-acgéo. Durante a implemen-
tacéo das oficinas pedagodgicas, o uso de recursos tecnolégicos — como
lousa digital, apresentacgées interativas e acesso a materiais audiovisuais
— contribuiu para dinamizar as atividades desenvolvidas em sala de aula e
ampliar o engajamento dos estudantes nas discussdes propostas. A incor-
poragao desses recursos no guia procura, portanto, sistematizar praticas
que se mostraram pedagogicamente significativas ao longo da investigacao.

Desse modo, o guia pedagdgico néo se limita a apresentagao de suges-
tdes de atividades com histérias em quadrinhos. Ele se constitui como um
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material formativo que articula fundamentos teéricos, reflexdes pedagogi-
cas e possibilidades metodolégicas para o trabalho com a temética racial
na escola. Ao fazé-lo, o produto educacional materializa uma das principais
contribui¢gdes desta pesquisa: demonstrar que o uso das histérias em qua-
drinhos, aliado a praticas pedagégicas intencionalmente planejadas e ao
uso critico das tecnologias digitais, pode favorecer a construgao de expe-
riéncias educativas comprometidas com a promog¢éao da igualdade racial e
com a valorizagéo da diversidade no espaco escolar.

Consideracgoes finais

A experiéncia relatada neste capitulo reafirma que a implementacéo da
Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais nao se limita & existéncia de mar-
cos legais ou a realizagado de agdes pontuais. Trata-se de um processo que
requer intencionalidade pedagégica, fundamentacgéao tebrica e compromis-
so com a transformagéo das relagdes raciais no espago escolar.

A articulacéo entre histérias em quadrinhos, tecnologias digitais e pes-
quisa-ag&o evidenciou que metodologias alinhadas a cultura contemporéa-
nea dos estudantes podem favorecer a leitura critica da realidade e ampliar
o dialogo sobre o racismo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entre-
tanto, os resultados também indicam que recursos didaticos, isoladamente,
n&do produzem mudangas estruturais; & a mediagao docente reflexiva que
Ihes confere poténcia formativa.

Nesse contexto, a pesquisa-agéo revelou-se ndo apenas como estra-
tégia metodolégica, mas como prética de docéncia investigativa, capaz de
produzir conhecimento a partir da prépria experiéncia pedagégica. Ao ar-
ticular intervengdo pedagodgica, analise reflexiva e sistematizagdo em um
produto educacional, o percurso formativo desenvolvido no Mestrado Pro-
fissional em Ensino e suas Tecnologias evidencia a especificidade dessa
modalidade de pds-graduagéo, marcada pela articulagdo entre rigor aca-
démico e transformacé&o da préatica educativa.

Assim, mais do que apresentar uma proposta pedagoégica, este estudo
aponta para a necessidade de fortalecer politicas institucionais de forma-
¢do docente e de suporte a implementacéo da ERER. A consolidagao de
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uma educacédo antirracista depende menos de iniciativas isoladas e mais
de um compromisso sistémico com a equidade, a justica curricular e a plu-
ralizag&o das narrativas no espago escolar.
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Consideracoes iniciais

A Educagdo Ambiental comegou a se estruturar a partir das décadas de
1960 e 1970, impulsionada por movimentos ecolbgicos e conferéncias inter-
nacionais e instigada pela degradacéo ambiental que ja se percebia com o
fim da Segunda Guerra Mundial, de forma que o termo environmental edu-
cation (educagao ambiental) comega a ser usado nos Estados Unidos da
América em 1970 (Dias, 2004).

Com o tempo, esse conceito adquiriu outras concepcdes, tornando-se
mais complexo, incorporando dimensdes criticas e relacionando socieda-
de, economia e meio ambiente (Holmer, 2020). Nesse contexto, a Educacéo
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Docente permanente e coordenador do Mestrado Profissional em Ensino e suas Tecnologias (MPET/
IFF). Docente permanente do Programa de Pés-graduagdo em Cognig&o e Linguagem (PGCL/UENF).
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Ambiental se consolidou como campo interdisciplinar, e incorpora contri-
buicdes da ecologia, sociologia, pedagogia e ciéncias politicas para analisar
problemas sociais e ambientais e propor solugdes integradas.

Em sua vertente critica, a Educag&o ambiental traz “[...] uma abordagem
pedagoégica que problematiza os contextos societarios em sua interface
com a natureza” (Layrargues; Lima, 2014, p. 29). Essa vertente nao dissocia
os problemas ambientais dos conflitos sociais, mas nos incentiva a perce-
bé-los como dimensdes conectadas em uma mesma interface. Esses prin-
cipios préprios da vertente critica da Educagdo Ambiental se comunicam
diretamente com as ideias defendidas por Freire de emancipagéo, autono-
mia e libertacao (Freire, 2021a; 2021b).

A Educagéo Ambiental, enquanto tema transversal e interdisciplinar, se
encontra no cotidiano escolar em teorias e praticas, mesmo que ndo perce-
bida ou marginalizada. E fundamental cultivar com os estudantes os ideais
de conservagéao e preservagao da natureza, discutir a consciéncia envolvida
nos papéis individuais, no entanto, apenas a consciéncia das relagées hu-
mano-sociedade-natureza e das influéncias internacionais e mercadolégi-
cas aliadas a necessidade de realizar efetivamente transformacgdes sociais
reais e se posicionar politicamente podem transformar a formag&o humana

e nossa realidade.

A Educacao Ambiental, entdo, possui vitalidade e centralidade quanto
ao processo educativo. Ela ganha ainda mais importancia hoje com o agra-
vamento da crise decorrente das mudangas climéticas, da qual o Brasil ndo
tem passado ileso. Podemos observar os efeitos dessas mudangas climéati-
cas, sentindo alteragdes em ciclos hidroldgicos, ecossistemas tanto terres-
tres quanto marinhos e na dinamica do carbono (Artaxo, 2020).

Compreendendo a Educagédo Ambiental como dimenséo indissociével
da educacéo, em todas as suas modalidades e seus niveis, na busca pe-
la preservagdo do nosso planeta, essa luta deve ser realizada por todas as
pessoas. No pensar antropocéntrico, somos ensinados a ver apenas a rea-
lidade parcial que separa homem e natureza. Nao podemos pensar, entre-
tanto, que a unificagdo dessas Unicas dimensdes é suficiente para resolver

a questdo ambiental, quando é necessario que compreendamos que a ex-
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ploragédo da natureza pelo homem e do homem pelo seu préximo sédo di-
mensdes também relacionadas (Tozoni-Reis, 2004).

A Educagdo Ambiental e seus temas relacionados possuem presenca na
legislagao brasileira atualmente, constando em documentos como a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) e o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH-3), e aparecendo também em documentos curriculares
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcédo Ambiental, a Ba-
se Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de
maio de 2024 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Superior (Brasil, 1999; 2009; 2012; 2018; 2024a).

Gramsci (2020) discursa sobre tomar partido na vida, sobre aqueles que
n&do o fazem e as consequéncias dessa indiferenca para o mundo. O autor
afirma que:

O que se passa nao resulta tanto dos desejos de al-
guns como da massa dos homens que abdicam de sua
vontade, deixam acontecer, permitem o entrelagamen-
to de nés que posteriormente apenas a espada pode
romper, aceitam a promulgag&o de leis depois s6 a re-
volta pode revogar [...] (Gramsci, 2020, p. 32).

E nessa perspectiva que vemos algumas legislacdes em vigéncia atual-
mente, tendo sido aprovadas por conta de nossa indiferenga quanto a elas,
e que apenas a partir de suas prescri¢gdes colocadas em préatica somos ca-
pazes de avaliar seus efeitos danosos.

Apds uma investigagado dos documentos legais que tratam da Educagéo
Ambiental em @mbito nacional, organizamos alguns dos principais docu-
mentos em trés dimensdes: os documentos relacionados a politicas pu-
blicas transversais, aqueles que tratam especificamente da formagéo de
professores e os que abarcam o curriculo da Educacégo Béasica. Urge afirmar
que essa divisdo é apenas para carater didatico, visto que essas dimensdes
néo séo excludentes e esses documentos séo intrinsecamente relacionados
entre si e com a Educagdo Ambiental em seus diferentes dmbitos.
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A dimensao das politicas publicas transversais

Adentrando a dimenséo das politicas publicas transversais, &€ necessario
ressaltar que a Educacédo Ambiental &€ defendida na Constituigdo Federal de
1988, que estabelece a necessidade de “promover a Educagdo Ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preserva-
¢ao do meio ambiente” (Brasil, 1988, cap. VI, art. 225, inc. VI).

Entre os documentos principais € indispensavel destacarmos uma lacu-
na. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB, Lei n 9.394/1996),
principal documento norteador da educagéo brasileira, ndo aborda dire-
tamente a Educagdo Ambiental. Em seu texto, a LDB apenas assegura que
faca parte da formagéao basica do cidadao no ensino fundamental “a com-
preensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (Brasil, 1996,
cap. ll, art. 32, inc. II).

No entanto, a Educagdo Ambiental j§ esteve presente nessa Lei, espe-
cificamente na segéo que aborda a parte diversificada dos curriculos, suas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos. O paragrafo incluido pela Lei n® 12.608, de 10 de abril de
2012 e posteriormente excluido, trazia que “Os curriculos do ensino funda-
mental e médio devem incluir os principios da protecéo e defesa civil e a
educacéo ambiental de forma integrada aos contetdos obrigatérios” (Brasil,
1996, cap. ll, art. 26, par. 7).

Colacios e Locastre (2019, p. 5) afirmam que “[..] a LDB de 1996 pouco
informa sobre a Educagdo Ambiental, seus parametros e definicbes con-
ceituais [..]", e que “[...] portanto, em termos de LDB de 2012 em diante, foi
esta Ultima legislagdo que acabou por abarcar a dimenséo curricular da

|n

Educacdo Ambienta

O principal documento que estrutura e conceitua a Educagcdo Ambien-
tal no Brasil é a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental (PNEA, Lei n® 9.795,
de 27 de abril de 1999). Essa foi uma grande conquista politica de ambien-
talistas anénimos(as) que trabalharam incansavelmente nos corredores do
Congresso para sua aprovacao (Dias, 2004). Esse documento institui a Edu-
cagdo Ambiental como “préatica educativa integrada, continua e permanen-
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te em todos os niveis e modalidades do ensino formal” (Brasil, 1999, cap. I,
art.10), e que nesse sentido ndo deve ser implantada como disciplina, o que

é facultativo em cursos de pds-graduagéo e extenséo.

E relevante evidenciar que, conforme consta na PNEA, a dimensao da
Educacado Ambiental deve estar presente também na educacao superior e
nos curriculos de formagéo de professores “em todos os niveis e em todas
as disciplinas” (Brasil, 1999, cap. Il, art. 11). Vale ressaltar que a Lei n° 14.926,

de 2024, sancionada pelo presidente Lula, insere na PNEA o paragrafo quarto:

Sera assegurada a insergdo de temas relacionados as
mudangas do clima, a protegéo da biodiversidade, aos
riscos e emergéncias socioambientais e a outros as-
pectos referentes a questdo ambiental nos projetos
institucionais e pedagégicos da educacgéo basica e da
educacg&o superior (Brasil, 1999, cap. Il, art. 10).

Conforme essa legislagéo, sua intengéo é alterar a PNEA para “[..] asse-
gurar atencao as mudancgas do clima, a proteg¢édo da biodiversidade e aos
riscos e vulnerabilidades a desastres socioambientais [...]” (Brasil, 2024b).
Essa alterac&o é vista como algo significativo, considerando as mudancgas

climéticas que enfrentamos hoje e que ndo podem ser ignoradas.

Outro documento que podemos citar como politica publica transver-
sal é o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3), que mesmo que
n&o aborde a Educagdo Ambiental diretamente, se esforca para aproximar
a discusséo dos direitos ambientais como direitos humanos. O documento

elenca duas diretrizes para aludir a esse objetivo, séo elas:

Diretriz 4: Efetivagdo de modelo de desenvolvimento
sustentéavel, com inclusao social e econdmica, ambien-
talmente equilibrado e tecnologicamente responsével,
cultural e regionalmente diverso, participativo e nao
discriminatoério; [...]

Diretriz 6: Promover e proteger os direitos ambientais
como Direitos Humanos, incluindo as geragdes futuras
como sujeitos de direitos; (Brasil, 2009).
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Além dessas diretrizes, o Anexo desse documento traz uma sincera
preocupagdo com a preservacdo ambiental e um meio ambiente susten-
tavel, ainda que muito relacionados ao desenvolvimento sustentavel. Ain-
da nesse mesmo anexo afirma-se que o PNDH-3 “[...] propde a incluséo do
item ‘direitos ambientais’ nos relatérios de monitoramento sobre Direitos
Humanos e do item ‘Direitos Humanos’ nos relatérios ambientais, assim co-
mo fomenta pesquisas de tecnologias socialmente inclusivas” (Brasil, 2009).

E valido destacar como esse documento destaca os direitos ambien-
tais como direitos de todas as pessoas. Nesse sentido, esses direitos am-
bientais devem ser compreendidos como direitos humanos, e essa forte
aproximacéo é essencial para as lutas por direitos e por qualidade de vida
de pessoas oprimidas/marginalizadas pelo capital. E urgente considerar os
direitos de moradia segura, seguranca alimentar e hidrica e qualidade de vi-
da, que sdo constantemente ameagados por interesses econdmicos e pela
degradacéo ambiental antropocéntrica.

Nessa dimensdo de documentos legais, vale citar também as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental que, em consonancia
com a PNEA, reafirma que a Educagédo Ambiental “deve ser desenvolvida
como uma prética educativa integrada e interdisciplinar, continua e perma-
nente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como

regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico
(Brasil, 2012, cap. |, art. 8).

Finalizando as discussdes sobre as politicas publicas transversais, traze-
mos para a discuss&o o Plano Nacional de Educacéao (PNE 2014-2024), que
infelizmente ndo possui diretriz ou meta que mencione Educagédo Ambiental.
O documento traz apenas a décima diretriz, que afirma a “promogéo dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabi-
lidade socioambiental” (Brasil, 2014). Infelizmente, o documento ndo define
qual o sentido que infere a sustentabilidade socioambiental e ndo possui

nenhuma estratégia especifica para o cumprimento dessa diretriz.

Em contraponto, o PNE 2024-2034, até o momento ainda em tramita-
¢éo, ja pode ser considerado como um avango na area. Apesar de manter

a diretriz do documento anterior, assegura 10 estratégias que, entre outras
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coisas, incentivem praticas pedagodgicas, promovam politicas de formagéo
de professores, orientem a implementacéo de diretrizes curriculares e ga-
rantam a inclusdo das areas e temas transversais de Educagdo Ambiental
nos curriculos da Educagao Basica (Brasil, 2024c).

A dimensao da formacao de professores

Traremos agora para a discussdo proposta os documentos que contem-
plam a dimens&o da formacgéo de professores. Consideramos essa dimenséo
em consonancia com Tozoni-Reis e Campos (2015, p. 11-112), que afirmam
que “para transformar a educagdo ambiental escolar ha que se transformar
também — e ao mesmo tempo — a formag§o inicial de professores”.

Dentre esses documentos, iniciamos nossa analise a partir das diretrizes
que abordam as licenciaturas diretamente relacionadas as Ciéncias da Na-
tureza (seriam elas: Quimica, Fisica e Biologia), devido & natureza da nossa
investigagao. E importante evidenciar que néo existem no Brasil diretrizes
para uma Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN) e nesse sentido, as
LCN possuem seu curriculo muito baseado nas diretrizes para as Ciéncias
Biolégicas. Essa lacuna existe apesar de existirem cerca de 34 cursos ativos
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, Ciéncias Naturais ou Interdiscipli-
nares em Ciéncias Naturais, ofertados em universidades puUblicas e particu-
lares em territério nacional (de acordo com consulta do portal do e-MEC).4

Reis e Mortimer (2020, p. 3) apontam que

ao longo dos anos 1990 e 2000 surgiram novas LCN,
sendo que algumas instituigées ainda oferecem a pos-
sibilidade de o licenciado ter ainda habilitagdo em Qui-
mica, Fisica ou Biologia (para o ensino médio) ou Mate-
matica (para o ensino fundamental).

Investigando a diretriz para as Ciéncias Biologicas (Parecer CNE/CES
1.301/2001) observamos que esta apresenta o perfil do bacharel porém nao
cita o licenciado, e, na construgdo desse perfil, aponta o bacharel como

4. Consulta realizada no Sistema e-MEC em 15 de agosto de 2025. Disponivel em: https://emec.mec.
gov.br/emec/nova. Acesso em 15 ago. 2025.
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educador (Brasil, 2001a). Essa diretriz, mesmo a luz da PNEA em 1999, sequer
cita a Educagcdo Ambiental, apenas informa a necessidade de habilidades
que envolvam “manejo da biodiversidade, politicas de salde, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospecgao, biossegurancga, na gestdo ambiental” (Brasil,
20014, p. 3). Institui em outra competéncia a necessidade de “portar-se co-
mo educador, consciente de seu papel na formagao de cidad&os, inclusive
na perspectiva sécio-ambiental” (Ibid.). Evidenciamos entdo que, no que
diz respeito a Educagdo Ambiental, existe uma lacuna na principal diretriz

que orienta as LCN.

Da mesma forma, as diretrizes que regulamentam os cursos de Licencia-
tura em Quimica e Fisica ndo apresentam a Educagdo Ambiental. A diretriz
que regulamenta a Licenciatura em Quimica ainda apresenta uma habili-
dade para o licenciando, que ao tratar do ensino de quimica deve “Com-
preender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnolégicos, ambien-
tais, politicos e éticos relacionados as aplicagdes da Quimica na sociedade”
(Brasil, 2001b, p. 7), enquanto a diretriz das Licenciaturas em Fisica apenas
menciona a presenga de “Fisica Ambiental”, mas ndo conceitua ou informa

algo mais sobre o assunto (Brasil, 2001c).

Ao néo estipular visdes claras de uma Educagdo Ambiental que seja criti-
ca e pense para além de posicionamentos individuais, observamos um vazio
conceitual da dimensdo ambiental da educagdo e na formagao de profes-
sores de Ciéncias da Natureza e suas areas correlatas. Observamos assim
que essas diretrizes contrariam a prerrogativa legal e ocasionam na instau-
ragéo de lacunas e no esvaziamento da pauta ambiental nesses cursos de

formacéo, contrariando demais legislagdes anteriores.

E fundamental considerarmos também em nossa anélise a Resolucao
n. 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacgéao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formagéo continuada (Brasil, 2015). Essa diretriz foi norma obrigaté-
ria para a elaboragédo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura,

que se adequaram as suas proposigoes.
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O documento preconiza que o projeto de formagéo deve contemplar,
entre outros tépicos, “VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas
e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade” (Brasil, 2015, cap. |,
art. 3, par. 6, grifo nosso). Esta também informa que o egresso das licencia-
turas deve estar apto a

VIl - demonstrar consciéncia da diversidade, respei-
tando as diferengas de natureza ambiental-ecolégi-
ca, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades especiais,
de diversidade sexual, entre outras (Brasil, 2015, cap. Il
art. 8, grifo nosso).

Dessa forma observamos que a diretriz & bem firme em relagao a pre-
sencga transversal de questdes relacionadas a Educagdo Ambiental nos cur-
sos de formacgéo de professores. O documento vai além, trazendo direta-
mente a Educagdo Ambiental como integrante dos nlcleos de formacéo
geral, onde devem ser articulados “i) pesquisa e estudo das relagdes entre
educagdo e trabalho, educacgéo e diversidade, direitos humanos, cidadania,
educacgéo ambiental, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea” (Brasil, 2015, cap. IV, art. 12, grifo nosso).

Observamos, entao, que a dimens&do da Educagdo Ambiental esta pre-
sente na diretriz que regulamentou as elaboragdes dos Projetos Pedagégi-
cos dos Cursos (PPC) de licenciatura a partir do ano de 2015, apesar de nao
operacionalizar a presenca dessa dimensao na construgdo desses PPC ou
conceituar a concepg¢éo de Educagcdo Ambiental que deve estar presente.

Na tentativa de substituir as DCN de 2015, foi gestada por um governo
autoritario de negacao a ciéncia, retirada de direitos e de iniciativas de des-
monte do sistema de educagao nacional, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019. Esta possuia o objetivo de definir Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educagéo Bésica e
instituir a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacgao Basica (BNC-Formagao). O documento previa alinhar a formagéo
de professores as normatizagdes impostas pela BNCC (Brasil, 2018; 2019).

40



2. A Educagao Ambiental em dialogo: articulagdes com
os documentos legais brasileiros e suas dimensdes

A BNC-Formacéo é um retrocesso em todos os sentidos, mas especi-
ficamente no que se trata do nosso objeto de investigagao, j& que sequer

cita a Educagado Ambiental. De forma relacionada, traz somente o termo

|"

“consciéncia socioambiental” em seu anexo que traz as competéncias ge-

rais docentes (Brasil, 2019).

Curado (2020, p. 104) aponta que:

[.] a proposta é de padronizagéo das agdes politicas
e curriculares, ou seja, formar professores para ensinar
a BNCC. Fica explicita uma politica de governo e a di-
recéo ideolégica da formagéo alinhada aos principios
curriculares da base. E a forma de consolidar um cur-
riculo padronizado que permita o controle por avalia-
G&o externa da escola e do trabalho docente, conforme
indicagdes internacionais, por exemplo, da Organiza-
G&8o para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémi-
co (OCDE).

Braga Filho e Rodrigues (2022) afirmam que essa propostas de estrutu-
ragdo em habilidades e competéncias presentes nesses dois documentos
intimamente relacionados (BNCC e BNC-Formag&o) caminham no sentido
de padronizag&o dos processos de ensino de aprendizagem, o que conside-
ram como um retrocesso nos ideais de valorizagéo e fortalecimento da pro-
fissdo docente. Nesse sentido, ndo nos assusta que ambos os documentos

tenham sido aprovados nesse periodo turbulento de nossa histéria recente.

Pertuzatti e Canan (2024, p. 16), explicam que:

Com a aprovagédo da BNC-Formagao de maneira rapi-
da e sem espacgo para os amplos debates que se pre-
senciava no Brasil, a preocupagado com a eficiéncia e
os preceitos elencados neste novo Documento abri-
ram brechas para pesquisas e posigdes contrérias a
sua efetivagdo nos cursos de formagé&o de professores,
pois ficaram abaladas as expectativas de envolvimento
do professor no processo de construgéo das politicas
educacionais, incluindo-se aqui, a proposta da norma-
tiva em questao.
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No documento ha uma énfase em se privilegiar o ensino dos contelddos
alinhados a BNCC, atendendo as demandas do mercado, o que podemos
ver como uma clara contradi¢do ao protagonismo docente preconizado
em seu texto. Devido a essas contradigdes e ao processo de elaboracéo e
aprovagéo controverso desses dispositivos legais, foi organizado um forte
movimento de entidades representativas, como a ANPEd (Associagéo Na-
cional de Pés-Graduag&o e Pesquisa em Educacgao) e a ANFOPE (Associa-
¢ao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educac&o) pela busca da
revogacéo da Resolugéo de 2019 e o retorno a Resolucéo de 2015. O que
ocorreu, no entanto, foi a homologagéo de uma nova resolugdo em 2024,
sem tempo habil para sua discusséo, audiéncias publicas ou debate com a
sociedade civil, “[..] que em seu texto parece trazer uma mescla das duas
anteriores” (Pertuzatti; Canan, 2024, p. 17).

O documento em vigéncia, que deve ser usado para a reformulagdo dos
PPC das licenciaturas em todo o territério nacional, € a Resolugdo CNE/CP
n° 4, de 29 de maio de 2024. Este documento que dispde sobre as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de
profissionais do magistério da Educacéo Escolar Basica, prevé a Educacéo
Ambiental como uma das problematicas centrais da sociedade contem-
poranea, assim como a “[...] educacéo e trabalho, educacéo e diversidade,
educagdo e comunicagao, direitos humanos, cidadania [...]” (Brasil, 2024a,
cap. IV, art. 13).

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) também
busca contemplar a teméatica ambiental ao estabelecer portarias que dis-
pdem sobre as matrizes de referéncia de componente especificos e da
Prova Nacional Docente (PND). Nas matrizes das licenciaturas em Quimica,
Fisica e Biologia, constam como referéncia de caracteristica no perfil dos
estudantes que esse deve ser “comprometido com o respeito as diferencas
e as diversidades ambiental-ecolégicas, étnico-raciais, de género, geracio-
nais [..]” entre outras (Brasil, 2025a; 2025b; 2025¢, art. 5, par. V).

Das licenciaturas citadas, apenas a matriz da Licenciatura em Fisica ndo
contempla a Educagdo Ambiental como objeto de conhecimento especifico,
mas, apesar disso, deve conter esse saber como transversal em sua organi-
zag&o curricular de acordo com as demais legislagdes anteriormente citadas.
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Espera-se que com afirmagdes potentes como essa expressas em dis-
positivos legais, aliadas as discussdes atuais de mudancgas climéaticas e do
contexto em que vivemos, os colegiados de cursos ndo apenas em Cién-
cias, mas em todas as licenciaturas, reformulem seus Projetos Pedagogicos
de Curso, abarcando a Educagdo Ambiental como dimensao presente nos

curriculos de forma transversal e permanente.

A dimensao do curriculo da Educagao Basica

Reconhecendo a formagéo docente e seu distanciamento em relagéo
a educagao escolar béasica (Cartaxo, 2015), cabe trazer para as discussdes
levantadas em nossa pesquisa os documentos legais que contemplam a
dimenséo do curriculo da Educacédo Basica. Esses documentos, também
influenciados por politicas publicas transversais e por interesses interna-
cionais, se operacionalizam a partir das caracteristicas e dos perfis dos pro-
fissionais da educacéo e sdo fundamentais para compreendermos como

esta pautada a Educagdo Ambiental na educagao brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sao0 anteriores a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental e, dessa forma, ndo citam a Educacéo
Ambiental, mas indicam o “Meio Ambiente” como um de seus temas trans-
versais. O documento aponta a necessidade de produgéo de “[...] atitudes,
com formacgéo de valores, com o ensino e a aprendizagem de habilidades
e procedimentos” (Brasil, 1998, p. 68), o que podemos destacar como uma

visdo comportamentalista e individualista para a educacéo.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (DCN),
de 2013, possuem uma forte presenga da Educacdo Ambiental, principal-
mente fundamentada na Constituicdo Federal e na PNEA. Esse documento

informa que:

[..] o projeto politico-pedagégico das unidades es-
colares que ofertam o Ensino Médio deve considerar:
[...] XVII — estudo e desenvolvimento de atividades so-
cioambientais, conduzindo a educagdo ambiental co-
mo uma prética educativa integrada, continua e per-
manente (Brasil, 2013, p. 178-179).
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Observamos, entédo, um desdobramento positivo da PNEA, com a inclu-
s8o dos conhecimentos que compdem a Educagdo Ambiental ha Educagéo
Basica.

Ao contrario dos PCN e das DCN, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que normatiza o curriculo da Educacéao Basica, é refe-
réncia obrigatdria para a construgdo dos curriculos, possui carater estrita-
mente prescritivo e esta estruturada em habilidades e competéncias (Bra-
ga Filho; Rodrigues, 2023). Neste documento curricular aprovado de forma
contraditéria ao fim de dezembro de 2017, a Educagdo Ambiental aparece
pouco, com seus conhecimentos mais fortemente presentes no compo-
nente curricular Geografia do que em Ciéncias, o que, apesar da transver-
salidade, consideramos um triste retrocesso (Brasil, 2018).

O termo Educagado Ambiental, no entanto, s6 aparece em referéncia a
PNEA e as DCN para Educacdo Ambiental, mas ndo contempla nenhuma
habilidade ou competéncia, sendo substituido pelos conceitos “socioam-
biental”, “politicas ambientais” e “ambiente” em algumas habilidades. Nas
diretrizes especificas para o Ensino Médio o documento apenas cita, sem
definir, “conservagdo ambiental”, “ ",

contextualizagdo ambiental”, “principios

éticos e socioambientalmente responsaveis” (Brasil, 2018).

Sobre o significado desses termos utilizados e reutilizados no princi-
pal documento curricular brasileiro, Colacios e Locastre (2019, p. 4) afir-
mam que “Aparece a palavra, mas o significado dela esta ausente; ndo é
promovida em nenhum momento a discussdo do que &€ meio ambiente”.
Podemos ainda questionar a polissemia do termo “meio ambiente”, que,
assim como outros termos relacionados a Educagao Ambiental, variam de
acordo com o contexto e os interesses envolvidos. Os autores também

problematizam que:

Questdes como reciclagem de lixo, consumismo, poli-
ticas publicas, regulagdo governamental, impacto eco-
ndémico fazem parte das habilidades. Sdo tematicas
importantes, que permitem aos alunos entenderem al-
guns dos problemas ambientais atuais. Exploram, por-
tanto, uma dimenséo instrumentalizada do meio am-
biente, que é uma marca de todo o documento em
relagao ao assunto (Colacios; Locastre, 2019, p. 4).
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Portanto, observamos o esvaziamento de qualquer formagéao critica, re-
flexiva ou transformadora em Educacédo Ambiental na BNCC. A educagéo
prevista no documento nado abarca efetiva e satisfatoriamente as dimen-
sbes sociais e ambientais da educagao, e “[...] o que fica € um meio ambiente
que nao é tratado inter/trans/multidisciplinar, nem mesmo quando questio-
nado a partir da sustentabilidade” (Colacios e Locastre, 2019, p. 5).

As criticas a esse documento sdo muitas, mas a que vemos como prin-
cipal para a efetivagdo de uma Educagdo Ambiental de qualidade na edu-

cacgao brasileira é de que:

[.] a BNCC nao consegue propiciar uma formacéo in-
tegral e critica que contemple a multiplicidade cultural
do nosso pais, uma vez que esse curriculo esta alinha-
do com interesses politicos e econémicos internacio-
nais e os coloca a frente da necessidade de valorizagao
do professor, além de desconsiderar a infraestrutura e
as culturas das escolas brasileiras (Braga Filho; Rodri-
gues, 2023).

Considerando que, no documento, a polissemia dos diferentes termos
utilizados néo é discutida, que sua concepgao de Educagdo Ambiental ndo
€ bem definida, que a PNEA é citada, mas ndo é devidamente considerada
e que ocorre um esvaziamento da teméatica em relagao as DCN anteriores,
concluimos que a fragilidade da Educagdo Ambiental na Educagao Basica é
uma realidade e que esta deve ser discutida como assunto da mais devida
importancia para que possamos transformar esse cenario.

Consideracgodes finais

A anélise do percurso histérico e normativo da Educagdo Ambiental (EA)
no Brasil revela um campo de intensas disputas ideolégicas. Se, por um lado,
a Constituicao Federal e a Politica Nacional de Educagéo Ambiental (PNEA)
estabeleceram marcos sélidos para uma educacgéo interdisciplinar e trans-
versal, por outro, a anélise dos documentos curriculares mais recentes, co-
mo a BNCC, aponta para um preocupante esvaziamento do carater critico
da tematica.
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A sintese desta discussdo demonstra que a EA tem sido frequentemente
reduzida a competéncias instrumentais ou termos polissémicos e vagos, o
que distancia a pratica pedagogica da compreenséo das raizes socioeco-

ndmicas da crise ecolodgica atual e da busca por sua transformacgao.

As reflexdes realizadas nessa investigacdo permitem concluir que a fra-
gilidade da EA na Educacé&o Béasica e na formacao de professores nao é me-
ramente acidental, mas fruto de escolhas politicas que priorizam a padroni-

zagdo mercadolégica em detrimento da emancipagdo humana.

A auséncia da EA em documentos centrais como a LDB, aliada as idas
e vindas das diretrizes para licenciaturas, cria um cenario de incerteza que
compromete a formagéao docente. Fica evidente que a “indiferenga” aponta-
da por Gramsci reflete-se na aceitagdo de normas que marginalizam o de-
bate ambiental, exigindo um posicionamento politico e ético mais vigoroso

por parte da comunidade docente.

Em suma, a Educagdo Ambiental deve ser reafirmada como uma dimen-
sdo indissociavel da educacgao, capaz de unificar as lutas sociais e ambien-
tais. A superacao da crise socioambiental brasileira exige que a legislagao
saia do papel e se transforme em praxis transformadora. Somente ao rom-
per com a visdo antropocéntrica e fragmentada, reconhecendo a explora-
¢céo da natureza e do homem como faces da mesma moeda, sera possivel
construir um projeto educativo que ndo apenas conserve o meio ambiente,

mas que fundamente uma nova forma de existir e atuar no mundo.
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Introducao

O que, ha décadas, conhecemos como informatica basica, resume-se a
conhecimentos especificos voltados para o uso profissional do computa-
dor enquanto ferramenta. Essa perspectiva, entretanto, deixa de lado toda
uma gama de possibilidades de manifestagéo, por meio de tecnologias, da
nossa capacidade humana de expresséo e criagéo.

Também é importante considerar, no ensino de disciplinas voltadas para
a informatica basica, que o acesso a computadores e dispositivos informa-
tizados ainda ndo é equanime. Se considerarmos o acesso a internet, essa
desigualdade é ainda maior. Segundo pesquisa divulgada em 09 de dezem-
bro de 2025, 86% dos domicilios brasileiros tém acesso a internet. Porém,
como analisa o repérter Guilherme Jeronymo (Agéncia Brasil, 2025), “Nas
classes A e B, 0 acesso é proximo do universal, com 99% e 95% de acessos

1. Mestrando em Ensino e suas Tecnologias e Bacharel em Sistemas de Informagao, ambos pelo IFFlu-
minense. Professor do Instituto Federal Fluminense Campus Itaborai. E-mail: weslleymberg.lisboa@iff.
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Ensino e suas Tecnologias (IFFluminense). Membra do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Politicas
Educacionais e Formag&o Docente - POLIS. E-mail: iribeiro@iff.edu.br.
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respectivamente. Na classe C, o niUmero ja despenca para 86%, e nas clas-
ses D eE, ele se resume a 73%". Ainda segundo o jornalista da Agéncia Brasil,
87% dos brasileiros das classes D e E acessam a internet somente por celu-
lares. Tais dados revelam que pessoas em vulnerabilidade social t¢ém menos
acesso a internet e a computadores.

Considerando que muitos dos estudantes que frequentam a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) s&o oriundos de classes socialmente menos pri-
vilegiadas, ndo se pode pensar no ensino de Informética basica na EJA sem
considerar questdes relacionadas ao acesso.

No dmbito do Mestrado Profissional em Ensino e suas Tecnologias (MPET)
do Campus Campos Centro do Instituto Federal Fluminense (IFFluminen-
se), estamos desenvolvendo pesquisa sobre o ensino de informética na
EJA. Considerando que se trata de um programa profissional, desenvolve-
remos um produto educacional com estudantes de um curso técnico do
Programa Nacional de Integracéo da Educagéo Profissional com a Educa-
¢ao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (Proeja) em
uma perspectiva dialégica.

Para Paulo Freire, a educagéo deve acontecer com as pessoas, em co-
munhao, por meio de dialogos efetivos, nos quais as palavras, signos sociais,
transitam em vias de méao dupla, sem autoritarismo. A dialogicidade, para
ele, s6 é possivel na crenga na humanidade:

A fé nos homens é um dado a priori do diélogo. Por isto,
existe antes mesmo de que ele se instale. O homem dia-
l6gico tem fé nos homens antes de encontrar-se frente
afrente com eles. Esta, contudo, ndo é uma ingénua fé. O
homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o poder de
fazer, de criar, de transformar, € um poder dos homens,
sabem também que podem eles, em situagdo concreta,
alienados, ter este poder prejudicado. Esta possibilida-
de, porém, em lugar se matar no homem dialégico a sua
fé nos homens, aparece a ele, pelo contrario, como um
desafio ao qual tem de responder (Freire, 2021, p. 112).

E dessa forma, acreditando na humanidade sem abrir mao da criticidade
e da reflexdo, que a dialogicidade de Paulo norteara o desenvolvimento do
produto educacional.
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Entretanto, para o desenvolvimento da pesquisa, & necessario identifi-
car o estado do conhecimento. Logo, esta revisdo busca compreender de
que maneira a informéatica béasica é abordada em programas de educagéo
profissional na modalidade EJA, como o PROEJA e Educacéao de Jovens e
Adultos (EJA) — Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT). De forma mais
especifica, pretendemos identificar as metodologias utilizadas e as teorias
de aprendizagem envolvidas. Além disso, buscaremos entender se, nas ati-
vidades de ensino pesquisadas, os docentes trabalham apenas com o “ba-
sico” ja estabelecido (como editores de texto, planilhas eletrénicas e apre-
sentac&o de slides) ou se abordam o uso do computador de forma mais
ampla e contextualizada.

Antes, contudo, é importante definir o que chamamos aqui de “informa-
tica béasica”. Trata-se da aplicagdo de um curriculo cujo objetivo é promover
a familiarizagédo de estudantes com o computador e algumas de suas ferra-
mentas: o entendimento do conceito de area de trabalho e barra de tare-
fas; o que é um programa de computador; o conceito de janelas e as agdes
disponiveis, como minimizar, maximizar e fechar; o entendimento do fun-
cionamento do teclado, como a aplicagcéo de letras maiUsculas e acentos;
o funcionamento do mouse, trazendo a diferenga entre os botdes direito e
esquerdo; a criagao de textos, planilhas ou apresentagdes eletrdnicas; uso
de navegadores e ferramentas de envio e leitura de e-mails; e, em alguns

casos, um breve histérico do desenvolvimento da informatica.

A familiarizagdo com ferramentas de uso geral, como é o caso dos com-
putadores nos dias atuais, e suas diferentes formas de interagéo a partir de
suas interfaces é fundamental para o pleno exercicio da cidadania e para
a garantia de direitos em uma vivéncia cada vez mais informatizada, onde
até os servigos publicos vém passando por um processo de ampliagdo de
suas ofertas em meio digital,® de acordo com o Ministério da Gestéo e da
Inovagdo em Servicos Piblicos (MGI).

[..] Rogério Mascarenhas [, entdo Secretario de Governo
Digital do MGl,] foi além e disse que em breve n&o se fa-

3. Disponivel em: https://www.gov.br/gestao/pt-br/assuntos/transformacaodoestado/transformacao-
-digital.
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lard mais em governo digital, porque a digitalizagdo dos
servigos vai ser o padrdo. Ou seja, todo o governo vai
ser digital. O secretério executivo adjunto MGI, Adauto
Modesto Junior, concordou e acrescentou: “a transfor-
magao digital € um imperativo do nosso tempo” (Agén-
cia Gov, 2025).

Dada a conjuntura, fica evidente a necessidade de nos preocuparmos
ndo s6 com o conteldo da Informatica Basica, fundamental como parte das
condigdes para uma vivéncia plena no século XXI, mas também com suas
formas e intengdes. A capacidade de utilizagdo de um equipamento como
o computador deixou de ser apenas uma vantagem técnica frente ao mer-
cado de trabalho para se tornar em uma ferramenta de possivel emancipa-
¢éo politico-social.

Adotamos, aqui, uma postura de curiosidade, de investigagdo das possi-
bilidades existentes. Por isso, mais do que estabelecer um rol de trabalhos
relacionados, procuramos compreender o ensino de informéatica basica nos
anos de 2020. Para tanto, reservamo-nos o direito de também comentar tra-
balhos que, ndo necessariamente, atendam a todos os critérios, mas que pos-
sam contribuir de forma positiva e justificada com o objetivo deste trabalho.

Para compreendermos o caminho metodolégico adotado, primeiro é ne-
cessario conhecermos os fundamentos tedéricos que o sustentam. Para esta
etapa, optamos por realizar uma Reviséo Sistematizada de Literatura (RSzL)
(Codina, 2018) por considerar uma metodologia adequada ao contexto ge-
ral deste trabalho e seu direcionamento de forma a nos permitir uma maior
liberdade de atuacéo, caracteristica da concepgéo Freiriana de educagéo,
norteadora desta pesquisa, sem, assim, comprometer a cientificidade do
nosso trabalho.

Para Codina (2018, p. 7), a aproximacién tradicional, embora carega de
métodos explicitos, pode, sim, produzir bons resultados, a depender de
quem o faz. Mesmo assim, esté sujeita a falta de confiabilidade e transpa-
réncia em sua elaborag&o. Por isso a necessidade de sistematizagéo do pro-
cesso de revisao: estabelecer fases claras de trabalho, cada qual com seu
método especifico, de forma a suprir as deficiéncias da aproximagéo tradi-
cional. Neste trabalho, adotamos o framework ReSiste-CHS como proposto
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por Codina (2018, p. 14) e seguimos suas 4 (quatro) fases: busca, avaliagao,
anélise e sintese (disponibilizada na concluséo do trabalho).

Busca

Na fase de busca foi elaborada a questéo geral: como a Informatica Ba-
sica é trabalhada no PROEJA? Esta pergunta nos ajudou a compreender
melhor o que buscamos com a RSzL e o que desejavamos descobrir ao fi-
nal do estudo. Como parte da aplicagdo do framework, trabalhamos a bus-
ca como um subproblema da reviséo, com um método préprio de trabalho
que nos trouxe um resultado apropriado para a aplicagdo da fase seguinte,
a avaliagao.

Na primeira etapa da busca, precisamos considerar as facetas da inves-
tigacdo que estdvamos realizando: Qual o objeto de estudo? Que tipo de
acgao est4 sendo realizada? Anédlise? Comparagéo? Testes? Quais as teorias
envolvidas? Quais as técnicas de obtencédo de dados observaremos? En-
tre outras questdes que foram nos fornecendo os elementos necessarios
a criagdo da nossa string de busca. No Quadro 1 apresentamos as facetas
escolhidas para elaboragao das palavras-chave.

Quadro 1: Palavras-chave derivadas a partir das faces da pesquisa

Faceta Descrigao Palavras-Chave
. Ensino de Informatica Ba- | Ensino, Informéatica Basica,
Objeto de Estudo sica no PROEJA PROEJA
Tipo de Agéo Analise Anélise, Avaliagao

Dialogicidade de Paulo

Marco Teérico . Dialogicidade
Freire

Técni tencs

écnicas de Obtencao de Grupo Focal Grupo Focal

Dados
Estratégia Metodologica Qualitativa Prospeccgao, Investigagao
Topdnimo Brasil Brasil
Nomes Préprios Paulo Freire Paulo Freire

Softwares ou Ferramentas N&o se Aplica -

Fonte: Elaboragao prépria.
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O framework ReSiste-CHS prevé, em sua fase de busca, trés etapas: fa-
cetar, derivar e combinar. No paragrafo anterior, tratamos das duas primei-
ras e obtivemos como resultado a Quadro 1. A partir das palavras-chave de-
rivadas, entramos na terceira fase, a combinagéo. Nesse momento, algumas
rodadas de elaboracéo e critica das palavras-chave foram realizadas e de-
ram origem a diferentes versdes até chegarmos naquela que consideramos
expressar melhor a nossa intengao com esta reviséo de literatura.

Quadro 2: Strings de busca elaboradas na fase de combinag&o

Versao String de Busca

“ensino” AND “informética béasica” AND “PROEJA” AND “Dialogicidade” AND
“Grupo Focal” AND (“Prospecgéo” OR “Investigagao”)

2 “ensino” AND “informéatica basica” AND “PROEJA”

“ensino” AND “informéatica basica” AND (“EJA” OR “Educagao de Jovens e Adul-
tos”) AND “Educagao Profissional”

Fonte: Elaboragao prépria.

Na primeira interagéo, combinamos as facetas “Objeto de Estudo”, “Mar-
co Tebrico”, “Técnicas de Obtencéo de Dados” e “Estratégia Metodolobgica”.
Nesse momento, consideramos que, se desejavamos realizar uma com-
preensdo mais ampla do objeto de estudo, algumas das facetas conside-
radas acabariam por restringir demais o universo de trabalhos que seriam
analisados. Nosso objetivo com esta revisdo néo foi o de encontrar traba-
Ihos pertencentes a um contexto em particular, mas, sim, compreender de
uma forma ampla o que tem sido estudado sobre nosso objeto de estudo,
"0 Ensino de Informatica Basica no PROEJA". Quais metodologias de ensi-
no utilizaram? Como os dados foram obtidos? Que autores utilizaram? Sao
todas perguntas que derivam da quest&o geral, novamente, “Como a Infor-
matica Basica é trabalhada no PROEJA?".

A partir das criticas e reflexdes sobre a versao 1da string de busca, deci-
dimos reduzir as facetas incluidas de forma a aumentar o escopo da pesqui-
sa, dando origem a versao 2, conforme apresentada no Quadro 2, composta
unicamente pelas palavras derivadas do nosso objeto de estudo e que pro-
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curou expressar uma busca que refletisse uma correspondéncia entre os
objetos estudados nos diferentes trabalhos encontrados e nos permitisse

analisar suas caracteristicas mais especificas.

Novamente, realizamos uma reflexdo sobre a string elaborada. Dessa
vez, o que nos chamou a atengao foi que o uso da palavra-chave “PROEJA”
acabaria por limitar a busca a um programa de educacao profissional na
modalidade de Educag&o de Jovens e Adultos especifico. Embora o nosso
produto educacional seja voltado para uma turma de PROEJA, na revisdo
bibliografica nos interessam os temas fundamentais do programa, que sao
a EPT e a EJA.

Com a mudancga da string de busca, refletida na versao 3, para acomo-
dar os temas fundamentais de nosso interesse, abrimos a possibilidade de
encontrar trabalhos relacionados a outras materializagdes desses mesmos
temas, como por exemplo o Projeto EJA-EPT (Brasil, 2021). Por fim, consi-
deramos a Ultima versdo como a de maior potencial para satisfazer nossa

questao geral.

Avaliacao

Na busca foram utilizadas as bases Periédicos CAPES, que retornaram 1
artigo, e Google Scholar, que nos retornou 144 trabalhos, resultando em um
total de 143 artigos Unicos, no dia 26 de fevereiro de 2025 e abrangeu o pe-
riodo de 2020 a 2024. Em ambas as bases foi utilizado o campo de busca
simples, com a diferenca que no Google Scholar os conectivos “AND" e “OR”
foram traduzidos para “E" e “OU”", respectivamente, a partir da sugestao de
busca da propria plataforma. Para a extragdo dos resultados do Scholar, uti-
lizamos o software “Publish or Perish"* que permite a exportagéo dos resul-

tados para posterior analise.

4. Disponivel em: https://harzing.com/resources/publish-or-perish.
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Quadro 3: Critérios de incluséo e exclusédo dos resultados da pesquisa

Trabalhos publicados nos Gltimos 5 anos;
Trabalhos que tratam do ensino de informética basica na modalida-
de EJA da Educagao Profissional

Critérios de
Inclusao

+ Trabalhos que tratam de ensino a distancia ou remoto;

. Trabalhos que ndo tratem da Educagéo Profissional;
Trabalhos relacionados a outras modalidades que nédo a EJA;
Trabalhos néo relacionados ao ensino de Informaética Basica;
Trabalhos que ndo tenham ocorrido no Brasil;

. Livros ou trabalhos secundarios, como resumos, revisdes sistemati-
cas ou sistematizadas, entre outros.

Critérios de
Exclusao

Fonte: Elaboragao prépria.

Apbs a compilagéo dos resultados, iniciamos a fase de avaliagéo a partir
dos critérios de exclusdao, como descrito no Quadro 3. Os critérios de ex-
cluséo foram aplicados de forma a formar um filtro: primeiro, avaliamos se o
trabalho tratava, de alguma maneira, do ensino de informética basica, nosso
tema central; depois se foi aplicado no dambito da EJA; em seguida, se estava
relacionado a EPT por meio de algum programa como o PROEJA ou EJA-EPT;
o trabalho que passava por esses trés critérios iniciais, era avaliado pela na-
tureza da publicagao, se era artigo, livro e etc. E, por Gltimo, foram aplicados
critérios da presencialidade e territério de aplicagdo da pesquisa. Apds a
aplicacéo de todos os critérios, apenas 1 (um) trabalho satisfez a todos os

critérios, conforme quadro 4.

A organizagéo dos critérios no momento da analise dos trabalhos cole-
tados foi pensada de forma que a cada etapa esses se aproximassem mais
do que estavamos buscando. Primeiro, considerando o tema central desta
revisdo, o ensino de informatica basica, e depois avaliando o contexto no
qual o tema foi trabalhado, possibilitando uma melhor classificagdo do ma-
terial encontrado de forma que fosse possivel expandir o contexto da busca
apenas percorrendo o caminho inverso ao da aplicacgéo inicial do filtro. Por
exemplo, ao analisar os trabalhos excluidos por serem secundérios, o quarto
critério aplicado, temos a confianga de que observamos publicagdes que

atendiam a todos os trés critérios anteriores.
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No primeiro critério, onde avaliamos a relagéo da publicagdo com a in-
forméatica basica, 122 foram reprovadas; mais 2 trabalhos foram descartados
por nado estarem relacionados a EPT; outros 7, embora aprovados nos crité-
rios anteriores, se tratavam de outras publicagdes que n&o artigos; por fim,
1 trabalhos ndo puderam ser avaliados por estarem indisponiveis. Nenhum
trabalho foi excluido por n&o ter relagdo com a EJA, segundo critérios apli-
cados, nem por tratarem de ensino remoto ou terem sido realizados fora do
Brasil, quinto e sexto critérios, respectivamente.

Chamou-nos a atencgéo o fato de que, embora a string de busca esti-
vesse bem definida, tanto na utilizagdo dos termos ao delimitar de forma
explicita as expressdes a serem consideradas na obtenc¢ao dos resultados,
quanto em seus conectivos légicos, seguindo as orientagbes de cada pla-
taforma a esse respeito, aproximadamente 85% dos trabalhos foram eli-
minados ja no primeiro filtro por ndo estarem relacionados ao ensino de
informatica basica.

Quadro 4: Trabalhos selecionados

ID | Titulo Autores Ano | Tipo de Trabalho

Aplicagdo de um jogo para a insergéo di-
T1 | gital de uma turma de PROEJA do IFSC: | Sorel et al. | 2022 | Artigo de Periédico
analise sob a 6tica do estudante

Fonte: Elaboragao prépria.

Analise

A pesquisa realizada em T], classificada como qualitativa e participante
de natureza exploratéria, foi realizada em uma turma com 20 estudantes da
PROEJA do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IFSC) e teve como objetivo

[..] propor uma dinamica ludica para ajudar as pessoas
ndo familiarizadas com computadores a aprender a
usar esses dispositivos — seja o computador de mesa
ou o notebook — com vistas a realizar as tarefas béasi-
cas dos aplicativos mais comuns no mundo do trabalho
(Sorel et al,, 2022, p. 36).
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Como metodologia de ensino, o trabalho buscou ensinar o curriculo tra-
dicional de informatica basica por meio da microaprendizagem (Moham-
med et al, 2018 apud Sorel et al,, 2022, p. 40), que consiste em dividir um
problema em partes menores para facilitar sua compreenséo e sua solugao,
associada a gamificagdo — embora os autores ndo tenham mencionado es-
se conceito diretamente, o uso da microaprendizagem foi concretizado por
meio de um jogo de tabuleiro do tipo trilha em que cada casa representava
uma tarefa que deveria ser cumprida no computador.

Inicialmente, foi feita uma pesquisa bibliografica “sobre o ensino de in-
formatica e sobre dinamicas ludicas na educacao” (Sorel et al,, 2022, p. 36),
seguido da proposta do jogo de tabuleiro. Como técnicas de obtengéo de
dados, foram aplicados questionarios antes e depois da dindamica com per-
guntas voltadas a percepgéo dos estudantes sobre a atividade, ndo haven-
do, no texto, relatos diretos dos alunos e alunas.

A turma foi dividida em 2 times e recebeu um conjunto de apostilas, ca-
da uma sobre os softwares basicos comumente trabalhados no curriculo
da informaética basica: planilhas, edigcdo de texto, apresentacao de slides e
navegadores de internet. Segundo as regras descritas pelos autores, ven-
ceria o time que chegasse primeiro ao final da trilha. Para isso, foi neces-
sério realizar tarefas sorteadas a cada turno do jogo. De acordo com (Sorel
et al, 2022, p. 42),

[..] antes de aplicar o jogo em sala de aula, 10% dos par-
ticipantes da pesquisa consideravam seu nivel de co-
nhecimento de informéatica préximo do nivel zero; 55%,
no nivel inicial; 25%, no nivel médio; 5%, no nivel avan-
cado; e 5% nao responderam.

Como resultado, os autores relataram que houve o aumento na percep-
¢&o dos alunos sobre suas competéncias relacionadas a informética, além

de uma viséo positiva sobre o método utilizado:

[..] nenhum dos participantes da pesquisa (0%) relatou
considerar seu nivel de conhecimento de informatica
préximo do nivel zero, 45% disseram que seu conheci-
mento era de nivel inicial; 50%, de nivel médio; e 5%, em
um nivel avangado (Sorel et al,, 2022, p. 43).

59



Ensino, docéncia e diversidade: dialogos interdisciplinares — Volume Il

A pesquisa observou a percepcgéo dos estudantes envolvidos sobre o
nivel de proficiéncia e o quanto consideravam ter aprendido ao longo da
atividade. Ndo h3, no entanto, relatos da aplicagao de testes a respeito dos
assuntos trabalhados para aferir de forma mais objetiva se a qualidade do
aprendizado corrobora essa percepgao. Por fim, os pesquisadores conside-
raram o resultado positivo e destacaram a necessidade de novas rodadas
de testes para uma melhor compreenséo dos beneficios da aplicagédo de

atividades ludicas no ensino de informatica.

Outras Observacgoes

Como falamos na introdugao deste trabalho, reservamo-nos o direito de
considerar e analisar publicagées que, embora tenham sido excluidas em al-
gum dos critérios, pudessem trazer contribui¢gdes pertinentes e justificadas
a esta revisao sistematizada de literatura. Sendo assim, discutiremos aqui
um artigo sobre um projeto executado no d&mbito da EJA, mas no contexto

da Educacao Popular.

Como foi visto no quadro 1, trazemos a dialogicidade de Paulo Freire
(2021) como marco tebrico desta pesquisa, mesmo que ndo tenha sido in-
cluida na string de busca por razdes ja esclarecidas, e por isso o trabalho
realizado por Malaggi e Miyashiro (2020) nos chamou a atencg&o ao trazer o
ensino de informatica basica a partir de uma discusséo critica que objetiva
repensar o sentido da inclusado digital, contestando a narrativa de que esta

seja sindnimo de inclusao social ao afirmar que

[..] somente a massificagdo da cultura digital, pela am-
pliagdo do acesso e utilizagdo/produgéao de contel-
dos digitais pelas TIC, ndo promove necessariamente a
construgdo da cidadania pautada na emancipagéo po-
litica, cultural, econdmica e comunicacional (Malaggi;
Miyashiro, 2020, p. 195).

Nessa publicacéo, o conteldo da informatica béasica é levado além do
modelo candnico ja mencionado no que foi chamado de Circulo de Cultura
Digital (Malaggi; Miyashiro, 2020, p. 196):
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No Circulo de Cultura Digital, as estratégias pedag6-
gicas organizam-se em ciclos pautados em um tema
gerador, que buscam dialogar tanto com as histérias e
motivagdes dos sujeitos quanto com os objetivos es-
tratégicos desta agéo de extensao.

Diferente do trabalho selecionado que analisamos na sec¢&o anterior, ha,
nesse trabalho, uma mudancga de perspectiva: o curriculo & derivado do dia-
logo dos pesquisadores e sua equipe com 0s alunos, compostos por grupos
de 25 pessoas por semestre com idade entre 18-45 anos durante 3 semes-
tres. Mesmo que as ferramentas “classicas” (editores de texto, planilhas e
slides) estivessem incluidas, estas ndo eram mais o foco do aprendizado;
pelo contrario, se tornaram parte de um conjunto de ferramentas de ex-

presséo, da manifestagdo humana dos participantes da pesquisa.

A informatica basica, nesse contexto, deixa de ser um curriculo enges-
sado e elaborado a partir do modelo bancério de educagao, “[..] em que
a Unica margem de acao que se oferece os educandos é a de receberem
os depositos, guarda-los e arquiva-los” (Freire, 2021, p. 80), e passa a ter
um significado préprio, reunindo ferramentas e conhecimentos em prol da
emancipagao politico-social dos participantes.

Ha de se destacar que os autores trazem a informatica basica, de certa
maneira, como um conhecimento basico anterior e necessario para a par-
ticipagao nos Circulos de Cultura Digital, pois trabalham na perspectiva da
inclusdo digital. Tal distingdo, em relagdo ao trabalho que estamos desen-
volvendo, fica evidente ao mencionarem que na experiéncia do primeiro se-
mestre de 2018 “[..] ficou patente para a Equipe de Educadores a necessi-
dade de se realizar uma espécie de Curso de Informatica Basica para os(as)
educandos(as)” (Malaggi e Miyashiro, 2020, p. 205).

Como resultado, foi institucionalizado pelos pesquisadores um projeto
de pesquisa participante denominado “Formagéo permanente de educa-
dores populares e inclusdo digital — tecituras entre ensino, pesquisa e ex-
tensdo universitaria”, uma proposta de pesquisa participante voltado para
a observagao do processo permanente de formagéo de professores.
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Conclusao

Segundo Codina (2018), o ultimo procedimento da RSzL é a sintese. Ndo
uma sintese entendida como resumo, mas como uma nova tese que resulta
de um processo de investigagdo. Assim, concluimos com a sintese da revi-
sd0, do estudo do conhecimento.

A partir da leitura do trabalho selecionado, percebemos a necessidade
de ampliagdo da discusséo sobre o ensino de informética bésica que ndo
trate apenas de metodologias, mas que discutam também seu conteldo e
despertem a criticidade daqueles que atuam nesse contexto. Mais ainda,
fica evidente a falta de estudos que tratem do ensino de informatica basi-
ca namodalidade EJA da Educacé&o Profissional e Tecnolégica, mesmo apds
todo o esforgo empreendido para fazer com que a string de busca refletisse
os fundamentos desta pesquisa.

N&o h4, aqui, uma observagdo do aspecto moral dos trabalhos, se € bom
ou ruim que utilizem uma aproximacao tradicional da informética basica —
por tradicional, queremos destacar o aspecto temporal desse conteldo,
que é fundamentalmente o mesmo ha décadas, mesmo se tratando de um
campo do conhecimento em constante mudanga — mas, sim, repensar o
enfoque do que chamamos de informatica basica, repensar se o olhar pu-
ramente instrumental, buscando atender as competéncias exigidas pelo
mercado de trabalho, é realmente tudo o que héa para ser ensinado sobre

esse tema.

Ja a discussao sobre o trabalho extra que aqui trouxemos deixa bem cla-
ro que had muito espago para repensar o ensino da informética basica nas
diferentes formas de desenvolver a educacéo, seja ela Popular, Profissional,
do Campo, entre outras, por meio de diferentes perspectivas e aportes ted-
ricos. Mesmo que seja necesséria uma atengado maior ao primeiro contato
com o computador, como foi relatado sobre o semestre 2018.1, a aproxima-
¢éo inicial ao tema é capaz de influenciar tudo o que se segue.

A transformagdo da realidade social pelos sujeitos nela inseridos s6 é
possivel pela apreensado de simbolos e ritos socialmente compartilhados.
Assim como a leitura e a escrita mediam esse desvelar da realidade a tan-
tos séculos, a presenga on-line constitui um novo paradigma, uma nova
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forma de experienciar a realidade que carece do dominio de novas tecno-
logias que nem sempre sao acessiveis, como mostramos na introdugao, o
que impde mais uma barreira para a participagdo nos processos de trans-
formacéo social.

Nesse processo complexo de apreensao das diferentes realidades, ma-
terial e virtual, a organizagdo do conteudo programético possui um papel
central. E, tendo como base os ensinamentos de Paulo Freire, ndo podemos
adotar outro caminho que n&o o do dialogo.

Para o educador-educando, dialégico, problematizador,
o conteldo programético da educagao n&o &€ uma doa-
G&0o ou uma imposi¢do — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos —, mas a devolug&o organi-
zada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles
elementos que este Ihe entregou de forma desestrutu-
rada (Freire, 2021, p. 116).

E é esta a postura que adotamos neste trabalho, por isso, considera-
mos cumprido o objetivo desta revisdo de trazer uma compreenséo sobre
o ensino da informéatica bésica e a encerramos, sem duvida, em melhores
condi¢bes para prosseguir com a pesquisa da qual este trabalho faz parte.
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Consideracgodes iniciais

O Carnaval do Rio de Janeiro consolidou-se, ao longo das décadas, co-
mo um territério de negociagdo simbdlica e resisténcia politica, além do seu
aspecto cultural de promover lazer e turismo. As manifestagdes dessa festa
na conjuntura contemporéanea se distribuem nas diversidades dos espagos
urbanos, entre blocos, trios elétricos e desfiles organizados pelas escolas de
samba, que atuam com expressividade no ambito critico e politico, como
a escola de samba Paraiso do Tuiuti.

Sediada no histérico Morro do Tuiuti, no bairro de Sao Cristévéo, a agre-
miac&o carrega em seu pavilhdo as cores azul-pavdo e amarelo-ouro, re-
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feréncias respectivas a Unidos da Tuiuti e ao Paraiso das Baianas, fontes
diretas de sua criagao (Simas; Mussa, 2025), além da coroa imperial como
simbolo de sua heranga local. Ela foi formalizada em 1954 e alcangou, em
2018, o vice-campeonato do Grupo Especial, o qual retornara a integrar na-
quele ano. Sob o comando do carnavalesco Jack Vasconcelos, o enredo Meu
Deus, meu Deus, esté extinta a escravidao? utilizou os 130 anos da Lei Aurea
para deflagrar um sélido debate social, materializado em alegorias iconicas
como o Vampiro Neoliberal e a ala dos Manifestoches, que denunciaram a
manipulagdo popular e as novas facetas da exploragdo do trabalhador no

Brasil moderno.

Essa provocagéo estética no sambédromo alinha-se a uma critica pro-
funda ao sistema neoliberal. Enquanto reconfiguragédo do liberalismo clas-
sico adaptada ao capitalismo contemporaneo, o neoliberalismo busca re-
duzir a presenga do Estado e transpor a légica de mercado para todas as
dimensdes da vida humana. Quanto a esse didlogo, em A Sociedade do Can-
saco, o fildsofo Byung-Chul Han (2019) descreve o século XXI pelo modelo
da “sociedade do desempenho”. Nesse novo molde social, o trabalho nao
se sustenta mais pela proibi¢do ou pela ordem externa, como em sistemas
escravocratas, mas por uma “positividade” pautada na busca incessante
por produtividade; fruto, entretanto, de um abandono estatal que promove
a constante necessidade do individuo de alcangar melhores recursos para
sua sobrevivéncia. Essa estrutura transforma o “empreendedor de si mes-
mo” em um carrasco de si préprio, gerando o que Han (2019, p. 62) define

como a transigdo do homem soberano para o “escravo de si mesmo”.

O termo “escravo”, do latim medieval slavus, sclavus e do grego bizan-
tino sklabos, sklabenos, que gerou eslavo, e, mais tarde, passou a “cativo” e
“escravo” (Houaiss, 2009), define o individuo privado de liberdade e tratado
como propriedade — condi¢do que sustentou a economia nacional por mais
de trezentos anos de colonizagdo e quase sete décadas apds a Indepen-
déncia do Brasil, em 1822. Por essa consideragdo, mesmo apds a aboligdo
oficial em 1888, o conceito de escravidéo persiste no léxico nacional, mani-
festando-se em metaforas como, por exemplo, “escravo do trabalho”. Essa
persisténcia evidencia uma nao superacao das herangas coloniais, que, por
vez, foram metamorfoseadas por sistemas ligados a fase neoliberal do ca-
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pitalismo, os quais, embora silenciosos e adeptos de padrdes sociais mo-
dernos, mantém légicas de submisséo e violéncia e, por que néo, escravidao.

Ao retomar a tematica da escravidao sob a 6tica das tensdes neolibe-
rais, o desfile da Paraiso do Tuiuti de 2018 promoveu uma analise semibtica
da sociedade brasileira. O presente trabalho dedica-se, portanto, a exami-
nar, a luz dos estudos de Charles Sanders Peirce e sua Triade do Objeto em
diadlogo com a critica ao neoliberalismo de Han (2019), como os elementos
das linguagens verbo-visuais expressos na composi¢éo alegérica da agre-
miag&o carnavalesca sistematizam o didlogo entre o passado e o “cativei-

|"

ro social” de hoje, reafirmando o desfile como um potente instrumento de

reflexao e critica social.

O Carnaval Carioca

O Carnaval representa uma das maiores expressdes da identidade e da
cultura brasileira. Oficialmente, desde 1932, os desfiles realizados por es-
colas de samba ocupam um espaco de prestigio no decorrer dessa ma-
nifestagcéo cultural. Contudo, as origens da festa como hoje & conhecida
se estabelecem muito antes desse marco. Embora exista certa imprecisao
quanto as principais fontes de sua inspiragéo, que confundem os cultos a
deuses na Roma e na Grécia antiga, as referéncias histéricas mais eviden-
tes sobre o Carnaval sdo do século Xl|, com a decisdo da Igreja Catélica de
instituir o periodo da Quaresma (Ferreira, 2004 apud Tureta, 2013). Assim
como acontece nos dias atuais, a celebragdo antecede esse momento do
calendéario catélico. No contexto medieval europeu, porém, sua configura-
¢80 se marcava pela permissdo de préaticas que eram consideradas pagéas

sem que houvesse puni¢ao ou recriminagéo.

No Brasil, com a chegada dos portugueses e o inicio da colonizagéo,
culturas europeias passaram a fazer parte da identidade territorial. Logo,
as caracteristicas do Carnaval brasileiro foram construidas pela forma de
festejar dos colonos (Ferreira, 2004; Queiroz, 1999 apud Tureta, 2013), bem
como pelas significativas influéncias dos povos africanos que vieram para
o Brasil como escravizados. Isso pode ser constatado pela manifestagéo
do entrudo, comemoracgéo carnavalesca tipica de Portugal que se dividia
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entre familiar e popular. Enquanto o primeiro acontecia entre as elites so-
ciais e em suas proprias casas, o segundo preconiza a tradicéo atual de
festas nas ruas, principalmente entre as classes marginalizadas, como os

negros escravizados.

De forma paralela, também outras expressdes apareceram em diferentes
classes sociais no Carnaval brasileiro. Em meados do século XIX, os desfiles
das Grandes Sociedades eram as atragdes das camadas mais abastadas,
ou seja, os ricos. Ja entre as classes populares, eram preferidos os blocos
improvisados, que terminavam, dentre outros eventos, nos ranchos e nos
corddes, manifestacdes essenciais para a origem das escolas de samba.
Sendo oriundos de comunidades baianas residentes na capital fluminen-
se, 0os ranchos contavam com instrumentos harménicos e exibicdes que,
ao buscarem se aproximar das manifestagdes “aristocréaticas”, ganharam
prestigio social e, logo, acarretaram a criagdo de concursos com critérios
bem definidos. A decorréncia das apresentagdes exigiam elementos como
abre-alas, comissédo de frente, alegorias, mestre-sala e porta-bandeira. Di-
ferentemente deles, os corddes mantinham caracteristicas mais proximas
dos blocos improvisados, embora contassem com uma determinada orga-
nizagdo e até com a composicdo de musicas préprias em seus percursos.
Eram menos contemplados e, consequentemente, mais passiveis de dis-

criminagéo social.

Finalmente, como resultado do encontro entre o desejo de aceitagéo
social das camadas populares, especialmente das comunidades negras, e
o interesse do Estado em controlar e disciplinar suas manifestagdes cultu-
rais, surgem, nas primeiras décadas do século XX, as escolas de samba, ou
escolas de samba de enredo (Simas; Mussa, 2025). Elas nasceram da fusdo
entre a organizacéo e a estética dos ranchos, a espontaneidade dos blo-
cos e corddes e as tradigdes afro-brasileiras dos batuques, macumbas e
sambas urbanos.

As escolas de samba se formam a partir de um univer-
so que engloba diversas referéncias: a heranga festi-
va dos cortejos processionais, a tradigdo carnavalesca
dos ranchos, blocos e corddes e os sons das macum-
bas, batuques e sambas cariocas. Sao frutos, portanto,
da articulagédo dessas diversas influéncias e de uma sé-
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rie de interesses politicos e sociais que marcam a pri-
meira metade do século 20 no Distrito Federal (Simas;
Mussa, 2025, p. 14).

Esse novo formato passa a criar desfiles que buscam conciliar discipli-
na e liberdade, com a danga esponténea e o canto das baianas tomando o
lugar dos coros dos ranchos, como se vera a seguir.

O desfile no Carnaval Carioca

Considerando o breve percurso histérico desenvolvido anteriormente, é
de relevancia para este trabalho, também, perpassar o processo de criagdo
de um desfile de Carnaval na atualidade, em especial, do Carnaval carioca.
Em se tratando de valor sociocultural, é possivel entendé-lo como uma ca-
deia produtiva e cultural, além de um complexo espetaculo performatico de
grande escala no ambito do Carnaval brasileiro. O momento inicial desse
planejamento é a fase de conceptualizagédo. Nesta, o Carnavalesco, enten-
dido pelo Dicionério da Histéria Social do Samba (2025) como figura central
e diretor artistico, seleciona o enredo (tema), que atua como o eixo narra-
tivo e simbélico do desfile. Este tema é desenvolvido em um roteiro visual
e cénico, determinando as alegorias, fantasias e a estrutura musical, com o
objetivo estratégico de gerar forte engajamento emocional, compreenséo
do publico e coesao estética (Lopes; Simas, 2025).

A materializagdo do enredo ocorre nos barracoes, grandes centros de
produgéo industrial e artesanal, “geralmente fora do espago da sede da
agremiagao, em cujo interior se confeccionam alegorias, aviamentos, adere-
¢os e fantasias para o desfile” (Lopes; Simas, 2025, p. 33). Esta fase mobiliza
uma vasta forca de trabalho multitarefa, composta por profissionais como
escultores, carpinteiros, bordadeiras e serralheiros, cuja dedicagao é funda-
mental para a transposi¢do do conceito em realidade fisica. As alegorias sdo
concebidas como estruturas cenograficas méveis de grandes dimensdes,
exigindo sofisticada engenharia cenogréafica e a manipulagao de diversos
materiais para criar as narrativas e ilustrar o enredo. Concomitantemen-
te, as fantasias sdo elaboradas para funcionar como elementos semibticos
que traduzem os personagens e simbolos do enredo, demandando trabalho
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artesanal de costura e acabamento. A elaboracéo das fantasias passa por
consideragdes como peso, textura, acessibilidade do material e susten-
tabilidade, questdes que colaboram para uma efetivacdo dos desfiles em
didlogo com pautas contemporaneas, principalmente o meio ambiente e, ao
mesmo tempo, que promova fluidez durante o desfile da escola.

Na combinag&do desse desenvolvimento performético estabelecido en-
tre as alegorias e as fantasias, reconhece-se a obrigatoriedade de alguns
elementos para garantir a narrativa visual e musical que conduz o enredo.
A comissao de frente, responséavel por abrir a apresentagao, tem a fungéo
de introduzir o tema ao publico e ao corpo de jurados, com performances
coreografadas que combinam teatralidade e inovagéo (Lopes; Simas, 2025).
Geralmente, contam com uma espécie menor de alegoria, o tripé, que dia-
loga ao maximo com os componentes da comissdo, que devem ser entre
dez e quinze pessoas. Logo, ha de se destacar as proprias alegorias: gran-
des carros tematicos que representam partes essenciais da historia con-
tada pela escola, unindo artes plasticas, técnica e fantasia. Além dos tripés,
de caréater opcional em um desfile, & obrigatéria a exibicdo de, ao menos,
quatro carros alegéricos durante o percurso, quantitativo que pode ser es-
tendido a seis.

Outro componente obrigatério € a tradicional ala das baianas, formada
exclusivamente por mulheres da comunidade, cuja presenga homenageia a
ancestralidade e simboliza a ligagdo das escolas com as antigas casas de
culto afro-brasileiras (Lopes; Simas, 2025). Segundo esses autores, as baia-
nas “remontam ao inicio do século XIX" (Lopes; Simas, 2025, p. 29) e cami-
nhavam diante da procissdo catélica. Hoje, sua composicdo deve apresen-
tar um minimo de sessenta integrantes, e suas fantasias, além de terem as
caracteristicas préprias dessa ala, preocupam-se em dialogar com o enredo,
tal como as demais alas, que, independentemente do carater obrigatério,
promovem detalhamento da histéria narrada.

Além disso, a bateria, composta por duzentos ritmistas ou mais, € outro
elemento obrigatério, considerado como uma das “alas técnicas” (Lopes;
Simas, 2025, p. 34), que dita 0 andamento do samba de enredo e sustenta
a energia da apresentacdo. A presenga do casal de mestre-sala e porta-
-bandeira, por sua vez, também é fator indispensavel na execugéo. A por-
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ta-bandeira carrega a bandeira, exibindo o orgulho da escola, enquanto o
mestre-sala a conduz e protege, seguindo regras rigorosas de postura e
movimentag¢ao, como se fosse um balé.

Nao somente esses pontos sdo marcados pela obrigatoriedade, como
também algumas questdes a respeito de suas organizagdes, como retrata
a Figura 1, a seguir. Ha algumas ordens que costumam ser executadas nos
desfiles para trazer linearidade a narrativa, ainda que possam sofrer peque-
nas alteragdes a critério dos carnavalescos.

Figura 1: Ordem do desfile da escola de samba?®

ORDEM DO DESFILE DA ESCOLA DE SAMBA

CARRO CASAL MESTRE-SALA  ALA DAS BAIANAS ALEGORIAS E BATERIA
ABRE-ALAS E PORTA-BANDEIRA DEMAIS ALAS

COMISSAQ DE FRENTE

Fonte: Elaboragao prépria.

Todos esses elementos sdo organizados e categorizados pela LIESA (Liga
Independente das Escolas de Samba). Criada em 1984, surge da necessida-
de de proteger e defender interesses comuns das comunidades das Escolas
de Samba. Além de assumir fungdes essenciais, como a venda de ingressos
nos dias dos desfiles, com regras transparentes e o estabelecimento de
contratos entre as escolas, patrocinadores e o poder publico, ela é respon-
savel pela manutencéo infraestrutural do sambddromo carioca e, principal-
mente, pela organizagdo minuciosa dos desfiles. E a LIESA que estabele-
ce os critérios de forma detalhada para as exibigcdes dos desfiles, os quais
estdo disponiveis em seu Regulamento Especifico dos Desfiles das Escolas
de Samba, além do Manual do Julgador e as consideracées das avaliagdes.

Divulgado anualmente pela prépria Liga Independente, o Manual do Jul-
gador (2025) busca estabelecer orientagdes especificas a respeito das Es-

3. llustragdes geradas pela Inteligéncia Artificial (IA) Gemini. Foram legendadas e enumeradas pelo
préprio autor.
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colas de Samba que compéem o Grupo Especial do Rio de Janeiro, focali-
zando ndo somente em elementos que variam anualmente, como a ordem
das apresentacdes, os dias e horarios de cada desfile, mas, principalmente,
em fatores que sdo de suma importancia para definir avaliagdes com cri-
térios justos e pertinentes. Nele, esta contemplado o que deve ou néo ser
considerado pelo avaliador, dentro de cada um dos nove quesitos em jul-
gamento: Bateria; Samba-Enredo; Harmonia; Evolugao; Enredo; Alegorias
e Aderecos; Fantasias; Comisséo de Frente; Mestre-Sala e Porta-Bandeira.

O climax do ciclo de producéo esté na fase de integracao e performan-
ce, marcada por extensos ensaios que visam a sincronizagdo coreogréfica
e musical. A percussédo da bateria estabelece o pulso ritmico, enquanto o
samba-enredo fornece a trilha sonora e o contetdo lirico (a letra). A apre-
sentacdo final no sambddromo representa, justamente, o didlogo entre es-
ses multiplos fatores, desenvolvidos durante meses de esfor¢o, resultando

em um momento de intensa expresséao artistica e cultural brasileira.

O enredo e o samba de enredo

Ao retomar alguns conceitos fundamentais desse importante patrim6-
nio imaterial brasileiro, torna-se indispensavel estabelecer a diferenciacéo
clara entre o enredo e o samba de enredo, ou samba-enredo, entendendo-
-0s como integrantes correlacionados, mas com individualidades. De forma
unanime entre os criticos carnavalescos, o samba-enredo é considerado “a
expresséo poética do enredo apresentado no desfile” (Simas; Mussa, 2025,
p. 24). Entende-se, portanto, o enredo como uma temética principal, um as-
sunto, e o samba-enredo como a sua construgao verbal, musical e lirica. De
fato, segundo Simas e Mussa (2025), “ [...]. Se ndo ha enredo, ndo ha samba
de enredo” (Simas; Mussa, 2025, p. 24)

A conceituagdo de enredo, porém, estende algumas discussdes que se
restringem a atmosfera carnavalesca. A principio, a diferenciagdo apontou
questdes presentes em qualquer samba, independente do seu espago de
circulagéo. Todo samba tem um assunto; logo, um enredo. A reflexao teérica
e conceitual, porém, surge da ampliagdo da definicdo basica desse enre-
do, uma vez inserido em um espago multissemiético. Ndo somente para a
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composicao, como também para os critérios de avaliagdo de um desfile de
escola de samba, o enredo deixa de se restringir ao seu carater conteudista,
tedrico e abstrato, e passa a se preocupar com a sua capacidade de se re-
presentar nas alegorias, aderecos e fantasias. E também, nesse caso, a “ma-
terializagdo plastica” (Simas; Mussa, 2025, p. 24) de sua abstracgao teodrica.
Assim, compete aos critérios do enredo instigar os sentidos presentes nos
elementos nédo verbais do desfile, fomentando os pontos de convergéncia

entre eles, 0 samba-enredo, e o proprio enredo em sua definigdo candnica.

No surgimento dos primeiros desfiles oficiais de escolas de samba, em
1932, ndo havia um rigor estético pré-determinado que vinculasse a poé-
tica do samba ao enredo e também ao que era representado na avenida
(Simas; Mussa, 2025). Tal descompasso decorria da inexisténcia de que-
sitos de avaliagdo formalizados, em um cenério ainda de amadurecimento
desse formato de expressado cultural, que, diferentemente dos dias atuais,
contava com cerca de 100 integrantes em um desfile de 15 minutos. Nessa
fase inaugural, era permitida a utilizagdo de multiplos sambas e momentos
de improviso, refletindo uma liberdade teméatica e estrutural. Foi no ano se-
guinte, sob a organizagéo do jornal carioca O Globo, que emergiram os pri-
meiros critérios, como Poesia do Samba, Enredo, Originalidade e Conjunto,
embora ainda sem exigir uma conexao obrigatéria entre o conteldo lirico e
a tematica do desfile (Simas; Mussa, 2025).

A articulagao entre a Unido da Liga das Escolas de Samba (ULES) e o
poder publico, culminando no reconhecimento oficial das escolas de sam-
ba como integrantes do Carnaval carioca, em 1935, durante a Era Vargas,
marcou uma institucionalizagdo fundamental, mas que veio acompanhada
de uma restricdo teméatica: como forma de negociagéo politica, os enredos
passaram a ser de cunho estritamente nacionalista. Essa mudanga impds a
exaltagédo dos valores brasileiros, reconfigurando a liberdade criativa. Adi-
cionalmente, os quesitos de avaliagdo foram revistos para priorizar aspec-
tos mais objetivos, como Bateria, Harmonia e Originalidade, com a excluséo
formal da “Poesia do Samba”, considerada subjetiva demais para analise, um
argumento reforgado pela agremiacgéao Vizinha Faladeira.

O progressivo amadurecimento formal do espetaculo se intensificou nas
décadas seguintes. Em 1948, a obrigatoriedade nacionalista, anteriormen-
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te imposta de forma “sutil”, torna-se explicita e mais rigorosa, submetendo

o samba-enredo a necessidade de se alinhar as finalidades nacionalistas.

Essa, portanto, foi a decisdo que restringiu cada escola a apenas um samba

por desfile, e representou o marco decisivo para o estreitamento da rela-

g0 entre a narrativa (enredo) e a musica (samba). Como explica Simas e

Mussa (2025):

[..] os enredos n&o apenas deveriam versar sobre os
motivos nacionais; teriam que obedecer a finalidades
nacionalistas. O carater pedagégico dos desfiles se
definia completamente e o préprio samba de enredo
comegcaria a ganhar um formato classico que o con-
sagraria como um género musical com caracteristicas
precisas (Simas; Mussa, 2025, p. 53).

A partir desse ponto, tornou-se intrinsecamente conveniente que o

samba passasse a ser o retrato fiel da visualidade do desfile. Com a possibi-

lidade de mdltiplos refrées, surgiram os sambas-enredos longos e comple-

x0s. Tais transformag¢des culminaram na década de 1950, quando o samba-

-enredo ja havia conquistado os aspectos formais, teméaticos e estruturais

dessa narrativa do espetéaculo do Carnaval carioca.

No cenério contemporaneo, embora os estudos carnavalescos e suas

avaliagdes sejam, a cada ano, mais criteriosos, a liberdade temética coexiste

com esse rigor, proporcionando desfiles que representam as mais diversas

esferas do mundo atual, tal como o da Paraiso do Tuiuti em 2018:
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Nao sou escravo de nenhum senhor
Meu Paraiso é meu bastigo

Meu Tuiuti, o quilombo da favela

E sentinela da libertagao

Irmé&o de olho claro ou da Guiné

Qual seré o seu valor?

Pobre artigo de mercado

Senhor, eu n&o tenho a sua fé

E nem tenho a sua cor

Tenho sangue avermelhado

O mesmo que escorre da ferida

Mostra que a vida se lamenta por nés dois
Mas falta em seu peito um coragao
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Ao me dar a escravidao
E um prato de feijao com arroz

Eu fui mandiga, cambinda, hausséa

Fui um Rei Egb4 preso na corrente

Sofri nos bragos de um capataz

Morri nos canaviais onde se plantava gente

E, Calunga, &! E, Calungal!

Preto Velho me contou

Preto Velho me contou

Onde mora a Senhora Liberdade
Nao tem ferro nem feitor

Amparo do Rosério ao negro Benedito

Um grito feito pele do tambor

Deu no noticiario, com lagrimas escrito

Um rito, uma luta, um homem de cor

E assim, quando a lei foi assinada

Uma Lua atordoada assistiu fogos no céu
Aurea feito o ouro da bandeira

Fui rezar na cachoeira contra a bondade cruel

Meu Deus! Meu Deus!

Se eu chorar, nao leve a mal
Pela luz do candeeiro
Liberte o cativeiro social*

A letra do samba enredo em questdo constréi uma relagdo com a pro-
posta do enredo que ultrapassa a mera fungéo de trilha sonora do desfile da
agremiagao, especialmente no clamor final: “E assim, quando a lei foi assina-
da/ Uma lua atordoada assistiu fogos no céu/ Aurea, feito o ouro da bandei-
ra/ Fui rezar na cachoeira contra bondade cruel / Meu Deus! Meu Deus! / Se
eu chorar, ndo leve a mal / Pela luz do candeeiro / Liberte o cativeiro social”.

Esse recorte da letra funciona como uma prece que denuncia a transfor-
magao histérica da opressdo de classes econdmicas. Ele sugere que a es-
craviddo ndo terminou com a assinatura de uma lei, mas se diluiu em novas
formas de controle. Além da referéncia memorial de um passado expresso

4. Fonte: LIESA, 2018. Disponivel em: https://liesa.org.br/memoria/outros-carnavais/2018/. Acesso em:
13 mar. 2026.
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na “luz do candeeiro”, o termo “cativeiro social” se apresenta como o con-
tato direto entre critica do enredo da escola de samba e a materializagao
plastica do ultimo setor do seu desfile, no qual se encontra a alegoria Neo-
-tumbeiro, o objeto de analise deste trabalho.

A sociedade do cansago

Publicada pela primeira vez na década de 2010, a obra Sociedade do
Cansaco, do filésofo sul-coreano Byung-Chul Han, configura-se como uma
resposta critica ao otimismo no mundo capitalista e a ascensdo do neo-
liberalismo, buscando entender por que, em um contexto de liberdade e
inovagdes cientifico-tecnolégicas, as sociedades encontram-se em uma

epidemia de esgotamento e adoecimento mental.

No desenvolvimento de sua reflexao, Han (2019) descreve o século XXI
pelo conceito de sociedade do desempenho em superag&o (ou tentativa de
superar) a sociedade disciplinar da segunda metade do século XX, descrita
pelo filbsofo francés Michel Foucault. Ou seja:

A sociedade disciplinar de Foucault, feita de hospitais,
asilos, presidios, quartéis e fabricas, ndo & mais a so-
ciedade de hoje. Em seu lugar, ha muito tempo, entrou
uma outra sociedade, a saber, uma sociedade de aca-
demias de fitness, prédios de escritérios, bancos, ae-
roportos, shopping centers e laboratérios de genética.
A sociedade do século XX| ndo é mais a sociedade dis-
ciplinar, mas uma sociedade de desempenho. Também
seus habitantes ndo se chamam mais “sujeitos da obe-
diéncia”, mas sujeitos de desempenho e produgéao. Sédo
empresarios de si mesmos (Han, 2019, p. 12).

No modelo de Han (2019), a légica sistémica de trabalho se baseia no po-
der de exercer o desempenho e é fortalecida por uma positividade, que, ao
contrério da limitante disciplinaridade foucaultiana, direciona o olhar para a
possibilidade de crescimento. Em outras palavras, enquanto, na configura-
céo anterior, o exercicio do trabalho dependia de uma ordem ou proibicéo,
na mentalidade contemporéanea, o trabalho se constitui pela motivagéo, pe-
la busca incessante por melhores condigées.
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A transicao para o paradigma do desempenho, entretanto, ndo implica
0 exterminio da estrutura disciplinar. O sujeito contemporaneo, de acordo
com o filésofo, permanece profundamente condicionado, embora a coercéo,
antes exercida por institui¢cdes externas, ndo dependa mais de um opressor
visivel, mas de uma sensacgao de autonomia que, na préatica, mantém o tra-
balhador preso a um ciclo de repeticao e submisséo.

A positividade do poder é bem mais eficiente que a
negatividade do dever. Assim o inconsciente social do
dever troca de registro para o registro do poder. O su-
jeito de desempenho & mais rapido e mais produtivo
que o sujeito da obediéncia. O poder, porém, ndo can-
cela o dever. O sujeito de desempenho continua disci-
plinado. Ele tem atras de si o estagio disciplinar (Han,
2019, p. 13).

Essa mudanga de perspectiva é responséavel por um aceleramento in-
tenso da produgéo, o que é benéfico ao sistema capitalista, principalmente
na sua fase neoliberal. Como consequéncia, nota-se uma substituigdo do
modelo repressor e violento de oficio por algo silencioso, adepto aos pa-
drées sociais: a “violéncia da positividade” (Han, 2019, p. 8). Trata-se de um
enquadramento social que, pautado na pressdo do desempenho, mesmo na
auséncia de uma instancia dominadora, ndo atinge a liberdade. H4, nesse
caso, apenas uma mudancga de perfil: o préprio sujeito passa a exercer essa
fungao de dominacao, mas também de submiss&o. E o que aponta o autor:
“[..] as relagdes de dominagdo neoliberal [...] transformam aquele homem
soberano, aquele que é o empreendedor de si mesmo, num escravo de si
mesmo”. (Han, 2019, p. 62)

Constata-se, assim, que essa “liberdade” de desempenho funciona co-
mo o mecanismo definitivo de desresponsabilizagdo do Estado. Ao conver-
ter questdes coletivas e estruturais em problemas de gestdo individual, o
sistema isenta as instituicdes de proverem condi¢cdes de qualidade e bem-
-estar, uma vez que o0 sucesso ou o colapso mental passam a ser lidos ape-
nas como mérito ou fracasso pessoal. Analisando por esse viés, a explo-
ragdo configura-se de modo sistémico e oculto, uma vez que o individuo,
imerso em sua busca por produtividade, se vé seduzido pelo que Han des-
taca como o “eu-ideal” (Han, 2019, p. 57), um estagio a ser sempre alcanga-
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do, e, em consequéncia disso, perde a capacidade de identificar o sistema
como seu opressor. O regime neoliberal fortalece uma configuragédo explo-
ratéria que se transpde na sedugdo pelo desempenho em que “o explorado
€, a0 mesmo tempo, o explorador. Agressor e vitima ndo podem mais ser
distinguidos” (Han, 2019, p. 13). De tal modo, questées como precariedade
do trabalho e auséncia de amparo estatal sdo mascaradas pela légica do
pensamento liberalista em sua nova formatagao, o qual, por fim, apenas re-
formula a roupagem da servidéo.

Portanto, a autonomia prometida na sociedade criticada por Byung-Chul
Han é a ferramenta de um sistema que se fortifica pelo trabalho do indivi-
duo e se isenta de questdes que assegurem sua protegéo, transformando
a vida em um recurso a ser esgotado. E precisamente esse cenario que o
desfile da Paraiso do Tuiuti de 2018 denunciou ao questionar se a escravidao
estaria de fato extinta. A escola mostrou que ndo ha qualquer ruptura, que
os antigos aprisionamentos foram substituidos por engrenagens sistémicas,
mantendo o corpo social em um estado de submissado que se esconde nos
espagos da modernidade.

O cansaco, presente no titulo do livro, e o adoecimento surgem, entéo,
como produto inevitavel dessa serviddo moderna e sistémica. Ao ser for-
cado a perseguir incessantemente um eu-ideal de produtividade, o indivi-
duo violenta e despreza seu eu-real, que € marcado por limites biolégicos,
afetivos e pela necessidade de 6cio. Tal postura leva ao colapso que, para
Han (2019), marca o sujeito do século XXI: as doengas neuronais. Isso de-
monstra que a “sociedade do desempenho” é, na verdade, uma fabrica de
esgotamento, que simula uma liberdade, benéfica apenas ao fluxo do capital.
Dessa forma, o sistema instaura um regime de exploragéo, no qual o corpo e
a mente sucumbem a uma condigdo que, como sugerido no desfile, apenas
trocou a senzala fisica pela senzala oculta do Estado neoliberal.

A semiética de Peirce e a Triade do Objeto

Ao aprofundar a temética das manifestagcdes carnavalescas desenvolvi-
das anualmente pelas escolas de samba, em especial no contexto carioca,
& notéria a exibicdo de desfiles que dialogam com cenérios politicos, reli-
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giosos e identitarios a partir dos recortes temporais. Destaca-se, nesse viés,
que uma plena compreensdo dos textos que atravessam o sambdédromo
nos meses de fevereiro e margo exige o entendimento da forma verbal da
linguagem como um elemento que se expressa apenas no samba-enredo
e em contextos pontuais do desfile.

Dessa forma, ha de incorporar nesta pesquisa os estudos semibticos,
que se organizam justamente em fung&o dos signos para além da fala e da
escrita, dedicando-se aos vérios processos de significagdo também na lin-
guagem né&o verbal, como diz Santaella:

Antes de tudo, cumpre alertar para uma distingdo ne-
cesséria: 0 século XX viu nascer e esta testemunhan-
do o crescimento de duas ciéncias da linguagem. Uma
delas é a Linguistica, ciéncia da linguagem verbal. A ou-
tra &€ a Semibtica, ciéncia de toda e qualquer linguagem
(Santaella, 1983, p. 1).

A semibtica € o campo que investiga como os signos e simbolos cons-
troem sentido em diferentes contextos da vida humana. Desde a filosofia
grega, o entendimento do termo “signo” foi submetido a diversas trans-
formagoes. Platédo, no didlogo Crétilo, ja elaborava esse conceito como a
relagdo entre nomes, ideias e coisas. Aristoteles, por sua vez, também in-
fluenciou nesses estudos, introduzindo a dicotomia de signos certos e in-
certos (Noth, 2003). A travessia pela Idade Média, com pensadores como
Agostinho e Toméas de Aquino, revela novas consideragdes que vinculam
reflexdes de ordem teolégica e filoséfica. J& na modernidade, Descartes
ocupa papel central ao estabelecer o sujeito pensante como fundamento
puro do conhecimento. Sua filosofia parte da ideia de que é possivel ter
acesso imediato e intuitivo a prépria consciéncia, consolidando o modelo
sujeito consciente/objeto a ser conhecido, tipico da epistemologia mo-
derna. E justamente em contraposicéo a essa perspectiva que Charles
Sanders Peirce, fildsofo, matematico e cientista estadunidense, funda-
menta, no século XIX, a sua teoria semibtica, conhecida como Pragmati-
cismo, ou semibtica norte-americana.

Peirce se contrapde as abordagens cartesianas de organizagdo do saber,
que se sustentam pela cognicédo imediata. A semibtica peirceana desenvol-
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ve que todo ato de conhecer é€ mediado por signos e condicionado por ex-
periéncias cognitivas anteriores. Trata-se de experiéncias sociais coletivas,

comuns a vida humana, ou seja:

O ponto de partida da teoria peirceana dos signos é
o axioma de que as cognigdes, as idéias e até o ho-
mem s&o essencialmente entidades semidticas. Como
um signo, uma ideia também se refere a outras ideias e
objetos do mundo. Assim, tudo sobre o que refletimos
tem um passado (Néth, 2005, p. 61).

Durante o percurso da humanidade, diversos fildsofos buscam apresen-
tar, ambiciosamente, uma forma de delimitar categorias capazes de explicar
a multiplicidade de fenémenos do mundo. Néth (2005) explica que, de mo-
do radical aos modelos anteriores, Peirce reduz tais teorias a uma sistema-
tizagdo fenomenolégica de apenas trés categorias universais: primeiridade,
secundidade e terceiridade.

E possivel compreender a primeiridade como um sentimento puro, sem
associagado com o mundo ou qualquer reflexdo sobre ele, como uma cor, por
exemplo, desde que nado esteja relacionada a um objeto. Na secundidade,
porém, ha o ato de relacionar um fendmeno primeiro a um outro qualquer:
a cor verde, em seu estado puro na primeiridade, & associada a uma planta
na secundidade. Por fim, é na terceiridade que ocorre a interpretagéo da
relagédo entre os fendémenos. Trata-se dos efeitos causados por tal asso-
ciagao, que encontra mediagdo nas leituras do mundo. A cor azul, apds ser
associada ao céu na secundidade, pode ser interpretada na terceiridade
como um sinal de um dia ensolarado.

Assim, o semioticista estadunidense formula a sua teoria dos signos a
partir dessa tricotomia maior, da qual surgem ramificagdes que abarcam
conceituagdes mais especificas, também subdivididas em modelos trico-
tdmicos. Para Peirce, a divisdo mais importante dos signos & aquela pauta-
da na categoria fundamental da secundidade (N&th, 2005), cujo desdobra-

mento é estudado pela relagdo entre o signo, ou representamen, e o objeto.

Baseada na categoria fundamental da secundidade, a
segunda tricotomia descreve os signos sob o ponto de
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vista das relagdes entre representamen e objeto. Peirce
considera esta tricotomia como “a divisdo mais impor-
tante dos signos” (CP, 2.275). Os trés elementos que a
compdem sdo determinados conforme as trés catego-
rias fundamentais. Sao eles, o icone, o indice e o sim-
bolo (N&th, 2005, p. 78).

Constitui-se, neste estudo, a categorizagao de icone, indice e simbo-
lo, que envolve diferentes modos de realizagéo da significagéo, e direciona
a compreensdo dos processos de leitura e interpretacdo dos fenédmenos
culturais.

O icone, primeiramente, estabelece sua relagdo com o objeto pela ana-
logia de qualidades. Ou seja, trata-se de um signo que evoca o objeto por
compartilhar com ele caracteristicas semelhantes. Para a semioticista bra-
sileira Lucia Santaella, “ [...] se o signo aparece como simples qualidade, na
sua relagdo com seu objeto, ele s6 pode ser um icone.” (Santaella, 1983, p.
13). Na l6gica desse estudo, a pesquisadora destaca que mapas, pinturas e
metéaforas podem ser considerados iconicos por ndo dependerem de uma
convengdo prévia para serem reconhecidos, mas, unicamente, da percep-

¢céo de semelhanga que suscitam no intérprete.

Em se tratando do contexto carnavalesco, o qual este trabalho busca
abordar, a representagéo icdnica pode ser exemplificada com um trecho do
desfile da Paraiso do Tuiuti no ano de 2018. A escola de samba, por meio da
ala intitulada Cativeiro Social, teceu criticas ao sistema econémico vigente
e o aprisionamento das populagdes marginalizadas por ele. A ala contava
com pessoas fantasiadas de pequenas construgdes de tijolos, represen-
tando as moradias precérias que compdem a vida de muitos brasileiros. A
representagdo acontece e é identificada justamente pelo seu caréater de
icone, ou seja, por serem estabelecidas nas fantasias semelhangas com as
construgdes reais presentes em favelas e periferias. Considera-se, assim,
que o icone constréi um significado mais concreto da experiéncia, pois faz
apelo direto as qualidades sensiveis.

Ainda no campo das concretudes e relagdes diretas, o indice, por sua
vez, estabelece relagdo com o objeto a partir de uma conexao existencial ou
causal. Segundo Peirce, ele significa algo porque mantém com o objeto um
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vinculo de fato. Diferente da relagdo de semelhanga, observa-se, aqui, a pre-
senga de uma relagao fisica concreta, como uma cicatriz ser um indicativo
da existéncia de uma ferida anterior. Existe uma espécie de consequéncia
entre a existéncia do signo e o objeto por ele representado.

[..] uma coisa singular funciona como signo porque in-
dica o universo do qual faz parte. Dai que todo existen-
te seja um indice, pois, como existente, apresenta uma
conexao de fato com o todo do conjunto de que é par-
te. Tudo que existe, portanto, é indice ou pode funcio-
nar como indice. Basta, para tal, que seja constatada a
relagdo com o objeto de que o indice é parte e com o
qual esta existencialmente conectado (Santaella, 1983,

p. 14).

Santaella (1983) observa que o elemento indicial & potencializado na
leitura de fendmenos naturais, justamente por seu valor signico que nédo se
fundamenta na arbitrariedade, mas no “caréater fisico-existencial” (Santael-
la, 1983, p. 14).

No desfile da Tuiuti do ano de 2018, a aclamada comissao de frente, que
recebe o titulo de O grito da liberdade, representa a vida nas senzalas dos
negros escravizados. Entre os atores que compdem essa abertura do desfile,
é notavel as expressdes de dor e as marcas pelo corpo, além das correntes
que fazem parte da fantasia. Dentro da conceituagcéo de um indice, eviden-
cia-se, por exemplo, que tais expressdes e marcas sdo consequéncias fisi-
cas diretas de torturas vivenciadas historicamente na escravidao. Assim, a
dor representa a escravidado por ser uma consequéncia fisica desse sistema
e, portanto, refletindo um carater indicial.

Jé o simbolo ndo estabelece nenhuma relagéo pela aparéncia, como o
icone, ou experiéncia fisica, como o indice, mas sim por um consenso cole-
tivo, uma convengao social. Para Santaella (1983), o simbolo manifesta o ca-
rater abstrato e histérico do pensamento humano, constituindo-se como o
instrumento que revela a complexidade da comunicagéo e da racionalidade.

Sendo uma lei, em relagdo ao seu objeto o signo é um
simbolo. Isto porque ele nédo representa seu objeto em
virtude do carater de sua qualidade (hipoicone), nem
por manter em relagédo ao seu objeto uma conexao de
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fato (indice), mas extrai seu poder de representagéo
porque é portador de uma lei que, por convengéo ou
pacto coletivo, determina que aquele signo represente
seu objeto (Santaella, 1983, p. 15).

Por isso, a linguagem verbal & um exemplo dessa sistematizagdo: a pa-
lavra “arvore” ndo se fundamenta em nenhuma semelhanga com o objeto
natural que ela representa, mas é reconhecida culturalmente como signo
de um conceito geral. A ala As camélias do Leblon apresenta uma clara
exemplificagdo da relagdo simbdlica entre um signo e um objeto. Nela, as
fantasias dos componentes contam com grandes camélias brancas, que,
por uma convengéo social e histérica, tornaram-se um simbolo de apoio ao
movimento abolicionista no Rio de Janeiro do século XIX. Embora nao haja
nenhuma relag&o concreta entre a aboligao e as camélias, fatores da ordem
de um consenso coletivo permitem uma associagédo entre esses elemen-
tos. A essa aproximacgao, aplica-se o conceito de “simbolo”, j& apresentado.

Paralelamente a tais classificagdes, a semibtica peirceana se estende
a uma configuragdo do signo que leva ao estudo de diversas outras trico-
tomias. Além da relagéo estabelecida entre o signo e o objeto que preten-
de representar, séo prestigiados o tipo de relagdo que o signo desenvolve
consigo mesmo e, ainda, com seu interpretante. A esse trabalho, porém,
ndo cabera abarcar essas questdes. Vale apenas ressaltar que, em suma,
triades peirceanas funcionam como “um mapa légico das matrizes signicas”
(Santaella, 1983, p. 15), permitindo compreender as principais classes e suas
possiveis combinagdes. Na pratica, os signos raramente se apresentam em
estado puro: linguagens como a fotografia, o cinema e a televisdo exempli-
ficam essa mistura, sendo simultaneamente icones e indices, ja que envol-

vem tanto a semelhanga imagética quanto a conexao fisica com o objeto.

Assim, Peirce dispde de fortunas tedricas indispensaveis para o enten-
dimento de linguagens humanas e naturais. Seus conceitos atuam na leitu-
ra da realidade, sendo instrumentos capazes de ampliar a interpretacéo e
a inteligibilidade. Desse modo, a teoria geral dos signos abre caminho para
o desenvolvimento de multiplas semidticas aplicadas, como as pinturas,
a literatura e os desfiles Carnavalescos, possibilitando uma compreensao

mais ampla da natureza e do funcionamento dos signos em seus contextos.
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Analise

Como previamente apresentado, este trabalho relne as contextualiza-
¢bes do Carnaval brasileiro e os aspectos tedricos da Semidtica de Peirce
em prol de uma anélise alegérica do desfile Meu Deus, meu Deus, esta ex-
tinta a escraviddo? da Paraiso do Tuiuti, escola de samba carioca. Torna-
-se vélido retomar elementos da organizagao do desfile para enquadrar o
recorte a ser analisado em seguida. Ao tratar da progresséo estabelecida
entre as alegorias e alas, hd uma estruturagao convencional que divide a
apresentacdo em setores, baseados em eixos tematicos que compdem a
narrativa. Nesse sentido, o foco desta analise recaira especificamente sobre
o momento final do desfile, o Setor 6, intitulado Cativeiro Social, no qual sera
examinada a Alegoria 5, denominada Neo-tumbeiro, buscando compreen-
der as camadas de significagado que esse signo evoca no debate proposto
pela agremiacéo, em didlogo com as consideragdes e criticas neoliberais
tratadas na introdugéo da pesquisa.

Dessa maneira, o estudo que se segue pauta-se na retomada da triade
do objeto (icone-indice-simbolo) conforme a fundamentacgéo peirceana,
segmentando a observagdo em trés niveis de captagao dos fendémenos
apurados na composicao artistica.

O nivel iconico

Santaella (2005) descreve os icones como “quali-signos que se repor-
tam a seus objetos por similaridade.” (Santaella, 2005, p. 17). Observa-se
que, enquanto icone, o Neo-tumbeiro opera, primeiramente, por meio de
tal relagédo de qualidades comuns. A alegoria emula a estrutura dos antigos
navios negreiros, chamados por “tumbeiros” justamente por se tornarem
tumbas de escravos que morriam em razdo das condi¢gbes desumanas a
que eram submetidos. Entretanto, como sugere o nome atribuido ao carro
alegbrico, a ressignificagdo desses navios propde um olhar as formas de es-
cravidédo da contemporaneidade. Cabe, além disso, destacar que a Alegoria
3 recebe 0 nome de “Tumbeiro” e retrata propriamente o momento da es-
craviddo aqui permitida até o fim do século XIX. A alegoria analisada neste
trabalho, por vez, retoma aspectos da alegoria anterior, como estratégia de
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promover a narrativa a partir de um fator iconico que aproxima, por seme-

lhangas, os dois carros.

Ainda na estrutura arquiteténica do alegbérico, evidencia-se, como des-
tacado na Figura 2, uma separagédo dos componentes em dois niveis, fator
que instiga a ideia de desnivelamento ou desigualdade.

Figura 2: O Neo-tumbeiro

Fonte: Globoplay. Acesso em: 10 mar. 2026.

Foram fixados no espago mais alto da construgao aqueles que repre-
sentam o topo da piramide social econémica. Na parte inferior, em contra-
partida, estdo aqueles que representam a base da piramide, os quais serdo
abordados nos proximos paragrafos.

Para os aspectos da iconicidade, os componentes que ocupam o am-
biente baixo da alegoria atuam como signos de semelhanga que imitam vi-
sualmente a diversidade da forga de trabalho precarizada no Brasil contem-
poraneo. As fantasias sdo icones de imagem ao reproduzirem as qualidades
de profissdées marcadas pela baixa remuneracgéo e alta exigéncia, como mo-
toristas, técnicos de seguranga, empregadas domésticas e bombeiros.
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Figura 3: Trabalhador

Fonte: Globoplay. Acesso em 10 mar. 2026.

O uso de uniformes desgastados e ferramentas de trabalho reais estabe-
lece uma relagéo de identificagdo com o objeto representado: o trabalhador
marginalizado. Além da semelhancga visual direta, a disposi¢cao desses figuran-
tes na base do carro alegérico constitui o que Peirce define como “icone dia-
gramatico” (Santaella, 2005, p.18), em que a relagdo entre as partes do signo
espelha a estrutura do objeto. Ao serem posicionados na parte mais baixa da
estrutura e confinados entre as ferragens que simulam o cativeiro do navio,
onde eram alocados os escravizados, esses trabalhadores representam, por
analogia espacial, uma das hierarquias da piramide social brasileira.

Outrossim, ha de se pontuar que, enquanto os trabalhadores na base re-
presentam a forga subvalorizada pelo sistema, os Manifestoches, que tam-
bém ocupam a parte mais baixa do carro alegérico pela légica diagramatica
do icone, representam a alienagao politica: sdo icones da passividade dis-
fargada de ativismo, cujos movimentos sdo coordenados pelas engrenagens
de um poder superior, que os utiliza como massa de manobra para a con-
solidagao do “Cativeiro Social” e é representado pelas maos dispostas na
lateral do carro, assim como aparece na Figura 4 .
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Figura 4: Manifestoches

Fonte: Blog de Altaneira, 2018. Disponivel em: https://www.blogdealtaneira.com.
br/2018/02/desprezada-pela-globo-paraiso-do-tuiuti.html. Acesso em: 10 mar.
2026.

Na elevacao da alegoria, por outro lado, encontram-se os Golpresarios,
representados por fantasias que estabelecem a relagdo de iconicidade por
mimetizar sacos de dinheiro. Diferente dos trabalhadores na base, cujas
identidades sdo marcadas pela marginalizagdo, os Golpresarios s&o empre-
sarios reduzidos a sua fungédo econdmica de acumulagao, perdendo tragos
humanos para se tornarem a personificagao do capital. O signo “saco de di-
nheiro”, com o cifrdo estampado, evoca as qualidades de riqueza, ganancia
e capital acumulativo, sugerindo que, na légica do «Cativeiro Social», a elite
empresarial € composta por sujeitos sem responsabilidade social e com
puros interesses financeiros que se fortalecem da estrutura de exploragéo
montada na parte de baixo.

Além deles, os Vampiresarios também estdo posicionados no estrato
superior do Neo-Tumbeiro, funcionando como icones que fundem o poder
corporativo a figura mitolégica do vampiro. A constatagao é demonstrada,
primeiramente, pelas vestimentas utilizadas, que se assemelham aos ternos
de cortes classicos, associados frequentemente aos grandes empresarios.
Por outro lado, a presenca de asas pontudas e maquiagens pélidas se re-
lacionam com a imagem do vampiro por similaridades fisicas, do como s&o
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retratados na Figura 5. Sob a 6tica do icone diagramatico, o posicionamento

dos Vampiresarios se estende por uma analogia com a hierarquia do poder
no mundo capitalista neoliberal, visto que, enquanto os trabalhadores re-
presentam a classe explorada do navio, os Vampiresarios sao retratados co-
mo beneficiarios, ocupando um estrato que os protege de qualquer esforgo.
Essa disposi¢&do diagramatica ilustra a «violéncia neuronal» (Han, 2019, p.12),
sugerindo que a arquitetura do neoliberalismo é projetada para que, en-
quanto o topo da piramide permanega em um estado de hiperestimulagdo

financeira, a base é mantida em um “cativeiro” de desempenho e exaustao

cronica, de modo que, cega pela “positividade” ndo reconhecga a exploragao

sofrida: “[...] a violéncia neuronal, ao contrério, escapa a toda 6tica imunol6-
gica, pois ndo tem negatividade. A violéncia da positividade n&o é privativa,
mas saturante; ndo excludente, mas exaustiva. Por isso & inacessivel a uma

percepgéo direta” (Han, 2019, p.12).

Figura 5: Golpresarios e Vampiresarios

Fonte: Globoplay, 2018. Acesso em: 10 mar. 2026.

O ponto mais alto do carro alegérico € marcado pela figura do Vampiro
Neoliberal, interpretado pelo artista plastico Léo Morais (Figura 6). O perso-
nagem se apresenta como um icone do arquétipo do vampiro. Os elemen-
tos visuais, como a pele empalidecida e a capa escura, sdo qualissignos que
remetem imediatamente ao imaginario do ser mitolégico. A semelhanca é
construida a partir das qualidades morfolégicas que ele compartilha com a
representacéo classica do monstro.
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Figura 6: Vampiro Neoliberal

Fonte: G1, 2018. Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/Carnaval/2018/
noticia/desfile-da-paraiso-do-tuiuti-veja-fotos.ghtml. Acesso em: 10 mar. 2026.

Sobreposta a figura mitolégica, ha a iconografia do poder formal. O uso
do terno e, fundamentalmente, da faixa presidencial verde e amarela, esta-
belece uma relagdo icénica com a imagem do chefe do Executivo. A faixa
funciona como um icone que compartilha formatos e cores com as utiliza-
das por um presidente da RepUblica em cerimoénias oficiais. Assim, a critica
elaborada pela escola de samba se constitui na combinagdo dessas duas
relagées de qualidades no signo, que sugere uma atribuigédo parasitaria a
autoridade representada. Em se tratando da sua posi¢do no carro, por um
viés do icone em diagrama, é transparente que a figura representada se be-
neficia do sistema vigente, explorando e controlando a classe que ocupa a
base do navio Neo-tumbeiro.

O nivel indicial

Pela constituiggo fisica do Neo-tumbeiro, ele & também um signo que se
organiza por relagdes indiciais com seus objetos, intrinsecas a sua existén-
cia. Santaella afirma que “o que da fundamento ao indice & sua existéncia
concreta” (Santaella, 2005, p. 19). Por esse viés, o carro apresenta elemen-
tos que o atribuem, por exemplo, & condigdo de um indice da modernizagéo
do capital. Embora represente um navio negreiro em sua ideia original, as

estruturas metaélicas e as paredes de tijolos na parte base da alegoria, ou
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seja, no “cativeiro” da embarcagdo, do modo que aparece na Figura 7, sdo
signos que indicam a transgressao temporal da trafico de escravos sem,
contudo, romper com a escravidao, atualmente substituida por mecanis-
mos de controle neoliberais.

Figura 7: O novo cativeiro

Fonte: Globoplay, 2018. Acesso em: 10 mar. 2026.

Para além disso, se, como icone, a disposicdo dos componentes em ni-
veis mimetiza a estrutura desigual da sociedade; como indice, ela confirma a
existéncia direta de uma hierarquia de poder, na qual a espacialidade apon-
ta para a materialidade da opress&o. Enquanto a semelhanca visual (icone)
permite ler a alegoria como uma pirdmide social, a contiguidade fisica dos
corpos no espaco do desfile funciona como um signo indiciario: a critica
promovida na alegoria & uma consequéncia da sistematizagdo exploratéria
do capitalismo.

O nivel simbdlico

O terceiro elemento da triade peirceana se organiza em fungdo de uma
convengéo social, uma lei. Por isso, seu fundamento & um legissigno. Segun-
do Santaella, “o simbolo esta plenamente habilitado para representar aquilo
que a lei prescreve que ele represente” (2005, p. 20). Assim, o nivel simb6-
lico é alimentado por valores e conhecimentos que compdem o imaginario
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social por convengdes. A alegoria Neo-tumbeiro explora, em seus compo-
nentes, alguns aspectos desse fator pactual.

Em um parametro macro da anélise do carro alegérico, pontua-se que
o préprio navio tumbeiro é tomado como um simbolo do periodo escravo-
crata por um entendimento social e desse periodo histoérico. A releitura pro-
posta pela escola de samba valida, por meio do valor simbdlico desse navio,
a existéncia de novas formas de serviddo na contemporaneidade neoliberal.

Seguindo por essa légica, no cativeiro do navio estdo, além dos traba-
Ihadores, os Manifestoches, ja indicados no nivel icdnico desta sec&o. Tra-
tam da representagdo da massa trabalhadora manipulada pelas poténcias
empresariais e politicas. Quanto a relagdo que o signo estabelece com o
objeto representado, além dos aspectos de semelhangas demonstrados no
primeiro nivel, percebe-se possivel, também, analisad-la pela sua construgéo
simbdlica, que é feita, principalmente, pela vestimenta utilizada pelos com-
ponentes. As camisas da seleg8o brasileira e o uso de panelas transcendem
a identificag&o visual para consolidar um signo da movimentagéo politica
regida por convengdes sociais de classe. O verde e amarelo, tradicional-
mente associado ao sentimento de patriotismo no futebol, foi, nos ultimos
anos, ressignificado como o simbolo de uma indignag&o politica movimen-
tada pela extrema direita brasileira, que serviu de alicerce para a ascensao
do projeto neoliberal e das reformas subsequentes organizadas pela “elite
do dinheiro” (Souza, 2017, p. 62).

Assim como na base, a parte frontal mais alta da alegoria também é
marcada por um simbolo de grande relevancia para esta anélise. A fanta-
sia Quem é o pato?, expressa na Figura 8, atua como um legissigno por fa-
zer referéncia a expresséo idiomatica “pagar o pato”, consolidada na lingua
portuguesa, convencionalmente entendida como ato de assumir a culpa ou
arcar com as consequéncias negativas de algo. No contexto politico, esse
simbolo foi utilizado em manifestagées de cunho econémico justamente
pela referéncia linguistica popular, o que justifica a escolha da escola de
samba de destinar o aderego a figura central do carro.
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Figura 8: Quem é o pato?

Fonte: Del Cueto, 2018. Disponivel em: https://delcueto.wordpress.com/2018/05/13/
paraiso-do-tuiuti-Carnaval-2018-nas-campeas/. Acesso em: 10 mar. 2026.

Além disso, as andlises a seguir também refletem elementos simbélicos
atribuidos ao ponto alto do alegérico, dispostos, respectivamente, nos Vam-
piresarios e no Vampiro Neoliberal.

Em Vampiresarios, embora ja tenha sido destacado o corte formal das
roupas utilizadas, deve-se a um fator ainda nao mencionado a devida aten-
¢éo: os componentes ndo usam a parte de baixo da vestimenta. Como sim-
bolo da formalidade convencional, o paleté e a gravata operam pela respei-
tabilidade e pelo poder institucional. A exposigdo da roupa intima, porém,
subverte essa leitura, simbolizando o rompimento moral de uma elite mar-

cada pela impunidade e “conforto” frente aos sistemas exploratérios.

Finalmente, retoma-se, de maneira imprescindivel, a figura do Vampiro
Neoliberal, da qual foram evidenciadas as caracteristicas que a enquadram
como um qualissigno, ou icone na triade do objeto. Sua analise, contudo,
torna-se mais complexa pelo seu comportamento hibrido, que se solidifi-
ca na condicao de legissigno, ou simbolo desta triade. A determinagéo do
vampiro como figura a representar o presidente da repUblica ndo parte de
uma aleatoriedade narrativa, porque, na verdade, reflete uma provocagéao
politica a respeito do entdo presidente Michel Temer, convencionalmente
relacionado, em razdo de sua aparéncia palida e sua rigidez linguistica e for-
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mal, ao personagem do Conde Dracula. A associagéo, portanto, ja era parte
do imaginario popular em um simbolo, e foi explorado pelo desfile em tom
critico e irbnico, que aponta, como o nome do componente sugere, o pre-
sidente temporario como um impulsionador das praticas neoliberais que
alienam e fragilizam a forga politica e econdmica da classe trabalhadora
do pais por meio de uma falsa idealizagdo da liberdade. Byung-Chul Han
descreve o fato ao indicar que “No regime neoliberal a exploragcéo tem lugar
ndo mais como alienacéo e autodesrealizacdo, mas como liberdade e au-
torrealizagdo” (Han, 2019, p.64). Assim, o fator simbélico apresentado pelo
componente destaque do alegérico revela a fundamental participacao das
convengdes sociais na compreensdo da critica politica desenvolvida pela
Paraiso do Tuiuti.

Consideracoes finais

Esta pesquisa propds um caminho analitico fundamentado na triade do
objeto de Peirce, sem a pretensao de tratar por finalizada a relevancia se-
mibtica do desfile da Paraiso do Tuiuti de 2018. Ao aplicar os conceitos de
icone, indice e simbolo a alegoria Neo-tumbeiro, o presente trabalho buscou
evidenciar como a linguagem visual do Carnaval pode sistematizar didlogos
complexos entre o passado histérico, visualizado pelas relagdes escravo-
cratas, e o presente neoliberal, apresentado por Byung-Chul Han. Reconhe-
ce-se, todavia, que este é apenas um recorte metodolégico especifico; o
desfile € um fenémeno multissemidtico, de modo que o estudo de outros
fundamentos da teoria peirceana ou mesmo, de outras formulagdes semi6-
ticas, poderia acarretar novas camadas de significagao sobre o espetaculo.

Por fim, este trabalho demonstra que a semibtica se manifesta nos mais
diversos espacos da vida humana, transcendendo o ambiente académico e
as fronteiras da linguagem verbal. Desde a construgao de simbolos politicos
até a organizagdo de um carro alegbrico, o signo atua como elemento indis-
sociavel da realidade humana, visto que, pela anélise de Peirce, “o fato de
que toda ideia € um signo junto ao fato de que a vida &€ uma série de ideias
prova que o homem é um signo” (CP, 5.314 apud Néth, 2005, p. 62). Com
efeito, o compreendimento das sociedades enquanto entidades semidticas
imersas em um fluxo de significagédo & essencial para uma leitura critica dos
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fendmenos culturais, que almeja identificar os mecanismos histéricos poli-
ticos e econdmicos que regem o mundo contemporaneo.
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Tendo por base a importancia das relagbes entre ensino, cultura e me-
moria, vale destacar que formar professores na area de Letras e, especial-
mente, na area de literatura requer a compreensédo de que se lida com a
articulagdo de simbolos escritos ou orais que representam n&o apenas o
sentido literal dos vocabulos. As palavras, pospostas e intercaladas por si-
nais graficos, ndo criam apenas um sentido linear e objetivo, mas permitem
0 entrecruzamento de elementos sociais e subjetivos que compdem a cul-
tura, a memoéria e a histéria do autor e do leitor que se encontram por meio
de uma obra literéria.

Isso quer dizer, considerando discussdes desenvolvidas pelo critico lite-
rario Afranio Coutinho (2015, p. 43), que o ensino da literatura é insuficien-
te quando voltado & memorizagdo de estilos, caracteristicas, biografia de
autores ou mesmo analises linguisticas, pois “[0o] que importa no ensino da
literatura & a criagéo do gosto para a obra literéria, e isto somente se con-
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3. Professora orientadora e coautora do texto. Doutora em Letras - Estudos Literarios (UFJF). Docente
no Instituto Federal Fluminense (IFF). E-mail: ericavascoprof@gmail.com
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segue com a leitura e compreenséao da literatura como literatura, isto &, pela
abordagem através das obras elas mesmas”.

Pode-se dizer, portanto, que ensinar literatura a partir de quaisquer ver-
tentes que ndo compreendam a obra inserida em seu sistema proprio sig-
nifica reduzir a literatura ao estudo da lingua, da histéria ou mesmo da so-
ciedade de determinada época, como explica o também critico literario
Antonio Candido (2006) ao abordar as possiveis vertentes de critica litera-
ria. Diante disso, € valido questionar por que se ensina literatura na escola.

Primeiro, pela experiéncia. Uma interpretacéo possivel do estudo fei-
to pela professora Méarcia Cabral da Silva (2013), é preciso compreender a
arte e, portanto, a literatura, como expressao da experiéncia humana — do
tempo presente e do tempo histérico — por meio da imaginagéo, o que é
uma forma frutifera de penetrar na realidade. Segundo, a literatura pode ser
um caminho para a socializagéo. A partir da percepgdo da experiéncia in-
terpessoal posta em um texto, o leitor passa a vivenciar, imaginativamente,
regras da relagéo social que, de alguma forma, serdo transpostas para sua
rotina (Silva, 2013).

Terceiro, para estimulo intelectual. A leitura literaria tende a estimular a
percepcéo critica de circunstancias em que o sujeito poderd abrir-se para a
assimilagdo de novos conceitos (Silva, 2013). Quarto, para estimulo expres-
sivo. O texto, ao ser constantemente visitado pelos sujeitos, tende a estimu-
lar melhor organizagdo comunicacional e informacional, algo que melhora a

leitura do mundo e, igualmente, a expressao individual (Silva, 2013).

Tal predmbulo se faz necessario para compreender que ensinar literatu-
ra — e, portanto, aprender a ensinar literatura — requer uma percepcéo de
que, segundo o professor Rildo Cosson (2009, p. 17),

[n]a leitura e na escritura do texto literario encontra-
mos o senso de n6s mesmos e da comunidade a que
pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos in-
centiva a desejar e a expressar o mundo por nés mes-
mos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia
a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser ree-
laborado, ela é a incorporagédo do outro em mim sem
renlncia da minha prépria identidade. No exercicio da
literatura, podemos ser outros, podemos viver como os
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outros, podemos romper os limites do tempo e do es-
paco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés
mesmos. E por isso que interiorizamos com mais in-
tensidade as verdades dadas pela poesia e pela ficgao.

Portanto, ao conceber a literatura a partir de tais vertentes, vale dizer
que seu ensino deve estar pautado, como coloca o educador Paulo Freire
(2024), na realidade e nas condi¢des dos educandos, isto &, na identidade
€ nos anseios das pessoas inseridas no indissociavel processo de ensino e
aprendizagem. E possivel complementar tal ideia com o que postula o pro-
fessor Maurice Tardif (2014) ao dizer que o saber docente é um saber so-
cial, uma vez que o trabalho dos professores néo lida apenas com um ob-
jeto, mas com sujeitos em fungdo de um projeto, o que explicita a natureza
social do magistério.

O saber docente, portanto, ndo pode ignorar a dimensdo humana, de-
vendo pautar-se no didlogo e na percepcgéo sobre a realidade em que o
educando estéa inserido. Como defende Freire (2013), o ensino dialégico —
entendido aqui como pilar de uma educacéao pautada no ser humano e em
sua realidade — tem inicio na curadoria do conteldo que seréa apresentado
aos estudantes, isto &, na organizagdo do contelddo programético, momen-
to em que o professor deve buscar sistematizar aquilo que dialoga com os

sujeitos com quem lida em seu cotidiano profissional.

Isso se da, ainda segundo Freire (2013), pelo fato de a auténtica educa-
¢éo ser, na verdade, um processo de compartilhamento de um sujeito com
0 outro, ndo cabendo a imposi¢do do educador sobre seus educandos. Dizer
que a educacéo dialdégica tem inicio na formulagao da aula por parte do pro-
fessor & dizer que o educador deve dedicar sua atengéo, desde o principio,

para monitorar sua pratica de forma inclusiva e humanista.

Dito isso, é preciso pensar a fungéo do professor em sala de aula, so-
bretudo no que se refere a relagdo com o texto literario. Como postula a
professora Maria Amélia Dalvi (2013), a literatura ndo se ensina, pois deve
ser vivida pelos sujeitos. Nao & possivel, portanto, pensar a relagédo entre o
leitor e o texto sem pensar na liberdade e na dialogicidade relacional entre
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professor e aluno (Freire, 2013), pois a imposigdo do texto seria uma nega-

g0 da experiéncia literaria (Dalvi, 2013).

Segundo Dalvi (2013), é preciso que os estudantes tenham acesso aos
mais diversos estilos, formas e estéticas literarios, justamente para que
possam alcancar as dimensdes emocional, sensorial, social e real sobre as
quais esta alicergado o texto. Para isso, o estudante tem que estar livre pa-
ra questionar, duvidar, acreditar, negar, aceitar ou mesmo rechacgar o que &

enquanto expressao artistica (Dalvi, 2013).

Como diz Paulo Freire (2021), ao discorrer sobre a importancia do ato de
ler, o educando carrega consigo uma bagagem que comporta suas vivén-
cias, memoérias e formas de ver o mundo. Por isso, o educador nunca pode

ignorar que

[..] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensao do texto
a ser alcangada por sua leitura critica implica a per-
cepgao das relagdes entre o texto e o contexto (Frei-
re, 2021, p. 36).

Isto €, nunca se deve ignorar aquilo que o educando traz consigo, pois
parte do ato de ler a palavra escrita advém daquilo que o sujeito entende
acerca do mundo que o cerca. Ignorar isso seria uma forma de cisdo na re-
lagdo educador-educando, j& que o primeiro deve estar atento ao mundo
do segundo a partir da observagéo da realidade escolar e das vivéncias que

antecedem a sala de aula (Freire, 2024).

Isso se refere ao que o educador deve demonstrar acerca da vocagao
humana de ser mais, o que significa dizer que o educador deve respeitar
e considerar a inconclusédo dos seres no contexto histérico em que vivem
(Freire, 2013). Desconsiderar a vocag&do de ser mais significa entender que
as pessoas possuem um destino pré-determinado e imutavel, o que faz com
que o ato pedagdgico seja reduzido a manuteng&o do status quo, ignorando

a fungao transformadora da educagao (Freire, 2013).
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Por sua vez, no que diz respeito a leitura da palavra em harmonia com a
vocacgao de ser mais, € preciso salientar a nogao de curiosidade trabalhada
por Freire (2013), a qual deve ser estimulada pelo educador a partir da lei-
tura de mundo dos educandos. Para isso, &€ preciso que o educador esteja
atento a ja referida realidade que perpassa escola e sociedade.

Segundo abordagem dos pesquisadores Eduardo Marandola e Lucia He-
lena Gratao (2010, p. 9), é preciso “estabelecer um entrelagamento de sabe-
res que se tecem também pelos fios de entendimento da espacialidade e
da geograficidade” do lugar em que educador e educandos estéo inseridos.
Entrar em uma sala de aula sem criar conexdes capazes de conectar os su-
jeitos do processo educativo causa seu esvaziamento por falta de vinculo
afetivo entre o professor e seus alunos (Freire, 2024).

Diante disso, este trabalho defende que o professor tem o papel de pos-
sibilitar a relagéo entre o estudante e o texto, tendo como habito o distancia-
mento entre a dualidade do certo e do errado para que o estudante se sinta
livre para pensar a maior gama possivel de interpretagdes e significados. Para
isso, é preciso que o educador faga a curadoria de textos que despertem o
didlogo com o real e, além disso, que a escola tenha uma biblioteca para que
os estudantes se sintam movidos a descobrir novas histérias (Dalvi, 2013).

Portanto, para fins deste estudo, ampliando a afirmacgao de Freire (2013),
enfatiza-se que o processo de uma auténtica educagéo dialégica tem ini-
cio ainda na formacéo inicial do professor, considerando que as préaticas
escolares experienciadas, assim como as teorias debatidas nos bancos da
universidade — sem deixar de considerar todas as vivéncias envolvidas no
processo —, sdo fundantes para guiar a postura do futuro professor diante
dos sujeitos com quem lidara para formular seu projeto educativo.

Diante do exposto, é possivel tragar alguns panoramas acerca da nogdo
de letramento literario. Primeiro, & necesséario compreender o que se quer
dizer com o termo “letramento”. Magda Soares e Anténio Batista (2005)
conceituam letramento como uma ampliagédo do conceito de alfabetizacéo,
como um conceito que deriva da ampliagédo do outro.

Os autores defendem que o termo é ampliado para suprir as necessida-
des de uma sociedade grafocéntrica, na qual & preciso ir além da mera lei-
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tura dos cédigos, mas saber manejar textos em situagdes especificas (Soa-
res; Batista, 2005). Trata-se, portanto, de um conceito que acrescenta uma
dimenséo social ao que se entende por alfabetizagao, pois ser letrado tem
a ver com o uso da lingua a partir de préaticas sociais (Soares; Batista, 2005).

O substantivo letramento, que passa a formar um sintagma nominal
com o adjetivo literario, gera um novo conceito, a partir do qual é requeri-
do que o sujeito ndo apenas leia e compreenda o texto, mas articule efe-
tivamente a leitura do texto com a leitura do mundo, para retomar a ideia
de Freire (2021).

Cosson (2009) compreende que a literatura tem a fung&o primordial de
humanizar por meio da palavra, compartilhando experiéncias sociais entre
autor e leitor. Tal processo, no entanto, ndo ocorre na realidade escolar bra-
sileira, em que estudantes sdo apresentados a literatura para mero estudo
de sua histéria, para simples deleite sem a devida fundamentagéo ou para
cumprir a exigéncia curricular de leitura (Cosson, 2009). Pensando no mé-
todo de ensino,

[..] falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que,
rompendo o circulo da reprodugdo ou da permissivi-
dade, permita que a leitura literaria seja exercida sem o
abandono do prazer, mas com o compromisso de co-
nhecimento que todo saber exige. Nesse caso é fun-
damental que se coloque como centro das praticas li-
terérias na escola a leitura efetiva dos textos, e n&o as
informacoées das disciplinas que ajudam a constituir
essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a hist6-
ria literaria. Essa leitura também néo pode ser feita de
forma assistematica e em nome de um prazer absoluto
de ler. Ao contrério, é fundamental que seja organiza-
da segundo os objetivos da formagéo do aluno, com-
preendendo que a literatura tem um papel a cumprir no
ambito escolar (Cosson, 2009, p. 23).

Por esse motivo, ao debater sobre a importancia de um ensino huma-
nista da literatura, com vistas ao letramento literéario, faz-se necessario ao
educador compreender os fatores culturais, sociais e histéricos que envol-
vem tal ensino, diante do que se apresenta uma inquietagéo: qual literatura
€ ensinada nas escolas brasileiras?
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A obra do filésofo Homi Bhabha (1998) apresenta um caminho pelo qual
se pode alcangar uma resposta para essa pergunta. Ao considerar a préati-
ca escolar como legitimadora de certos pontos de vista em detrimento de
outros — como acontece quando a aula de literatura se detém ao canone
e ignora literaturas de expresséo local —, é possivel dizer que, para Bhabha
(1998), numa perspectiva pds-colonial, ocorre o repidio das diferencas que
se apresentam historicamente.

Isso funciona como uma autoafirmacgao da identidade do colono em re-
lagdo ao colonizado, sendo este posto de lado para que n&o haja reconhe-
cimento de sua importancia dentro daquele sistema cultural (Bhabha, 1998).
Assim, a abordagem pedagégica da literatura que ignora a diversidade de
expressodes culturais dentro de uma semiosfera pode ser ilustrada a partir
do conceito de “mimica” proposto por Bhabha (1998).

Segundo o autor, ao abordar tal conceito, o colonizador — ou o detentor
de poder econémico e epistémico — incute no colonizado — ou a classe
trabalhadora, por exemplo — elementos que compdem a percepg¢ao domi-
nante do mundo. Tal relagéo é operada de modo a reformar os sujeitos para
que atuem no sentido de manutengéao das forgas dominantes.

Isso se da porque

[.] a mimica colonial & o desejo de um Outro reforma-
do, reconhecivel, como sujeito de uma diferenca que é
quase a mesma, mas ndo exatamente. O que vale di-
zer que o discurso da mimica é construido em torno
de uma ambivaléncia; para ser eficaz, a mimica deve
produzir continuamente seu deslizamento, seu excesso,
sua diferenca. A autoridade daquele modo de discurso
colonial que denominei mimica é portanto marcada por
uma indeterminagdo: a mimica emerge como a repre-
sentagdo de uma diferenga que é ela mesma um pro-
cesso de recusa (Bhabha, 1998, p. 130).

Diante dessa explicagdo, é possivel dizer que o ensino da literatura que
se detém ao canone opera no sentido de difundir uma visdo de mundo do-
minante e, com isso, ocultar pontos de vista minoritarios. Isso pode ser per-
cebido por meio da auséncia de abordagem sobre literaturas africanas ou
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mesmo da abordagem dessas expressoes literarias restritas a estereétipos
do continente africano. Outra expressdo que sofre um apagamento séo as
literaturas indigenas, que, muitas vezes, sequer s&o0 mencionadas no ensino

superior e, muito menos, no ensino basico.

Neste trabalho, considera-se a literatura de expressao local como essa
manifestagdo minoritéria, que, muitas vezes, ndo possui lugar em uma sala
de aula quando apenas obras candnicas sdo apresentadas aos estudantes.
Isso quer dizer que algumas obras — que recebem énfase por meio da cri-
tica em veiculos de informagéo, por meio do mercado editorial ou mesmo
por meio de instituigdes validadoras, como academias de letras e univer-
sidades — possuem maior penetragdo nos meios sociais, enquanto deter-
minadas expressdes literarias, como a literatura produzida no municipio de
Campos dos Goytacazes, sequer sdo mencionadas.

Podem ser aventados motivos pelos quais textos de expresséao local ndo
s80 — ou quase nao sdo — abordados em aulas de literatura. O primeiro, co-
mo mencionado acima, & a pujanga do canone, que domina as abordagens
em livros didaticos e na formag&o docente, além de ser muito mais difun-
dido entre os leitores. O segundo é a escassez de material bibliografico, em
bancos de dados académicos, para embasar as aulas sobre textos locais, o
que dificulta o acesso dos educadores e lhes exige maior tempo de pesqui-
sa. Tal escassez pode ser justificada pela pouca abordagem de textos locais
em cursos de graduagao, por exemplo.

O terceiro é a limitagdo do tempo de trabalho de um professor, que se
desdobra, muitas vezes, para cumprir o que esté rigidamente posto no ma-
terial didatico e, com isso, inclui textos ndo candnicos apenas em eventos
pedagoégicos pontuais. O quarto é a auséncia de abordagem dos textos lo-
cais no processo de formacao inicial de educadores, o que, segundo Freire
(2013), cria uma lacuna pelo fato de o educador néo ter sido apresentado
a uma viséo sistematizada sobre aquele assunto, restringindo-se, quando

muito, ao senso comum.

Ainda sobre a questao de qual literatura é ensinada nas escolas brasi-
leiras, Rildo Cosson (2009) propde uma resposta préatica: no ensino funda-
mental, a literatura é apresentada em amplo aspecto, considerando qual-
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quer texto que se assemelhe a ficgéo, o qual é selecionado, tendo por base a
tematica e a linguagem voltadas para o publico infantil, sob a justificativa de
que o contato com o maior nimero de textos permitira ao aluno desenvolver
suas habilidades comunicativas. No ensino médio, muitas vezes, a literatu-
ra se limita ao ensino de literatura brasileira, por meio da apresentacéo de
uma cronologia literéria, associando “uma sucess&o dicotdmica entre es-
tilos de época, canone e dados biograficos dos autores, acompanhada de
rasgos tedricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa de retérica em
uma perspectiva para l& de tradicional” (Cosson, 2009, p. 21).

Em suma, pode-se entender que a literatura ensinada em parte signifi-
cativa das escolas brasileiras € um apanhado genérico de textos que, muitas
vezes, desconsidera a realidade local dos estudantes. Isso se da porque o
estudo de textos literarios, muitas vezes, leva em consideragao apenas tra-
cos da literatura brasileira candnica, algo que possui sua importéancia, mas
n&o deve ser a Unica apresentada aos sujeitos em formacgao.

Stuart Hall (2006), ao analisar a fragmentariedade da identidade cultural
do sujeito moderno, acaba por apontar dire¢des que auxiliam na compreen-
sao da desconsideracéo referida no paragrafo anterior. Segundo o autor, as
culturas nacionais produzem uma gama de simbolos e representagdes que
geram identidades acerca de si mesmas, do que parte a necessidade de
compreenséao de identidade nacional enquanto um conjunto de elementos

idealizados por um determinado grupo de pessoas (Hall, 2006).

Esta pesquisa, pois, parte da hipétese de que ndo € comum aos cursos
de licenciatura em Letras dedicar horérios e disciplinas ao ensino de lite-
ratura produzida em &mbito local, dando espagco majoritario ao ensino de
literatura brasileira considerando as producgdes localizadas em centros de
poder, algo que se reflete na educacao basica. As literaturas de expresséo
local passam a ter espago, por sua vez, na contemporaneidade, posto que
os centros de poder se tornam difusos, menos definidos. Assim, tendo por
base os tedricos que norteiam esta pesquisa, como Bhabha (1998) e Hall
(20086), & preciso contestar os porqués da deliberada auséncia de litera-
turas de expressao local nos cursos de formagéo docente e, com isso, nas

escolas de Campos dos Goytacazes.
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Paulo Freire (2024, p. 123) adverte para a importancia da criticidade

diante do que ele nomeia como ideologia:

O poder da ideologia me faz pensar nessas manhés or-
valhadas de nevoeiro em que mal vemos o perfil dos
ciprestes como sombras que parecem muito mais
manchas das sombras mesmas. Sabemos que héa al-
go metido na penumbra mas ndo o divisamos bem. A
propria “miopia” que nos acomete dificulta a percep-
G&o mais clara, mais nitida da sombra. Mais séria ainda
é a possibilidade que temos de docilmente aceitar que
0 que vemos € ouvimos é o que na verdade &, e nédo a
verdade distorcida. A capacidade de penumbrar a rea-
lidade, de nos “miopizar”, de nos ensurdecer que tem
a ideologia faz, por exemplo, a muitos de nés, aceitar
docilmente o discurso cinicamente fatalista neo-liberal
que proclama ser o desemprego no mundo uma des-
graga do fim de século. Ou que os sonhos morreram e
que o vélido hoje é o “pragmatismo” pedagégico, é o
treino técnico-cientifico do educando e nédo sua for-
macéo de que ja ndo se fala. Formagé&o que, incluindo a
preparacgao técnico-cientifica, vai mais além dela.

Cumprir a finalidade de um ensino autenticamente dialégico da litera-
tura requer, portanto, uma percepgéo critica, desde a formacao inicial dos
professores, sobre o objeto que se ensina e por que se ensina tal objeto. Pa-
ra isso, & necessério garantir aos professores em formacao inicial o amplo
acesso a conteldos ligados a literatura de expressao local para, com isso,
estimular a criticidade, a percepgéo acerca da nogéo de belo e da propria
nocao de literatura perante o texto, seu objeto de ensino.
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Consideracoes iniciais

O presente trabalho aborda o Jongo, também conhecido como Caxam-
bu, como elemento central da cultura afro-brasileira e sua inser¢gdo no con-
texto escolar. Com as raizes banto, o Jongo consolidou-se no Sudeste brasi-
leiro, especialmente no Vale do Paraiba, entre os trabalhadores das lavouras
de café e cana-de-agUcar. Esta manifestagédo, que une danga, midsica e es-
piritualidade, serviu historicamente como uma ferramenta de resisténcia e
comunicagéo nas senzalas, operando como uma contranarrativa & opulén-
cia da elite escravocrata. No cenario de Campos dos Goytacazes, tradicio-
nalmente celebrada como a Cidade dos Solares, o Jongo de quintal emerge
como um marco de memoria que tensiona a histéria oficial e valoriza a pre-
senga negra no territorio.
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No contexto educacional contemporaneo, o Jongo apresenta-se como
um caminho estratégico para a efetivagéo da Lei n® 10.639/03, que insti-
tuiu a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira, e pa-
ra o cumprimento das competéncias da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (2018). Mais do que um contetdo obrigatério, o Jongo revela-se
uma préatica pedagogica decolonial e inclusiva, capaz de promover o letra-
mento racial e o reconhecimento da pluralidade dos corpos, combatendo
simultaneamente o racismo estrutural e as légicas capacitistas que histori-

camente marginalizaram os saberes ancestrais.

O objetivo geral deste capitulo & analisar as contribuigées do Jongo, en-
quanto manifestagéo cultural afro-brasileira, para o processo de ensino-
-aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para alcangar tal
propésito, definiram-se como objetivos especificos: a contextualizagéo his-
térica e fundamentacgéo legal do jongo no curriculo escolar; a analise da
manifestagdo como instrumento de meméria, resisténcia e identidade em
Campos dos Goytacazes; e a proposicdo do jongo como recurso pedag6-
gico interdisciplinar.

A justificativa deste estudo sustenta-se em pilares fundamentais. Sob o
viés social, a pesquisa busca valorizar as matrizes africanas e combater o
racismo estrutural, fortalecendo a identidade dos alunos. Na esfera acadé-
mica, o trabalho contribui para o registro da memoria regional de Campos
dos Goytacazes e para a valorizagdo do patrimdnio imaterial, enquanto no
campo pedagoégico, oferece subsidios para praticas que conectam os es-
tudantes a histéria de seu territorio.

O texto esté estruturado em trés partes: a primeira detalha a origem his-
térica e o marco legal da educagéo étnico-racial; a segunda aprofunda-se
na relagdo entre memoéria e identidade no contexto campista; e a terceira
discute as aplicagdes préaticas da tematica no cotidiano escolar.

Contextualizacao histoérica e cultural do Jongo

O Jongo, ou Caxambu, € uma das expressdes culturais mais viscerais
e sagradas do Brasil. Segundo o IPHAN (2007, p. 11), “o jongo € uma forma
de louvagéo aos antepassados, consolidagao de tradi¢des e afirmagéo de
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identidades”. Essa manifestagdo, que mescla musica, danga e espirituali-
dade, € um dos maiores legados dos povos de lingua banto oriundos prin-
cipalmente das regides de Angola e da RepUblica Democratica do Congo
trazidos para o Brasil na condigdo de escravizados. Sobre essa dimenséo, o
Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) esclarece que:

O jongo é uma forma de expressdo que integra per-
cussdo de tambores, danga coletiva e elementos méa-
gico-poéticos. [..] Consolidou-se entre os escravos
que trabalhavam nas lavouras de café e cana-de-aci-
car localizadas no Sudeste brasileiro, principalmente no
Vale do Rio Paraiba do Sul, & um elemento de identi-
dade e resisténcia cultural para varias comunidades e
também espago de manutencgao, circulagéo e renova-
g0 do seu universo simbélico (IPHAN, 2007, p. 11).

Essa definicao reforga que o jongo nédo era apenas um entretenimento,
mas uma estratégia de sobrevivéncia psiquica e social. No século XIX, a roda
de jongo era o Unico espacgo de autonomia e liberdade subjetiva dentro do
regime de cativeiro. Era ali, sob o ritmo dos tambores feitos de troncos es-
cavados e peles de animais, que se estabelecia uma conexdo com os ante-
passados. Esses instrumentos possuem uma hierarquia espiritual e sonora:
o Caxambu (ou Tambu), tambor maior e de som grave, & considerado o pa-
triarca que marca o fundamento da roda, enquanto o Candongueiro, menor
e mais agudo, responde aos seus chamados com repiques improvisados. O
fogo, utilizado para afinar o couro dos tambores por meio do calor, ilumi-

na o centro da roda e simboliza a energia vital e a purificagdo do ambiente.

Um dos aspectos mais fascinantes dessa prética & a sua linguagem me-
taférica, materializada nos pontos, que sdo unidades poético-musicais que
transcendem a fung&o de simples cantigas. No passado, esses cantos fun-
cionavam como um dispositivo de comunicagao cifrada, os jongueiros uti-
lizavam enigmas para planejar fugas ou comentar a vida na fazenda sem
que o feitor compreendesse. Sobre a sofisticagdo dessa pratica, destaca-
-se que:

Os pontos de jongo possuem uma linguagem cifrada,

compreensivel para os participantes, porém, ininteligi-
vel para os de fora, dai seu carater enigméatico. A dis-
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posicao dos participantes em roda, os tambores, os
pontos, as narrativas sobre os efeitos dos pontos, a re-
veréncia aos ancestrais, sdo elementos que comuni-
cam, por meio da palavra cantada, embalada pelo rit-
mo do tambor e dos movimentos (Bertoza; Cezar; Reis,
2021, p. 412).

Um ponto de demanda ou porfia poderia durar horas, com um jongueiro
desafiando o outro a decifrar uma charada poética. Quem n&o conseguia
desatar o ponto era considerado derrotado, o que exigia agilidade mental e
conhecimento profundo da comunidade. Essa tradi¢gdo de improviso &, in-
clusive, uma das sementes do partido-alto no samba.

Com o fim da escravidéo, o jongo viajou das senzalas para os morros ca-
riocas, como a Serrinha e o Sao Carlos. Apesar das perseguicdes policiais
e do preconceito religioso no século XX, a tradigdo sobreviveu em ndcleos
familiares fechados. Atualmente, o jongo vive um renascimento, marcado
pela presencga da juventude e pelo reconhecimento como Patriménio Cul-
tural do Brasil pelo IPHAN em 2005. Mais do que uma danga, o Jongo per-
manece como um manifesto de liberdade e um espago onde o corpo negro
celebra sua continuidade.

O jongo em Campos dos Goytacazes/RJ: o ritmo da
resisténcia

A preservagao da meméria no Jongo transcende o plano individual e se
consolida através da articulagdo coletiva. Para que os saberes ancestrais
ndo se percam, as comunidades criaram mecanismos de salvaguarda que
buscam romper com o isolamento geografico e social. Um dos marcos fun-
damentais desse processo & a organizagao politica dos grupos, que trans-
forma a meméria em uma ferramenta de mobilizagdo contemporanea. Se-
gundo o dossié do IPHAN (2007, p. 88):

Encontro de Jongueiros, evento anual que rene comu-
nidades e praticantes do jongo de S&o Paulo e do Rio
de Janeiro (os recursos sao parcos para que as comu-
nidades capixabas possam participar). E também por
meio da Rede de Meméria do Jongo, nascida a partir
do Encontro de Jongueiros, com o objetivo de, segundo
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seus idealizadores, estreitar os lagos de sociabilidade
entre as jongueiras e fortalecer os canais de articula-
G&o com a sociedade em geral. Este processo de mo-
bilizagado e organizag&o é a prova de que as comunida-
des jongueiras estdo conscientes de que possuem um
bem cultural de grande valor, um conjunto de saberes
ancestrais, testemunhos de sofrimento, mas também
de determinagéo, criatividade e alegria dos afro-des-
cendentes (IPHAN, 2007, p. 15-16).

A existéncia de uma Rede de Meméria revela que o Jongo néo é apenas
um resquicio do passado, mas um projeto de futuro. Ao articular o afeto e
a sociabilidade, os jongueiros ressignificam os testemunhos de sofrimento
herdados da escraviddo, transformando-os em um patriménio de criativi-
dade e alegria. Essa consciéncia sobre o valor de seu bem cultural € o que
permite que o Jongo continue sendo um espacgo de resisténcia, onde a me-
méria atua como o combustivel para a organizagao politica e a manutencgéo
da identidade negra no Brasil.

A compreenséo do Jongo em Campos dos Goytacazes exige um olhar
que ultrapasse a superficie da danga folclérica, enxergando-o como um
complexo sistema de manutencgéo da existéncia negra. Como define Can-
dau (2016, p. 9), a meméria ndo é um registro estatico do passado, mas uma

“reconstrugéo continuamente atualizada”.

No cenério campista, essa reconstrugédo opera em oposigéo ao silen-
ciamento histérico imposto pelo passado escravocrata. Enquanto a his-
toriografia tradicional da Cidade dos Solares foca na opuléncia das elites
usineiras, o toque do tambor caxambu narra a histéria da resisténcia que
construiu a regido, funcionando como uma contramem©ria essencial para
a identidade local.

A génese dessa manifestagdo em Campos estd intrinsecamente ligada
ao ciclo do aglcar e 8 macica presenga de povos de origem banto no sé-
culo XIX. Sobre esse processo de ocupagao territorial e econdmica, Pereira
e Cezar (2023) explicam:

Para atender a demanda do comércio de cana-de-agu-
car, que se estabeleceu enquanto principal economia
da cidade no século XIX, Campos demandou uma am-
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pla e forgada migragdo de méo de obra de africanos e
seus descendentes escravizados, havendo, assim, forte
influéncias da cultura afro-brasileira na cidade. (Pereira
e Cezar, 2023, p. 69).

E nesse contexto de opressao que o Jongo surge nos terreiros das fa-
zendas como um espaco de liberdade possivel. A comunicagdo se dava
por meio dos pontos, metaforas cantadas que os senhores ndo conse-
guiam decifrar.

Esse processo exemplifica o que Candau (2016, p. 18) chama de “jogo da
memobéria”, que é necessariamente feito de lembrancgas e de esquecimentos.
O Jongo permitia lembrar a ancestralidade africana enquanto, estrategica-
mente, esquecia-se ou camuflava-se o sentido politico da reunido perante
0 opressor, protegendo a identidade étnica da assimilagao total.

Atualmente, essa memodria e resisténcia encontraram seu territério de
salvaguarda no bairro de Guarus. Se outrora o Jongo ecoava por toda a pla-
nicie, hoje ele se concentra em bairros como Parque Guarus, Parque Lebret,
Santa Rosa, Unido da Esperanca e Jardim Carioca. O Jongo campista conso-
lidou-se como uma cultura de quintal, um saber que ndo nasce em palcos
institucionais, mas no chéo batido das casas de familias que se recusam a
deixar sua ancestralidade morrer.

Essa territorialidade pode ser analisada em profundidade através da
triade conceitual de Candau (2016), que permite compreender o Jongo em
Guarus como um fenémeno de mdltiplas camadas. Inicialmente, observa-
-se a presenca da protomeméria no corpo que danga, um processo que
ocorre de forma pré-reflexiva e sem uma tomada de consciéncia imediata.
Trata-se do corpo mimésis, que se refere a capacidade humana de incor-
porar saberes, gestos e ritmos através da imitagcao sensivel e da repeticao,
dispensando instrugdes formais ou racionalizadas. Diante disso, o jongueiro
de Guarus incorpora o ritmo e o passo por meio da observagédo desde a in-
fancia, em uma espécie de alienagéo fundadora que torna a identidade algo
orgéanico e vivido antes mesmo de ser verbalizado.

Avancando nessa analise, encontra-se a memoria de alto nivel e o reco-
nhecimento, que se manifesta na evocagao deliberada dos saberes, como o
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dominio dos pontos e das rezas. E neste momento que o grupo se reconhe-
ce conscientemente como herdeiro de uma linhagem especifica, utilizando
as extensdes da memoria, a exemplo das festas e celebragdes tradicionais,
para expandir sua capacidade de permanéncia no tempo e fortalecer os la-
¢os comunitarios. Por fim, a triade se completa com a metameméria, que diz
respeito a representagéo do Eu e ao que os sujeitos dizem sobre sua pro-
pria meméria. Em Guarus, essa dimenséo revela-se quando os praticantes
narram sua trajetéria e atribuem significados a sua ancestralidade, transfor-
mando a lembranga em um discurso consciente de resisténcia e afirmagéo

identitaria perante o mundo.

Quando liderangas como Geneci Maria da Penha (Mestra Noinha) e o
grupo Jongo Congola afirmam que o Jongo é vida, familia e amor, eles es-
tao produzindo uma metameméria. Essa representacéo consciente modela
a forma como a comunidade se apresenta para o mundo e como organiza
sua trajetéria de vida.

O papel do matriarcado nesse contexto & fundamental. A figura de Mes-
tra Noinha, que herdou o saber de seu avd e da sua mae, ilustra a tese de
que “a memoria, a0 mesmo tempo em que nos modela, € também por nés
modelada” (Candau, 2016, p. 16). Essa reciprocidade dialética é o cerne da
construgéo do sujeito jongueiro: a identidade é formada pela meméria an-
cestral, mas os sujeitos contemporaneos também moldam essa memoéria
para que ela faga sentido no presente. Nesse sentido, o saber produzido
em Guarus se alinha ao que Gomes (2024) define como a forga dos movi-
mentos sociais:

Quanto mais esses saberes se consolidam, mais esse
movimento social tem a capacidade de transformar a
sua propria forma de ver, perceber e interpretar os pro-
blemas que motivam a sua luta. Saberes derivados da
experiéncia social da populagédo negra brasileira, das
préticas sociais, politicas, pedagégicas e producéo in-
telectual afro-brasileira (Gomes, 2024, p. 16-17).

Dessa forma, o Jongo em Campos dos Goytacazes/RJ deixa de ser
apenas uma herancga familiar para se tornar uma tecnologia de interpre-
tacéo da realidade, permitindo que a comunidade de Guarus produza uma
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intelectualidade prépria que desafia o apagamento histérico da Cidade
dos Solares.

O Jongo em Campos dos Goytacazes/RJ atua como o elo que integra
o passado e o presente, organizando a experiéncia temporal de uma po-
pulagéo que teve sua histéria negada pelos registros oficiais. Ao articular o
que sentem (protomemoéria), o que lembram conscientemente (meméria)
e 0 que comunicam sobre si mesmos (metamemodria), os grupos de Jongo
de Guarus fundamentam e constroem seu pertencimento no mundo. Con-
tudo, para que essa resisténcia saia dos quintais e alcance a estrutura da
sociedade, é preciso que esses saberes tensionem as instituicdes de ensino.
Como aponta Gomes:

Na educagéo basica, cresce o debate sobre a urgéncia
da educacéo antirracista e seu papel na superacgéo de
esteredtipos raciais e no combate ao racismo. Discu-
te-se cada vez mais o impacto do curriculo escolar na
construgdo das identidades de criangas negras e bran-
cas, bem como a necessidade de mudangas estrutu-
rais nesse contexto (Gomes, 2024, p. 22).

Essa urgéncia justifica a necessidade de transpor o tambor de Guarus
para dentro do espaco escolar. Ao transformar a meméria local em recurso
pedagoégico, a escola ndo apenas cumpre um dever legal, mas se engaja na
mudanga estrutural necessaria para a construcdo de uma sociedade que
reconhega, finalmente, a poténcia de suas raizes africanas.

A territorialidade do Jongo em Guarus funciona como um mapa de resis-
téncia que a educagéo formal ndo pode mais ignorar. Enquanto as narrati-
vas hegemédnicas sobre Campos dos Goytacazes/RJ frequentemente prio-
rizam um desenvolvimento econdmico pautado na monocultura do agtcar
€, mais recentemente, no petrdleo, o saber dos quintais de Guarus propde
uma outra economia, a do afeto e da presenga. Ao integrar o toque do tam-
bor caxambu ao cotidiano escolar, a escola deixa de ser um prédio isolado
em bairros como o Jardim Carioca ou o Parque Lebret para se tornar uma
extensdo do territdério ancestral. Essa integracdo é o que permite a trans-
formagéo de uma educacéo sobre o negro em uma educacgao a partir do
negro, na qual o aluno ndo apenas estuda o passado, mas sente a valori-
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zagao e senso de pertencimento da histéria no presente através do corpo
que danga.

Além disso, a presenga do Jongo nas escolas campistas atua como uma
ferramenta de descolonizagéo do olhar. Ao verem mestres e mestras locais
ocupando o espago da sala de aula com a mesma autoridade que um livro
didatico, os estudantes tanto negros quanto brancos s&o confrontados com
uma nova hierarquia de saber. Esse processo é fundamental para romper
com o que a historiografia local costuma exaltar como a vocagéo aristocréa-
tica de Campos dos Goytacazes/RJ, centrada nos grandes solares e na elite
intelectual da época.

O Jongo subverte essa l6gica ao mostrar que a verdadeira sofisticagéo
intelectual da regido reside na complexidade ritmica e na metéafora poéti-
ca dos pontos que sobreviveram as senzalas. E, portanto, um exercicio de
alfabetizac&o cultural que ensina a ler as marcas da Africa nas esquinas da
prépria cidade.

E imperativo destacar que a concentracao do Jongo no bairro de Guarus
n&o ocorre por acaso, mas como uma resposta politica & segregacéao urbana.
Historicamente, a regido de Guarus tem sido alvo de um processo de mar-
ginalizagdo estrutural, sendo frequentemente retratada pelo poder publico
e pela midia apenas através da lente da caréncia ou da violéncia.

Essa estigmatizagao geogréfica reflete um racismo ambiental que em-
purra as populagdes negras para as margens da Cidade dos Solares. Embora
Campos dos Goytacazes seja historicamente celebrada como a Cidade dos
Solares em referéncia a opuléncia de sua elite agucareira e a sua arquitetu-
ra imponente, essa narrativa frequentemente silencia as méaos negras que
ergueram tais monumentos. O Jongo, ao resistir nos territérios de Guarus,
funciona como uma contra-histéria a essa viséo aristocratica, revelando a
sofisticagao intelectual e cultural que pulsava fora dos grandes palacetes.
No entanto, é precisamente nesse territério marginalizado que a vida pulsa
com maior vigor ancestral.

O Jongo, assim, deixa de ser apenas uma manifestagéo cultural para se
tornar o alicerce de um projeto educativo comprometido com a dignidade
humana e a justiga racial.
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O Jongo na escola: uma perspectiva interdisciplinar e
decolonial

Nesse sentido, a transi¢do do Jongo dos terreiros e senzalas para os es-
pacos institucionais de ensino encontra um marco fundamental na sangéo
da Lein®10.639, em 9 de janeiro de 2003. Esta legislagdo ndo apenas tornou
obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira (Brasil, 2003), mas
coroou décadas de insurgéncia intelectual do movimento social. Sobre esse
processo, Gomes (2024) destaca que:

Direta ou indiretamente, esses militantes, reconhecidos
tanto por sua atuagéo politica quanto profissional, fo-
ram precursores de uma das mais profundas mudan-
Gas curriculares da educacgao brasileira. Apds anos de
luta, essa mobilizagao resultou na obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana
nos curriculos da educagéo bésica, nas redes publica e
privada. Essa conquista se materializou na insercéo do
artigo 26-A na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Lei 9.394/96), por meio da Lei 10.639/03, configurando
uma intervencgao politica de grande impacto epistemo-
I6gico. (Gomes, 2024, p. 15).

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a insergdo do Jongo no
curriculo escolar ultrapassa a mera exigéncia burocratica ou a celebragdo
folclérica. Trata-se de uma estratégia de reparacao histérica que visa com-
bater o silenciamento das narrativas negras, validando o Jongo como um
patrimdnio intelectual e pedagégico capaz de subverter a l6gica eurocén-
trica que historicamente dominou a educaggo brasileira.

Esta dimensao educativa mencionada por Gomes (2024) materializa-se
em préticas culturais que resistiram ao tempo e a marginalizagédo. O Jon-
go, enquanto manifestagéo ancestral, exemplifica essa sistematizagéo de
saberes que transbordam para o espago escolar como uma tecnologia de
resisténcia politica e existencial. Assim, o Jongo na escola torna-se um exer-
cicio de educacéo antirracista e anticapacitista simultédneo, pois combate
o0 mito da democracia racial ao mesmo tempo que desafia o capacitismo
estrutural, propondo que a inteligéncia e a cultura residem na pluralidade
dos corpos e na ancestralidade.
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A aplicacgao pratica desta lei em solo campista pressupde a compreen-
sdo do que esses espagos de saber representam para a comunidade. Se-
gundo Bertoza, Cezar e Reis (2021, p. 417):

[..] direcionamos nosso olhar para o terreiro de jongo
de Noinha, o espago do quintal que, além de ser local
do jongo também é um lugar especifico de afetivida-
de, de sociabilidade familiar, de relagdo com as plantas
e com os animais, de religiosidade, onde a vida social
acontece e se organiza. Podemos pensar esse espago
como local de resisténcia dotado de préaticas especifi-
cas (Bertoza; Cezar; Reis, 2021, p. 417).

Nesse contexto, o quintal deixa de ser apenas um espago domeéstico
para se tornar uma categoria pedagdgica. Ele & o laboratério vivo no qual
a interdisciplinaridade acontece naturalmente, a botanica das plantas me-
dicinais, a matematica dos ritmos, a literatura oral dos pontos e a histéria
do territério de Guarus se fundem. Essa visdo de um aprendizado integrado
e sensivel encontra ressonancia nas competéncias gerais da BNCC (Brasil,
2018), que preconiza a valorizagao das diversas manifestagdes artisticas e
culturais como direito de aprendizagem dos alunos nos Anos Iniciais.

A base juridica para a insergdo do Jongo no curriculo escolar baseia-se
na Lei n® 10.639/03, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de His-
téria e Cultura Afro-Brasileira. Haja vista que é mais do que uma alteragéo
burocrética, essa legislagdo exige que a escola reconhega a contribuicédo do
povo negro nas diversas esferas da formagéo nacional, conforme destaca

o texto legal:

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e
dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura ne-
gra brasileira e o negro na formagéo da sociedade na-
cional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria
do Brasil (Brasil, 2003, art. 26-A, § 1.).

Nesse sentido, a implementagdo do Jongo como préatica pedagégica
em Campos dos Goytacazes encontra sustentagéo direta nas Orientagdes
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Curriculares Municipais. O documento estabelece uma trajetéria clara de
reconhecimento da cultura africana, perpassando as disciplinas de Arte e
Ciéncias Humanas, garantindo que o patrimdnio imaterial ndo seja apenas
um tema sazonal, mas parte integrante do objeto de conhecimento. Como
aponta Gomes (2024), essa mudanca de perspectiva exige que a escola
reconhecga a presencga da cultura negra como uma matriz civilizatoria, des-
locando o negro do lugar de objeto de estudo para o de sujeito produtor
de saber.

No 3° ano, o curriculo foca na formagao da identidade local por meio da
disciplina de Ciéncias Humanas. Através da unidade tematica “As pessoas
e 0s grupos que compdem a cidade e o municipio”, a habilidade EFO3HIO3
destaca a necessidade de identificar e comparar pontos de vista sobre
eventos significativos do local onde o aluno vive, com énfase especial nas
culturas africanas. Pedagogicamente, isso permite que o Jongo seja estu-
dado como um marco de meméria vivo da comunidade, onde os alunos re-
conhecem os aspectos sociais e culturais dessas sociedades na formacgao
do Brasil.

Ao avancgar para o 4° ano, a abordagem torna-se interdisciplinar. Em
Ciéncias Humanas (Geografia), a habilidade EFO4AGEQ]1 orienta a sele¢&o de
elementos de distintas culturas, com destaque para a afro-brasileira, pa-
ra valorizar a contribuigdo dessas matrizes na formagéo da cultura local
e regional. Este ponto é crucial para o capitulo, pois o Jongo é o exemplo
méximo dessa contribuic&o territorial em Campos. No campo das Artes, a
habilidade EF15AR25 (que se repete e se aprofunda no 5° ano) foca espe-
cificamente no Patriménio Cultural. Ela propde que o aluno conhecga e va-
lorize o patrimdénio material e imaterial de matrizes africanas, favorecendo
a construgdo de um repertério relativo as linguagens artisticas integradas.

Nesse cenério, o Jongo deixa de ser um conteldo isolado para se tornar
um eixo interdisciplinar que atravessa diferentes objetos de conhecimento
previstos pelo curriculo municipal de Campos dos Goytacazes. No campo
das Artes, o trabalho com o Jongo cumpre a habilidade EF15AR25, tratando
o Patriménio Cultural de forma holistica ao permitir o estudo das linguagens
musicais, corporais e orais de forma indissociavel. Ao invés de fragmentar
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o saber, a pratica da roda ensina que o som do tambor, a letra do ponto e o

movimento do corpo formam uma unidade pedagégica sagrada.

Essa integracdo estende-se para a compreensao do territério e da di-
versidade cultural. Através da habilidade EFO4GEO1, o Jongo serve como
uma ferramenta geogréafica para que o aluno compreenda a ocupagéo hu-
mana de seu bairro ou regiéo, identificando as herancgas africanas que per-
manecem vivas no vocabulario e nos costumes locais de Guarus. Assim, a
geografia deixa de ser apenas o estudo de mapas para se tornar o estudo

das pessoas e de suas resisténcias espaciais.

Por fim, a valorizag&o das matrizes estéticas e culturais africanas, con-
forme indicado nos quadros de Arte do 4° ano (habilidade EF15AR03), pro-
move uma educagéo estética que rompe definitivamente com os padrées
eurocéntricos. Ao validar a corporeidade presente na umbigada e a ances-
tralidade contida no toque dos tambores, este trabalho promove o reco-
nhecimento do Jongo como uma tecnologia intelectual de altissimo valor,
garantindo que o cumprimento da Lei 10.639/03 ocorra através de uma pra-
tica sensivel que respeita o tempo de aprender da crianga e utiliza a cultura

local como veiculo para a compreensdo da alteridade.

Em suma, a inser¢cdo do Jongo no ambiente escolar ndo é apenas uma
escolha pedagégica eletiva, mas sim o cumprimento de competéncias e ha-
bilidades previstas no curriculo municipal, que visam a construgédo de uma
identidade cidada consciente de suas raizes africanas e respeitosa com sua

diversidade cultural.

Ao levar o Jongo para a sala de aula, o professor cumpre a Lei através
de uma pratica interdisciplinar que respeita o tempo de aprendizagem da
crianga, utilizando a umbigada e os pontos cantados como veiculos para a

compreenséo da alteridade.

Conforme apontam Pereira e Cezar (2023), o terreiro configura-se como
um espago onde a transmissao do saber ocorre através da oralidade e da
experiéncia sensivel, o que dialoga diretamente com a proposta da BNCC

de valorizar o patrimodnio imaterial e a histéria viva da cidade.
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Dessa forma, a articulagao entre a legislacdo vigente, as bases curri-
culares e a realidade dos quintais de Guarus asseguram que a memobria
de resisténcia iniciada nas lavouras de cana-de-aguUcar continue a ser um
instrumento de emancipacéo, cidadania e orgulho identitério para as novas
geragdes de campistas.

A utilizagdo do Jongo como recurso pedagégico no ensino basico funda-
menta-se na necessidade de implementagéo das diretrizes estabelecidas
pela Lei n° 10.639/03, que versa sobre o ensino da histéria e cultura afro-
-brasileira. Enquanto patrimdnio imaterial, o Jongo ou tambor de jongueiro,
constitui-se como um dispositivo de meméria que articula saberes hist6-
ricos, linguisticos e corporais. Sua insercéo no curriculo escolar ndo deve
ocorrer de forma episédica ou puramente ilustrativa, € sim como um eixo
integrador de conhecimentos.

Assim, o Jongo no ambiente educativo atua como um catalisador para o
letramento racial, fortalecendo a identidade dos discentes e promovendo
o reconhecimento da agéncia negra na construgao civilizatéria do pais. Ao
romper com a busca pelo corpo ideal ou pela performance produtiva euro-
céntrica, o Jongo acolhe a diversidade existencial. Na roda, o passo é ajus-
tado ao ritmo da comunidade, validando corpos com deficiéncia, idosos e
criangas como detentores de saberes igualmente fundamentais.

O dialogo, nesse contexto, manifesta-se no toque do tambor e na res-
posta do ponto. Essa praxis pedagogica esta intrinsecamente ligada as pau-
tas histéricas do Movimento Negro Brasileiro, que ha décadas reivindica
uma educagao que nédo apenas inclua temas africanos, mas que subverta as
l6gicas coloniais de exclusdo. Segundo Gomes (2024), o Movimento Negro
€ um educador politico que reeduca o Estado e a sociedade ao introduzir
tensdes e saberes que a academia tradicionalmente ignorou. Ao analisar a
trajetoria das lutas raciais no pais, Nilma Lino Gomes argumenta que o ati-
vismo vai além do protesto, constituindo-se como uma escola de cidadania.
Segundo a autora,

No Brasil, o Movimento Negro pode ser compreendi-
do como um agente educativo essencial, responsa-
vel por recolher, sistematizar e disseminar os saberes
construidos pela populagdo negra ao longo da historia,
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transformando-os em demandas politicas. Ao mesmo
tempo, ele se afirma como produtor e organizador de
saberes, especialmente aqueles voltados para a eman-
cipagao, forjados na luta por democracia e no enfren-
tamento ao racismo (Gomes, 2024, p. 13).

Esta dimensao educativa mencionada por Gomes (2024) materializa-se
em préticas culturais que resistiram ao tempo e a marginalizagdo. O Jon-
go, enquanto manifestagédo ancestral, exemplifica essa sistematizagao de
saberes que transbordam para o espaco escolar, ndo apenas como danga,
mas como uma tecnologia de resisténcia politica e existencial. Ao levar essa
prética para o curriculo, a escola rompe com a légica eurocéntrica e abraga
a diversidade de formas de aprender e ser.

Assim, o Jongo na escola torna-se um exercicio de educagao antirracista
e anticapacitista simultaneo, pois combate o mito da democracia racial ao
mesmo tempo que desafia o capacitismo estrutural, propondo que a inte-
ligéncia e a cultura residem na pluralidade dos corpos e na ancestralidade.

Portanto, ao adotar o Jongo como recurso, a escola ndo executa apenas
uma tarefa burocratica de cumprimento legal, mas assume um compromis-
so ético com a autonomia dos estudantes.

Consideracgoes finais

O texto demonstrou que o Jongo no ambiente escolar ndo é apenas um
cumprimento burocratico da Lei n® 10.639/2003, mas um eixo integrador de
conhecimentos que dialoga com as competéncias da BNCC (Brasil, 2018).

As principais contribuicées deste trabalho residem na proposicédo do
Jongo como um recurso pedagégico interdisciplinar e decolonial. A sintese
das discussdes apresentadas revela que o uso dos pontos e da linguagem
cifrada permite o trabalho com a area de Linguagens, enquanto a analise
dos territorios jongueiros em Guarus oferece subsidios para as Ciéncias Hu-
manas. Além disso, o estudo reforga que o Jongo promove uma educagéo
sensivel e anticapacitista, pois valida a pluralidade dos corpos e a expe-
riéncia sensivel em detrimento de performances produtivas eurocéntricas.
A pesquisa destaca, portanto, que a valorizagdo dessa cultura de quintal
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fortalece o sentimento de pertencimento dos discentes e contribui para o
registro da meméria regional.

A relevancia deste estudo sustenta-se no seu potencial de reparagéo
histérica e combate ao racismo estrutural no ambiente educativo. Ao trans-
formar testemunhos de sofrimento em patrimdnio de criatividade e alegria,
o Jongo permite que o aluno se torne sujeito de sua prépria histéria. No en-
tanto, a pesquisa também aponta limitagées e desafios, como o silencia-
mento histérico imposto pela historiografia tradicional e a persisténcia de
visdes que reduzem préaticas ancestrais a meros folclores isolados. Superar
a hegemonia eurocéntrica e garantir que o Jongo ocupe o espago escolar
de forma continua e nao episdédica permanece como um desafio para a

gestao pedagobgica.

Por fim, sugere-se a realizagdo de novas pesquisas que acompanhem a
aplicacéo préatica dessas propostas interdisciplinares no cotidiano das sa-
las de aula em Campos dos Goytacazes. E fundamental incentivar praticas
que promovam o encontro direto entre os saberes dos mestres jongueiros
e a educacao formal, garantindo que a meméria de resisténcia iniciada nas
senzalas continue a ser um instrumento de emancipago para as novas ge-
racdes. Conclui-se que o Jongo, como patriménio intelectual, € um caminho
fértil para uma escola que reconhece e celebra a diversidade cultural bra-
sileira como pilar de sua construgdo civilizatoéria.
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Consideracoes iniciais

A pesquisa TIC Kids Online Brasil (2025) aponta que 21% dos individuos
de 9 a 17 anos acessam a internet mais de uma vez por dia para pesqui-
sar conteldos voltados a realizagdo de trabalhos escolares, enquanto 46%
acessam com essa mesma frequéncia para assistir a videos de influencia-
dores digitais. Esses dados sinalizam uma tendéncia comportamental em
criangas e adolescentes.

McCrindle e Fell (2023) definem a geragao Alpha — individuos que nas-
ceram entre 2010 e 2024 — como: digital, social, global, “mobile” e visual.

1. Mestra em Ensino e suas Tecnologias (IFF). Professora da Educag&o Basica na Secretaria Municipal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Campos dos Goytacazes/RJ, com atuagdo em coordenagao
pedagogica. Possui experiéncia na elaboragado de materiais pedagdgicos de apoio ao professor para
o ensino de Computagéo na Educagéo Béasica, bem como na formagéo de docentes para essa éarea.

2. Doutor em Informatica na Educag&o. Professor do IFF. Atua no Mestrado Profissional em Ensino
e suas Tecnologias, Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnolégica e Engenharia de
Computagéo. Possui experiéncia na area de Ciéncia da Computagao, com énfase em Informéatica na
Educagéo, Engenharia de Software, Inteligéncia Artificial, atuando principalmente nos seguintes temas:
tecnologias digitais na educagao, inteligéncia artificial aplicada a educagéo, educagéo a distancia, de-
senvolvimento de software e mineragéo de textos.

123



Ensino, docéncia e diversidade: dialogos interdisciplinares — Volume Il

Nesse sentido, poder-se-ia supor uma geragdo com um amplo dominio das
ferramentas digitais. Dessa forma, imaginar que criangas e adolescentes
desenvolvem autonomia digital pelo simples contato com os dispositivos
eletronicos se apresenta como uma leitura muito reducionista que ndo con-
sidera as dimenso6es fundamentais da Educagéo Digital e Midiatica. Assim, a
ampliagdo de acesso n&o equivale & apropriagéao critica, ética e responséavel
dessas tecnologias.

Sob essa 6tica, a instituigio escolar passa a ser entendida como um elo
fundamental na formacgéo do sujeito da era digital, como descrito na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o (1996) em seus Artigos 4° e 26°, que pre-
veem a garantia da educacgao digital no ambito da educagéo escolar publica,
com foco no letramento digital e no ensino de computagéo, programacéo,
robética e outras competéncias digitais.

Nesse aspecto, a Politica Nacional de Educacao Digital (PNED) (Bra-
sil, 2023a), bem como a Resolugdo n. 1 do Conselho Nacional de Educagao
(CNE) e da Camara da Educagao Basica (CEB), que instituiu a obrigatorie-
dade do ensino da computacgéo na Educacgéo Basica (Brasil, 2022), eviden-
ciam que a neutralidade das instituigcdes de ensino, frente as mudancgas no
cenéario contemporaneo, deixou de ser uma opgao.

Para além dos dispositivos legais, as transformagdes tecnolbgicas im-
pactam diretamente os modos de comunicagéo, produgédo de conhecimen-
to e organizagao da vida social. De acordo com Castells (1999), a comunica-
¢éo, ao ser mediada por computadores, favorece a formagéo de iniUmeras
comunidades virtuais.

Em decorréncia disso, a tecnologia € amplificada, além de ser apropriada
e redefinida pelos proprios usuarios, pois, além de ferramentas, sdo proces-
sos a serem desenvolvidos, tornando usuérios e criadores a mesma coisa
(Castells, 1999), o que demanda préaticas de leitura, escrita e interacéo dis-
tintas das tradicionais (Marcuschi, 2005).

Contudo, é necessario reconhecer que a expansao das redes digitais
n&do ocorre de maneira neutra. Assim, tais tecnologias podem reforcar me-
canismos de dominac&o e exploragao. Nesse sentido, Lévy (1999) aponta
que a utilizagéo das redes digitais interativas tem gerado novas formas de:
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isolamento e de sobrecarga cognitiva (estresse pela co-
municagao e pelo trabalho diante da tela); de depen-
déncia (vicio na navegagao ou em jogos em mundos vir-
tuais); de dominagao (reforgo dos centros de decis&o
e de controle, dominio quase monopolista de algumas
poténcias econdmicas sobre fungdes importantes da
rede etc.); de exploragdo (em alguns casos de teletra-
balho vigiado ou de deslocalizagéo de atividades no ter-
ceiro mundo), e mesmo de bobagem coletiva (rumo-
res, conformismo em rede ou em comunidades virtuais,
acumulo de dados sem qualquer informagao, “televisédo
interativa”) (Lévy, 1999, p. 29-30).

Nessa diregéo, o simples acesso a um dispositivo computacional co-
nectado a internet ndo garante a insergdo dos sujeitos na cultura digital,
sendo necessarios saberes relacionados a busca, selegdo e tratamento da
informagao em rede, a transformacgéo da informagdo em conhecimento, a
comunicagdo em ambientes digitais e a produgao de textos em diferentes
linguagens e suportes (Santos, 2019).

A partir dessa compreenséo de Educacao Digital e Midiatica, fundamen-
tada na autoria, pensamento critico, participagao e cidadania, que se en-
contra o contexto deste trabalho, o qual busca analisar como a formagéo
continuada de professores sobre como o Eixo Cultura Digital da BNCC Com-
putagao favorece processos de reflexdo critica da préatica docente.

Referencial tedrico

Esta segdo possui como objetivo apresentar o referencial teérico ado-
tado no estudo. A primeira subsec¢ao discorre sobre reflexdes acerca da
formagéo continuada docente, seguida da subsec¢ao sobre Educacéao Digi-
tal e Mididtica como direito: desafios e implicagdes para a pratica docente.

Reflexées sobre a formacgdo continuada docente

Embora os marcos legais recentes citados na segéo anterior sinalizem
avangos no reconhecimento da Computagéo e da Educacéao Digital na
Educacéo Bésica, a existéncia das normatizagdes néo garante o alcance de
seus objetivos, sobretudo quando desconsidera a centralidade da formacgao
continuada docente para a efetivagao das propostas previstas, consideran-
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do o lapso temporal entre a formagao inicial do profissional de educacéo e
as recentes mudancgas, como a BNCC Computacéo (Brasil, 2022) e a PNED
(Brasil, 2023a).

A formacéo inicial de professores vem sendo exercida desde a Anti-
guidade; todavia, a inquietacdo em relagdo & necessidade de que teoria e
pratica sejam constantemente revisitadas e atualizadas, especialmente no
ambito da formacgao continuada, € um movimento mais recente (Imbernén,
2010). Essa compreensao da formagéo como processo permanente e ina-
cabado dialoga com Freire (2013) ao afirmar que a formagao é mais do que
treinar o educando para desenvolver habilidades, exigindo reflexao critica
sobre o sentido do ato educativo, evitando que a pratica se reduza a um
ativismo desprovido de intencionalidade pedagogica (Freire, 2013).

A partir dessa compreensédo da pratica docente como reflexiva e inten-
cional, torna-se relevante considerar a ampliagéo do papel do professor que,
para além de possibilitar aprendizagens, participa ativamente da constru-
¢céo de processos de inclusdo, em consonancia com os desafios impostos
pela diversidade presente nos contextos educacionais, bem como no de-
senvolvimento de métodos coerentes na utilizagdo das novas tecnologias
(N6voa, 2009). Essa ampliag&o pressupde reconhecer os professores como
sujeitos da formacgao, e ndo como instrumentos de processos definidos por
outros (Imbernén, 2010).

Nesse sentido, faz-se necessario compreender professor e aluno como
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, de modo que o papel de
um n&o anule o do outro. Conforme menciona Freire (2013, p. 28), “nas con-
digbdes de verdadeira aprendizagem, os educandos véao se transformando
em reais sujeitos da construgdo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo”. Essa compreenséao se
articula a ideia de que “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem
é formado forma-se e forma o ser formado” (Freire, 2013, p.25). De forma
convergente, Imbernén (2010, p. 26) afirma que “na formagao deve-se tra-
balhar com os professores e ndo sobre eles”, uma vez que prescrigées im-
postas por superestruturas dificilmente resultam em inovagdes. Quando
percebidas apenas como imposi¢cdes externas, as mudangas no campo da
profissdo docente tendem a ser limitadas (N6voa, 2009).
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Outrossim, &€ importante destacar que a aprendizagem ao longo da vida
n&o deve ser vista como uma obrigagdo ou constrangimento, mas como di-
reito da pessoa e necessidade da profisséo (N6évoa, 2009). Essa perspectiva
exige reconhecer a responsabilidade ética intrinseca a pratica docente, en-
tendida como ética que ndo compactua com a mentira, nem com a explo-
ragdo ou a desumanizagéo do outro (Freire, 2013). Contudo, muitas iniciati-
vas de formagéao continuada docente geram uma complicagao no cotidiano
exigente do professor, justificando a recusa por um consumismo de cursos
pautados na “desatualizagao” de professores (Névoa, 2009).

Diante desse cenario, torna-se essencial o fortalecimento de disposi-
tivos e préaticas de formagao de professores baseados em investigagdes
fundamentadas na préatica docente e no ambiente escolar (Névoa, 2009).
Essa defesa aproxima-se da compreenséo de que “ndo ha ensino sem pes-
quisa e pesquisa sem ensino (...) pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco” (Freire, 2013, p. 30-31). A relevancia das propostas tedricas esta
condicionada a possibilidade de serem desenvolvidas na profissédo e apro-
priadas por meio da reflexdo dos educadores sobre seu préprio trabalho
(Névoa, 2009). Assim, tanto Névoa (2009) quanto Imbernén (2010) dialo-
gam ao defenderem a participacgéao ativa dos docentes em todas as etapas

da formacédo — planejamento, execugao e avaliacéo.

Para a formagéo ser vista como um beneficio individual ou coletivo, fa-
z-se necessario que o programa formativo repercuta na aprendizagem dos
discentes (Imbernén, 2010). Essa repercusséo esta diretamente vinculada
ao desenvolvimento da curiosidade epistemolbgica e da criticidade co-
mo fundamentos do aprender e do ensinar (Freire, 2013). Uma possibilida-
de seria investir na construcéo de redes de trabalho coletivo, viabilizando
praticas de formagdo embasadas na partilha e no didlogo entre os sujeitos
(Névoa, 2009).

Essa compreenséo da formagdo como processo integrado é aprofun-
dada por Santos (2019), ao destacar a caréncia de dispositivos formativos
que fomentem a reflexdo sobre e na experiéncia. Tal reflexdo exige superar
concepgdes tecnicistas de educagao, nas quais o professor assume mais o
papel de “um educador com muito pouco de formador, com muito mais de
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treinador, de transferidor de saberes, de exercitador de destrezas” (Freire,
2015, p. 140).

Apesar das transformacdes sociais, as mudancgas na concepgéo do pro-
cesso formativo, contudo, dependem de alteragdes nas politicas educacio-
nais e do posicionamento dos professores em defesa de maior autonomia
profissional (Imbernén, 2010). Nessa direg&o, o papel da formag&o conti-
nuada deveria ser de “apoiar, criar e potencializar uma reflexédo real dos su-
jeitos sobre sua pratica docente” (Imbernén, 2010, p.47), provocando um
processo continuo de autoavaliagao, isto & do que se faz e por que se faz
(Imbernén, 2010).

Educacdo Digital e Mididtica como direito: desafios e
implicagdes para a prdtica docente

Ao se discutir as visdes da relagao entre tecnologia e sociedade, exis-
tem aqueles que compreendem a tecnologia pelo determinismo sociol6-
gico, ou seja, compreendem a evolugéo tecnolégica como consequéncia
exclusiva de uma estrutura social de poder, em que determinados grupos
criam maquinas para garantia de sua hegemonia, isto €, os demais grupos
se submetem e se adaptam passivamente a essas transformagoes (Buzato,
2006). Ao passo que existem aqueles que consideram as tecnologias como
instrumentos neutros, portanto seus efeitos sociais sdo associados pela
intencionalidade daqueles que as utilizam transformacoes (Buzato, 20086).

Para além das interpretagdes teéricas sobre tecnologia e sociedade,
torna-se relevante o entendimento histérico do surgimento dos préprios
artefatos tecnologicos, a fim de compreender como eles sdo concebidos
e atravessados por interesses politicos e econdmicos. Historicamente, os
primeiros computadores foram calculadoras programaveis que armazena-
vam os programas, com surgimento na Inglaterra e Estados Unidos em 1945,
destinados para fins militares (Lévy, 1999).

Nessa mesma diregao, a busca por uma inclusdo digital em um contex-
to de leitura néo linear, com textos, imagens, videos, entre outros, necessita
de sujeitos que relacionem a linguagem e realidade, conforme ja defendido
por Freire (1989).
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Outrossim, a inclusao digital ndo pode ser entendida apenas como um
treinamento técnico, que, por si s6, ndo garante a emancipagao do sujeito,
pois “a memorizagdo mecanica da descrigdo do objeto ndo se constitui em
conhecimento do objeto” (Freire, 1989, p. 26).

Nesse sentido, a luta pela incluséo digital na sociedade em rede nédo se
restringe ao acesso aos dispositivos, mas envolve sentidos, usos, valores e
possibilidades de participagéo social. Todas essas mudangas relacionadas
a cibercultura convergem na ideia de direito de autoria e participacgéo, é
“reconhecer nos outros o direito de dizer a sua palavra” (Freire, 1989, p. 42),
mas que precisa ser realizada com ética e respeito.

Contudo, observa-se que nédo basta apenas o acesso a um computador
com internet, mas “vivenciar a cultura digital com autoria criadora e cida-
da” (Santos, 2019, p.92), isto &, ter conhecimento para pesquisar e tratar a
informagao em rede, escrever textos em diferentes linguagens e suportes

s&o elementos essenciais para a integragao na cibercultura (Santos, 2019).

Diante do exposto, a Educacao Digital e Midiatica assume um papel es-
tratégico na garantia de direitos e empoderamento dos cidadaos diante
dos desafios enfrentados no ciberespaco. Além disso, observa-se também
uma preocupagdo com a salde mental dos estudantes, observada pela
instituicdo da Lei n. 15.100 de 13 de janeiro de 2025, que restringe o uso de
aparelhos eletrénicos portateis pelos estudantes, exceto em casos permi-
tidos por ela.

Nesse mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacéao (CNE), por meio da
Camara de Educacéao Basica (CEB), homologou a Resolugéo CNE/CEBn. 2 de
21de margo de 2025, que institui as Diretrizes Operacionais Nacionais sobre
o uso de dispositivos digitais em espagos escolares e integracéo curricular
de educacdo digital e midiatica, que passa a ser obrigatério nos curriculos
da Educagao Basica a partir de 2026 (Brasil, 2025b).

Desde a segunda metade do século XX ja se discutia a educagéo para
a leitura critica das midias, contudo essa agenda ganhou novos desdobra-
mentos mediante a popularizacdo de dispositivos digitais portateis e do
surgimento das grandes plataformas de redes sociais (Brasil, 2023b).
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A educacao midiatica deve ser entendida como uma prética que viabiliza
a leitura de mundo, englobando a relagdo com a cultura e com a formagéo
da identidade (Brasil, 2023b). Em decorréncia disso, deve ser compreendi-
da como elemento essencial para que os individuos observem sua relagdo
com as midias e como elas contribuem para a formagao de cidadaos cons-
trutores de sentido e transformadores da realidade em que estdo inseridos
(Brasil, 2023b).

Ainda no ambito dos documentos normativos, destaca-se a recente
aprovacéo do Estatuto Digital da Crianga e do Adolescente (ECA Digital),
instituido pela Lei n. 15.211, de 17 de setembro de 2025, que, em seu Art. 4°,
apresenta como um dos fundamentos da utilizagdo de produtos ou servi-
cos de tecnologia da informacgéo por criancas e adolescentes “a promogéo
da educagdo digital, com foco no desenvolvimento da cidadania e do senso
critico para o uso seguro e responsavel da tecnologia” (Brasil, 2025c).

Metodologia

A presente pesquisa, desenvolvida no ambito do Programa de Pés-Gra-
duacao em Ensino e suas Tecnologias do Instituto Federal Fluminense (IFF),
foi realizada entre outubro e novembro de 2025, a partir do desenvolvimento
de um curso de formacéo continuada, na modalidade a distancia, com carga
horaria de 40 horas, por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle®.

Do ponto de vista metodolégico, trata-se de uma pesquisa de aborda-
gem qualitativa (Gerhardt; Silveira, 2009), de natureza aplicada (Gil, 2008),
caracterizada como pesquisa-agao (Gil, 2008; Thiollent, 2011) e carater ex-
ploratério (Gil, 2008). Participaram do estudo 20 professores da rede muni-
cipal de Campos dos Goytacazes/RJ, atuantes no Projeto de Computagéo*
ou como Professores Orientadores de Tecnologias Educacionais.®

3. Acesso ao AVA Moodle: https://ead2.iff.edu.br/login/index.php

4. Instituido por Resolugdo Municipal. Disponivel em: https://campos.rj.gov.br/app/assets/diario-ofi-
cial/link/5630. Acesso em: 20 mar. 2026.

5. Conforme Portaria Municipal. Disponivel em: https://www.campos.rj.gov.br/app/assets/diario-ofi-
cial/link/7502. Acesso em: 20 mar. 2026.
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A coleta de dados ocorreu por meio de questionarios (inicial e final), re-
gistros no AVA, como a atividade “Diario”, que possibilitou a expressao das
vivéncias docentes ao longo da formagao. Os dados foram analisados a luz
da Anélise de Conteudo (Bardin, 2016), permitindo identificar sentidos e sig-
nificados atribuidos pelos participantes. Como produto educacional, foi de-
senvolvido o curso “A docéncia na Cultura Digital: praticas em didlogo com
a BNCC Computagao”, acompanhado de um guia pedagégico, reafirmando
o compromisso do mestrado profissional com a articulagédo entre pesquisa,
préatica e transformacéao da realidade educacional.

Resultados e discussoes

A pesquisa envolveu o desenvolvimento do curso de formag&o continua-
daintitulado A docéncia na cultura digital: praticas em didlogo com a BNCC
computacéo, que foi sintetizado em um Guia Pedagogico, disponibilizado
no link: https:/link.dev/elVsQ. O Quadro 1 apresenta uma breve descrigdo
de cada modulo.

Quadro 1: Descrigéo sintetizada dos médulos (continua)

Médulo Descrigdo em sintese

Médulol +  Encontro sincrono com apresentagdo do material disponibilizado em
formato de arquivo no AVA.

*  Realizag&o de brainstorming para mobilizar conhecimentos prévios dos
cursistas sobre o conceito de tecnologia e suas manifestagdées em di-
ferentes contextos.

* Acesso ao AVA para continuidade dos estudos, com visualizagdo dos
materiais complementares do médulo.

» Video “Humanidade e Tecnologia” como disparador para continuar as
reflexdes sobre as transformagdes nos usos sociais da tecnologia ao
longo do tempo.

*  Leitura do artigo Residuos Eletrénicos e Inteligéncia Artificial na Educa-
¢80 Basica: Uma Abordagem Desplugada e Transdisciplinar (Gongalves
et al,, 2025), aprofundando o debate iniciado no encontro.

+  Realizagéo da atividade Glossério, promovendo o compartilhamento de
experiéncias a partir da apresentagédo de tecnologias educacionais uti-
lizadas pelos participantes.

. Inicio da atividade Vivéncias e desdobramentos na pratica docente, com
o primeiro registro no Diario reflexivo, a ser desenvolvido ao longo de
todo o curso.
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Quadro 1: Descrigéo sintetizada dos médulos (conclus&o)

Médulo I

Encontro sincrono com apresentagado do material disponibilizado em
formato de arquivo no AVA.

Ampliagdo do debate a partir do video Depois da Aula: Inteligéncia Ar-
tificial na Educagao, do artigo Ensinando Etica em IA com um Jogo de
Cartas para Estudantes do Ensino Fundamental e Médio de um Contexto
de Vulnerabilidade Social (Martins et al, 2025) e da matéria do site Edu-
caMidia Maquinas entre nés: ensinando com e sobre |A.

Desenvolvimento da atividade Diario — Vivéncias e desdobramentos na
pratica docente, conectando o conteldo estudado as experiéncias em
sala de aula e as possibilidades de integragéo do eixo Cultura Digital da
BNCC Computacgéo.

Finalizagdo do médulo com férum de troca de experiéncias, promovendo
o diadlogo entre pares e o fortalecimento do processo formativo.

Médulo I

Encontro sincrono inicial para apresentagdo do material de estudo e
abertura do dialogo sobre o tema.

Exibicdo do video Cidadania digital, na préatica: experiéncias de pro-
fessores em sala de aula, apresentando possibilidades pedagogicas de
abordagem do tema.

Leitura e anélise do artigo Um Relato de Experiéncia sobre o Ensino de
Criptografia e Programacéo para Criangas e Jovens (Moreira et al., 2023),
ampliando a discussdo com exemplos da Educagéao Bésica.

Construgéo de um glossario colaborativo, favorecendo a aprendizagem
coletiva e a sistematizagédo dos conceitos estudados.

Continuidade do registro reflexivo no Diario, com relatos de experiéncias,
percepcdes e possibilidades de integragdo da seguranga e cidadania
digital a pratica docente.

Médulo IV

Encontro sincrono final destinado a sintese e reflexdo coletiva do do-
cumento Estatuto da Crianga e do Adolescente Digital (ECA Digital), to-
mando-o como referéncia para discutir direitos, deveres e responsabili-
dades no uso das tecnologias por criangas e adolescentes.

Discuss@o mediada por questdes disparadoras, tais como:

Que desafios o uso das tecnologias por criangas e adolescentes tem
trazido a minha préatica docente?

Como a escola pode atuar de forma educativa e dialégica diante des-
sas situagdes?

De que maneira o ECA Digital pode se tornar um instrumento pedagégico
no cotidiano escolar?

Finalizag&o da atividade Diario — Vivéncias e desdobramentos na prética
docente, como sintese reflexiva do percurso formativo.

Realizagao da atividade avaliativa final (questionario), composta por 10
questdes objetivas que retomam os principais conceitos e reflexdes de-
senvolvidos ao longo das quatro semanas do curso.
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A anélise do questionario final evidencia, de modo geral, uma avaliagdo
positiva da experiéncia formativa, especialmente no que se refere a utiliza-
¢éo do Moodle, o AVA escolhido, e & organizagdo pedagogica do curso. Na
afirmacao “Os materiais sugeridos foram cansativos, dificultando a realiza-
¢ao do curso”, 70% (7 participantes) discordaram totalmente da afirmativa.
Ao passo que 90% (9 participantes) concordaram totalmente com a afir-
macgao “consegui realizar todas as atividades propostas”.

Nesse aspecto, destaca-se que a proposta do curso dialoga com Névoa
(2009), que aponta que muitas iniciativas formativas geram uma complica-
¢éo no cotidiano exigente do professor, o que leva o docente a recusar mui-
tas dessas propostas. Ainda nessa dire¢ao, sobre a sentenca “os contetdos
propostos contribuiram para a apropriacdo de novos conhecimentos”, 100%
(10 participantes) concordaram totalmente.

No eixo referente ao tempo, acompanhamento e dindmicas formativas
(Grafico 1), emergem elementos de tens&o. Embora parte dos participantes
tenha considerado o tempo do curso suficiente, outros indicaram a insu-
ficiéncia dos encontros sincronos e a necessidade de maior duragéo, re-
velando percepgdes distintas sobre o ritmo e a profundidade da formagéao.
Além disso, as respostas relacionadas ao compartilhamento de experiéncias
sugerem tanto a presenca de momentos de troca quanto evidenciam uma
problematica apontada por Imbernén (2010), chamada a cultura do isola-
mento, e uma préatica social como a educativa necessita de processos de
comunicag&o entre os sujeitos.
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Grafico 1: Tempo, acompanhamento e dindmicas formativas
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Por fim, no que se refere a compreensao da tematica Cultura Digital
(Gréafico 2), os dados indicam que o curso contribuiu significativamente para
a aproximagao dos docentes com os contelidos da BNCC Computagéo. As
respostas evidenciam o movimento dos docentes em dire¢éo ao didlogo da
normativa com a pratica pedagogica. Tal perspectiva aproxima-se da com-
preenséo freireana de que ensinar e aprender implicam reconhecer-se em
permanente processo de construgdo do conhecimento, estando abertos ao
novo e ao que ainda nao se sabe (Freire, 2013).

Grafico 2: Integragdo da tematica Cultura Digital e impactos na préatica docente
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134



7. Cultura digital e formag&o continuada: contribuigdes
de um percurso formativo para a préatica docente

A atividade Diario do AVA constituiu-se como um espaco de reflexdo
continua ao longo da formacgao, no qual os participantes registraram per-
cepgdes, aprendizados, desafios e possibilidades relacionadas a integra-
¢éo dos temas explorados na formagéo ao cotidiano escolar. Tal proposta
alinha-se a compreenséo de que a formagédo docente se fortalece quando
ancorada na reflexdo sobre a pratica, construida no interior da profissao
(Névoa, 2009).

Os resultados obtidos por meio da Analise de Conteudo (Bardin, 2016)
evidenciam, inicialmente, um movimento de ressignificagdo do conceito de
tecnologia, na qual os docentes passaram a compreendé-la para além de
dispositivos e ferramentas, indicando uma ampliagdo conceitual e reflexiva
sobre seu papel na pratica pedagogica.

Observou-se também uma ampliagdo tedrica e conceitual, com a incor-
poragao de temas como cibercultura, pegadas digitais e aspectos legais, o
que sinaliza a contribuigdo da formagao continuada na superacéo de lacu-
nas oriundas da formagéo inicial, especialmente quando articulada a con-
textos concretos da pratica docente.

No que se refere as experiéncias pedagégicas, os relatos indicam a
mobilizagdo de préticas e planejamentos que integram a Cultura Digital de
forma critica, abordando temas como ética digital, cyberbullying e prote-
¢8o de dados. Esse movimento sugere uma aproximagéo entre os contel-
dos formativos e a realidade escolar, em consonancia com a perspectiva
freireana de articulagao entre saberes e experiéncia. Nessa diregao, quan-
do a formacgao continuada é articulada a situagdes reais e concretas, ela
favorece o desenvolvimento profissional, dialogando com Névoa (2009),
que enfatiza a centralidade da reflexdo docente na construgédo do conhe-
cimento profissional.

Por outro lado, emergem desafios e preocupagdes relacionados a inte-
gracdo da BNCC Computagao, especialmente no que tange as condicdes
estruturais, ao engajamento dos estudantes e a complexidade da prética
docente frente 8s demandas contemporaneas. Tais aspectos evidenciam
que a formagéo, embora significativa, ndo se da de forma isolada, depen-

dendo de condig¢des institucionais mais amplas.
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Outrossim, as contribuicdes dos docentes demonstram a iminéncia da
Educacéo Digital e Midiatica, com associagao a situagdes vivenciadas, apro-
ximando-se dos postulados de Freire (2013), que defende a articulacéo en-
tre saberes curriculares e as experiéncias concretas dos educandos, reco-
nhecendo-os como sujeitos histéricos e sociais.

As percepgdes dos professores respondentes em relatos como “apesar
da auséncia do contato presencial, o curso proporcionou uma rica troca de
experiéncias” (ATO7)° reforgam a ideia de que a qualidade da formag&o nao
esta exclusivamente vinculada @ modalidade de ensino, mas sobretudo a in-
tencionalidade pedagoégica e a articulagdo com a pratica profissional. Névoa
(2009) destaca que a formacgao docente deve promover espacgos de dialogo
e reflexdo sobre o trabalho, o que se mostra presente nos relatos, como “Eu
achei bem atual essa noticia, e contextualiza com a denudncia realizada por
um influenciador a respeito da exploragdo de menores para a produgéo de
contelddo nas redes sociais” (ATO6).

Destacam-se percepgdes predominantemente positivas em relagdo a
utilizacdo do AVA, com destaque para flexibilidade, organizagéo do tempo e
possibilidade de troca de experiéncias, mesmo na auséncia do contato pre-
sencial. Os relatos indicam que a modalidade a distédncia pode possibilitar
um espago estratégico para uma formagao docente significativa.

Consideracoes finais

Ao refletir sobre a questédo central desta pesquisa — de que modo a
formacgao continuada de professores sobre o eixo Cultura Digital da BNCC
Computacéo favorece processos de reflexdo critica da pratica docente —,
percebe-se que os resultados refletem a relevancia da troca e do compar-
tilhamento de saberes. Apesar de se tratar de um curso na modalidade a
distancia, as interagcdes revelaram um espaco de dialogo e reflexdes sobre
a pratica pedagogica.

Entretanto, o quantitativo de inscrigcbes e o nUmero de concluintes evi-

denciaram que a formagao continuada precisa ser ressignificada como um

6. Sigla ficticia, atribuida de forma aleatéria, com a finalidade de preservar o anonimato dos partici-
pantes da pesquisa.
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espaco de pertencimento e valorizagao profissional do docente. Além disso,
a evasado ndo deve ser interpretada apenas como desinteresse, mas como
manifestagdo de um contexto histérico que fragiliza a implementacgéo de
politicas formativas consistentes, que considerem todas as condi¢cées ne-
cessarias para que o professor exerca a sua pratica (Freire, 2013).

No percurso do curso, a utilizagdo de instrumentos como o Didrio do
Moodle e os encontros sincronos mostraram-se eficazes para despertar a
curiosidade epistemolégica, caracteristica que Freire (2013) associa & ne-
cessidade de problematizagao e a capacidade critica de aprender. Essa
prética evidencia que a formagao docente nao se limita a transmissao de

conteldos, mas se realiza como processo continuo de reflexdo e dialogo.

Assim, a formacao continuada se apresenta como condi¢ao indispensa-
vel para a consolidagdo de uma educacéo digital e midiatica critica e pro-
blematizadora. Reconhecer os professores como sujeitos capazes de refletir
sobre sua pratica e reinventa-la é elemento central no fomento a transfor-
magao social para todos os cidad&os.
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Introducgao

As pessoas com deficiéncia enfrentam um cotidiano composto por bar-
reiras sociais que sdo manifestadas ao longo da trajetéria educacional, as
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Estado do Rio de Janeiro, Processo SEI260003/008250/2025 e Processo SEI-260003/020574/2025.
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quais sdo obstaculos, atitudes ou comportamentos que limitam ou impe-
dem a participagéao social da pessoa, bem como o exercicio de seus direi-
tos, os quais incluem o acesso a comunicagao, informacgédo e tecnologias
(Brasil, 2015).

Segundo dados da pesquisa TIC Educagéo (CGl, 2021), 76% dos profes-
sores afirmaram como uma das principais dificuldades enfrentadas na rea-
lizag&do de atividades remotas durante o periodo da pandemia da covid-19°
no ensino aos alunos com deficiéncia, confirma a demanda pedagégica do
uso de tecnologias digitais de forma critica e acessivel.

O carecimento de nogdes voltadas para o uso de tecnologias digitais
na educagdo ainda é latente, sendo apresentada como competéncia geral
5 (cinco) da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a compreenséo, uti-
lizagdo e criagdo de tecnologias digitais da informagéo e comunicagéo de
forma critica nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares. E a Lei n.
14.533/2023 que institui a Politica Nacional de Educagao Digital explicita em
seu artigo 3°, paragrafo 1°, inciso V a “[...] adogao de critérios de acessibi-
lidade, com atengéo especial a inclusdo dos estudantes com deficiéncia”.

A acessibilidade é um conceito que remete diretamente a usabilidade e
as tecnologias digitais representam uma categoria que predominantemen-
te viabilizam a exclusdo. Dessa forma, os professores precisam se apropriar
do uso das tecnologias digitais de forma pedagégica e sobretudo no que se
refere a Educacgéo Especial Inclusiva numa perspectiva anticapacitista que
“[...] visa forjar pensamento analitico e de mobilizagéo a favor de posturas
pedagoégicas de oposigdo a qualquer agdo de discriminagdo e pratica de
desumanizagao” (Lima; Ferreira; Lopes, 2020, p. 165).

O estudo esté sendo realizado no curso de Licenciatura em Geografia
do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense no cam-
pus Campos Centro, considerando a ciéncia geogréafica como colaboradora
para o estimulo da criticidade e a mestranda, egressa desse curso, que nao

5. Covid-19 é uma infecgéo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmen-
te grave, de elevada transmissibilidade e de distribui¢ao global. Descrigao retirada de: https://www.gov.
br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/c/covid-19. Acesso em: 15 mar. 2025.
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experienciou estudos que envolvessem a teméatica sobre anticapacitismo

durante toda a graduacao.

Diante desta contextualizag&o, este capitulo & um recorte da dissertagdo
de mestrado que estad em construgdo e apresenta a seguinte questéo da
Reviséo Sistematizada da Literatura: De que maneira o ensino de Geografia

tem abordado os temas sobre anticapacitismo e tecnologias digitais?

Sendo assim, o objetivo deste capitulo é apresentar uma Revisao Siste-
matizada da Literatura (RSzL), que visa investigar como o anticapacitismo
e as tecnologias digitais vém sendo abordados na formagao docente, mais
especificamente, no ensino de Geografia. Os resumos dos textos selecio-

nados foram analisados pela Anélise Textual Discursiva (ATD).

A seguir, serdo apresentados todo o procedimento da RSzL e poste-
riormente, a analise dos resumos dos trabalhos selecionados (corpus) por
meio da ATD.

Revisao Sistematizada da Literatura

A RSzL é um tipo de pesquisa bibliografica que possui uma estrutura ri-
gorosa e sistematica, tendo por objetivo principal realizar o levantamento de
producdes académicas que podem fornecer embasamento cientifico para

novas pesquisas (Codina, 2018).

A questéo principal da RSzL que guiou a anélise dos trabalhos foi: Como
as tecnologias digitais numa perspectiva anticapacitista podem contribuir

na formacgao de professores de geografia?

Seguindo as instrugoes de Codina (2018), a RSzL foi realizada em quatro
etapas, sendo a primeira (pesquisa) efetuada no dia 26 de janeiro de 2024
no Catéalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (visto que os artigos dispos-
tos em diferentes bases de dados ndo apresentavam pesquisas aplicadas
relevantes para esse estudo) utilizando as strings: “anticapacitismo” and
“formacéo docente” OR “formacao de professores”; e, em seguida, “formacéo
docente” OR “formacé&o de professores” AND “geografia” AND “tecnologias

digitais”, sem a aplicagao de filtros.
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Foi necessario realizar duas buscas distintas para encontrar resultados
que possibilitassem reunir trabalhos aplicados com essas tematicas, pois
n&o foi possivel encontrar publicagdes que unissem os termos anticapaci-
tismo, formagdo docente e tecnologias digitais, 0 que demonstra a neces-
sidade de investigagdes sobre o tema proposto.

Na primeira busca relacionada ao anticapacatismo e formag&o docente,
foram encontrados 8 (oito) trabalhos, enquanto na segunda busca relacio-
nando as tecnologias digitais e a formagdo de professores de geografia fo-
ram encontrados 19 (dezenove), totalizando assim, 27 (vinte e sete) trabalhos.

A segunda etapa da RSzL é a avaliagéo, que foi exercida de acordo com
as leituras de titulos, resumos e palavras-chave de cada obra. Para melhor
compreensao das buscas realizadas e do refinamento dos trabalhos obti-
dos, segue abaixo o Quadro 1 demonstrando os critérios de incluséo e ex-
cluséo aplicados:

Quadro 1: Critérios de incluséo e exclusao

Critérios de Inclusao Critérios de Exclusao

.

+ Trabalhos que abordam o anticapaci- Trabalhos nao relevantes (excluidos
tismo e a luta das pessoas com defi- pelo titulo, resumo e palavras-chave);
ciencia, «  Trabalhos duplicados;

» Trabalhos que relacionam a formagao
de professores utilizando tecnolo-
gias digitais no componente curricular
Geografia.

+ Trabalhos especificos para determina-
dos grupos do puUblico-alvo da Educa-
cao Especial (exemplos: pessoas com
cegueira, surdez, TEA, entre outros);

+  Trabalhos voltados para o Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE);

* Trabalhos que apresentam outros
componentes curriculares;

« Trabalhos ndo aplicados.

Fonte: Elaboragao proépria.

Apbs o estabelecimento dos critérios de inclusdo e exclusao foi possivel
identificar 5 trabalhos (duas teses e trés dissertagées), os quais foram se-
lecionados para prosseguir nas proximas etapas da RSzL: anélise (terceira
etapa) e sintese (quarta etapa).
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Com o objetivo de responder a questao geral da Revisdo Sistematiza-
da da Literatura foram definidas 3 questdes especificas nomeadas como
QP1(Quais sao os objetivos das pesquisas desenvolvidas?), QP2 (Quais sao
as metodologias e recursos utilizados nas intervengdes propostas?) e QP3
(Quais foram os resultados obtidos?).

Apbs realizar a leitura das teses e dissertagcbes selecionadas para a
avaliagdo, as questdes especificas foram respondidas e posteriormente a
questao geral da RSzL.

O Quadro 2 apresenta o cédigo de identificagdo (T1, T2, T3, T4, T5) indi-
cando a tipologia dos trabalhos, os titulos, os autores e o0 ano de publicagao
de cada trabalho selecionado para avaliagéo.

Quadro 2: Trabalhos selecionados na Revis&do Sistematizada da Literatura (RSzL)

IDENTIFICAGAO TiTULO AUTORES ANO DE
PUBLICAGAO
T1 (tese) A luta anticapacitista na Tamara Franga de 2022
universidade: revendo Almeida Magalhaes

conceitos de deficiéncia

T2 (tese) Entre apagamentos e Maudeth Py Braga 2021
afirmagdes: a deficiéncia
como luta
T3 (dissertag&o) O potencial didatico- Belisa Rabelo 2019
pedagoégico das Dourado de Andrade

tecnologias digitais de
informagdo e comunicagéo
e a forma de professores
de geografia para o seu
efetivo uso na educagéo
basica: percepgodes de

licenciandos
T4 (dissertag&o) Concepgoes de Gabriel Martins Alves 2020
professores de geografia Abboud

sobre educagéo e
tecnologia: aderéncia ao
discurso hegeménico?

T5 (dissertacéo) | Uso de tecnologias digitais Graziani Mondoni 2017
no ensino de geografia Silva
escolar: potencialidades e
limitagoes

Fonte: Elaboragao prépria.
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Diante os trabalhos selecionados, constata-se que nem todos utili-
zaram as tecnologias digitais como recurso na aplicagado das pesquisas,
contudo, apresentam contribui¢cdes significativas voltadas para a temati-
ca do anticapacitismo.

E importante salientar que o T2 aborda uma pesquisa voltada para o
campo da psicologia, entretanto, apresenta adversidades enfrentadas por
pessoas com deficiéncia que também ocorrem no ambiente escolar. Dessa
maneira, considerando a perspectiva anticapacitista apresentada na pes-
quisa citada, mesmo n&o sendo da area da educagéo, se faz pertinente pe-
las problemaéticas discutidas.

Os trabalhos identificados como T1 e T2 sdo teses que apresentam es-
tudos referentes ao combate do preconceito relacionado as pessoas com
deficiéncia, que nesta pesquisa optou-se por utilizar a denominagéo anti-

capacitismo — respaldado em Gesser, Block e Mello (2020).

Os trabalhos identificados como T3, T4 e T5 s&o dissertagdes que apre-
sentam estudos que analisam a utilizagdo de tecnologias digitais no ensino
de Geografia, bem como percepcdes e apontamentos sobre os beneficios
e limitagdes dessas ferramentas.

Os resultados obtidos nos trabalhos identificados como T1e T2 apontam
para a necessidade de eliminagéo de barreiras, que podem ser propiciadas
por meio de formagéo continuada com a finalidade de sensibilizar e cons-
cientizar os professores no que tange a tematica do capacitismo (como
pontuado no T1).

Em relagédo aos resultados obtidos nos trabalhos identificados como T3,
T4 e T5, esses indicam o real carecimento de formacéao inicial e continuada
que envolvam as tecnologias digitais para auxiliar professores na apropria-
céo dessas ferramentas que devem ser utilizadas com criticidade e com
finalidade pedagobgica.

A partir do corpus selecionado por meio da RSzL e visando maior com-
preensdo dos temas investigados, foi realizada uma analise sob a 6tica da
ATD, "que corresponde a uma metodologia de anélise de informagdes de na-
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tureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre
os fenémenos e os discursos” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 13).

A ATD constitui um processo auto-organizado de andlise, tem base na
fenomenologia e na hermenéutica. Segue etapas bem definidas, busca
desconstruir/fragmentar as informacdes textuais analisadas, gerando as
unidades de anélise ou de significado, para em seguida reorganiza-las em
categorias, finalizando com a escrita de um metatexto, o qual é fruto dos
fragmentos dos textos empiricos analisados e tebricos pertinentes a pes-
quisa, bem como de interpretagdes do pesquisador. Vale ressaltar que na
ATD a etapa da categorizagao é realizada em diferentes niveis, das catego-
rias iniciais, mais especificas e em maior nimero, até as categorias finais,
mais amplas possiveis. Um esquema com as etapas da ATD é apresentado
na Figura 1.

Figura 1: Etapas da ATD

UM PROCESSO AUTO ORGANIZADO

TEXTOS COLETADOS
PARA PESQUISA /\ UNIDADES DE
SIGNIFICADO

s L >>>

BUSCA POR TEGRICOS

ALEM DOS QUE JA
TENHAMOS UNIDADES DE
SIGNIFICADO CATEGORIAS
TEORICAS INICIAIS

CATEGORIA(S) ESCRITA DO(S)
FINAL(IS) >

METATEXTO(S)

Fonte: Elaboragao prépria.

A primeira fase de aplicagdo da ATD é composta pela desconstrugéo e
unitarizagdo do corpus que consiste num processo de desmontagem ou
desintegracdo dos textos, destacando seus elementos constituintes (Mo-
raes, 2003). A seguir sera apresentado no Quadro 3 um recorte do processo
de unitarizagao realizado a partir do resumo da Tese 1
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Quadro 3: Unitarizagdo da Tese 1

IDENTIFICAGAO UNITARIZAGAO COM CODIGO

UO1Tesel- Diferentes pesquisas tém evidenciado que uma
das principais dificuldades enfrentadas pelas instituices
de educagéo superior no processo de inclusdo do estudan-
te com deficiéncia; concentram-se nas barreiras atitudinais
apresentadas pelos servidores que atuam nestes espagos.

UO2Tesel- Esses resultados indicam ainda, que a atuagao
de cursos de formagao continuada, que busquem a sensi-
bilizagdo desses profissionais para ss questdes relativas a
acessibilidade e inclusado neste nivel de ensino; séo estra-
tégias proficuas para traspor as barreiras atitudinais que
limitam a inclus&o da pessoa com deficiéncia na educagéo
superior.

Tese 1
A luta anticapacitista na
universidade: revendo
conceitos de deficiéncia

UO3Tesel- Evidenciamos este debate, conjecturando que
as concepgodes sobre a deficiéncia, cunhadas nas ideo-
logias capacitistas, ainda hoje estruturam e consolidam
agoes e atitudes que determinam o lugar das pessoas com
deficiéncia nos diferentes espagos da sociedade.

Fonte: Elaboragao propria.

Apbs unitarizar o corpus, o préximo passo é a categorizagéo que é “[..]
um processo de comparagao constante entre as unidades definidas no pro-

cesso inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes
(Moraes, 2003, p. 197).

A seguir, no Quadro 4, serdo apresentadas as categorias iniciais que fo-
ram elencadas ap6s o processo de fragmentagéo/unitarizagdo do corpus
(composto por duas teses e trés dissertag()es).

Quadro 4: Categorias Iniciais ap6s Unitarizag&o (continua)

CATEGORIAS INICIAIS

As barreiras atitudinais como empecilho para o processo de inclusédo

A formagao continuada como estratégia de transformagao social

O capacitismo esta impregnado na sociedade

A deficiéncia sob a perspectiva anticapacitista

A deficiéncia como estilo de vida

A educacgédo em processo de transformagéo
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Quadro 4: Categorias Iniciais ap6s Unitarizag&o (conclusao)

As TDIC como estratégia de mudanga

A formagao inicial n&o abarca as necessidades atuais dos licenciandos

TDIC sob um olhar critico

Apresentagéo da Geografia Nova (Milton Santos) como perspectiva critica para o uso
das TDIC na educacgéo

O uso das tecnologias digitais &€ benéfico aos processos de ensino e aprendizagem

Fonte: Elaboragéo prépria.

Num movimento de buscar ampliar as categorias, de forma que sejam
mais abrangentes em termos dos temas abordados, as categorias iniciais,
apds rigorosa anélise, sdo agrupadas por semelhanga de sentido e obtemos
as categorias finais, pois

[.] no processo de categorizagdo, podem ser construi-
dos diferentes niveis de categorias. Em alguns casos, as
categorias assumem as denominagdes de iniciais, in-
termediarias e finais, constituindo, cada um dos gru-
pos, categorias mais abrangentes e em menor nimero
(Moraes, 2003, p. 197).

Silva e Marcelino (2025, p. 153) afirmam que “Em geral, tém-se, pelo me-
nos, as categorias iniciais e as finais [..]" e que “Depois de realizada a cate-
gorizagéo inicial e/ou a intermediaria, tem que se prosseguir para a categoria
final, que é mais ampla, englobando mais elementos”, além de salientarem
que se pode chegar a mais de uma categoria final.

A seguir, no Quadro 5, serdo apresentadas as categorias iniciais junta-
mente com as categorias finais que foram geradas ao final de todo o pro-
cesso de aplicagédo da Anélise Textual Discursiva.
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Quadro 5: Categorias Iniciais e Categorias Finais

CATEGORIAS INICIAIS CATEGORIAS FINAIS

As barreiras atitudinais como empecilho para o

rocesso de inclusdo . .
P O modelo social da deficiéncia e ne-

O capacitismo esta impregnado na sociedade | cessidade de disseminagéo da pers-
pectiva anticapacitista como estraté-
A deficiéncia sob a perspectiva anticapacitista | gia de combate as barreiras.

A deficiéncia como estilo de vida

A educagdo em processo de transformagéo

As TDIC como estratégia de mudanca

A formagao inicial ndo abarca as necessidades
atuais dos licenciandos

TDIC sob um olhar critico

A formacé&o inicial e continuada de
Apresentagdo da Geografia Nova (Milton San-| docentes atrelada ao uso das tecno-
tos) como perspectiva critica para o uso das | logias digitais sob o viés critico

TDIC na educagao

O uso das tecnologias digitais & benéfico aos
processos de ensino e aprendizagem

A formacao continuada como estratégia de
transformacgao social

Fonte: Elaboragao propria.

Apbs o estabelecimento das categorias finais prosseguiremos para a
escrita do(s) metatexto(s). O metatexto é produzido pela descri¢éo e in-
terpretagao dos sentidos e significados que o analista constréi ou elabora
a partir do referido corpus (Moraes, 2003).

Cada metatexto é produzido a partir de uma categoria final, estas sado
constituidas verdadeiramente por fragmentos de textos, séo eles: i) frag-
mentos do corpus ou as unidades de significado; ii) por unidades teobricas,
aquelas extraidas das leituras realizadas na literatura para dar embasamen-
to as unidades de significado; iii) por interpretacdes e reescritas do pesqui-
sador acerca das unidades de significado e tedricas. Portanto, ao escrever o
metatexto o pesquisador estara escrevendo um texto de sua autoria, a partir
destes outros textos/fragmentos.
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A seguir apresenta-se um esboco de metatextos, uma vez que por ques-
tées de espaco o foco deste capitulo foi apresentar os procedimentos da
RSzL e da ATD.

Metatexto 1: O modelo social da deficiéncia e necessidade de disse-
minag&o da perspectiva anticapacitista como estratégia de combate as

barreiras.

Neste metatexto apresenta-se unidades de significado que tratam das
barreiras atitudinais como empecilho para o processo de incluséo, do ca-
pacitismo que esta impregnado na sociedade, e sobre o modelo social da
deficiéncia que visa a emancipacéo das pessoas com a disseminagéo da
perspectiva anticapacitista.

Ao revisitar a histéria da Educagéao Especial no Brasil é possivel identifi-
car as diversas conquistas adquiridas ao longo das mudangas documentais
e de embasamento legal, contudo ainda existem sinais do modelo médico
que é pautado no diagndstico e na deficiéncia em detrimento da pessoa.
Assim sendo, a inclusdo escolar deve estar ligada a um modelo social, o qual
aponta “a deficiéncia enquanto uma categoria analitica sobre os fendémenos
estruturais produtores de desigualdades sociais” (Barbosa; Barros, 2020, p.
40), compreende-se que o problema esta na sociedade excludente, a qual

impoe barreiras objetivando um padréo social.

O modelo social da deficiéncia representa uma mudanga significativa
na forma de compreender a deficiéncia, deslocando o foco das limitagdes
individuais para as barreiras produzidas socialmente. Nessa perspectiva, a
deficiéncia ndo é entendida apenas como uma caracteristica do corpo da
pessoa, mas como resultado das condigdes sociais, culturais e institucio-
nais que restringem sua participagéo plena na sociedade. Conforme apon-
tam as pesquisas no campo dos Estudos da Deficiéncia, a producao dessas
barreiras esta diretamente associada a estruturas capacitistas que natura-
lizam determinados padrdes corporais e cognitivos como superiores, mar-
ginalizando aqueles que fogem desses padrdes (Gesser; Block; Mello, 2020).
Assim, o enfrentamento dessas desigualdades exige a adogéo de uma pos-
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tura anticapacitista que questione tais estruturas e promova a transforma-
céo das préticas sociais e educacionais.

As unidades de significado identificadas nos trabalhos analisados indi-
cam que as barreiras atitudinais continuam sendo um dos principais en-
traves para a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos diferentes niveis de
ensino. Nesse sentido, pesquisas como a de Magalhaes (2022) evidenciam
que concepgdes capacitistas ainda orientam préaticas institucionais e pe-
dagogicas, reforgcando processos de exclusdo mesmo em contextos que se
apresentam como inclusivos. Tais resultados reforgam a necessidade de
ampliar o debate sobre o anticapacitismo no campo educacional, especial-
mente na formacg&o docente, de modo que professores sejam capazes de
reconhecer e problematizar praticas que reproduzem desigualdades.

A partir dessas consideragdes, entende-se que a difusdo da perspec-
tiva anticapacitista no campo educacional se configura como um caminho
essencial para enfrentar as barreiras que, historicamente, tém restringido a
participagcéo das pessoas com deficiéncia. Ao deslocar a compreenséo da
deficiéncia do ambito individual para as estruturas sociais que produzem
e mantém processos de exclusdo, o modelo social possibilita ampliar o en-
tendimento acerca das desigualdades presentes nos contextos educacio-
nais. Nesse sentido, torna-se fundamental que a formagao de professores
incorpore discussdes relacionadas ao capacitismo e a acessibilidade, de
modo a favorecer o desenvolvimento de préaticas pedagbgicas mais criticas,
inclusivas e comprometidas com a promocé&o da justica social.

Metatexto 2: A formagé&o inicial e continuada de docentes atrelada ao
uso das tecnologias digitais sob o viés critico.

Neste metatexto apresenta-se unidades de significado que tratam a
necessidade da formaggo inicial e continuada de docentes estar atrelada
ao uso das tecnologias digitais de forma critica e acessivel para fomentar a
apropriagao pedagdgica dos professores nesta temética.

O uso das tecnologias digitais na educagao de forma acessivel faz parte
de uma demanda urgente que necessita de um olhar pedagégico dotado
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de criticidade. E um tema indispensavel para a formacao docente inicial e
continuada com a finalidade de suprir a caréncia de conhecimentos nes-
ta area do saber “[..] para que as transformacdes necesséarias na educa-
¢80 ocorram com base no conhecimento, preparacéo e reflexédo a respeito
dessas tecnologias presentes em toda a sociedade e que chegam a escola”
(Niz, 2017, p. 25).

Nesse contexto, torna-se fundamental ampliar a compreenséo de aces-
sibilidade para além das dimensées fisicas, incorporando também as con-
dicdes de acesso e uso das tecnologias digitais. No ambito educacional, a
presencga crescente de recursos tecnologicos nos processos de ensino e
aprendizagem exige que sejam consideradas as diferentes necessidades
dos estudantes, de modo a garantir que todos possam participar das ati-
vidades pedagogicas em condigdes de equidade. Assim, pensar a acessi-
bilidade digital implica refletir sobre como os recursos tecnolégicos sdo
desenvolvidos, disponibilizados e utilizados nos ambientes educativos, as-

segurando que nao se tornem novos fatores de excluséo.

A legislagéo brasileira também reconhece a existéncia de obstéculos re-
lacionados ao uso das tecnologias e a circulagdo de informacgdes. De acor-
do com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015),
as barreiras tecnolégicas sdo definidas como aquelas que dificultam ou
impedem o acesso das pessoas com deficiéncia as tecnologias, enquanto
as barreiras nas comunicagées e na informagéo correspondem a qualquer
entrave que limite ou impossibilite a expressao e o recebimento de mensa-

gens por meio de sistemas de comunicacéo e de tecnologia da informacao.

Dessa forma, garantir a acessibilidade digital nos contextos educacionais
constitui um passo essencial para a efetivagéo do direito a incluséo, exigindo
que professores e instituicdes educacionais desenvolvam préaticas pedagogi-
cas que considerem essas dimensodes no uso das tecnologias digitais.

Conclusao

Pode-se considerar que ambos os temas propostos nas strings de bus-
ca (anticapacitismo e tecnologias digitais) precisam de mais evidéncia na
academia, bem como se faz necessério investir na propagagao de tais co-
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nhecimentos. Os resultados apresentados nos trabalhos confirmaram que
a unido dessas duas demandas numa mesma pesquisa & de extrema rele-

vancia para a educagéo e consequentemente para a sociedade.

Retomando a questao geral desta RSzL (Como as tecnologias digitais
numa perspectiva anticapacitista podem contribuir na formacéo de pro-
fessores de geografia?), verificou-se a auséncia de acessibilidade nos tra-
balhos relacionados as tecnologias digitais, o que nao auxiliou na respos-
ta da questéo proposta, entretanto, reverbera a dimensdo da escassez de
pesquisas sobre esse tema.

Diante desse contexto, é possivel afirmar que a Revisdo Sistematizada
da Literatura aliada a uma analise textual como a ATD pode contribuir para
o desenvolvimento de pesquisas mais criticas e autorais, que superem a

mera descri¢ao.
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Consideracgodes iniciais

A crescente centralidade das imagens na sociedade contemporanea
tem transformado significativamente as formas de percepg¢do, comunica-
¢a0 e produgado de conhecimento. Conforme aponta Barthes (2022), vive-
mos em uma cultura marcada pelo consumo de imagens, enquanto Sontag
(2004) problematiza os efeitos desse processo na relagéo entre imagem e
realidade. Nesse contexto, a fotografia deixa de ser apenas registro e passa
a atuar como linguagem e mediadora de sentidos.

No campo educacional, essa discussédo torna-se ainda mais relevante.
Kulcsar (2024) destaca a importéancia da alfabetizagao visual como com-
peténcia essencial, defendendo o uso da fotografia como instrumento cri-
tico e formativo. Assim, compreender e trabalhar com imagens em sala de
aula implica ampliar as possibilidades de leitura e interpretagédo do mundo,
incorporando dimensdes sensiveis, culturais e sociais ao processo de en-
sino-aprendizagem.

1. Mestranda no Mestrado Profissional em Ensino e suas Tecnologias no IFFluminense campus Campos
Centro. Pés-graduada em Lingua Portuguesa, Compreenséo e Produgao de Textos. Licenciada em
Letras e Teatro. Professora da rede municipal de Conceigdo de Macabu/RJ.

2. Doutora em Letras (UERJ). Professora efetiva do IFFluminense campus Campos Centro, onde atua
no curso de Licenciatura em Letras e no Mestrado Profissional em Ensino e suas Tecnologias.
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Diante disso, este estudo tem como objetivo discutir as contribui¢cdes
da fotografia para o ensino, articulando as perspectivas de Sontag (2004),
Kulcséar (2024) e Barthes (2022). A partir desse dialogo teérico, busca-se
refletir sobre o potencial da fotografia na construgéo de préaticas pedago-

gicas mais criticas, criativas e sensiveis a diversidade.

A fotografia na perspectiva de Susan Sontag

O livro Sobre a Fotografia, de Susan Sontag, teve sua primeira edigdo em
1977 e, passados mais de quarenta anos, é possivel mensurar a evolugéo
do uso da fotografia, visto que cada vez mais pessoas fotografam, postam
imagens em redes sociais obtidas de seus dispositivos méveis de forma
instantanea, reforgando ainda mais a ideia da autora que “a imagem é tam-
bém um objeto, leve, de produgéo barata, facil de transportar, de acumular,
de armazenar” (Sontag, 2004, p.14), bem como uma maneira “prética e ra-
pida de tomar notas” (Ibid., p.16). Naquela época, a autora ja questionava o
vicio sobre o consumismo estético da confirmagao da realidade por meio
da fotografia e de como as sociedades industriais colocam seus cidadaos
na dependéncia por imagens. E podemos perceber a nossa volta que, com
a democratizagdo dos aparelhos moéveis digitais, esse anseio & ainda mais
presente na realidade em que vivemos.

Logo no primeiro capitulo de seu livro, intitulado Na Caverna de Platéo,
Sontag (2004) levanta a reflexado sobre o fato de a humanidade se conten-
tar com meras imagens da verdade e, assim, a pensadora utiliza da me-
tafora presente na caverna de Platdo, em que os prisioneiros entendiam
que o mundo era apenas as sombras projetadas na parede, para refletir se
a humanidade ainda se satisfaz com recortes de realidade presentes nas
fotografias, uma vez que as imagens projetam um mundo filtrado, parcial e
interpretado, assim como as sombras da caverna. Segundo a autora, existe
um arsenal de imagens em nossa vida desde que a fotografia foi criada em
1839; entretanto, a busca incessante pelo olhar fotografico transforma nos-
sas condi¢des de aprisionamento na caverna, porque

[...]. Ao nos ensinar um novo cédigo visual, as fotos modi-
ficam e ampliam nossas ideias sobre o que vale a pena
olhar e sobre o que temos o direito de observar. Consti-
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tuem uma gramatica e, mais importante ainda, uma ética
do ver. Por fim, o resultado mais extraordinério da ativi-
dade fotografica é nos dar a sensagdo de que podemos
reter o mundo inteiro em nossa cabega — como uma an-
tologia de imagens (Sontag, 2004, p. 14).

A fotografia é, portanto, uma forma como vemos, compreendemos e in-
teragimos com o mundo e é capaz de criar uma nova maneira de perceber
o mundo. Antes da invengao das cameras, toda representagao era restrita
a outras formas de arte — como a pintura ou escultura — e apenas temas
grandiosos ou artisticos eram considerados dignos de atengdo. Com o ad-
vento da invencgéao da fotografia, qualquer coisa passou a se tornar objeto
da atencéo, desde grandes eventos até situagdes corriqueiras e banais, tra-
zendo uma nova forma de definicdo ao que se considera “interessante” ou
“significativo” no mundo visual. Desse modo, a fotografia ndo seré apenas
um documento, mas um registro da realidade, um molde da percepgao que
temos ao destacar aspectos da realidade, fazendo com que o que é sele-
cionado para ser fotografado ganhe importancia, legitimidade e valor. A fo-
tografia pode acessar fronteiras daquilo que, a principio, poderia ser invisivel
ou inacessivel, dando-nos acesso a mundos com conflitos distantes, intimi-
dade de estranhos, possibilitando um empoderamento visual por meio de
uma linguagem proépria, utilizando-se do enquadramento, foco, luz e sombra

para direcionar o olhar do espectador e transmitir mensagens especificas.

De acordo com Sontag, a fotografia s6 passou a ser considerada arte
ap6s sua industrializagdo, mas, como toda forma de arte de massa, a foto-
grafia ndo é praticada artisticamente, mas sim como “um rito social, uma
protec&o contra a ansiedade e um instrumento de poder” (Sontag, 2004, p.
2). Através das imagens fotografadas, familias criam narrativas visuais, pos-
sibilitando testemunhos de suas histérias, dando as pessoas uma sensagao
de posse imaginaria do passado. Além de oportunizar a narrativa familiar
através das imagens por meio da fotografia, as pessoas passam a conver-
ter momentos de viagem em lembrancas, fazendo da experiéncia de viajar
uma estratégia de acumular fotos, como forma de comprovar a vivéncia, as

alegrias e os roteiros visitados.
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Um outro aspecto trazido por Sontag (2004), ainda no primeiro capitulo
de seu livro, € sobre a elegia fotografica, ou seja, sobre seu teor melancélico
e triste, no qual a tematica feia e grotesca se torna comovente pelo olhar do
fotégrafo, que acaba estimulando a compaixdo por aquilo que é capturado
na imagem, podendo trazer, inclusive, a lembranga da mortalidade das coi-
sas e pessoas. Ao mesmo tempo que pode estimular sonhos, trazendo “uma
pseudopresenga tanto quanto uma prova de auséncia” (Sontag, 2004, p.5),
pode também estimular o desejo, trazer noticias, despertar a consciéncia e,

sobretudo, chocar ao trazer algo novo.

Sontag comprova como a fotografia ndo é apenas um meio de registro,
mas uma forga transformadora da maneira como experimentamos o mundo,
fazendo com que nossa visdo seja ampliada e transformada, aumentando
nossa visdo de memoéria e nos fazendo refletir sobre a experiéncia captura-
da, apreendendo um momento efémero da realidade.

Por meio da fotografia encontramos uma forma de congelar o tempo, na
tentativa de apreender aquilo que possa ser transitério e fugaz e, a partir
deste pequeno recorte de realidade, ampliar nossa visdo e memoéria para
um potencial criador de expandir cenas estaticas em narrativas. Sontag
(2004) fala como a fotografia simboliza tanto o poder quanto as limitagées
da visdo moderna e de como ndo apenas registra o mundo, mas também
transforma a maneira como interagimos com ele, alimentando nossa cons-
ciéncia ao mesmo tempo em que molda nossas memoérias e interpretagdes.

Na Caverna de Platdo — titulo dado ao primeiro ensaio e que déa origem
a obra Sobre a Fotografia — Sontag nos apresenta a dualidade da foto ser a
comprovagéo da realidade ao mesmo tempo em que, assim como na caver-
na de Platdo, &€ apenas uma mera representagdo que nado condiz a verdade,
uma vez que o fotografo dispde de recursos da prépria linguagem como luz,
foco, angulo e até mesmo ao preferir uma foto a outra, escolhendo o que
mostrar, direciona a uma narrativa, manipulando e conduzindo interpreta-

¢coes diferentes para a realidade.

O livro Sobre a Fotografia, de Susan Sontag (2004) é composto por seis
ensaios e mesmo tendo sido publicado pela primeira vez nos anos 70, épo-

ca em que n&o havia a democratizagdo do acesso a fotografia, debate te-
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mas relevantes na atualidade e discute em seu Gltimo ensaio — intitulado
O Mundo-Imagem — a relagédo entre imagens e realidade ao longo da his-
toria. Segundo a pensadora estadunidense, a sociedade se torna moderna
quando passa a produzir e consumir imagens, alertando-nos para a cons-
tante dependéncia das imagens para a compreensdo do mundo ao mesmo
tempo que problematiza que as imagens sdo capazes de usurpar a reali-
dade, pois, ao longo do desenvolvimento tecnolégico, a fotografia adquiriu
diferentes usos, destaca Sontag (2004), como em previséo meteorologica,
em diagnésticos médicos, na geologia e na microbiologia, sendo capaz de
minimizar distancias entre pessoas, o fotégrafo e o seu tema. E se ainda
a época, “a possibilidade de um mundo-imagem estar tomando o lugar do
mundo real continua a fazer eco” (Sontag, 2004, p. 56), &€ possivel mensurar
as possibilidades da experiéncia fotografica no mundo das redes sociais e
smartphones, em que o mundo-imagem toma novas proporgoes.

Sontag (2004) traz também a discussao acerca da mudanga de pers-
pectiva sobre as imagens. No passado, acreditava-se que imagens — tan-
to de desenhos ou esculturas — tinham propriedades magicas ou misticas,
capazes de capturar a esséncia das coisas que representavam e afirma que,
em paises ndo industrializados, pessoas ainda ficam apreensivas ao serem
fotografadas, enquanto em paises desenvolvidos e industrializados as pes-
soas procuram ser fotografadas. Embora esta perspectiva possa ter muda-
do com o avango da tecnologia depois de mais de quarenta anos desde a
primeira publicagdo do livro Sobre a Fotografia, & inegével que o consumo
de imagens na sociedade capitalista tem crescido cada vez mais:

Uma sociedade capitalista requer uma cultura com ba-
se em imagens. Precisa fornecer grande quantidade de
entretenimento a fim de estimular o consumo e anes-
tesiar as feridas de classe, de raga e de sexo. E precisa
reunir uma quantidade ilimitada de informagdes para
melhor explorar as reservas naturais, aumentar a pro-
dutividade, manter a ordem, fazer a guerra, dar empre-
go a burocratas. As faculdades geminadas da camera,
subjetivizar a realidade e objetifica-la, servem ideal-
mente a essas necessidades e as reforcam. As cadmeras
definem a realidade de duas maneiras essenciais para
o funcionamento de uma sociedade industrial avanga-
da: como um espetaculo (para as massas) e como um
objeto de vigilancia (para os governantes). A produgao
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de imagens também supre uma ideologia dominante.
A mudanga social é substituida por uma mudanga em
imagens. A liberdade de consumir uma pluralidade de
imagens e de bens é equiparada a liberdade em si. O
estreitamento da livre escolha politica para libertar o
consumo econémico requer a produgao e o consumo
ilimitados de imagens (Sontag, 2004, p. 63).

A autora entéo reflete sobre como a fotografia afeta nossa relagédo com
a realidade e com as imagens que consumimos, pois quanto mais usamos,
mais sentimos a necessidade de criar e consumir imagens, como um ciclo
interminavel, ja que as possibilidades de fotografar sdo infinitas e nossa an-
sia por capturar o momento nunca se satisfaz, fazendo, inclusive com que
haja um esvaziamento da realidade. Embora a fotografia tente preservar a
realidade, ela também contribui para esvazia-la, na tentativa de fixar mo-
mentos que sdo naturalmente passageiros, reforgcando a ideia de que tudo
é transitério e efémero. O uso da fotografia como recurso para a escrita em
sala de aula pretende captar o efémero, transformando-o, ampliando-o e
criando novas possibilidades e concepg¢des de narrativas, ndo com o intuito
de tornar o mundo real como algo secundario, mas como possibilidade de
amplia-lo e modifica-lo.

Sontag (2004) nos alerta para a dualidade das cameras, que podem
ser vistas como remédio e veneno ao mesmo tempo. Se por um lado, elas
nos ajudam a capturar e preservar a realidade; por outro, fazem com que o
mundo real perca o valor, porque damos mais atengéo as imagens do que
as coisas em si e propde a necessidade de um equilibrio entre o mundo real
e o mundo das imagens, com intuito de buscar uma relagdo mais saudavel
entre o mundo em que vivemos e o mundo das representacgoes.

A fotografia na sala de aula sob a perspectiva de
Joao Kulcsar Janior

Jodo Kulcsar é professor e pesquisador da fotografia, mestre em Artes
pela University Of Kent at Canterbury e foi professor visitante na Universi-
dade Harvard, com experiéncia na area de educagéo e fotografia, atuando
principalmente nos seguintes temas: alfabetizagao visual, imigragéo, foto-
grafia brasileira, pessoas com deficiéncias visuais, acessibilidade, jovens e
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criangas. Tem trabalhado como curador de exposi¢des fotograficas no Brasil
e exterior e & o responsével pelo curso auto formativo: Percurso nas artes
para professores: a fotografia na sala de aula, cujas aulas estdo disponibi-
lizadas pela Fundacgao Ital e podem ser acessadas de maneira virtual, com
o objetivo de capacitar professores para a utilizacdo da fotografia como
apoio em sala de aula, propondo possibilidades de aplicagdo dessa arte

de diferentes formas e relacionando-a com matérias do curriculo escolar.?®

Em suas aulas, o professor Kulcsar (2024) narra sobre a histéria da foto-
grafia, comecando a linha do tempo da evolugao fotogréafica, pela discussao
da importancia do uso de imagens na narragdo de histérias, as possibilida-
des de representacéo e sobre como é essencial desenvolver um olhar cri-
tico, em que professores, de diferentes areas estejam comprometidos com
o processo da alfabetizagéo visual. Segundo ele, o acesso as imagens foto-
graficas nunca foi tao facil e democratico como na atualidade; entretanto,
existe uma quantidade enorme de informagdes mediadas pelas imagens no
celular e é por isso que a fotografia deve ser trabalhada na sala de aula como
um instrumento critico, com possibilidade da abertura de espacos para a
autoria, coletividade, integragdo e até mesmo para a mudancga da realidade.

Kulcséar (2024) nos relembra que a humanidade, antes mesmo do de-
senvolvimento da linguagem escrita, utilizava-se da imagem no formato das
pinturas, para contar histérias, como método de sobrevivéncia, para rituais,
de modo que as pinturas rupestres s&o utilizadas por arquedlogos e his-
toriadores para contar a trajetéria humana, ajudando a compreender as
construgdes sociais em diferentes territérios do planeta. Desta forma, ele
entende que faz parte da natureza humana a representagédo e o desejo de
transmisséo de imagens. E o surgimento das artes e da fotografia corrobo-
ram com tal argumentagao.

Diante de toda essa evolugao, destacamos da linha do tempo da foto-
grafia, elaborada no material didatico do curso do professor Kulcsar (2024)

trés grandes momentos do desenvolvimento da fotografia que reverberam

3. O curso e seus respectivos materiais, utilizados como referéncia para este trabalho, sdo do ano de
2024. Curso disponivel no site: https://fundacaoitau.org.br/escola/autoformativos/percurso-nas-ar-
tes-para-professores-fotografia-na-sala-de-aula. Acesso em: 06 dez. 2024.
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nos dias de hoje que s&o i) a criagdo do photoshop, em 1990; ii) o surgimen-
to do primeiro aparelho celular com camera no ano 2000; e iii) o comego
da rede social Instagram em 2010, em que fotos sao tiradas e postadas ins-
tantaneamente, podendo ser visualizadas em tempo real em todo o mundo.

Um outro ponto importante, levantado por Kulcsar (2024), refere-se a
importancia da alfabetizagdo visual, definida como:

A alfabetizagéo visual € um conjunto de competén-
cias que um ser humano desenvolve ao interagir vi-
sualmente e sensorialmente com o mundo a sua vol-
ta. Ao desenvolver essas competéncias, a pessoa é
capaz de discriminar e interpretar agées, objetos e
simbolos de origem natural ou cultural que encon-
tra em seu ambiente. Através do uso criativo, baseado
na experiéncia individual de cada ser, ela é capaz de
se comunicar com os outros. Sendo também capaz de
compreender e desfrutar das obras-primas da comu-
nicagao visual.

A aceleragéo pelo interesse da alfabetizagao visual
nao veio s6 pela fotografia por si, mas pelos estudos
publicados na época sobre a quantidade de tempo
que as criangas norte-americanas gastavam assis-
tindo a televisdo. Se as criangas estavam recebendo
mais e mais informagdes pela televiséo, a necessidade
seria compreender este meio visual (Kulcsar, 2024, nao
paginado, grifos nossos).

Para Kulcsar (2024), todas as pessoas tém um grau de alfabetizagao vi-
sual, @ medida em que sao capazes de olhar e descrever minimamente o
que a imagem contém, mas alerta sobre a importancia de aumentar o grau
desta alfabetizagéo, através da ampliagdo de repertérios, reflexdo critica e
propde que, na sala de aula, professores trabalhem com a descrigéo e inter-
pretagcéo daimagem, seguido da sua contextualizagéo e, por fim, que fagam
uma reavaliagéo. Para descrever e interpretar imagens, Kulcsar (2024) expli-
ca em uma videoaula que os professores podem iniciar fazendo perguntas
simples como “O que é visto?”, “Quais objetos presentes?”, “Ha pessoas?”,
“O que esté acontecendo?” E, apds essas questdes, partir para uma analise
subjetiva dos acontecimentos. E s6 depois disso, contextualizar a imagem,
com dados do autor, local, época, elementos técnicos da fotografia, movi-
mento estético.
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Em um didlogo com o educador Paulo Freire, Jodo Kulcsar (2024) nos
leva a questionar sobre o ensino, que ndo se trata apenas da mera transfe-
réncia de conhecimentos, e sim da criagao de possibilidades da construcéo
do conhecimento. E, como consumidores e produtores de imagens, é es-
sencial que as utilizemos como ferramenta para a constru¢gdo de uma so-
ciedade democrética e justa, ja que a sala de aula &€ um espaco de autoria,
vozes, coletividade e critica.

Ao optarmos pela utilizagdo do recurso da fotografia enquanto recurso
tecnolégico para a criagao de escrita dramatirgica na presente pesquisa
de mestrado, temos como escolha do pUblico-alvo alunos das Licenciatu-
ras em Letras e Teatro, pois entendemos a importancia do debate sobre a
alfabetizacéo visual dentro da sala de aula e a imagem como uma possibili-
dade multidisciplinar. Ao propormos dois cursos de licenciatura como piloto
da experimentagdo da presente proposta, visamos a um debate multidis-
ciplinar com intuito de estabelecer relagées no ambito da educacéo visual,
trazendo a imagem como uma grande aliada aos processos de ensino e de
aprendizagem, de forma a desenvolver nos alunos habilidades de interpre-
tagao e visdo critica em um mundo rodeado de imagens.

O professor Kulcsar (2024) discorre sobre a importancia de fomentar a
leitura de imagem em sala de aula, entendendo, principalmente, que cada
fotografia se trata ndo apenas da reproducgéo da realidade, mas sim de um
ponto de vista, de uma forma de expresséo, das inquietagdes daquele que
produz a imagem. E, quando levamos os smartphones, para a sala de aula,
enquanto recurso fotografico, queremos ndo s6 uma leitura critica de ima-
gens que temos as méos, mas também a ideia da criagdo ao abrirmos as
possibilidades de o aluno capturar os elementos imagéticos e produzirem
narrativas a partir de tais imagens.

A fotografia, de acordo com a semiologia de Roland
Barthes

Roland Barthes, que viveu entre os anos de 1915 e 1980, foi linguista, se-
miblogo, critico literéario, filosofo e &€ considerado um dos principais repre-
sentantes do pos-estruturalismo francés. Dentre suas obras, destacamos
para a presente pesquisa A Camara Clara — Notas Sobre a Fotografia (2022)
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que teve sua primeira publicagdo em 1980 e aborda questdes sobre a exis-
téncia e a subjetividade da fotografia, trazendo a reflexdo sobre como ela
impacta a meméria, a emocé&o e a percepgéo do tempo.

Dividido em dois capitulos, o livro A Cdmara Clara — Notas Sobre a Fo-
tografia traz 48 segdes. Na primeira parte do livro, Barthes (2022) faz um
estudo sobre a fotografia em seus aspectos quimicos, fisicos e filoséficos, e,
na segunda parte, uma reflexdo mais pessoal, em que discute a morte e a fo-
tografia. O professor, doutor em Letras, Muniz Sodré, escritor do prefacio da
edicao brasileira (2022), diferencia o trabalho de Roland Barthes e de Susan
Sontag. Sodré (2022) define o francés Barthes como pensador, diferente de
Sontag, que se identificava como romancista e filésofa, se concentrando

numa histéria social da visado.

Roland Barthes (2022) inicia seu livro na tentativa de definir a esséncia
da fotografia: “[..] eu ndo estava certo de que a Fotografia existisse, de que
ela dispusesse de um ‘génio’ proprio” (Barthes, 2022, p. 15). E, como primeiro
passo parte para a classificagao, dividida em empiricas, retéricas e estéti-
cas, ele conclui a fotografia como inclassificavel, ja que reproduz ao infinito
aquilo que ocorreu apenas uma vez, € jamais tera sua existéncia repetida.

Segundo Barthes (2022) a fotografia tem uma relagdo com a realida-
de ao certificar que algo tenha existido, diferentemente de outras moda-
lidades artisticas, que amplia o significado de algo, a fotografia & apenas
uma repeticado desnecesséria e, por isso, é inclassificavel. Para o autor, os
livros que estudam a fotografia também apresentam a mesma dificulda-
de, pois se classificam em livros técnicos, histéricos ou sociolégicos, nao
havendo uma classificagédo para a fotografia, como podemos comprovar
na citagdo abaixo:

Eu constatava com desagrado que nenhum me falava
com justeza das fotos que me interessam, as que me
dao prazer ou emogéao. Que tinha eu a ver com as re-
gras de composigao da paisagem fotogréfica, ou no ou-
tro extremo, com a Fotografia com rito familiar? A cada
vez que lia algo sobre a Fotografia com rito familiar? A
cada vez que lia algo sobre a Fotografia, eu pensava em
tal foto amada, e isso me deixava furioso. Pois eu s6 via
o referente, o objeto desejado, o corpo prezado; mas

164



9. Arco-iris do olhar: fotografia na sala de aula

uma voz importuna (a voz da ciéncia) entdo me dizia
em tom severo: “Volte a Fotografia. O que vocé vé ai e
o que o faz sofrer inclui-se na categoria ‘Fotografias de
amadores’, que foi tratada por uma equipe de socié-
logos: nada mais que o trago de um protocolo social
de integragéo, destinado a salvar do naufragio a Familia
etc.” Todavia, eu persistia; outra voz, a mais forte, leva-
-me a negar o comentério sociolégico; diante de certas
fotos eu me desejava selvagem, sem cultura. Assim eu
prosseguia, tanto sem ousar reduzir as fotos inumera-
veis do mundo, quanto sem estender algumas das mi-
nhas a toda Fotografia: em suma, eu me encontrava no
impasse e, se me cabe dizer, ‘cientificamente’ sozinho
e desarmado (Barthes, 2022, p. 18).

E diante de tal dilema, Barthes (2022) conclui que esse impasse o fez
escrever sobre a fotografia abordando duas linguagens: a critica e a expres-
siva. E dentro da abordagem da linguagem critica, o autor aborda diferen-
tes discursos como os da sociologia, da semiologia e da psicanalise. Entre
a subjetividade e a ciéncia, Barthes (2022) se propde a tornar-se mediador
da fotografia e passa a questionar: “O que meu corpo sabe da Fotografia?
" (Barthes, 2022, p. 19), e a partir dessa reflexdo observa as trés préaticas: o
Operator; o Spectator; e o Spectrum da fotografia.

Barthes (2022) define o Operator como o Fotégrafo, aquele responsavel
por capturar a imagem, que limita e enquadra aquilo que pretende colocar
em perspectiva, ou seja, fotografar. Enquanto o Spectator somos nés, os
consumidores, espectadores; ja o Spectrum refere-se ao alvo a ser foto-
grafado, o “espetaculo”.

A fotografia acontece através de dois processos técnicos, sendo um de
ordem quimica, que depende da agdo da luz e outro de ordem fisica, que
se refere a formagao da imagem pelo dispositivo éptico e, de acordo com
Barthes (2022) sua experiéncia se limitava apenas a dois tipos de expe-
riéncia: “a do sujeito olhado e a do sujeito que olha” (Barthes, 2022, p. 19) e,
portanto, o faz capaz de discorrer sobre o como seu corpo muda ao saber
que é fotografado.

Outro aspecto levantado por Barthes (2022) é sobre a n&o existéncia da
neutralidade do corpo que posa para a Fotografia. Nosso corpo ndo é neu-
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tro ao saber que seré fotografado e, segundo o autor, “Essa transformacao
é ativa: sinto que a Fotografia cria meu corpo ou modifica, a seu bel-prazer
[..]" (Barthes, 2022, p. 20).

Dois outros importantes conceitos séo levantados em A Cdmara Clara —
Nota sobre a Fotografia por Roland Barthes (2022): Studium e Punctum que
s80 os pilares tedricos de sua obra. Studium refere-se ao interesse geral que
uma obra fotogréafica pode suscitar, envolvendo um engajamento cultural,
histérico ou sociolégico com a imagem. O Studium é compartilhado, racio-
nal, analisavel, mas ndo profundamente pessoal, enquanto o termo Punctum
é subjetivo e emocional, aquele ponto, flecha, que pica, que abre um buraco,
que atravessa o espectador e foge a légica, provocando uma reagdo ime-
diata, de uma maneira Unica e pessoal.

Na segunda parte de seu livro, Roland Barthes (2022) mergulha numa
reflexdo mais pessoal e saudosista sobre a fotografia, conectando-a as me-
morias de sua falecida mée. E descreve como a imagem é capaz de captu-
rar um momento Unico no tempo e como este momento esta perdido para
sempre. Para o autor, cada fotografia & uma lembranga da passagem do
tempo e da finitude humana.

Através da fotografia, Barthes (2022) remonta a histéria: “A historia é
histérica: ela s6 se constitui se a olharmos — e para olha-la é preciso estar
excluido dela” (Barthes, 2022, p 61).

Diante das fotos de pessoas que morreram, principalmente da foto de
sua mae, Barthes (2022) questiona a veracidade da fotografia, ao se deba-
ter meio a fotos que sdo parcialmente verdadeiras e totalmente falsas, ja
que funciona como um certificado de presenca e confronta com a realidade
de que o momento capturado ndo podera ser revivido e afirma que a fo-
tografia lhe dava “um sentimento tao seguro quanto a lembranga” (Barthes,
2022, p. 64)

O autor encontra a esséncia de sua mée na Fotografia de Inverno, uma
foto tirada quando ela era crianga e conclui que tal esséncia reside na ca-
pacidade de capturar a presenga do passado e encapsular a memoria e
explica como a fotografia pode existir para alguém e nao constituir em na-
da para outros:
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N&o posso mostrar a Foto Do Jardim de Inverno. Ela
existe apenas para mim. Para vocés, ndo seria nada
além de uma foto indiferente, uma das mil manifesta-
G¢6es do “qualquer”; ela ndo pode em nada constituir o
objeto visivel de uma ciéncia; ndo pode fundar uma ob-
jetividade, no sentido positivo do termo; quando mui-
to interessaria ao studium de vocés: época, roupas, fo-
togenia, mas nela, para vocés, ndo hd nenhuma ferida
(Barthes, 2022, p. 67).

Barthes (2022) distingue a fotografia de outras formas de arte, ja que a
pintura e literatura sdo dependentes da criatividade do artista, enquanto a
fotografia depende da realidade, considerando-a mais um testemunho do
que arte de criagdo. A Camara Clara € uma obra seminal que influenciou a
critica fotografica e a teoria cultural. Ao combinar teoria com experiéncia
pessoal, Barthes oferece uma abordagem Unica para entender a fotografia
como um meio que transcende o visual, atingindo o emocional e o existen-

cial.

Ao combinar teoria com experiéncia, Barthes (2022) oferece uma abor-
dagem para entendermos a fotografia como um meio que transcende o vi-
sual, atingindo o emocional e o existencial, e partindo desta abordagem é
que pretendemos conectar a experiéncia dos alunos participantes aliados
a estas formas de fazer artistico, em que a fotografia se tornara aliada da

construcéo das narrativas.

Consideracoes finais

As reflexdes apresentadas evidenciam que a fotografia, na contempora-
neidade, configura-se como uma linguagem potente no contexto educacio-
nal, especialmente diante da facilidade de acesso aos dispositivos digitais e
da ampla circulagéo de imagens. Nesse cenério, seu uso em sala de aula ndo
apenas amplia possibilidades pedagogicas, mas também favorece praticas
mais participativas e conectadas a realidade dos estudantes.

A proposta de articulagéo entre fotografia e produgéo de narrativas de-
monstra-se significativa ao promover processos criativos que envolvem
tanto a experiéncia quanto o distanciamento critico. Ao registrar e reinter-
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pretar as imagens produzidas, os participantes constroem narrativas, exer-
citando a autoria e a reflexdo sobre suas proprias vivéncias.

Além disso, essa pratica contribui para o desenvolvimento da alfabeti-
zac&o visual, conforme proposto por Kulcsar (2024), ao mesmo tempo em
que dialoga com as dimensdes subjetivas da imagem discutidas por Barthes
(2022) e com as problematizagdes de Sontag (2004). Ao valorizar miltiplos
olhares e formas de expresséo, a fotografia também se mostra um recurso
relevante para o trabalho com a diversidade no ambiente educativo.

Assim, conclui-se que a insergdo da fotografia em praticas pedagogi-
cas pode contribuir para uma educag&o mais critica, sensivel e inclusiva, ao
possibilitar que os estudantes ndo apenas consumam imagens, mas tam-
bém produzam sentidos e narrativas a partir delas.
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Introducao

InGmeros s&o os desafios resultantes de séculos de dominagédo da na-
tureza, estabelecidos por técnicas cada vez mais aperfeigoadas para ob-
tengao de matéria-prima e transformacao de paisagens. Como consequén-
cias, temos diversos impactos socioambientais. Nesse sentido, muitas sédo
as frentes de atuag&o possiveis que podem ser desenvolvidas em prol da
contencgao da crise ambiental, dentre elas, a Educagdo Ambiental (EA).

Sato (2009) aponta que a EA deve ser compreendida de forma indis-

sociavel e interdependente em suas dimensdes naturais e culturais, levan-
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do em conta que os diferentes povos se relacionam e interpretam o co-
nhecimento ambiental com as suas particularidades. Nesse sentido, o que
n&o pode faltar é a criticidade frente a interpretagédo do mundo. Guimarées
(2004, p. 32) defende que “a Educagao Ambiental Critica se propde a des-
velar a realidade, para, inserindo o processo educativo nela, contribuir na
transformacgéo da sociedade atual [..]", tendo em vista o rompimento com
uma sociedade individualista e reforgando, assim, o poder da coletividade
no processo de compreenséao, protecdo e superagdo da crise ambiental.
Tais aspectos s&o fundamentais para a formagdo de uma sociedade que se
entenda parte da natureza.

Portanto, para que a EA seja critica, acreditamos na formagao de edu-
cadores orientados por uma préaxis emancipatéria e transformadora. Nao se
trata, assim, de criar “receitas” ou caminhos prontos, mas de desenvolver
conhecimentos em comunhao, esperanga, amorosidade e didlogo (Freire,
2002). A EA Critica nao deve atuar apenas para atenuar a crise, favorecen-
do a sobrevida do sistema dominante. Afinal, nesses moldes, ela se reve-
laria Conservadora (Guimaraes, 2004). A busca por uma formacéo critica,
que almeja transformagdes, deve passar pelo questionamento do sistema
vigente, do modo de produgéao capitalista e de como ele se coloca diante
da dominagao da natureza.

Em face disso, julgamos importante analisar a formagéo inicial docente,
mais especificamente, na area de Geografia, buscando tragar a sua cone-
x80 com a EA. Assim, este texto tem como objetivo central verificar como
a EA é contemplada no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Licenciatura
em Geografia do Instituto Federal Fluminense (IFF). Para isso, foi realizado
um levantamento bibliografico e documental acerca do tema, partindo dos
marcos conceituais e dos documentos legais que regem a formacéao de
professores e a EA no Brasil.

O trabalho, além desta introdugao e das consideracdes finais, conta com
trés se¢gdes com informacgdes levantadas por meio de pesquisas bibliografi-
ca e documental. S&o elas: A importéancia da educacdo ambiental no ensino
de Geografia; Formacgao de professores de Geografia para o desenvolvi-
mento da EA; e A EA no curso de licenciatura em Geografia do IFF.
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A importancia da Educag¢dao Ambiental no ensino de
Geografia

O campo educacional possui diversas correntes de pensamento, ar-
cabougos tedricos e praticos. Isso ndo é diferente com a EA. Desse modo,
para que ela ndo seja tomada por uma perspectiva alienada e superficial, &
importante salientar que os caminhos percorridos no desenvolvimento da
EA podem variar de acordo com diferentes interesses e orientagdes poli-
tico-pedagobgicas. Sato (2009), Carvalho (2004) e Guimaraes (2004; 2013)
defendem o desenvolvimento de uma EA critica, firmada na coletividade,
tendo como principio a formacé&o politica da sociedade, formando uma con-
cepcéo ampla e aprofundada sobre a relagdo sociedade-natureza, dotada
de sua historicidade.

Guimaraes (2013) indica a EA critica como oposta & conservadora, sen-
do a segunda pautada por uma visé&o liberal e individualista que prega que
0 panorama socioambiental seré transformado se os individuos tomarem
consciéncia dos seus atos e os modificarem. J& na concepgéo critica, a
totalidade dos processos socioambientais — suas interconexdes e a suas
historicidades — é considerada. Nessa perspectiva, compreende-se que o
espaco natural foi historicamente apropriado e transformado pelas socie-
dades humanas.

Desse modo, uma proposta de EA critica deve considerar como a forma-
¢éo histérica da sociedade e os interesses econémicos de dominagéo in-
terferiram para se chegar no atual estagio de crise ambiental. Para Carvalho
(2004, p. 18), “o projeto politico-pedagdgico de uma Educagédo Ambiental
Critica seria o de contribuir para uma mudanga de valores e atitudes, con-
tribuindo para a formagao de um sujeito ecolégico”. A autora explica que
o sujeito ecolégico faz parte de um modelo de educagdo com individuos e
grupos coletivos qualificados para “identificar, problematizar e agir em re-
lagéo as questdes socioambientais, tendo como horizonte uma ética preo-
cupada com a justiga ambiental”.

E importante reafirmar que projetos educacionais seguem variadas vi-
sdes de mundo e que isso interfere diretamente na pratica. Além disso, a
prépria Geografia, enquanto ciéncia, possui suas concepgdes e escolas de
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pensamento. Desse modo, defendemos, neste texto, que a EA no ensino
de Geografia deve seguir uma vertente critica, uma vez que essa ciéncia
também possui essa dimensao. Justificamos isso acreditando que é por
meio de uma visdo coletiva e humanizada que seré possivel a superagao

da crise ambiental.

A partir dessa légica, abordaremos como a Geografia se relaciona com a
EA, buscando reforcar o compromisso com a criticidade. Para isso, & impor-
tante considerar que, a datar da década de 1970, essa ciéncia passou por
reformulagées, adotando uma postura critica em relagcéo a interpretagdo do
mundo, alicergada no materialismo histérico-dialético de Karl Marx (Corréa,
2014, p. 23). “Supera-se, neste movimento, a redugdo da Geografia a localiza-
¢ao dos fendmenos [..]" (Carlos, 2011, p. 16), trazendo uma dimens&o social &
ciéncia geogréafica e a responsabilidade do geégrafo frente aos dilemas hu-
manos. Ndo por acaso, esse também é o periodo histérico de crescimento
de diversos movimentos sociais dentro e fora do Brasil, dentre eles, o ecol6-
gico (Porto—GongaIves, 2006). Desse modo, a vertente critica da Geografia
se expande a partir de um cenério de contraposi¢do ao sistema capitalista,
responsavel pela (re)produgdo da desigualdade no espago geografico.

Santos (2006, p. 39) defende uma proposta de definicdo de Geografia
que “[...] considera que a essa disciplina cabe estudar o conjunto indisso-
ciavel de sistemas de objetos e sistemas de agao que formam o espago”.
Para o autor, o espaco geogréfico: “é formado por um conjunto indissocia-
vel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de
acgdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual
a historia se da” (Santos, 2006, p. 39).

Botélho e Santos (2017, p. 55) apontam que “O movimento de renova-
¢céo da ciéncia geografica, durante as décadas de 1970-80, trouxe consi-
go concepgdes que fizeram avangar a préatica pedagégica do professor de
Geografia[..]". Nesse sentido, a Geografia escolar passou a ser desenvolvida
atrelada a formagao humana, pautando-se em questdes da realidade vivida

pelos educandos.

Nesse contexto, “[..] a Geografia escolar e a Educagdo Ambiental assu-
mem caminhos que se aproximam e convergem na/para a préatica escolar.
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[..] com a formagao de cidaddos comprometidos com o patriménio cultu-
ral, social, histérico e ambiental [...]” (Botélho; Santos 2017, p. 59-60). Assim,
os autores estdo defendendo a formagdo de uma ecocidadania, com base
no diadlogo entre EA e a Geografia escolar. Nessa perspectiva, cabe enfati-
zar que, ao falar em Geografia escolar, estamos trabalhando com uma éarea
de conhecimento responséavel por articular o arcabougo teérico da cién-
cia geografica aos conhecimentos pedagégicos e didaticos, possuindo um

compromisso humano e politico (Callai; Cavalcanti, 2023).

A partir disso, a questdo ambiental ganha forga no ensino de Geografia
por meio da interconex&o entre o espaco “fisico” e a anélise social, garantin-
do a singularidade dessa ciéncia que permeia tanto o campo das Ciéncias
Humanas quanto das Ciéncias da Natureza (André, 2022).

Além disso, a Geografia possui um caréater interdisciplinar que garante o
aprofundamento entre as questdes que envolvem um quadro mais técnico
da questdo ambiental, como a qualidade da agua, e as suas composicoes, e

o impacto social que isso pode causar, por exemplo.

Em relacéo as politicas educacionais, Cocato (2021, p. 4) salienta, geral-
mente, elas sdo configuradas, no Brasil, a partir de interesses de mercado.
Nessa perspectiva, a criagdo de marcos legais, por exemplo, ndo necessa-
riamente garante uma prética pedagodgica satisfatoria frente ao compromis-
so socioambiental, humano e politico. No entanto, “os espagos pedagogicos
podem contemplar praticas contrarias e subversivas da ordem vigente, o
que a classifica como um importante espaco de luta e transformacao so-
cioespacial” (Cocato, 2021, p. 4). Nessa logica, o autor defende, assim como
Sato (2009), Carvalho (2004) e Guimaraes (2004; 2013), uma EA critica, so-

bretudo no ensino de Geografia.

Cocato (2021, p. 6) aborda que “S&ao necessarias reflexdes sobre as in-
teracdes entre a Ciéncia Geogréafica e a educagéo ambiental num contexto
interdisciplinar”, uma vez que a crise ambiental esté distribuida, no espaco
geografico, em um processo desigual. Nesse sentido, elencar a relevancia
politica da tematica € um caminho para garantir a ética ambiental.
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A formacao de professores de Geografia para o
desenvolvimento da EA

Para Carvalho e Spironello (2024, p. 4), “A relagéo das teméaticas de Edu-
cagdo Ambiental, formac&o de professores e ensino de Geografia & harmo-
niosa” ja que essas areas possuem preocupacdes semelhantes relacionadas
ao meio ambiente, 8 economia, a cultura e a sociedade, apontando pro-
bleméticas e buscando solugdes. Todavia, os caminhos da formagéo inicial
podem ser muito diversos, assim como a propria compreensao de EA, que

pode possuir vieses mais conservadores ou mais criticos.

Partilhamos da mesma inquietagdo de Carvalho e Spironello (2024) em
relagédo a algumas abordagens sobre a EA. Muitas delas propdem praticas
docentes com abordagens superficiais sobre problemas ambientais. Cam-
panhas com comandos como “plante uma arvore” muitas vezes desenvol-
vidas sem que sejam abordadas, por exemplo, as razées do desmatamento.
Nao se trata de desconsiderar praticas cotidianas ou o papel dos indivi-
duos na preservagdo do meio ambiente, mas ndo permitir que questdes
complexas sejam tomadas de forma simplista. A falta de espacos de refle-
x&o favorece perspectivas neoliberais, responsabilizando os individuos por
problemas que estdo, na maioria dos casos, relacionados a atividades de
grupos hegemonicos.

Carvalho e Spironello (2024, p. 6) apontam que essa abordagem se mos-
tra insuficiente: “Logo, o carater interdisciplinar nos provoca a abordar o te-
ma de maneira integrada ao longo da formagé&o, entendendo que o processo
de ensino e aprendizagem & uma construgéo coletiva”. Sendo assim, os au-
tores defendem a construgdo de matrizes curriculares e préaticas de ensi-
no que integrem a formacgao de professores de Geografia e a EA. Seguindo
essa perspectiva, Almeida e Saraiva Junior (2022) discutem a importancia
da aproximagdo da EA nos cursos de licenciatura em Geografia, tanto em
fungdo da conex&o histérica entre esses dois campos do conhecimento,
quanto em razédo da necessidade de refletir acerca de possibilidades de
superagdo de problemas ambientais.

No entanto, para compreender de forma mais aprofundada a formagéo
de professores de Geografia em consonancia com a EA, assim como as pra-
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ticas que tém sido elaboradas e amadurecidas, faz-se necessario analisar
os documentos norteadores desse processo. Para isso, tomaremos como
ponto de partida a Politica Nacional de Educagado Ambiental (PNEA), Lei n.
9.795, de 27 de Abril de 1999. Apesar de haver marcos anteriores, que tra-
ziam a questado ambiental na educagdo, como a Constituicado Brasileira de
1988 e a LDB de 1996, entendemos que, a partir do PNEA, as diretrizes se
tornaram mais claras sobre os caminhos da EA.

Desse modo, a datar desse marco normativo, a EA é incorporada a edu-
cacgao escolar — da Educagéo Infantil 8 Educag&o Superior — tanto em insti-
tuigdes plblicas quanto privadas. Além disso, em seus artigos 10 e 11, o PNEA
(Brasil, 1999) traz a ideia de uma formac&o para a EA integrada e continua
aos curriculos formativos, abarcando as diferentes areas do conhecimento.

Visando abarcar a temética das mudancgas climéticas e a perda crescen-
te da biodiversidade nas duas décadas de século XXI, passou a ser incluido
— pela Lei n. 14.926, de 2024 —, o seguinte objetivo no art. 5 da PNEA:

[.] o estimulo & participacéo individual e coletiva, in-
clusive das escolas de todos os niveis de ensino, nas
acdes de prevengdo, de mitigagcao e de adaptagao re-
lacionadas as mudancgas do clima e no estancamento
da perda de biodiversidade, bem como na educagéo
direcionada & percepgéo de riscos e de vulnerabilida-
des a desastres socioambientais (Brasil, 1999, cap. |, art.
5, inc. VIII).

Por essa logica, fica explicita a abordagem histérico-social da normativa
em questéo, estimulando uma formagao que nao seja meramente conteudis-
ta, com énfase na articulag&o entre teoria e préatica, abrindo maiores possibili-
dades para o desenvolvimento do pensamento critico. Visando compreender
como a questdo ambiental pode ou ndo ganhar forga na formagdo do pro-
fessor de Geografia, € importante analisar como a EA aparece em Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacéo de Professores Docente.

Consideraremos as DCNs de 2002, 2015 e 2024, ou seja, apenas as san-
cionadas depois do PNEA (Brasil, 1999). Ademais, pontuamos que a DCN
de 2019, a BNC-Formagao, nédo sera analisada neste texto por néo ter sido
aplicada a instituigdo campo de pesquisa, sendo revogada pela resolugcéo
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CNE/CP* n. 4, de 29 de maio de 2024. Assim sendo, vale destacar que o pe-
riodo analisado é permeado por importantes marcos na politica brasileira,
0 que acaba orientando a formacé&o curricular em vieses distintos. A saber:
em 2002 era o final do governo Fernando Henrique Cardoso (Partido da
Social Democracia Brasileira), que estava em seu segundo mandato; 2015
era o segundo mandato de Dilma Rousseff (Partido dos Trabalhadores); e,
em 2024, tinhamos o terceiro mandato do governo Luiz Inacio Lula da Silva
(Partido dos Trabalhadores).

Considerando esse contexto histérico e politico, houve uma resolugéo
aprovada em cada década do século XXI, instituindo novas DCNs. A respeito
da Geografia, especificamente, tanto o curso de bacharelado quanto o de
licenciado possuem apenas as DCNs do ano de 2002, quando também hou-
ve a aprovacéo das DCNs para a Formagao Docente em Educagao Basica.
Todavia, as DCNs para a formacéo de Geografia, estabelecidas por meio da
resolugéo CNE/CES® 14, de 13 de margo de 2002 sdo muito breves e versam
apenas sobre as necessidades basicas quanto a estrutura do curso, sem
citar os conteldos e a abordagem teérico-metodolégica.

Seguindo em nossa linha de pesquisa, as DCNs de 2002 para a Formagéo
Docente em Educagéo Basica (Resolugdo CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de
2002) também nao chegam a abordar a questao ambiental ao longo do seu

texto. Desse modo, os temas ficam em aberto, uma vez que:

A selegcédo e o ordenamento dos conteldos dos dife-
rentes ambitos de conhecimento que compordo a ma-
triz curricular para a formagao de professores, de que
trata esta Resolugao, serdo de competéncia da insti-
tui¢do de ensino, sendo o seu planejamento o primeiro
passo para a transposigao didatica, que visa a trans-
formar os conteldos selecionados em objeto de ensino
dos futuros professores (Brasil, 2002, art. 10).

Mais de 10 anos depois da resolugdo supracitada, em 2015, por meio da
Resolugéo n. 2, de 1° de julho de 2015, as DCNs passaram a incluir as ques-

4. Sigla para Conselho Pleno (CP)
5. Siglas para Conselho Nacional de Educagao (CNE) e Camara de Educagéo Superior (Ces).
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tdes ditas ambientais e socioambientais. Segundo o documento, “[..] as
questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade ét-
nico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade” (Brasil 2015, cap. lll, art. 7, inc. VI, grifo nosso)
séo principios da Formagéao dos Profissionais do Magistério da Educagéao
Basica® (Art.3, § 6). Para mais, no que diz respeito a aptiddo dos egressos
dos cursos do Magistério (Art. 8), esses devem:

VIl - demonstrar consciéncia da diversidade, respei-
tando as diferencas de natureza ambiental-ecolégi-
ca, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades especiais,
de diversidade sexual, entre outras;

[.]

XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimen-
to sobre os estudantes e sua realidade sociocultural,
sobre processos de ensinar e de aprender, em dife-
rentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas
curriculares e sobre organizagao do trabalho educativo
e préticas pedagogicas, entre outros (Brasil, 2015, cap.
Ill, art. 7, inc. VIl e X, grifos nossos).

Portanto, o contexto ambiental passa a ser considerado como compo-
nente de influéncia para uma formagé&o integral, tanto do docente quanto
do estudante da educacéao bésica, que terad professores mais préximos a
realidade ambiental de cada lugar. Ademais, o documento traz a questao
ambiental em mais dois momentos, colocando a “educagéo ambiental” e o
conhecimento “ambiental-ecolégico” como subitens de nlcleos pedagd-
gicos da formagéo inicial do magistério (Art. 12), sendo a EA pertencente ao
ndcleo da formacgéo geral e o conhecimento ambiental-ecolégico ao ndcleo
de aprofundamento e diversificagéo (Brasil, 2015).

Por conseguinte, & importante frisar que entre os documentos de 2002
e 2015, a expressao EA em seu sentido literal foi citada apenas uma vez, em
2015, sendo que essa tematica é abordada pela PNEA como um tema inter-

6. A partir de 2015 a nomenclatura “Docente/professor da Educagao Basica” deu lugar & nomenclatura
em destaque no texto.
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disciplinar que deve dialogar com o cotidiano dos estudantes, de maneira
integrada ao curriculo.

Por fim, as DCNs regulamentadas pela resolugdo CNE/CP N° 4, de 29 de
maio de 2024, sao incisivas no que diz respeito a questdo ambiental, fa-
zendo uma comparagdo com as DCNs de 2015. No documento de 2024, as
questdes ambientais/socioambientais sdo mencionadas apenas trés vezes.
Num primeiro momento, a questdo ambiental aparece articulada enquanto
um dos principios da Formacao de Profissionais do Magistério da Educacéo
Escolar Bésica:

[..] educag&o para a construgéo de um mundo susten-
tavel, abordando questdes que ameagam o futuro, tais
como, a pobreza, o consumo predatério, a deteriora-
céo urbana, o conflito e a violagdo dos direitos huma-
nos, sempre respeitando a pluralidade e a diversidade
cultural (Brasil, 2024, cap. I|, art. 5, inc. X|, grifo nosso).

Observa-se uma profundidade maior na teméatica em questao, fazendo
correlagdes importantes, como a sociedade do consumo e a falta de quali-
dade de vida no espago urbano. Isso é necessério para que a EA seja perce-
bida no dia a dia, ndo sendo reduzida a conteldo escolar, mas um elemento
da vida em sociedade. O documento também aborda a importancia do es-
tabelecimento de parcerias entre as Instituigcdes de Ensino Superior (IES) e
escolas da Educagéo Basica, garantindo, dentre outras coisas:

[..] a compreensé&o critica de questdes socioambien-
tais, éticas, estéticas, politicas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa ge-
racional e sociocultural e o reconhecimento dos prin-
cipios de equidade como organizador do tratamento
dessas questdes nos contextos de exercicio profissio-
nal (Brasil, 2024, cap. XIX, art. 7, inc. XIX, grifo nosso).

Nesse sentido, observa-se certa semelhanga entre esse trecho e a cita-
¢éo de uma das aptiddes requeridas aos egressos de acordo com o docu-
mento de 2015. Todavia, observa-se uma mudanca de redagéo ao trazer o
elemento da criticidade as “"questdes socioambientais” no lugar de “natu-
reza ambiental-ecolégica”. Além disso, seguindo a estrutura de nicleos de
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formagéo, conforme foi analisado nas DCNs de 2015, a normativa de 2024
segue trabalhando com a EA enquanto um dos nlcleos fundamentais na
formacgéo geral, colocando em articulagao:

[.] pesquisa e estudo das relagdes entre educagéo e
trabalho, educagéo e diversidade, educagéo e comu-
nicagdo, direitos humanos, cidadania, educagdo am-
biental, entre outras probleméticas centrais da socie-
dade contemporéanea (Brasil, 2024, cap. IV, art. 13, Inc. |,
grifo nosso).

No trecho, a EA aparece como uma probleméatica fundamental da so-
ciedade atual, apontando para a urgéncia do assunto. Por conseguinte, va-
le considerar a presenga da questdo ambiental nos marcos normativos de
2015 e 2024, inclusive, reconhecendo o amadurecimento textual, trazendo
a relagao sociedade-natureza de forma articulada ao trabalhar com ques-
tdes socioambientais € mundo sustentavel, explorando a dimensao inter-
disciplinar e entrelagada a existéncia humana, sobretudo no texto de 2024.

No entanto, considerando mais de 20 anos de PNEA no Brasil, o agrava-
mento da crise ambiental, o negacionismo climéatico, a concentragao das
maiores reservadas de dgua doce do mundo, assim como a presenca de
mais da metade da maior Floresta Tropical do mundo — a Amazdnia —, além
do posicionamento internacional do Brasil enquanto guardido das suas ri-
quezas naturais, sediando a 30? Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Mu-
dancga Climatica (COP 30), observa-se que a questdo ambiental ainda é
trabalhada como secundéria nas Diretrizes que norteiam a formagéo de
professores no Brasil.

Defendemos, nesse sentindo, que haja uma apresentagcéo mais sélida da
relevancia das questdes socioambientais nas DCNs, fomentando a forma-
¢éo integrada ao curriculo do docente. Nessa perspectiva, Carvalho e Spi-
ronello (2024, 18) reforgam a importancia de se criar uma “ambientalizagao
curricular”. Os autores ainda defendem a incorporagao da teméatica am-
biental como algo internalizado pela comunidade escolar, ndo se reduzindo

a projetos pontuais, mas como uma pratica vivenciada no dia a dia da escola
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A EA no Curso de Licenciatura em Geografia do
Instituto Federal Fluminense

A Licenciatura em Geografia foi criada em agosto 2001, quando o IFF
ainda era o Centro Federal de Educacéo Tecnolégica de Campos (CEFET
Campos). Desse modo, no ano de 2026, o curso fara seu 25° ano de criagao,
reforcando o impacto regional na formagao de professores de Geografia (IFF,
2024). Outro fator relevante é que o curso analisado foi criado logo apds a
implementacgao da PNEA (1999) e pouco antes das DCNs de 2002.

Dessa forma, iremos analisar dois PPCs da licenciatura em Geografia
do IFF: o PPC de 2010 e o de 2024. Essa escolha se justifica em razdo de
desdobramentos da anélise documental da nossa pesquisa de mestrado,
que ocorre nessa mesma instituigdo. Durante a analise documental do cur-
so, constatou-se que a Licenciatura em Geografia estéd passando por uma
transigao curricular, na qual o PPC e a matriz curricular de 2010 estao sendo
substituidos por um PPC e uma matriz desenvolvidos em 2023.7 Portanto,
para fazer a devida anélise sobre a formagédo de professores de Geografia
e a sua vinculagdo a EA, & necessario compreender o tema no documento
de 2010 que estava em vigéncia até momentos recentes. Ressaltamos que
novas alteragdes serdo feitas no PPC para atender as exigéncias da Reso-
lugdo CNE/CP N° 4/2024.

Conforme apontado anteriormente, defendemos a formagédo de um pro-
fessor de Geografia critico nas abordagens socioambientais, dispondo de
recursos tedricos e préaticos na articulagdo entre sociedade e natureza. Cal-
lai e Cavalcanti (2024, p. 43) estabelecem um dialogo semelhante ao nosso,
analisando as DCNs e apontando que os aspectos técnicos da area do co-
nhecimento — no nosso caso, da Geografia —, e 0 aporte pedagdgico sdo
fundamentais para a formagéao e atuagdo docente. Portanto, o professor de
Geografia deve ser formado para dominar os conhecimentos técnicos e
tedricos da chamada natureza fisica e estabelecer, a partir da didatica, uma
correlagdo com a sociedade, visando superar a dualidade entre sociedade
e natureza.

7. O documento sofreu pequenas alteragdes em 2024 referentes apenas a carga horéria de algumas
disciplinas.

180



10. A educagao ambiental na formagé&o inicial docente: o curso
de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal Fluminense

Por esse viés, discutiremos como se da a questdao ambiental nos do-
cumentos citados. Para isso utilizamos algumas palavras-chave no docu-
mento eletrdnico, possibilitando maior dinamismo e eficiéncia. Sendo assim,
no PPC de 2010, o termo “meio ambiente” aparece dezessete, sendo cinco
delas nas referéncias, enquanto as palavras sustentavel/sustentabilidade
sdo citadas seis vezes. J& o termo “ambiental” aparece treze vezes texto,
sendo duas delas nas referéncias; a expressdo “educagédo ambiental” ndo
€ comentada ao longo do documento. Desse modo, a abordagem direcio-
nada no texto aponta para a discussdo sobre o avango das técnicas como
potencializadoras dos impactos ambientais, discussao sob forte influéncia
Santos (2006) e, em certa medida, de Porto-Gongalves (2006).

Ao longo do PPC, nédo ha reflexdes profundas acerca da discussdo am-
biental em diadlogo com os diferentes componentes da natureza fisica do
planeta. Por conseguinte, a discussao apresenta-se centrada na dimensao
técnica do trabalho. Apenas no plano de ensino da disciplina de Geografia
e Meio Ambiente, do 7° periodo, que ocorre uma correlagdo entre espago
fisico, sociedade e questdo ambiental:

A disciplina se propde, inicialmente, a discutir e apreen-
der as relagbes existentes entre natureza e socieda-
de, a partir, notadamente, da constituicdo da moderna
sociedade industrial, os impactos produzidos sobre o
meio ambiente e a questdo do desenvolvimento sus-
tentével. Propomos ainda investigar os principais pro-
blemas ambientais globais, nacionais e locais, a questao
da 4gua e as possibilidades de preservagado ambiental
(IFF, 2010, p. 78).

Por outro lado, no componente curricular de Geologia ndo hd mengéo ao
meio ambiente em seus objetivos. Vale explicar que essa area do conheci-
mento é responsével pelo estudo das rochas e suas composi¢cdes minera-
l6gicas, sendo, portanto, uma dimenséo analitica essencial do nosso planeta,
que é rochoso. Além disso, fazendo um recorte para o Brasil, & crucial com-
preender as riquezas do nosso subsolo e como utiliza-las de forma susten-
tavel e soberana, evitando desastres como os citados na primeira segao
deste artigo. Sobre os objetivos do componente curricular, encontramos:
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Articular o conhecimento conceitual ao empirico, com-
preendendo e identificando escalas temporais e espa-
ciais dos fendmenos geolégicos; compreender os pro-
cessos internos e externos da evolugéo geoldgica da
Terra; Reconhecer os elementos constituintes do Pla-
neta bem como a dindmica de formagéo e transforma-
¢ao (IFF, 2010, p. 70).

Considerando a intensificagdo do aquecimento global e os agravantes no
clima entre a segunda metade do século XX e o inicio do século XXI|, o pla-

no de ensino da disciplina de Climatologia & bem sutil na questdo ambiental:

Reconhecer e discutir nas principais variaveis atmos-
féricas processos de construgdo de espagos; Familia-
rizar-se com instrumentos, coleta de dados, tabelas e
graficos meteorolégicos; Compreender e discutir as
possibilidades de mudangas de clima no passado e no
futuro; Analisar graficos climaticos e entender os prin-
cipais impactos da ag&do antrépica sobre o clima (IFF,
2010, p. 94).

Portanto, é possivel identificar que ndo hd um desdobramento da ques-
tdo ambiental que esteja planejado nos objetivos acima. Além disso, ha de
se considerar que, a luz das DCNs de 2002, também nao havia a sugestao
de adentrar nessa temética nos cursos de Formagao Docente. Ademais, as
DCNs especificas da Geografia também deixaram em aberto os inGmeros
caminhos que poderiam ser seguidos. Todavia, é interessante tomar esse
documento para a anélise, mas ndo como forma de determinacgéo dos ca-
minhos do curso, uma vez que a autonomia docente dos diferentes profes-
sores da instituicéo, e os projetos desenvolvidos ao longo do curso, podem
ter levado a caminhos diversos. Ao mesmo tempo, a analise documental é
rica em apresentar o panorama de como a Licenciatura em Geografia foi

pensada a época.

Por outro lado, no PPC da Licenciatura de Geografia de 2024 trouxe al-
gumas mudangas, o termo “meio ambiente” apareceu um pouco mais, vin-
te e duas vezes. Todavia, a metade das mencgdes foram nas referéncias e
algumas eram em referéncia ao componente curricular “Geografia e Meio
ambiente”, ou seja, sem grande apari¢do no texto corrido ou nos objetivos
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dos planos de ensino. Ja as palavras sustentavel/sustentabilidade foram

mencionadas pouco mais que o dobro, em comparagéo ao PPC de 2010,

treze vezes. A grande mudanga veio mesmo com a pesquisa da palavra

“ambiental” sendo mencionada cinquenta vezes no documento, sendo 15

delas em referéncia direta & Educagdo Ambiental. Nessa perspectiva, ten-

do um destaque nas disciplinas de Geologia, Hidrogeografia, Geomorfologia,

Espago Agrario Mundial e, com maior énfase, na disciplina de Geografia e

Meio Ambiente.

Nesse sentido, no quadro abaixo apresentamos de forma resumida co-

mo a questdo ambiental aparece nos objetivos dos planos de ensino das

disciplinas supracitadas.

Quadro 1: A questdo ambiental nos objetivos dos planos de ensino da Licenciatura
em Geografia do IFF (continua)

Geologia

HidroGeografia

Geomorfologia

Espaco Agrario
Mundial

- Relacionar os pro-
cessos intempéri-
cos a dindmica am-
biental, analisando
os principais tipos
de intemperismo
fisico, quimico e
biolégico;

- Compreender o
solo como recurso
integrado a paisa-
gem, identificando
os principais fato-
res ambientais res-
ponsaveis pela sua
distribuigédo geo-
gréfica, especial-
mente em ambien-
tes tropicais.

- Analisar a dgua e
sua importancia
enquanto recurso
natural dindmico e
finito;

- Compreender a
dinamica do ciclo
hidrolégico nos sis-
temas ambientais;

- Refletir acerca do
manejo de bacias
hidrograficas e das
préaticas de con-
servacao dos solos,
da agua e dos re-
cursos ambientais
das bacias.

- Compreender a
importancia do
relevo nos estudos
ambientais e no
ordenamento ter-
ritorial.

- Investigar, por
meio de pesquisa
bibliografica e em-
pirica, os impactos
socioambientais da
producéo agrope-
cuéria, bem como
as possibilidades
de geragéo de ri-
queza através de
modelos de produ-
Géo sustentaveis.
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Quadro 1: A questdo ambiental nos objetivos dos planos de ensino da Licenciatura
em Geografia do IFF (conclus&o)

Geografia e Meio Ambiente

. Debater as diferentes bases conceituais que compde o meio ambiente, desmisti-
ficando a naturalizagdo do campo de pesquisa;

» Analisar a relagdo Sociedade e Natureza como um constructo histérico, enfatizan-
do o trato atual do ambiental como um recurso a partir da consolidagéo da socie-
dade capitalista de produgéo;

+  Compreender as singularidades que se fazem presentes no debate ambiental nos
dias de hoje;

»  Explorar o debate ligado a Sociedade e Natureza a partir da questao ambiental e
do trato da educagdo ambiental, interligando-a com aspectos presentes no ensi-
no de Geografia.

Fonte: Elaboragéo prépria com base no PPC (IFF, 2024).

Vale frisar que os dados presentes no quadro acima fazem parte de uma
organizagdo nossa, a partir das informagdes contidas no PPC da Licencia-
tura de Geografia retificado e publicado em dezembro de 2024. O objetivo
foi sintetizar o tema e expor de maneira didatica a reflexdo realizada. Além
disso, tanto nos planos de ensino de 2010 quanto no de 2024 existem ou-
tros objetivos que ndo foram mencionados neste texto em fungéo do nosso
recorte na tematica ambiental. Além disso, cabe salientar que outros pla-
nos de ensino chegam a abordar a temética ambiental de uma forma mais
indireta, fazendo referéncia & ocupagéo humana no espaco geogréfico e as
suas implicagdes. Portanto, optamos por selecionar objetivos mais expli-
citos, tanto a nivel de exemplificagdo quanto para comprovar a discussdo
colocada nesta pesquisa.

Observa-se, assim, que, no PPC publicado em 2024, a questdo ambien-
tal foi aprofundada e trouxe maior volume de conceitos associados a essa
discussao. Tendo EA, em seu sentido Ipsis litteris, enquanto uma das preo-
cupagdes na elaboragao do projeto curricular e de destaque na produgéo

cientifica:

Em levantamento recente sobre os Trabalhos de Con-
clusao de Curso (TCC's) elaborados pelos estudantes
do curso, constatou-se que a Licenciatura em Geogra-
fia tem contribuido ainda para o desenvolvimento lo-
cal e regional sustentavel, majoritariamente abordando
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estudos de caso, em escala local e regional, nas areas
de sustentabilidade e educagéo ambiental (IFF, 2024,
p. 35).

Ademais, € de suma importancia observar diferentes componentes cur-
riculares, como os citados acima, isto &, Geologia, Geomorfologia, Hidro-
geografia e Espago Agrario Mundial, servindo como base para articular a
compreensao técnica, tedrica e pedagdgica a responsabilidade socioam-
biental, fazendo jus ao PNEA e se adequando de acordo com o crescimento
da preocupacao coletiva e discussbes realizadas na academia. Para mais,
mesmo que os avangos ndo tenham sido grandes nas DCNs, tanto em 2015,
quanto em 2024, elas também reforcam, em certa medida, a necessida-
de compreender e refletir a partir dos contextos socioambientais diversos,
proporcionando um cenério favoravel para o avango da EA.

Conclusao

A partir de toda argumentacgdo realizada até aqui, percebemos que a cri-
se ambiental tem avangado a passos largos, comprometendo ecossistemas
inteiros e toda sociedade. Todavia, € muito importante tomar cuidado com
a falsa sensagao ou ideia de “socializagdo” das perdas na crise climéatica.
Em outras palavras, pessoas socialmente vulneraveis sofrem, por exemplo,
muito mais com a intensificagdo do aquecimento global do que as classes
economicamente favorecidas que tém acesso a ambientes climatizados.

Desse modo, entendemos e defendemos que apenas a forga de mo-
vimentos coletivos pode superar a crise. Nesse sentido, por acreditar na
educagdo como motor de transformagdes da sociedade, compreendemos
a importéancia das alteragdes do PPC da Licenciatura de Geografia, repre-
sentando importantes avangos para a EA e a sua articulagdo com a Geo-
grafia escolar critica, possibilitando a formagao de docentes de atualizados
as discussdes e as necessidades atuais.

Além disso, é pertinente considerar que o PCC engloba o social e 0 am-
biental como questdes intrinsecas, uma vez que ndo se trata de um recor-
te temético descolado do contexto, mas uma complexificagado dos dilemas
sociais atuais que englobam o econdémico, o ambiental e o social. Todavia, é
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possivel avangar mais e articular a questdo ambiental em outras esferas geo-
graficas fundamentais como os estudos da urbanizagéo e da globalizagao.

Foi possivel verificar que os objetivos de aprendizagem que mais trazem
as questdes ambientais sdo aqueles que fazem uma analise a partir da natu-
reza dita “fisica”, faltando, pelo menos explicitamente, a discussdo ambien-
tal em componentes que analisam a produgéo do espago geogréfico sob a
égide do capitalismo contemporaneo e globalizado.

A vista disso, enfatizamos a importancia de trabalhar a tematica am-
biental dentro de componentes curriculares referentes a geopolitica, ur-
banizacéo, globalizagdo e economia politica, uma vez que essas dimensdes
atravessam e sdo atravessadas por questdes ambientais. Isso posto, &€ ne-
cessario pontuar que a anéalise documental possui seus limites, abrindo
margens para que, a partir da autonomia docente e o das discussdes do
cotidiano em sala de aula, esses temas estejam em perfeita articulagao.
Além disso, acreditamos na forga do didlogo e da agdo-reflexdo que levam
ao enriquecimento da pratica docente.
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Introducao

A sociedade estd em constante transformagéo. Na sociedade da infor-
magao, as tecnologias tém proporcionado acesso quase que imediato as
informacgdes e a comunicagéo acontece na velocidade de um “clique”. Neste
sentido, Coutinho e Lisbda (2011) ressaltam que o “conceito de Sociedade
de Informagao (SI) é o de uma sociedade inserida num processo de mudan-
¢a constante, fruto dos avangos na ciéncia e na tecnologia”. Na sociedade
da informacéo os avangos acontecem em alta velocidade, as tecnologias de
informagao e comunicagdo impdem que o processo educativo se adeque

aos novos tempos.
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A escola é reflexo da sociedade, os processos de construcéo do conheci-
mento acontecem em virtude das demandas e acontecimentos sociais. As-

sim as entidades educacionais sdo moldadas de acordo com o fazer social.

O desafio imposto a escola por esta nova sociedade é
imenso; o que se lhe pede é que seja capaz de desen-
volver nos estudantes competéncias para participar e
interagir num mundo global, altamente competitivo que
valoriza o ser-se flexivel, criativo, capaz de encontrar
solugdes inovadoras para os problemas de amanhg, ou
seja, a capacidade de compreendermos que a apren-
dizagem n&o & um processo estético, mas algo que de-
ve acontecer ao longo de toda a vida (Coutinho; Lisbéa,
201, p. 5).

O processo de aprendizagem vai além da simples assimilagéo da in-
formagao, sdo conexdes mentais complexas realizadas pelo cérebro. Cruz
(2008) ressalta que a aprendizagem é uma redefinigéo das estruturas das
competéncias cognitivas do individuo, sendo assim, & uma modificagdo
dos conhecimentos ja adquiridos que ocorrem por meio do contato com

novas informacgdes.

A disciplina de Histéria por muito tempo foi ensinada de forma que os
alunos decoravam os conteldos, sendo os livros didaticos a principal fonte
de estudo e pesquisas. Com as inovagdes tecnolégicas, através das utiliza-
¢cBes das midias digitais, hoje é possivel vislumbrar novas possibilidades. O
professor tem como papel potencializar o desenvolvimento das habilidades
e competéncias dos alunos. Nesse sentido Vygotsky (2010) ressalta que:

A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma
Unica capacidade de pensar, mas muitas capacidades
particulares de pensar em campos diferentes; ndo em
reforgar a nossa capacidade geral de prestar atencao,
mas em desenvolver diferentes faculdades de con-
centrar a atengéo sobre diferentes matérias (Vygotsky,
2010, p. 108).

As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicag&o (TDICs) s&o fer-
ramentas poderosas no processo de ensino e aprendizagem, a sua uti-
lizagdo possibilita que o aluno vivencie experiéncias educacionais mais
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dindmicas, o que potencializa os processos de aquisicdo de conhecimen-
to. Por meio da construgdo de um produto educacional voltado para a
integracdo e potencializagdo do processo de aprendizagem no ensino da
Histéria do municipio, construindo assim o sentimento de pertencimento.
Este trabalho buscard compreender como o uso de dispositivos moveis
pode contribuir para que os alunos das escolas municipais de Campos
dos Goytacazes venham conhecer sobre o patriménio histérico, turistico
e cultural do respectivo municipio, possibilitando assim uma melhoria no
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para
o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao — Cetic.br — e pelo depar-
tamento do Nucleo de Informagéao e Coordenagéo do Ponto BR — NIC.br —,
ligado ao Comité Gestor da Internet do Brasil —— CGl.br —, sob a chancela
da UNESCO, em finais de 2021 a inicio de 2022, 77% dos professores aces-
saram a internet em ao menos um dispositivo para realizagcao das atividades.
Quanto aos dispositivos utilizados pelos alunos, a pesquisa mostra que 40%
dos dispositivos sdo smartphones. Desse modo, este trabalho se justifica
pela importancia da utilizagdo das midias digitais no processo educacional.

Objetivos

A presente pesquisa busca elucidar o questionamento sobre como a uti-
lizagado de dispositivos mdveis pode contribuir para o processo de apren-
dizagem, tornando-o0 mais dinadmico, interativo e significativo para os es-
tudantes. Considerando o avango das tecnologias digitais e sua presencga
cada vez mais constante no cotidiano dos alunos, torna-se relevante refletir
sobre as possibilidades pedagbgicas desses recursos no ambiente esco-
lar, especialmente como instrumentos capazes de ampliar estratégias de
ensino e favorecer novas formas de construgado do conhecimento. Nesse
contexto, a pesquisa tem como objetivo geral utilizar dispositivos moéveis
como instrumentos pedagodgicos no processo de ensino e aprendizagem na
disciplina de Histéria, em cumprimento a Lei Municipal n. 7.642/2004, tendo
a Casa de Cultura Villa Maria como objeto central de estudo e referéncia.

A proposta busca possibilitar aos alunos o conhecimento e a valorizagédo
do patriménio histérico e cultural do municipio de Campos dos Goytaca-
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zes por meio de um aplicativo, integrando tecnologia, pesquisa e praticas
educativas contextualizadas com a realidade local. Entre os objetivos espe-
cificos esté o aprofundamento do conhecimento sobre a historicidade do
Palacete Finazinha de Queiroz, atual Casa de Cultura Villa Maria, compreen-
dendo sua relevancia histérica, cultural e arquiteténica para o municipio. O
projeto também pretende incentivar o uso de tablets e smartphones como
ferramentas pedagoégicas no processo de ensino e aprendizagem de His-
téria, ampliando as estratégias metodologicas utilizadas em sala de aula e
aproximando o conteudo escolar do universo tecnolégico vivenciado pelos
estudantes. Além disso, busca proporcionar ao educando, por meio da lu-
dicidade e da utilizagdo de recursos tecnolégicos digitais, um processo de
ensino e aprendizagem participativos, estimulando a curiosidade, a investi-

gacao e o protagonismo discente.

Por fim, a proposta pretende ampliar as possibilidades de uso das tec-
nologias digitais na educacgao, contribuindo para que os alunos conhegam,
reconhegam e valorizem o patrimdnio histérico e cultural do municipio, for-
talecendo o sentimento de pertencimento, identidade local e responsabili-
dade pela preservagdo da meméria e da histéria de Campos dos Goytacazes.

Justificativa

A presente pesquisa justifica-se pela necessidade de produgdo de ma-
terial didatico voltado ao ensino do patriménio histérico e cultural do mu-
nicipio de Campos dos Goytacazes, em consonancia com a Lei Municipal
n. 7462, de 5 de julho de 2004, que autoriza o Poder Executivo, por meio
da Secretaria Municipal de Educacao, a incluir no curriculo aulas teéricas e
praticas sobre o patriménio histérico e cultural local. Tal proposta também
dialoga com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018, p. 404), que
enfatiza a importancia da aprendizagem da histéria e da cultura do lugar on-
de se vive, ao estabelecer que, “no 3° ano e no 4° ano contemplam-se a no-
¢céo de lugar em que se vive e as dindmicas em torno da cidade, com énfase
nas diferenciagdes entre a vida privada e a vida publica, a urbana e a rural”.

Para além das justificativas politicas e académicas, a motivagéo es-
ta relacionada a trajetéria profissional de uma das autoras e as dificulda-
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des encontradas no ensino da histéria e cultura local. Ap6s mudar-se para
Campos dos Goytacazes em 2013, onde passou a atuar como professora,
identificou a escassez de materiais didaticos acessiveis sobre o patriménio
histérico e cultural do municipio, apesar de sua riqueza. Mesmo buscando
alternativas por meio de pesquisas e experiéncias pedagdgicas, como na
atuacgdo na EJA e em projetos culturais em parceria com a UENF, a ausén-
cia de recursos adequados a sala de aula permaneceu um desafio. Poste-
riormente, como Coordenadora de Ensino na Seduct, constatou que essa
dificuldade também era recorrente entre professores da area de Ciéncias
Humanas, evidenciando a necessidade de produgdo de materiais didatico-
-pedagégicos voltados aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conside-
rando que a BNCC (2018) constitui o0 documento orientador da educagéo
basica brasileira, destaca-se que tal conteldo integra o curriculo minimo a
ser desenvolvido nos anos iniciais, especialmente no terceiro ano de esco-

laridade, por meio das seguintes habilidades:

EFO3HIO4 - Identificar os patrimdnios histéricos e cul-
turais de sua cidade ou regido e discutir as razées cul-
turais, sociais e politicas que justificam sua valorizagéo;
EFO3HIO5 — Identificar os marcos histéricos do lugar
onde vive e compreender seus significados; EFO3HIO6
— Reconhecer os registros de meméria na cidade (no-
mes de ruas, monumentos, edificios, entre outros), dis-
cutindo os critérios que orientam essas escolhas, de
modo que os estudantes se percebam como membros
ativos e pertencentes a sociedade (BNCC, 2018, p. 411).

Diante dessas inquietagdes, tanto pessoais quanto profissionais, evi-
dencia-se a importancia de desenvolver materiais didatico-pedagégicos
que atendam as necessidades de aprendizagem dos educandos, ao mes-
mo tempo em que contribuam para o aprimoramento da pratica docente.

Nessa perspectiva, compreende-se que este projeto podera auxiliar o
trabalho do professor, favorecendo o conhecimento da historicidade local
pelos alunos e promovendo aulas mais dindmicas e interativas, por meio da

utilizacéo de recursos digitais.
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Referencial tedrico

Apresentam-se, a seguir, o referencial teérico que sustenta as anélises e
reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo. Inicialmente, mostra-se um
breve histérico da Casa de Cultura Villa Maria, fundamentado em documen-
tos disponibilizados no site oficial da Universidade Estadual do Norte Flumi-
nense (UENF). No que se refere & concepcgao do referencial metodolégico e
documental relacionado aos instrumentos que regulamentam o ensino da
Historia local, toma-se como base as diretrizes curriculares do municipio de
Campos dos Goytacazes, bem como a BNCC. Em seguida, aborda-se a Teo-
ria da Aprendizagem Significativa (TAS), proposta por Ausubel, juntamente
com as contribuigdes de Marco Antonio Moreira e Elcie F. S. Masini (2001).

A revisao da literatura foi desenvolvida a partir de teméaticas que dia-
logam com a proposta de construgéo de um produto educacional voltado
para o uso das Tecnologias da Informagcé&o e Comunicagdo em sala de aula,
compreendidas como recursos capazes de favorecer o processo de ensino
e aprendizagem. Nesse sentido, Carlo Ginzburg (2011) afirma que a internet
pode ser compreendida como um instrumento potencialmente democra-
tico. Entretanto, o autor também destaca que esse mesmo recurso pode

assumir um carater segregador ao afirmar que:

Ao invés de reduzir as distancias atreladas a hierarquia
social a internet a intensifica. Para fazer uma pesqui-
sa na internet nds precisamos saber como dominar os
instrumentos do conhecimento [..] A escola precisa da
internet, mas a internet precisa de escolas onde o ver-
dadeiro ensino acontega (Ginzburg, 2011).

Dessa forma, pode-se compreender que, para que a tecnologia ndo se
transforme em um instrumento de exclusdo, torna-se necessario que as
escolas desenvolvam um trabalho efetivo com o uso das TDICs como re-
curso educacional.

As transformacgdes tecnolégicas ocorridas ao longo do tempo também
exercem grande influéncia sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, Gringberg (2011) explica que o advento da internet trouxe
novas questdes relacionadas a producéo do conhecimento. A rede chegou
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a ser denominada como “o quadro negro do futuro”, pois, antes mesmo da
consolidagdo do entretenimento online e do comércio eletrdnico, ja era as-
sociada a possibilidades de renovagéo dos métodos de ensino, ainda que
o setor empresarial tenha avangado mais rapidamente na utilizagao da in-
ternet do que o campo educacional (Gringberg, 2011). A partir dessas con-
sideracdes, percebe-se que os educandos possuem acesso as TDICs tanto
dentro quanto fora do ambiente escolar.

Costa (2013) afirma que, com o desenvolvimento da internet e das po-
tencialidades das diversas linguagens midiaticas, torna-se necesséario am-
pliar a compreenséo acerca do que pode ser considerado uma fonte hist6-
rica. Assim, observa-se que, com o avango das novas tecnologias, torna-se
cada vez mais importante a utilizagao de recursos tecnolégicos no ambien-
te escolar, em todos os componentes curriculares, para favorecer proces-
sos de aprendizagem mais eficazes.

Nesse contexto, Trindade (2015) destaca que é fundamental que a es-
cola reconhega as contribuigcdes que diferentes dispositivos tecnolégicos
podem oferecer ao processo educativo. Atualmente, além do uso de com-
putadores portateis, existe uma ampla variedade de equipamentos moéveis
que funcionam como extensdes da memodria humana, tornando cada vez
mais relevante a capacidade de pesquisa, anélise e selecédo de informagdes,
em detrimento da simples memorizagédo de conteludos.

De acordo com Braga (2016), a pratica pedagogica tende a apresentar
maior dinamismo quando ocorre a insergdo de tecnologias no processo
educativo, especialmente quando associada a implementagdo de mode-
los reflexivos e colaborativos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, as
transformacdes no ensino ndo ocorrem apenas pela presenca das midias
digitais, mas principalmente pelas perspectivas pedagbgicas adotadas e
pela forma como os recursos tecnolégicos sdo utilizados para estimular a
criatividade e a construgéo do conhecimento. Por fim, Valentim (2018) apre-
senta a reflexdo de que o distanciamento espacial deixou de implicar ne-
cessariamente um distanciamento temporal, permitindo que os individuos
experimentem eventos simultdneos, mesmo quando ocorrem em lugares
distintos. Nesse sentido, pode-se compreender que a utilizagdo das Tecno-
logias Digitais da Informagao e Comunicagao, especialmente dos smartpho-
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nes, no processo educacional do ensino de Histéria possibilita ao docente
ampliar suas estratégias pedagédgicas e favorecer o contato com acervos

histéricos, turisticos e culturais do municipio ao qual se refere este projeto.

Um breve histérico da Casa de Cultura Vila Maria

De acordo com a publicagéo no site da UENF (2023) a Casa de Cultura
Villa Maria € um dos equipamentos que pertencem a Universidade, tendo
como seu principal objetivo o desenvolvimento de pesquisas voltadas para
0 ensino e a conservagdo de um vasto acervo cultural. No ambito de suas
atribuigdes, o Palacete tem a responsabilidade de fomentar as produgdes e
praticas no desenvolvimento das atividades culturais, artisticas e cientificas
na UENF, promovendo agdes para a propagacao de produgdes e produtos
artisticos culturais e cientificos, geradas pela instituicado, estendendo-se

tanto ao ambito universitario quanto aos contextos municipal e regional.

Além disso, a instituicdo tem o dever de zelar pela manutencao, amplia-
¢céo e preservacéo dos acervos documentais, abrangendo registros sonoros,
audiovisuais, iconograficos, textuais e bibliograficos, bem como os museo-
l6gicos. Tal responsabilidade é efetivada por meio de agdes continuas, in-
cluindo processos de aquisi¢do, incentivo, conservacéo, preservacgéo, ga-

rantindo o acesso e consulta pUblica a esses bens culturais (UENF, 2023).

Sendo finalizada em 1918, o Palacete foi um presente do engenheiro e
industrial Atilano Cris6stomo de Oliveira a sua esposa Maria Queiroz de Oli-
veira. Em seus estudos sobre o Quadrilatero Histérico do Municipio de Cam-
pos dos Goytacazes ao qual a Casa de Cultura Villa Maria € parte integrante,

Tavares e Miranda (2009) relatam que o Palacete foi

[..] construido em 1918, para ser a residéncia do Sr. Ati-
lano Criséstomo de Oliveira e sua esposa, D. Maria
Queiroz de Oliveira, mais conhecida como D. Finazi-
nha. O proprietério dedicou-se a indUstria do aglcar e
foi dono de duas usinas, a de Sdo Pedro e a de Minei-
ros. Sua esposa, D. Maria, por seu espirito humanitario
e atos de benemeréncia e filantropia ficou conhecida
na cidade como a “rainha da bondade” (Tavares; Mi-
randa, 2009, p. 113).
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O casal teve apenas uma filha, Alice, que faleceu antes de sua méae. Assim,
ndo deixando herdeiros, o Palacete foi deixado em testamento, a primeira
instituicado de ensino superior que optasse por estabelecer-se no municipio
de Campos dos Goytacazes.

Do final da década de 70 ao final da década de 80 o prédio da Casa de
Cultura Villa Maria desempenhou o papel de sede para o Governo Municipal.
Em 1993 foi criada a Universidade Estadual Norte Fluminense Darcy Ribeiro,
sendo as disposigdes do testamento atendidas, com a reitoria da Universi-
dade sendo ali instalada. A Figura 1 retrata a fachada do Palacete apds re-
ceber a primeira reforma na década de 90.

Figura 1: Casa de Cultura Villa Maria, 1993.

Fonte: UENF.

Maria Queiroz, sempre foi uma figura que se destacava em sua época,
conhecida por sua apreciagéo pelas artes e cultura, e dotada de influén-
cia econdmica e politica em ambito regional, concebeu para sua residén-
cia um ambiente propicio a producgao e disseminagado do conhecimento
(UENF, 2023). Nesse contexto, Darcy Ribeiro desempenhou um papel fun-
damental ao transformar a Villa Maria em um espago denominado Casa
de Cultura Universitéria. Essa iniciativa incluiu a organizagdo de acervos
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bibliograficos, fonograficos e documentais, voltados para a difusado da cul-
tura brasileira e regional.

A péagina oficial da UENF, traz uma secao voltada para a apresentagao de
um breve histérico da Casa de Cultura Villa Maria, em que relata o potencial
histérico e cultural do Palacete, ressaltando a diversidade de seu acervo
quando diz que:

Desde o principio a Casa de cultura da UENF esteve li-
gada a difusdo da musica e do cinema, desenvolvidas
especialmente na Fonoteca e na Videoteca que aten-
diam gratuitamente o publico em geral, acolhendo-o
no que havia de expressivo da arte cinematogréfica e
da musica, nacional e internacional, sem perder o foco
para a producgao local. A Sala de Leitura &€ um outro se-
tor da casa que abriga produgées literarias de cunho
cultural nas mais diversas expressdes. A Villa Maria
acolheu também o primeiro ponto de internet gratuita
na cidade de Campos dos Goytacazes (UENF, 2023).3

A Casa de Cultura Villa Maria, ao longo de sua trajetéria, destacou-se
pela valorizagdo e acolhimento de eventos pertencentes a diversas esferas
culturais, englobando manifestagdes como apresentagdes musicais, expo-
si¢des artisticas, cerimdnias de langamento de obras literarias e realizagdo
de workshops.

MARCOS LEGAIS: O Patriménio Histérico e Cultural
de Campos dos Goytacazes na Educagao

Os marcos legais que orientam o ensino do patrimdnio histérico e cul-
tural nos anos iniciais, com destaque para a Base Nacional Comum Curri-
cular (2018), as Diretrizes Curriculares da rede municipal de Campos dos
Goytacazes e a Lei Municipal n. 7.642. Esses documentos estabelecem a
insercéo da histoéria e cultura local no curriculo escolar, ressaltando que o
ensino de Histéria deve promover a compreenséao das relagbes entre pas-
sado e presente, o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia

3. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE FLUMINENSE (UENF). Histéria da Villa Maria. Disponivel em:
https://uenf.br/reitoria/villamaria/historia/. Acesso em: 20 nov. 2023.
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e da formacé&o cidada. A BNCC (2018) enfatiza ainda que o conhecimento
histérico é construido por diferentes sujeitos e que o processo educativo
deve possibilitar aos alunos elaborar interpretagdes fundamentadas sobre

a realidade em que vivem.

Nesse contexto, as diretrizes municipais, alinhadas a BNCC, orientam o
desenvolvimento de habilidades especificas na area de Ciéncias Humanas,
incentivando o uso de diferentes estratégias pedagogicas, incluindo as tec-
nologias digitais, de forma critica, ética e responsavel. A discussao tedrica
ancora-se na Teoria da Aprendizagem Significativa, proposta por David Paul
Ausubel, que se destaca por sua abordagem cognitiva e pela centralidade

atribuida aos conhecimentos prévios do aprendiz.

Segundo David Paul Ausubel (2003), a aprendizagem torna-se significa-
tiva quando novas informagdes estabelecem relagdes com estruturas cog-
nitivas ja existentes, construidas ao longo da vida por meio das experiéncias
sociais e culturais dos individuos. Nesse sentido, a aprendizagem por re-
cepcgao significativa depende tanto da predisposicao do estudante quanto
da organizacdo de materiais potencialmente significativos (Ausubel, 2003).
Compreende-se que os saberes previamente adquiridos pelos alunos sdo
fundamentais para a atribuicéo de significado aos novos contetdos. Marco
Antdnio Moreira (2001) reforga essa ideia ao afirmar que o fator mais rele-
vante para a aprendizagem & aquilo que o aluno ja sabe.

Assim, o conhecimento resulta de um processo cognitivo no qual novas
informacdes interagem com conceitos ja consolidados na estrutura mental
do aprendiz, possibilitando sua assimilag&o e reorganizagédo (Ausubel, 2003).
Ainda de acordo com Ausubel, Novak e Hanesian (1980), a aprendizagem im-
plica mudangas nas capacidades do sujeito, perceptiveis na comparagéo
entre seu desempenho antes e depois do processo educativo. Em conso-
nancia, Moreira e Masini (2001) destacam que a aprendizagem significativa
ocorre quando novas ideias, organizadas logicamente, interagem com con-
ceitos relevantes ja presentes na estrutura cognitiva, contribuindo para sua

ampliacéo e estabilidade.

No desenvolvimento do trabalho pedagégico, a TAS desempenha um
importante papel, pois, ao trabalhar com perspectiva da valorizagdo do co-
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nhecimento prévio do estudante, a mesma proporciona o enriquecimento
das aulas por meio de trocas de relatos, proporcionado também a promo-
¢céo da aprendizagem significativa utilizando metodologias e estratégias que
estimulam a autoestima, o que desenvolve maior interesse nos novos con-
tetdos. Vindo ao encontro desta perspectiva, Moreira (2012), salienta que:

E importante reiterar que a aprendizagem significati-
va se caracteriza pela interagdo entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos, e que essa interagao
€ nao-literal e ndo arbitraria. Nesse processo, os novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e
os conhecimentos prévios adquirem novos significa-
dos ou maior estabilidade cognitiva (Moreira, 2012, p. 6).

Dessa forma, evidencia-se que a efetivacédo da aprendizagem significati-
va depende de multiplos fatores, sendo essencial reconhecer e valorizar os
conhecimentos construidos pelos alunos em seu contexto social.

Nesse sentido, o mapa conceitual apresentado (Figura 2) contribui para
a compreenséo dos principais fundamentos da teoria proposta por Ausubel.

Figura 2: Mapa Conceitual da Teoria da Aprendizagem
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Fonte: Elaboragao prépria, 2024.

200



11. A utilizagdo de dispositivos méveis no processo de ensino e
aprendizagem do patriménio histérico e cultural de Campos dos
Goytacazes: um resgate histérico da Casa de Cultura Villa Maria

Caracterizacao da pesquisa

O presente projeto apresenta uma perspectiva de pesquisa de natureza
qualitativa, que segundo Taquete e Borges (2008, p. 50) é “aquela que se
preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser medido em nimeros”.

Como justificativa da investigagédo proposta, sera realizada uma pesqui-
sa com fundamentagéo empirica do tipo pesquisa de intervencéo pedagb-
gica. De acordo com Damiani et al. (2013) as pesquisas do tipo intervencao
pedagbgica sao aplicadas objetivando o estudo de fatos e eventos reais. A
proposta da agéo de intervengdo tem como objetivo a compreenséo do
processo de ensino e aprendizagem, de forma que se leve o aluno a cons-
truir os conhecimentos que se consolidem em um aprendizado significativo.

Nesse sentido, Damiani et al. (2003) afirma que:

[..] sdo investigagdes que envolvem o planejamento e
a implementacéo de interferéncias (mudancas, inova-
coes) destinadas a produzir avangos, melhorias, nos
processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas
interferéncias (Damiani et al., 2013, p. 58)

Desse modo, a pesquisa de intervencédo pedagogica tem como intuito,
de acordo com a autora, “contribuir para a solugdo de problemas praticos”
(Damiani et al., 2013, p. 58). A intervengéo pedagogica busca contribuir com
0s processos de ensino e aprendizagem, tendo por objetivo promover o
desenvolvimento de agdes que vém ao encontro de superar os obstaculos
encontrados durante esses processos.

Tendo como proposta fazer uma investigacéo acerca de materiais did4-
ticos e voltados ao ambito pedagdgico, e que atendam as necessidades de
conteldos didaticos pedagbégicos que atendam aos sujeitos desta pesquisa,
de modo que os professores possam planejar e ministrar suas aulas no di-
recionamento do objeto de estudo deste projeto, foi feito um levantamento
prévio com conversas informais com profissionais da area de ciéncias hu-
manas. Propbe-se também a realizagdo de uma pesquisa exploratéria, que
de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 51), acontece na fase inicial do
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estudo e “tem por finalidade proporcionar mais informagées sobre o assun-
to que vamos investigar”.

A investigacdo com sujeitos da pesquisa acontecera por meio de ques-
tionéario aplicado aos professores e alunos das turmas de terceiro ano do
ensino fundamental, da Escola Municipal Branca Pegcanha Ferreira. O ques-
tionério aplicado aos professores tem como intuito investigar se ha material
didatico que atenda as necessidades para aplicagado do conteldo didatico
que se refere a Lei Municipal 7.642 de 05 de julho de 2004. O questionéario
aplicado aos alunos tem seu objetivo voltado para sondagem dos conhe-
cimentos que 0s mesmos possuem sobre o Patrimdnio Histérico e Cultural

de Campos em especial a Casa de Cultura Villa Maria.

No que tange aos procedimentos da pesquisa qualitativa, Minayo (2001)
esclarece que se denomina ciclo da pesquisa, o procedimento que se ini-
Cia a questdo da pesquisa e finda-se com os resultados alcangados que
dao margens a futuras investigagdes. De acordo com a mesma autora, a
pesquisa estrutura-se em trés fases distintas, mas ao mesmo tempo in-
terdependentes: i) exploratéria, ii) trabalho de campo e iii) tratamento do
material. O Quadro 1 apresenta o esquema do desenvolvimento de cada
umas das fases.

Quadro 1: Fases da Pesquisa Qualitativa

Etapas Desenvolvimento

Etapa de desenvolvimento do projeto de pesquisa e de todos
Exploratéria os procedimentos requeridos para a condugao do trabalho
de campo.

Etapa destinada a implementagé&o pratica dos conceitos ela-

Trabalho de campo .
P borados teoricamente.

Esta etapa consiste na analise dos dados com base na fun-

Tratamento do material ~ o .
damentacéo tedrica que sustentou o projeto.

Fonte: Elaboragéo prépria, adaptado de Minayo (2001).

No decorrer da pesquisa foram realizados procedimentos especificos

que vém ao encontro dos objetivos propostos neste projeto da pesquisa.
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Desse modo, as etapas desenvolvimento da pesquisa se elencaram confor-

me esquema a segulir:
i) Fase Exploratéria
« Levantamento do referencial teérico e Revisao de Literatura;
» Escrita do projeto de pesquisa;
» Pesquisa Exploratéria: Perfil inicial dos sujeitos da pesquisa;
+ Elaboragao dos instrumentos de coleta de dados: questionarios;
+ Desenvolvimento do Aplicativo.
ii) Trabalho de Campo: Intervengéo Pedagogica
» Aplicagéo do questionério aos professores;
+ Aplicagéo do questionéario aos alunos;

* Intervengdo pedagobgica — utilizagdo em sala de aula do aplicativo
junto com o professor da turma;

+ Avaliagdo — realizagdo do Quiz contido no aplicativo e aplicagao de
um questionéario qualitativo aos alunos e professores.

iii) Tratamento do material

+ Organizagdo dos dados coletados (questionérios, observacdes con-
tidas nas notas de campo);

* Anélise dos dados.

Conclusao

Considerando os elementos discutidos ao longo deste trabalho, espe-
ra-se que a utilizagédo de dispositivos mbveis no ambiente escolar, especi-
ficamente voltada para o ensino da histéria local, seja uma estratégia pe-
dagobgica potente para dinamizar o processo de ensino e aprendizagem. A
integracéo das TDICs, quando fundamentada na Teoria da Aprendizagem
Significativa, devera permitir que o conhecimento sobre o patrimonio his-
térico e cultural de Campos dos Goytacazes, tendo a Casa de Cultura Villa
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Maria como eixo central, seja construido de forma interativa e contextuali-
zada. A proposta de intervencgéo pedagogica, mediada por um produto edu-
cacional em formato de aplicativo, responde a caréncia de materiais didati-
cos especificos identificada na rede municipal e atende aos marcos legais
estabelecidos pela BNCC e pela Lei Municipal n. 7.642/2004. Ao aproximar
o conteldo escolar do universo tecnolégico dos estudantes, espera-se que
0 processo educativo favorega ndo apenas a assimilagdo de informacées,
mas o desenvolvimento do protagonismo discente e o fortalecimento do
sentimento de pertencimento e identidade local.

Em suma, a pesquisa pretende evidenciar que a tecnologia atua como
uma extensdo da meméria € um recurso capaz de transformar a pratica do-
cente, tornando as aulas de Histéria mais criativas, participativas e eficazes

na preservagado da meméria e do patrimdnio do municipio.

Referéncias

A HISTORIA que estad na moda: divulgacdo cientifica, ensino de histéria e internet. Café
Histéria, [S. 1], 2019, Artigo. Disponivel em: https://www.cafehistoria.com.br/a-historia-que-
-esta-na-moda-divulgacao-cientifica-ensino-de-historia-e-internet/. Acesso em: 20 out.
2022.

AUSUBEL, David P.; NOVAK, Joseph D.; HANESIAN, Helen. Psicologia Educacional. 2. ed. Rio
de Janeiro: Interamericana, 1980.

AUSUBEL, David P. Aquisicao e retencéo de conhecimentos: uma perspectiva cogniti-
va. Lisboa: Platano Edi¢gbes Técnicas, 2003.

CAMPOS DOS GOYTACAZES. Lei Municipal n. 7.642, de 5 de julho de 2004. Autoriza o
Chefe do Poder Executivo Municipal, através da sua Secretaria de Educagéo, a incluir
matérias na sua grade curricular municipal, pertinentes ao aprimoramento da cultura e
da cidadania dos alunos da rede municipal, publica ou privada, e d& outras providén-
cias. Campos dos Goytacazes, RJ: Camara Municipal, 5 jul. 2004. Disponivel em: https://
www.camaracampos.rj.gov.br/images/legislacao/leismunicipais/educacao/Lei-7.642.pdf.
Acesso em: 10 nov. 2022.

BRAGA, José Luiz. Mediatizagdo como processo interacional de referéncia. Matrizes, S&o
Paulo, v. 10, n. 2, p. 65-84, 2016.

CARLO Ginzburg - Fronteiras do Pensamento [Histéria na Era Google]. [S. I: s. n.], 2011. Pu-

blicado pelo canal Fronteiras do Pensamento. 1video (15 min). Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=wSSHNgAbd7E. Acesso em: 03 nov. 2022.

204


https://www.cafehistoria.com.br/a-historia-que-esta-na-moda-divulgacao-cientifica-ensino-de-historia-e-internet/
https://www.cafehistoria.com.br/a-historia-que-esta-na-moda-divulgacao-cientifica-ensino-de-historia-e-internet/

11. A utilizagdo de dispositivos méveis no processo de ensino e
aprendizagem do patriménio histérico e cultural de Campos dos
Goytacazes: um resgate histérico da Casa de Cultura Villa Maria

COMITE GESTOR DA INTERNET NO BRASIL (CGl.br). TIC Educacgéao 2021: Pesquisa sobre o
uso das tecnologias de informagéo e comunicagéo nas escolas brasileiras. Sdo Paulo: CGl.
br, 2022. Disponivel em: https://cetic.br/pt/publicacao/pesquisa-sobre-o-uso-das-tec-
nologias-de-informacao-e-comunicacao-nas-escolas-brasileiras-tic-educacao-2022/.
Acesso em: 06 nov. 2022.

COUTINHO, Clara Pereira; LISBOA, Eliana Santana. Sociedade da informag&o, do conheci-
mento e da aprendizagem: desafios para educagao no século XXI. Revista de Educacgéo,
[S. 1], v. 18, n. 1, p. 5-22, 2011. Disponivel em: https://repositorium.sdum.uminho.pt/bits-
tream/1822/14854/1/Revista_Educagao%2cVolXVIII%2cn®1_5-22.pdf. Acesso em: 03 jan.
2024.

COSTA, Marcella Albaine Farias da. Conectando-se com a histéria: a oficina “A Historia em
didlogo com as NTICs e com o mundo virtual: o saber, o fazer e o ensinar histérico”. Re-
vista Catarinense de Histéria, Floriandpolis, n. 22, p. 160-177, 2013. Disponivel em: https://
periodicos.uffs.edu.br/index.php/FRCH/article/view/8168. Acesso em: 25 out. 2022.

CRUZ, José Marcos de Oliveira. Processo de ensino-aprendizagem na sociedade da infor-
magao. Educagéo & Sociedade, [S. 1], v. 29, p. 1023-1042, 2008.

DAMIANI, Magda Floriana et al. Discutindo pesquisas do tipo intervengéo pedagoégica. Ca-
dernos de educagio, [S. L], n. 45, p. 57-67, 2013. Disponivel em: https://periodicos.ufpel.
edu.br/index.php/caduc/article/view/3822/3074. Acesso em: 20 nov. 2023.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. 18.
ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

MOREIRA, Marco Antonio; MASIN|I, Elcie F. Salzano. Aprendizagem significativa: a teoria
de David Ausubel. Sdo Paulo: Centauro, 2001.

MOREIRA, Marco Antonio. Aprendizagem significativa: a teoria e textos complementares.
S&o Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2012.

PRODANOQV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho cien-
tifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo:
Editora Feevale, 2013.

TAQUETTE, Stela Nazareth; BORGES, Luciana Figueiredo. Metodologia da pesquisa cien-
tifica aplicada a area da satide. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2008.

TRINDADE, Sara Marisa da Graga Dias do Carmo. O passado na ponta dos dedos: 0 mo-
bile learning no ensino de histéria no 3° CEB e no Ensino Secundéario. 2015. 353f. Tese
(Doutorado em Letras, drea de Historia, especialidade em Ensino de Didatica da Histéria)
— Departamento de Histéria, Estudos Europeus, Arqueologia e Artes, Faculdade de Letras,
Universidade de Coimbra, Coimbra, 2015.

TAVARES, Rosilene Cunha; MIRANDA, Elis. Representagdes no espaco: o quadrilatero his-

térico em Campos dos Goytacazes. Politicas Culturais em Revista, [S. 1], v. 2, n. 2, p. 113,
20009.

205



Ensino, docéncia e diversidade: dialogos interdisciplinares — Volume Il

VALENTIM, J. Cibercultura e Educacao: transformagdes e possibilidades na préatica pe-
dagogica do ensino basico. In: CONAPESC, 3., 2018, Campina Grande. Anais [...]. Campina
Grande: Realize Editora, 2018. v. 1. ISSN 2525-399. Disponivel em: https://www.editorarea-
lize.com.br/artigo/visualizar/43000. Acesso em: 30 out. 2022.

VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R,; LEONTIEV, A. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendiza-
gem. 11. ed. Sao Paulo: icone, 2010.

206



12. Enigma tempo: um recurso para
aprendizagem de histéria por meio de
um jogo de cartas colecionaveis

Phelipe Raphael dos Santos Paes'
Ana LGcia Monteiro Ramalho Poltronieri Martins?
DOI: 10.52695/978-65-5456-171-6.12

Consideracgodes Iniciais

Esta pesquisa pretende desenvolver e analisar a aplicagéo do jogo Enig-
ma Tempo no que cerne aos seus efeitos pedagdgicos, como também sua
repercussao afetiva e social junto aos alunos que participarem da experién-
cia proposta, com o intuito de aproximar as caracteristicas dos denomina-
dos jogos pedagbgicos aos jogos de entretenimento. Desta forma, ela se
desenvolve a partir da premissa que a afetividade € um componente fun-
damental no despertar do interesse, visto que, segundo o interacionismo de
Vygotsky (2021), a brincadeira surge de um desejo concretamente irrealiza-
vel enraizado nestas afetividades. Sendo assim, um jogo que nao desperte
interesse afetivo, ndo se desenvolverd como brincadeira e se descaracteriza

na sua finalidade pedagogica, ja que ndo opera psicologicamente como tal

1. Professor atuante do ensino fundamental e médio da rede do Estado do Rio de Janeiro e do muni-
cipio de S&do Jo&o da Barra- RJ. Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Ensino e suas
Tecnologias (MPET) do IFFluminense campus Campos Centro e P6s-graduado em Ensino de Geografia.
Formado em Histéria pela Unirio e em Direito pela Faculdade de Direito de Campos.

2. Doutora em Letras (UERJ) e Professora efetiva do IFFluminense campus Campos Centro, onde atua
na Licenciatura em Letras e no Mestrado Profissional em Ensino e suas Tecnologias (MPET).

207



e arrisca uma resposta afetiva negativa, como também pode resultar ne-

gativamente em seus objetivos enquanto recurso de apoio a aprendizagem.

Breve fundamentacgao tedérico-pedagoégica

Costa (2009) sustenta que os jogos com finalidade pedagogica pos-
suem tanto a preocupagao com a aprendizagem quanto com a diversao e
entretenimento. Sendo assim, ambas as preocupagdes devem andar juntas
e desde inicio do desenvolvimento do jogo e seu projeto deveré ocorrer de
maneira integrada. Desta forma, entretenimento e aprendizado integram
uma Unica estrutura que constitui o jogo. Ou seja:

A diversao e o entretenimento de um jogo devem estar
primeiramente em sua estrutura, pois, se as partes fo-
rem divertidas, mas a estrutura que as relaciona nao se
pode descartar a estrutura e usufruir as partes sepa-
radamente, simplesmente somadas ou segundo outra
estrutura mais divertida. Assim, o jogo com fim peda-
gbgico nao acontece. Porém se a estrutura for divertida,
pouco importa como sao as partes. O jogo acontece-
ré. Por isso é que se véem pessoas jogando futebol em
campo de terra batida, com traves feitas de chinelo e
até chutando latinha de refrigerante amassada quando
falta uma bola. Vé-se também ping-pong com chine-
lo como raquete e uma tébua velha como mesa; jogo
de Damas com tampinhas de refrigerante, entre outros
improvisos (Costa, 2009, p. 19).

Diante de tal cautela, optou-se pelo estilo de jogo de duelo de cartas em
tabuleiro no estilo deck Building (construgéo de baralho), visto que relne ca-
racteristicas de outros tipos de jogo ou brincadeiras tradicionais, possuindo
semelhangas com o xadrez, dlbuns colecionaveis e outros jogos de cartas.

Neste sentido, Enigma Tempo promove, por meio das estratégias de jo-
go, desafio e progressao; contudo, reconhece que s6 a mecanica de jogo
pode nao ser atrativa o suficiente para despertar o interesse e o afeto dos
jogadores. O fator colecionavel, por sua vez, favorece a permanéncia de sua
pratica e preservagdo da meméria de seus elementos, de forma que no-
vas cartas sempre possam ser criadas e 0 jogo constantemente se renove.
Concebe-se também a importancia dos elementos estéticos na construgao

208



afetiva, como elemento provedor da prépria imaginagao, tdo fundamental
as brincadeiras, segundo Vygotsky (2018).

O Enigma Tempo é um jogo de duelo; logo, € competitivo, por meio de
cartas em tabuleiro do tipo deck building ou cartas colecionaveis, por tur-
nos. Possui uma tematica que versa sobre a historia, inicialmente pela his-
téria do Brasil Colonial, que esta expressa nas imagens, palavras e combi-
nagdes possiveis ante as mecanicas de suas cartas, que se propdem a ser
um recurso pedagoégico de apoio a sua aprendizagem. Seu objetivo & zerar
os pontos de vida de seu oponente, ou seja, o sistema de vitdria se dé por
pontos, aquele que tem seus pontos de vidas zerados perde, conferindo a
vitéria ao adversério.

O jogo trabalharad temas por meio das representacdes graficas, nomes
nas cartas, mecéanicas do sistema, tais como interagdes das cartas e per-
guntas e respostas da agéo enigma. Isso significa que o que determina séo
as cartas utilizadas, ndo seus outros componentes fisicos, como o livro de
regras, caixa e tabuleiro ou o sistema de jogo em si, salvo o livro dos enig-
mas, pois 0 componente fisico responsavel pelo armazenamento das cartas
e pela sua estética seré pensada a partir da tematica. Sendo assim, mesmo
que a primeira coleg3o trate do tema Brasil Colonial, sempre que se produ-
zam novas cartas, elas podem se referenciar a novas tematicas. Esta carac-
teristica processual do sistema é pensada para estimular seu carater cole-
cionavel, progressivo. Preferencialmente, as teméaticas devem ser histéricas
em virtude da proposta estética e ludica do jogo e também da disciplina, ou
seja, a Historia. Afinal, se chama Enigma Tempo e se desenvolve a partir de
interagcdes de cartas representativas de eventos, agentes e posturas.

Outro fator é seu potencial lGdico. Figuras como bandeirantes, padres je-
suitas, povos originarios, resisténcia quilombola, personalidades marcantes
do periodo no contexto colonial promovem a imaginagéo de situagées com
costume e estética diferentes, que serdo representadas imageticamente
por meio da ludicidade e com apoio do uso de ferramentas de inteligéncia
artificial. O jogo possui uma complexidade média e progressiva, como ja se
disse, visto que entende que ao impor limites e criar variagbes estratégi-
cas das formas de se alcangar o objetivo, estaria propiciando um ambiente
abstrato de regras proprias que promove a contradigdo entre maior e me-
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nor esforgo, por meio da operacéo de fungdes psicolégicas superiores e
que criam zonas de desenvolvimento proximal ou iminente sustentada por
Vygotsky (2021). Como também entende que a complexidade do jogo in-
terfere diretamente nos resultados afetivos, tdo importantes para despertar
o interesse em jogar. Sendo assim, o estabelecimento de dificuldade pode
definir se o jogo se torna entediante, no caso da baixa dificuldade, ou frus-
trante, no caso de uma alta dificuldade para os padrées do jogador (Kapp,
2012), buscando assim uma dosimetria balanceada no desafio, principal-
mente considerando o publico a que se destina a pesquisa, estudantes do

segundo segmento do ensino fundamental.

Desta forma, a elaboragao do jogo terd em vista, tanto na estética quanto
na mecanica, a priorizagédo do pUblico infantojuvenil. O Enigma Tempo tam-
bém tem por objetivo promover a experiéncia de seus jogadores de forma a
aproximéa-la dos jogos de entretenimento, mas sem comprometer seu caré-
ter pedagogico. Isto se da porque esta pesquisa entende que o jogo, assim
como nas brincadeiras, se caracteriza na busca da realizagdo de um desejo
concretamente irrealizavel e de forma voluntéaria (Vygotsky, 2021). Um jogo
pedagédgico que ndo promove essa busca perde em ludicidade e desca-
racteriza seu uso como recurso de apoio a aprendizagem. Logo, integrar e
aproximar o carater de entretenimento ao pedagogico &€ um dos objetivos

de sua elaboragéo em nossa pesquisa.

A construgéo da linguagem expressa nas cartas & um elemento funda-
mental na composigao do jogo, ja que a linguagem expressa saberes e afe-
tividade que, para nés, sdo importantes no processo de aprendizagem. Des-
ta forma, a semibtica de Peirce (1996) ganha importancia no planejamento
das imagens, escolha das cores, diagramacao das cartas, palavras-chave,
breves conceitos e outros componentes fisicos do jogo. Sendo assim, com
o escopo de valorizar esteticamente os componentes do jogo e dessa ma-
neira tornar o jogo mais ladico, atrativo e significativo para a aprendizagem
dos participantes, serdo desenvolvidas as imagens dos materiais por meios
de plataformas digitais de produgéo de imagem por meio de IA (inteligéncia
artificial), usando a fundamentagao teérica e pedagbgica necesséaria para
que estas atendam as necessidades de um jogo pedagédgico, sem compro-
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meter sua finalidade ludica de promover entretenimento e o desenvolvi-
mento da pesquisa.

Composicao e funcionalidade no jogo Enigma Tempo

O PE (produto educacional) a ser desenvolvido na pesquisa serd um jogo
do tipo de cartas em tabuleiro do tipo deck building e cartas colecionéaveis,
por turno, como se fosse um duelo. A tematica versara sobre a histéria do
Brasil Colonial e seré expressa nas imagens, palavras e combinagdes possi-
veis ante as mecanicas de suas cartas.

O objetivo é reduzir a zero os pontos de vida do jogador adversario, ou
seja, o sistema de vitbria se da por pontos, utilizando-se das 20 cartas
que o jogador selecionou previamente para disputar a partida contra as 20
cartas selecionadas pelo jogador adversério. O jogo trabalhara temas por
meio das representacdes graficas, nomes nas cartas, mecéanicas do siste-
ma, como interagdes e perguntas e respostas propiciadas pelas cartas nas
jogadas em turno.

Sua composicgao fisica & constituida por um Tabuleiro, Cartas, Caixa, Ma-
nual de Regras e o Livro dos Enigmas. As cartas de sua colegao original ini-
ciam-se na quantia de 180. Esse nimero se justifica na medida em que as
estratégias dos jogadores possam ser variadas e ndo muito repetitivas e
previsiveis, como também, para representar de forma plural os diversos as-
suntos do tema Brasil Colonial.

As cartas terdo no seu anverso um nome titulo, inspirado em concei-
tos da disciplina Histéria, em especial Brasil Colonial, como também estara
escrito seu nimero de colegao, suas caracteristicas ofensivas, defensivas,
custo de recurso para seu uso e a descrigdo de suas possiveis agdes em
jogo. A carta também possuira figura, projetada com objetivos ludicos e
criada por aplicativos de inteligéncia artificial, pensadas a partir de suas
semioses pertinentes a seu nome e identificagdo com o tema histérico. A
maioria das cartas conterd uma pergunta, cuja resposta é o proprio titulo
da carta, servindo de apoio a aprendizagem e de elemento a mecénica das
cartas-enigmas, como também os campos dispostos para organizar os da-

dos das cartas que seréo separados por molduras, ndo sé para organizagao
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dos elementos acima descritos, como também coloridos de forma a tam-
bém apresentar uma referéncia simbélica. O verso da carta terd uma arte
identificadora do jogo, igual em todas as cartas, a fim de que ndo possam
ser distinguidas uma das outras pelo oponente.

As cartas se classificam em tipos diferentes, a fim de cumprirem fungées
diversas, sendo estes: i) carta-agente, que representa uma pessoa do pe-
riodo histérico abordado, podendo ser descrita de forma genérica a um gru-
po ou por nome proprio, pertinente ao ensino de Histéria; ii) carta-postura,
que identifica sua agéo permanente, permitida uma vez por rodada, ou seja,
esta carta ndo cai no deck do esquecimento e faz referéncia as agdes hu-
manas, como sujeitos histéricos; iii) carta evento, que representa algum fe-
ndmeno ou acontecimento marcante no periodo histérico abordado no jogo
— desta forma o efeito de jogo deste tipo de carta tanto pode ter um efeito
de exaurimento imediato, como causar dano ou curar, como também pode,
em certos casos, alterar os atributos de uma carta do tipo agente enquanto
ela permanecer no tabuleiro —; e iv) cartas-enigmas, que autorizam o uso
de pergunta contida em cartas do tipo agentes ou eventos que estiverem
nas méaos do jogador. Dessa forma, todas as perguntas ja constam nas car-

tas agentes e eventos, assim como as respostas sdo os nomes das cartas.

Cada jogador s6 poderé escolher 20 cartas do montante de cartas dis-
poniveis, para formar seu deck de partida, segundo seus préprios critérios
estratégicos, o que caracteriza o jogo Enigma Tempo no estilo deck building.
Toda carta possuird a descrigado de sua agcéo, mas, se ela for uma carta que
represente um agente histérico, também permanece no tabuleiro do jogo
apos ser jogada até ser eliminada e guardada no espago do deck do esque-
cimento, sendo este o espaco destinado as cartas cuja presenca e efeitos
se exauriram a partir daquele momento da partida.

Estas cartas permitem que o jogador realize sua agdo uma vez por roda-
da e ao longo de toda a partida. No que diz respeito a estratégia de jogo, é
relevante que o jogador considere qual postura escolherg, pois, cada pos-
tura permite uma ag&o diferente que impactara de forma variada segundo o
deck que este escolher para partida. Essa mecéanica atende a alguns prop6-
sitos: pedagogicamente, objetiva que o jogador reflita sob posturas sociais
ante um recorte histérico, na forma da postura escolhida e agao de jogo que
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Ihe esté associada. Na funcionalidade ludica, permite a caracterizagdo de
escolha de um personagem ao jogador — analoga a escolha de classes, co-
mo bérbaros, magos e ladinos em jogos de espada e magia — como também
permite que esta exerga algum tipo de agao de baixo custo, principalmente
quando as cartas em sua mao néo forem funcionais em determinado turno
de sua vez. Desta forma, raramente o jogador ficard sem realizar qualquer
acao em sua vez, pois, caso contrério, poderia representar uma frustracéo
desestimulante e redutora do componente diverséo.

E preciso dizer que “carta-enigma” faz referéncia ao titulo do jogo e pos-
sui um Unico lugar no tabuleiro para cada jogador, devendo ser colocada
com o verso para cima. Ela pode ser usada em qualquer rodada posterior a
da sua colocagao no tabuleiro, no limite de uma vez por rodada, e ndo pos-
suem custo. Os usos das cartas- enigmas podem resultar em efeitos dis-
tintos, a depender se o enigma foi decifrado ou indecifrado. Quando o enig-
ma é decifrado, o efeito da carta é diminuido, favorecendo o oponente; ja
quando é indecifrado, o efeito é potencializado, favorecendo o jogador. Essa
mecanica busca aproximar o aprendizado dos jogadores a breves concei-
tos que, ao aprendé-los, melhora diretamente seu desempenho na partida.

Sendo assim, a pergunta a ser respondida pelo oponente seré realiza-
da pelo jogador a partir da leitura do breve conceito histérico, descrito na
parte superior de uma das cartas a ser escolhida por ele dentre as opgdes
de sua mé&o. Apds a resposta do oponente, o jogador deve revelar ao ad-
versario a carta escolhida, para que este verifique a correspondéncia entre
a pergunta e a resposta, sem o jogador perder a carta, pois, ela volta a sua
mao logo em seguida. Ou seja, a mecanica da carta do tipo enigma sé pode
ocorrer quando esta é usada em conjunto com alguma outra carta da méo
do jogador que nao seja deste mesmo tipo. Resumidamente, o oponente
deve tentar adivinhar qual a carta foi escolhida pelo jogador por meio de
seu entendimento do breve conceito lido pelo jogador. Desse modo, néo é
a todo o momento da partida que as cartas-enigmas irdo aparecer, ja que
s80 uma mecanica que s6 funciona associada a outras cartas, como tam-
bém néo &€ um objetivo que o jogo seja um constante quiz e comprometesse
seu estilo de jogo e diversdo. Contudo, funciona a partir da associagéo do
elemento sorte, isto & a combinagdo apropriada entre a carta com o con-
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ceito e a carta com o efeito enigma, estimulando a aprendizagem por breves
conceitos e palavras-chaves.

O tabuleiro de duelo é dividido ao meio, de forma que uma metade com-
porta as cartas e registra o status de um jogador e a outra metade para o
oponente. Proximos ao meio, ficam 06 espacos do campo de batalha em
que se podem dispor até O6 cartas-agentes e cartas-eventos a que lhe es-
tiverem associados. Ja proximo ao jogador, na regido central, estard um es-
paco reservado para cartas-enigmas e outro para carta-postura-histoérica;
mais a esquerda haverad um marcador de pontos de vida e a direita um mar-
cador de recurso. Ja na lateral da margem direita do tabuleiro ficarad o deck
escolhido pelo jogador para disputar a partida, sendo denominado Deck da
Membria, e, na lateral da margem esquerda, ficaréd o espago para as cartas
eliminadas, denominando-se o Deck do Esquecimento.

O jogo também devera ser acompanhado do livro de regras, que des-
creve os componentes, jogadas, limitagdes e objetivos do jogo. Anexo a es-
te havera o espacgo para o Livro dos Enigmas, uma espécie de album para
armazenamento das cartas similar a um album de figuras colecionaveis, no
qual os jogadores podem organizar, colecionar e estudar as mecanicas das
cartas, assim como sua tematica histérica, que além de atender a um obje-
tivo pedagégico, também atende a necessidade de melhor responder aos
enigmas. Por fim, todos os componentes do jogo serdo guardados, organi-
zados e apresentados em uma caixa, cujo tamanho os comporte, mas, sem
exagero, a fim de promover uma boa mobilidade ao produto, além de possuir
informacgdes basicas e descritivas e uma arte atrativa e compativel com seu

propdsito, plblico e identificagao.

Neste sentido, o desenvolvimento de um jogo deve ser pensado crite-
riosamente em suas diversas caracteristicas, a fim de que possam melhor
atender aos objetivos a que se propde. Desta forma, os elementos lidicos
e semidticos devem ser pesquisados, planejados e testados.

Apds os primeiros testes, dentro do modelo disponivel, considerando-o
como produto educacional analégico do tipo “jogo de duelo de cartas co-
lecionaveis em tabuleiro”, perceberam-se quais tipos de jogadas poderiam
ser utilizadas, de forma a integrar as caracteristicas pedagbdgicas as carac-
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teristicas de entretenimento. Isso posto, surgiu uma proposta de jogo mais
coesa com os objetivos propostos na pesquisa.

Consideracoes finais

Dessa forma, o jogo pretende contribuir para que os jogadores estu-
dem cada vez mais as caracteristicas das cartas, por meio de seus termos
e conceitos baseados no ensino de Histéria, podendo assim contribuir pa-
ra seu aprendizado e aumentar o repertdrio de conhecimentos histéricos
experimentados pelos alunos. Ademais, Enigma Tempo se desenvolve tam-
bém a partir da inclusdo do erro no processo de evolugéo das jogadas, em
conformidade com Fardo (2013), ja que o jogador também aprende com as
jogadas que ndo obtiveram resultados favoraveis, estimulando-o a estudar
e elaborar novas estratégias, incentivando novas experiéncias de apren-
dizagem. Afinal, ao refletir sobre uma resposta de enigma errada ou numa
estratégia ou combinagdo de cartas ineficazes, o jogador é desafiado a re-
pensar, pesquisar e imaginar novas possibilidades de jogo, estudando cada

vez mais as cartas, com suas informacdes histéricas e combinagdes de uso.
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Consideracgodes iniciais

As préticas de linguagem como dialogar e argumentar constituem o eixo
central da experiéncia escolar, tornando-se ainda mais relevantes diante
da crescente inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na educacéo basica.

A luz da psicologia histérico-cultural, a linguagem constitui-se nas inte-
ragdes, sendo a mediagdo pedagdgica fundamental para o desenvolvimen-
to da oralidade. Nesse sentido, o intercdmbio virtual, consiste na interagao
online entre estudantes com fins educacionais, expandindo as fronteiras da
sala de aula e despontando novos espagos para a préatica da oralidade de
forma auténtica.
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O objetivo central da discussdo é analisar como a interface entre es-
sa mediagdo e as ferramentas digitais pode potencializar as experiéncias

comunicativas e a inclusdo de estudantes com autismo no ensino regular.

Linguagem, inclusao e escolarizacao de estudantes
com autismo

No cenério contemporaneo, a ampliagéo das politicas de educagéo in-
clusiva tem provocado profundas transformagdes nos sistemas educacio-
nais. A presenga crescente de estudantes com deficiéncia e transtornos do
neurodesenvolvimento nas escolas regulares, conforme o Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2023), exige
a elaboracéo de novas formas de organizagao pedagogica, bem como uma
revisdo das concepcdes tradicionais de ensino e aprendizagem.

Dentre esses estudantes, aqueles diagnosticados com TEA podem apre-
sentar desafios especificos relacionados a comunicagéo, a interagéo social
e a participagao em praticas discursivas no contexto escolar.

A escola é, essencialmente, um espaco de produgéo e circulagédo de
discursos e significados socialmente compartilhados. Portanto, a oralida-
de assume papel central, uma vez que grande parte das praticas pedagd-
gicas envolve processos comunicativos como explicar, argumentar, nar-
rar, perguntar, responder e dialogar. Segundo Bakhtin (2003), a linguagem
constitui-se fundamentalmente como fendmeno social e dialégico, sendo
produzida na interagdo entre sujeitos situados em contextos histéricos e
culturais especificos.

Para estudantes com autismo, entretanto, a participagao nesses contex-
tos comunicativos pode representar desafios particulares. Estudos na area
da psicologia do desenvolvimento indicam que individuos com TEA frequen-
temente apresentam dificuldades na comunicacao social, especialmente
no que se refere ao uso pragmatico da linguagem (Baron-Cohen, 2008; Klin,
2006). Tais dificuldades podem envolver aspectos como reciprocidade co-
municativa, interpretagcao contextual e manutengéo de dialogos.

Entretanto, diversos pesquisadores tém enfatizado a importancia de
compreender essas caracteristicas ndo apenas como déficits individuais,
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mas também como manifestacdes de diferentes formas de processamen-
to social e comunicativo. Nessa perspectiva, torna-se fundamental analisar
como os contextos educacionais podem favorecer ou limitar as oportuni-
dades de participagao linguistica desses estudantes.

Nesse sentido, a mediagao pedagdgica assume um papel relevante. De
acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano ocorre por meio
da interagao social mediada por instrumentos culturais, sendo a lingua-
gem um dos principais mediadores da atividade psicolégica. Assim, o de-
senvolvimento da oralidade deve ser compreendido como um processo
que emerge das interagdes sociais e das praticas culturais nas quais os
sujeitos participam.

Além disso, as transformacgodes tecnoldgicas contemporéneas tém am-
pliado as formas de comunicagdo humana. A democratizagdo das tecno-
logias digitais e da internet possibilitou o surgimento de novos espagos de
interagéo social e aprendizagem. Entre essas possibilidades, destacam-se
as préticas de intercdmbio virtual, que permitem a comunicagéo entre es-
tudantes de diferentes contextos socioculturais por meio de ambientes
digitais (O'Dowd, 2018).

Diante disto, torna-se relevante discutir de que maneira a mediagéo pe-
dagdgica, associada ao uso de tecnologias digitais e praticas de intercam-
bio virtual, pode contribuir para a ampliagdo das experiéncias comunica-

tivas de estudantes com autismo no contexto da escolarizagéo inclusiva.

Linguagem e desenvolvimento humano na
perspectiva histérico-cultural

A psicologia histérico-cultural, desenvolvida a partir dos estudos de Lev
Vygotsky, compreende o desenvolvimento humano como um processo pro-
fundamente social e cultural. Diferentemente de abordagens que enfatizam
aspectos exclusivamente biolégicos ou maturacionais, essa perspectiva
destaca o papel das interagdes sociais na constitui¢cdo das funcdes psico-
l6gicas superiores.

Segundo Vygotsky (2001), estas fungdes emergem inicialmente no plano
social para posteriormente serem internalizadas pelo sujeito. Esse processo
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de internalizagdo ocorre por meio da mediagao de instrumentos e signos
culturalmente produzidos, sendo a linguagem o principal sistema simbélico
envolvido nesse processo. Nesse contexto, a linguagem assume a relevancia

de principal mediador da atividade psicolégica.

Outro conceito relevante da teoria histérico-cultural € o de Zona de De-
senvolvimento Iminente (ZDI). Para Vygotsky, este conceito representa a
distancia entre aquilo que o individuo consegue realizar de forma individua-
lizada e aquilo que pode realizar com a ajuda de outros individuos (Prestes;
Tunes, 2021). A ZDI evidencia que o potencial de aprendizagem de um sujeito
ndo deve ser medido apenas com base em suas capacidades atuais, mas
também considerando as possibilidades de desenvolvimento que emergem
nas interagdes colaborativas.

Para Marcuschi (2001), a lingua falada n&o constitui uma forma inferior ou
menos estruturada da linguagem, mas uma modalidade dotada de organi-
zagao propria, marcada pela interagdo, pela negociagao de sentidos e pela

construcgéo coletiva do discurso.

Nesse sentido, a oralidade envolve ndo apenas a produgao de enuncia-
dos, mas também a participagao ativa dos sujeitos em praticas comunica-
tivas nas quais se mobilizam estratégias discursivas, recursos expressivos

e conhecimentos socioculturais.

Bruner (1997) destaca que a linguagem nao apenas expressa o0 pensa-
mento, mas também o organiza. Por meio da linguagem, os individuos cons-
troem significados, compartilham experiéncias e participam das préticas
culturais de suas comunidades. Dessa forma, a aprendizagem nao pode ser
compreendida como um processo meramente individual, mas como uma

atividade socialmente mediada.

Nessa perspectiva, o ensino da oralidade na escola deve considerar os
géneros discursivos orais que circulam nas diferentes esferas sociais. De
acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), o trabalho pedagdgico com
géneros orais possibilita organizar situacdes didaticas que aproximam os
estudantes de praticas reais de uso da linguagem, como debates, entrevis-
tas, apresentacdes e narrativas. Tais praticas favorecem o desenvolvimento
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de competéncias discursivas e ampliam as possibilidades de participagéo
dos estudantes em contextos comunicativos diversos.

Assim sendo, o contexto educacional emerge com grandes desafios e
ao mesmo tempo, potencialidades. Tal perspectiva nos impele a reconhe-
cer o papel ativo do professor na organizagdo de situagcdes de aprendiza-
gem que favoregam a participagcéo dos estudantes em préticas culturais
significativas. A mediagao pedagogica envolve a elaboragao de estratégias,
instrumentos e interagdes que possibilitem aos estudantes avangar em seu
processo de desenvolvimento. Cabe ao educador o papel de descortinar as
potencialidades de seus estudantes.

Autores como Wertsch (1998) e Daniels (2002) ampliaram as discus-
sdes no ambito da teoria historico-cultural ao enfatizarem o papel das
praticas discursivas e das ferramentas culturais nos processos de apren-
dizagem. Segundo esses autores, o desenvolvimento cognitivo ocorre por
meio da participagédo dos sujeitos em atividades socialmente organiza-
das, nas quais sdo mobilizadas ferramentas simbdlicas que possibilitam a
construgéao de significados.

Quando aplicada ao campo da educacédo inclusiva, essa perspectiva
permite compreender que as diferengas individuais ndo devem ser vistas
como limitagdes, mas como pontos de partida para a construgdo de expe-
riéncias de aprendizagem mediadas e colaborativas. De acordo com Vy-
gotsky, quando o desenvolvimento biolégico encontra limites, o desenvolvi-
mento cultural desponta como campo de amplas possibilidades de avango
(Prestes; Tunes, 2021).

Autismo, comunicacao e desenvolvimento da
oralidade

Como vimos, o TEA caracteriza-se por alteragées no desenvolvimento
da comunicagéo social, bem como pela presenga de padrées de compor-
tamento restritos e repetitivos.

No que se refere a linguagem, estudos indicam que pessoas com autis-
mo podem apresentar diferentes padroes de desenvolvimento linguistico.
Enquanto alguns individuos demonstram atraso significativo na aquisigéo
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da linguagem oral, outros desenvolvem estruturas linguisticas complexas,
mas apresentam desafios relacionados ao uso social da linguagem (Tager-
-Flusberg, 2005).

Conforme destaca Tager-Flusberg (2005), dificuldades na manutengéo
de turnos conversacionais, na compreenséo de intengées comunicativas
e na interpretagao de pistas contextuais podem influenciar a participagao
em interagdes orais. Tais aspectos evidenciam que o desenvolvimento da
oralidade no autismo envolve ndo apenas a aquisicdo de vocabulario e es-
truturas gramaticais, mas também a construgéo de competéncias comuni-

cativas que se desenvolvem nas interagdes sociais.

Esses desafios sdo com frequéncia relacionados a pragmética da lingua-
gem, ou seja, a capacidade de utilizar a linguagem de forma adequada em
diferentes contextos comunicativos, o que pode incorrer a adogao de mas-
king, que é uma estratégia na qual a pessoa neuroatipica tende a recorrer
para dissimular o comportamento e evitar o sofrimento social, segundo a
Associagdo Americana de Psiquiatria (APA, 2022) em sua versao atualizada
e revisada do DSM-V de 2013.

Para Bosa (2006), aspectos como compreensao de intengées comuni-
cativas, interpretagdo de metéforas e manutencao de didlogos podem re-

presentar desafios para pessoas com autismo.

Nessa perspectiva, a oralidade deve ser compreendida como uma prati-
ca interacional que se constrdi no contato com o outro. Pesquisadores tém
destacado que oportunidades de interagéo social estruturadas e mediadas
podem favorecer o desenvolvimento da comunicagéo oral de estudantes

com autismo.

Conforme aponta Baron-Cohen (2008), a comunicagéo humana envolve
processos complexos de leitura de intengdes, emogdes e contextos sociais,
os quais podem demandar apoio pedagbdgico especifico para estudantes
com TEA. Assim, ambientes educacionais que promovem praticas comuni-
cativas colaborativas, como dialogos orientados, atividades em pares e pro-
jetos coletivos, podem contribuir significativamente para ampliar as possi-

bilidades de participagéo oral desses estudantes.
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Estudos recentes indicam que o desenvolvimento da comunicaggo no
autismo € influenciado pelos contextos sociais e outros mostram que o uso
da linguagem e de gestos por criangas autistas varia conforme as situa-
¢coes interativas, evidenciando que a comunicagao se constréi em relagdo
aos ambientes sociais de participagéo (Landry; Loveland, 1989; Pecukonis
et al, 2025).

Nesse sentido, a escola desempenha papel relevante na implementa-
céo de oportunidades de interagdo comunicativa. O ambiente educacional
que valoriza a colaboragéo, o didlogo e a participagéo ativa dos estudantes
pode contribuir de forma significativa para o desenvolvimento da oralidade.

Ao organizar situagdes de interagdo mediadas pedagogicamente, o pro-
fessor pode favorecer a oralidade por meio de estratégias como modela-
gem de fala, suportes visuais, organizagao de turnos e contextos comuni-
cativos previsiveis. Essas praticas ampliam as possibilidades de expressao

e interagdo em ambientes inclusivos.

Nessa perspectiva, a oralidade constitui-se ferramenta fundamental pa-
ra a construgdo identitaria e a participagéo social do estudante com au-
tismo, ao favorecer sua inser¢gdo em praticas discursivas e nos espacos

escolares.

Producao cientifica sobre oralidade e autismo na
escolarizagao

A literatura cientifica sobre oralidade e autismo no contexto educacional
tem se expandido significativamente nas Ultimas décadas. Estudos realiza-
dos em diferentes paises apontam para a importancia de praticas pedagd-
gicas que promovam interagdes sociais significativas e oportunidades de

comunicagé&o funcional.

Segundo Orru (2012), a inclusdo escolar de estudantes com autismo exi-
ge préaticas pedagobgicas que reconhecam as especificidades desses estu-
dantes e promovam formas diversificadas de participagéo. A autora destaca
que o desenvolvimento da linguagem deve ser compreendido como parte
de um processo mais amplo de construgéo de vinculos sociais e culturais.
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Pesquisas também evidenciam a importancia da interagao entre pares
no desenvolvimento da comunicagdo. Interagdes com colegas oferecem
oportunidades naturais de uso da linguagem em contextos auténticos, fa-
vorecendo a ampliagédo do repertério comunicativo dos estudantes (Jor-
dan, 2014).

Além disso, diversos estudos tém investigado o uso de tecnologias digi-
tais como ferramentas de apoio & comunicagao de estudantes com autismo.
Recursos como aplicativos de comunicagéo aumentativa, plataformas digi-
tais e ambientes virtuais de aprendizagem tém sido utilizados para ampliar

as possibilidades de expresséo e interagdo desses estudantes.

Pesquisas indicam que dispositivos de comunicagdo aumentativa me-
diados por tecnologias digitais podem favorecer o desenvolvimento co-
municativo e a participagéo social de pessoas com autismo (Therrien et
al, 2025). Da mesma forma, estudos que analisam aplicativos educacionais
voltados para esse publico evidenciam que tais recursos podem contribuir
para o fortalecimento da comunicagéo e da interagdo em contextos edu-

cativos (Mentone; Fortunato, 2019).

No Brasil, encontramos estudos sobre o Aplicativo ACA (aprendendo
com comunicagao alternativa) para criangas com transtorno do espectro
autista (Gobbo, 2019), também sobre o uso do The Picture Exchange Comu-
nication System (PECS) utilizado para a efetivagdo do uso da comunicag&o
alternativa (Manzini, 2019); o sistema de comunicagéo alternativa chamado
SCALA (Bez, 2014), que impacta a ampliagdo da comunicacao intencional
e das formas de construcéo e representagdo comunicacionais de criangas
com TEA.

Com base em estudos sobre a comunicacéo e intervencao pedagogica
de estudantes com TEA conforme (Prizant; Fields-Meyer 2022; Gray, 2010;
Bondy; Frost, 2001) e em propostas didaticas para o ensino da oralidade
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011), foi elaborado um quadro que concatena
estratégias que podem ser utilizadas para facilitar a oralidade de estudan-

tes com autismo.

223



Ensino, docéncia e diversidade: dialogos interdisciplinares — Volume Il

Quadro 1: Estratégias pedagogicas para o desenvolvimento da oralidade em
estudantes com autismo

Possibilidades de

Estratégia pedagoégica Descrigao I
glapecagog ¢ aplicacao
O professor ou colegas
demonstram formas Simulagdes de dialogos,
de organizagao da fala, apresentacdes guiadas,
Modelagem de fala & < presentag g
oferecendo exemplos de participagcdo em rodas de
perguntas, respostas e conversa.
interagdes.
Uso de imagens, cartdes, Sequéncias visuais de
L slides ou pictogramas para fala, apresentagoes
Apoio visual . pictog Sp ap s
apoiar a compreensao e a com imagens, mapas
produgéo oral. conceituais.

Estruturagéo prévia da fala
por meio de perguntas
orientadoras ou scripts de
interacéo.

Preparacéo para
apresentagdes, entrevistas
ou videoconferéncias.

Roteiros comunicativos

Explicagao das etapas de
um debate, simulagdo de
conversas antes de um
intercambio virtual.

Explicitagéo prévia das
Antecipagéo de interagdes | situagdes comunicativas e
das etapas da atividade.

Garantia de tempo
P Perguntas abertas com

Tempo ampliado de adicional para organizagao ~
P P P g L ¢ tempo de reflexao, turnos
resposta da fala e elaboragao da .
de fala mais longos.
resposta.

Fonte: Elaboragao da autora (2026)

As estratégias apresentadas no quadro 1 evidenciam que o desenvol-
vimento da oralidade de estudantes com TEA depende da organizagao de
contextos interativos que favoregcam a participagdo comunicativa. Recur-
sos como modelagem de fala, apoio visual e roteiros comunicativos atuam
como instrumentos de mediagéo para a compreenséo das interacdes e a

produgéo oral.

Como ja mencionado antes, o papel do professor torna-se fundamental
ao estruturar atividades que tornem as interagées mais previsiveis e aces-
siveis, ampliando a participagdo dos estudantes em préticas discursivas. Ao

considerar diferentes formas de comunicaggo e ritmos de aprendizagem, a
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escola contribui para ambientes educacionais mais inclusivos, nos quais a
oralidade se desenvolve como préatica social significativa.

Nesse contexto, as tecnologias digitais ampliam as possibilidades de
interagdo comunicativa. Entre elas, o intercambio virtual destaca-se como
estratégia pedagobgica que promove encontros entre estudantes de dife-
rentes contextos socioculturais, favorecendo o uso auténtico da lingua em
praticas discursivas mediadas pela tecnologia.

Tecnologias digitais e intercambio virtual como
espacos de mediagao linguistica

Com o advento da Internet e a democratizagdo das tecnologias digitais,
houve uma vultosa transformagéo nas formas de comunicagéo e interagcéo
social na sociedade contemporanea. De acordo com Castells (2005), vive-
mos em uma sociedade em rede, na qual as relagdes sociais sédo cada vez
mais mediadas por tecnologias digitais.

Entretanto, ressalta-se que as tecnologias devem ser utilizadas de forma
significativa, e ndo apenas como instrumentos de reprodugéo de conteldo,
funcionando como meio e ndo como um fim em si mesmas. Isso exige rever
trajetdrias e praticas pedagégicas, implicando mudangas na forma como o
ensino e a aprendizagem sdo concebidos, priorizando a construgéo do co-
nhecimento, a interagao e a experiéncia, sem desconsiderar a relevancia da
aula expositiva.

Segundo Ribeiro (2016), para que o uso das tecnologias seja significativo,
€ necessario ter clareza dos objetivos educacionais antes de incorpora-las,
evitando praticas esvaziadas de sentido. Nessa esteira, Sibilia (2012) alerta
que, quando nao utilizadas de forma critica, as tecnologias podem prejudi-
car as relagdes em sala de aula e ampliar a distancia entre os estudantes,
uma vez que a dispersao ndo esta na internet, mas nos proprios sujeitos.

No campo educacional, essas transformagdes tém possibilitado o surgi-
mento de novas modalidades de aprendizagem colaborativa e intercultural,
O intercambio virtual, também conhecido como telecolaboracgéo, consiste
na interagao online entre estudantes de diferentes contextos culturais com
objetivos educacionais especificos (O'Dowd, 2018).
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Segundo Helm (2015), experiéncias de telecolaborag&o podem promover
o desenvolvimento de competéncias linguisticas, interculturais e digitais, ja
que ao interagir com outros estudantes, os participantes tém a oportunida-
de de utilizar a linguagem em contextos auténticos de comunicagéo.

Para estudantes com autismo, ambientes digitais podem oferecer con-
digbes particularmente favordveis 8 comunicacao. A possibilidade de orga-
nizar o tempo de resposta, utilizar recursos visuais e reduzir determinadas
pressées sociais pode favorecer a participagdo comunicativa (Kenski, 2003)
desse estudante no ambito escolar.

Além disso, as tecnologias digitais possibilitam a utilizagdo de mdltiplas
modalidades de expresséo, tais como texto, imagem, dudio e video, am-
pliando as possibilidades de comunicacao e interagdo. Essa caracteristica
multimodal favorece diferentes formas de producéo e circulagdo de senti-
dos, permitindo que os sujeitos mobilizem variadas linguagens para expres-
sar ideias e estabelecer relagdes comunicativas.

No que diz respeito a estudantes com TEA, tais recursos podem contri-
buir para minimizar barreiras comunicativas, ao oferecer suportes visuais e
interativos que ampliam as formas de participagéo e interagdo nos proces-
sos de aprendizagem.

Possibilidades pedagégicas para o desenvolvimento
da oralidade

A integracéo entre educacgao inclusiva, mediacédo pedagégica e tecnolo-
gias digitais abre novas possibilidades para o desenvolvimento da oralidade
no contexto escolar. Projetos de intercambio virtual podem ser estruturados
de forma a promover interagdes significativas entre estudantes de diferen-
tes contextos socioculturais.

Segundo Moran (2015), o uso pedagodgico das tecnologias deve estar
orientado por propostas que valorizem a colaboragdo, a autoria e a cons-
trugdo coletiva do conhecimento. Nesse sentido, atividades como video-
conferéncias, apresentagdes culturais e projetos colaborativos podem criar
oportunidades auténticas de uso da linguagem, impactando a criagédo de
lagos afetivos e o engajamento social e cultural dos estudantes.

226



13. Oralidade, mediagéo pedagoégica e autismo: interfaces entre a psicologia
histérico-cultural e praticas de intercambio virtual na escolarizagéo inclusiva

Para estudantes com autismo, é relevante que essas atividades sejam
planejadas considerando estratégias de apoio & comunicagdo, como uso
de roteiros de fala, recursos visuais e mediagado docente. Tais estratégias
podem contribuir para ampliar as possibilidades de participagéo e reduzir
barreiras comunicativas.

A construgcado de ambientes de aprendizagem inclusivos exige, portan-
to, uma abordagem pedagégica que reconheca a diversidade de formas de
comunicagao, respeitando as singularidades e valorizando a participagéao
de todos.

Nesse contexto, a oralidade deve ser compreendida como uma pratica
social construida na interagao entre os sujeitos. Conforme aponta Vygotsky
(Prestes; Tunes, 2021), o desenvolvimento da linguagem ocorre por meio de
processos de mediagao social, nos quais os individuos participam de ati-
vidades coletivas e constroem significados de forma coletiva. Dessa forma,
engendrar situagdes comunicativas auténticas no ambiente escolar torna-
-se fundamental para favorecer o desenvolvimento das habilidades orais.

Assim sendo, o trabalho pedagégico com géneros discursivos orais, con-
forme proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), constitui uma estra-
tégia relevante para organizar o ensino da oralidade em contextos esco-
lares, aproximando os estudantes de préaticas reais e significativas de uso
da linguagem.

Atividades como didlogos, entrevistas semiestruturadas, apresentagdes,
debates, narrativas digitais e intercambios culturais podem favorecer o uso
significativo da oralidade, promovendo ndo apenas o desenvolvimento lin-
guistico, mas também a interagdo social e a construgao de vinculos entre
os participantes.

No caso de estudantes com TEA, tais praticas devem ser acompanhadas
por estratégias pedagégicas que considerem suas necessidades comuni-
cativas, como antecipagdo das atividades, modelagem de fala, utilizagdo
de suportes visuais e organizacéo de roteiros de participagdo. Dessa forma,
contribuem para ampliar as oportunidades de engajamento comunicativo,
favorecendo a participagao ativa desses estudantes nas préticas discursi-
vas escolares.
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Ao estruturar atividades baseadas em situagdes auténticas de comuni-
cagao, o professor possibilita que os estudantes participem de préticas de
linguagem socialmente situadas, desenvolvendo competéncias discursivas

e ampliando suas formas de participagdo no ambiente escolar.

Essas agdes corroboram para reduzir barreiras comunicativas e ampliar
as possibilidades de participagao desses estudantes em préticas discursi-
vas auténticas, favorecendo o desenvolvimento da oralidade em uma pers-
pectiva inclusiva.

Consideracgoes finais

O desenvolvimento da oralidade de estudantes com autismo constitui
um processo complexo que envolve mdltiplos fatores sociais, culturais e
pedagoégicos. A perspectiva histérico-cultural oferece importantes contri-
bui¢cbes para a compreenséo desse processo ao destacar o papel das inte-
ragdes sociais e da mediagdo pedagdgica na aprendizagem.

As tecnologias digitais e as préaticas de intercambio virtual ampliam as
possibilidades de implementagcdo de ambientes comunicativos ricos e di-
versificados, nos quais estudantes podem participar de praticas discursivas
reais e significativas.

Assim, pensar a educacgéo inclusiva na contemporaneidade implica re-
conhecer que a linguagem, a mediagéo pedagdgica e as tecnologias digitais
constituem dimensdes interdependentes na construgéo de préticas edu-
cativas que promovam o desenvolvimento humano e a participagéo social
de todos os estudantes de forma equéanime e significativa.
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Consideracodes Iniciais

Nas Gltimas décadas podemos observar que o mundo do trabalho pas-
sou por transformagdes em sua estrutura e organizagdo devido ao sistema
capitalista e as suas novas configuragdes. Esse novo cenério provoca alte-
ragdes nas relagdes trabalhistas espalhadas pelo mundo, que, de acordo
com Antunes e Praun (2015), estruturam-se de acordo com a demanda do
mercado. Nesse sentido, nas atuais interacdes entre o trabalho e os sujeitos,
temos a presenca da precarizagao do trabalho, que se manifesta, principal-
mente, pela flexibilizag&o.

Ademais, as novas reconfiguragbes tém ocorrido em todos os setores
do mundo do trabalho, sobretudo no trabalho do professor. Nesse sentido,
o trabalho docente desempenha um papel essencial na sociedade que en-

frenta, cada vez mais, os desafios decorrentes da precarizagdo na contem-
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poraneidade. Assim, a légica que rege o atual mundo do trabalho influen-
cia o exercicio da atividade docente, que pode ser observada mediante os
vinculos flexiveis de trabalho, cobrancas por produtividade, desempenhos
e defasagem nas politicas de valorizagédo da profissao.

Diante do exposto, a justificativa para a producéo deste capitulo se
apresenta pela compreenséao das transformagdes ocorridas no mundo do
trabalho e suas influéncias no trabalho docente. O seu objetivo geral & veri-
ficar o trabalho docente e suas implicagdes no cotidiano educacional, con-
siderando as transformagdes no mundo laboral. Além disso, este trabalho é
composto por trés objetivos especificos, sendo eles: a) Discutir as transfor-
magoes no mundo do trabalho na sociedade capitalista; b) Relacionar como
a reestruturagdo do mundo do trabalho influencia o trabalho docente; c)
Refletir acerca de politicas voltadas para a valorizagdo da profissdo docente.

A metodologia empregada para alcangar os objetivos apresentados &
delineada por meio da pesquisa bibliografica, realizada a partir de produ-
¢des que discutem o atual mundo do trabalho no contexto capitalista e a
realidade do trabalho docente inserido nesse cenério, além da analise de
documentos legais que tratam dos caminhos para a valorizagdo da profis-
séo docente.

Este capitulo foi organizado em trés segdes. Na primeira, serdo apresen-
tadas as novas demandas do mundo do trabalho no contexto vigente, re-
lacionadas a légica capitalista. Com base em Antunes e Praun (2015) e Han
(2015) discutimos a respeito da precarizagéo das relagdes de trabalho em
consonancia com as reflexdes de Kuenzer (s.d.;* 2007; 2017) no que tange
a organizagéo pedagodgica educacional na reprodugdo dos novos padrdes
do mundo do trabalho.

Na segunda secéo, sédo abordados aspectos vinculados a precarizagdo
do trabalho docente, especialmente os vinculos trabalhistas. A partir dos
estudos de Silva (2018) e demais autores, é abordada a fragilizagao dos mo-

3. Trata-se de uma publicagdo nao oficial da autora, intitulada As mudang¢as no mundo
do trabalho e a educacgédo: novos desafios para gestéo. Disponivel em: https://drb- asses-
soria.com.br/AsmudancasnomundodotrabalhoeaEducacaotexto2.pdf. Acesso em: 9 mar.
2026.
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delos de contratacéo, como a flexibilizagao, terceirizacéo, contratos tempo-
rarios, professores horistas e eventualistas, bem como suas repercussdes
na atuacao profissional.

Na terceira sec¢ao, o foco das discussdes recai nas possibilidades e en-
frentamentos das atuais politicas pUblicas destinadas a carreira do magis-
tério. Teremos com base algumas leis essenciais na trajetéria da valoriza-
¢céo da profissao, tais como, a Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, nossa atual LDB; a Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008,
que trata do Piso Nacional Docente e o Plano Nacional de Educac&o (PNE),
de 2014 -2024 que, em uma de suas metas, trata a respeito do Plano de
Carreira Docente.

O trabalho na sociedade capitalista do mundo atual

O mundo do trabalho tem passado por transformagées que decorrem
das novas configuragdes do sistema capitalista. A globalizagdo e as politi-
cas neoliberais tém provocado modificagdes na organizagdo do trabalho
que, consequentemente, geram novas exigéncias de produtividade e adap-
tabilidade dos sujeitos, além de maior flexibilizagdo dos direitos da classe
trabalhadora.

Sob essa perspectiva, globalmente estamos vivenciando um novo con-
texto no mundo do trabalho, que se apresenta, principalmente, por meio
da flexibilizagdo. Segundo Antunes e Praun (2015), esse processo seria um
conjunto de agdes que alteram as relagdes do trabalho, que se manifestam
por meio das modificagdes nas leis trabalhistas, do desemprego estrutural
e da diminuigdo do espago entre a vida privada e as atividades desenvol-
vidas no trabalho.

Nesse atual contexto, as agdes que alteram as relagdes laborais no mun-
do capitalista sgo definidas como a precarizagao do trabalho. Essa precari-
zag&o € mutavel, uma vez que pode se apresentar de maneira diversificada
de acordo com as necessidades empresariais, além de se manifestarem com
maior ou menor intensidade nas relagdes de trabalho (Antunes; Praun, 2015).

Das inUmeras agdes que precarizam o trabalho, que se encontram an-
coradas na flexibilizagao, Han (2015) problematiza a sociedade do desem-
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penho e a sociedade ativa, intitulada de sociedade do cansaco, por terem
uma vivéncia baseada no alto desempenho constante. Essa busca por altos
desempenhos leva a uma autoexploragéo caracterizada pelo individualis-
mo e cansaco, sendo confundidas e disfargadas através dos discursos pela
busca do sucesso e da produtividade (Han, 2015).

Diante desse cenério, a flexibilizagdo no mundo do trabalho, segundo
Druck (20T11), tem interferido na satde dentro do campo de atuag&o, com
destaque para a falta de treinamentos e medidas preventivas. Os erros que
dizem respeito a falta de prevengéo séo um “[..] produto da violéncia no
ambiente de trabalho, gerada pela imposi¢do da busca de exceléncia como
ideologia da perfeigdo humana, que pressiona os trabalhadores ignorando
seus limites e dificuldades [...]" (Druck, 201, p. 47).

Além disso, o neoliberalismo se articula com a organizagdo educacional
que tende a reproduzir a estrutura vigente do mundo do trabalho. Assim,
Kuenzer (s.d.) elucida que a estrutura pedagégica em vigor se relaciona com
o modelo de funcionamento do trabalho fordista/taylorista, baseado nas re-
lagoes fragmentadas no mundo do trabalho. Nesse contexto, o processo de
ensino e aprendizagem é dado de maneira desarticulada e com atividades
mecanizadas. Desse modo,

A pedagogia, em decorréncia, propde conteldos que,
fragmentados, organizam-se em sequéncias rigidas.
Tendo por meta a uniformidade de respostas para pro-
cedimentos padronizados, separa os tempos de apren-
der teoricamente e de repetir procedimentos préaticas
e exerce com rigor o controle externo sobre o aluno. Es-
ta pedagogia responde adequadamente as demandas
do mundo do trabalho e da vida social, que se regem
pelos mesmos parametros das certezas e dos compor-
tamentos que foram definidos ao longo do tempo co-
mo aceitaveis (Kuenzer, s.d., p. 2).

Nesse sentido, Kuenzer (2007) elucida que a fragmentacao do trabalho
intelectual e instrumental influenciou na construgdo de um modelo escolar
dual, em que encontramos uma escola para elite e outra para as classes po-
pulares, sendo elas: uma de formacao profissional e outra académica. Além
disso, Kuenzer (2007) enfatiza que a expanséo do ensino profissional ndo
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€ sindbnimo de democratizagdo da educacao, pelo contrério, atua no refor-
¢o das desigualdades sociais a0 mesmo tempo em que atende & légica da
empregabilidade do mercado de trabalho.

Com isso, o modelo taylorista-fordista molda o processo educativo que
deixa de ser uma formacéo integral e passa a ser vista como um investimen-
to individual para atender as transformacdes do mundo do trabalho. As-
sim, Kuenzer (2017)* elucida que o ensino voltado para as classes populares
corresponde a uma formacao flexivel e adaptativa, com propostas voltadas
para atividades mecanizadas, com o intuito de ter a rapida colocagéo no
mundo do trabalho.

Em concordancia com esse modelo taylorista-fordista na educagéo, te-
mos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), na qual séo
apresentadas competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes. Es-
sas competéncias, para Soares e Mello (2024), assemelham-se as exigén-
cias do mercado de trabalho, em que se buscam pessoas “competentes”
para exercerem atividades. Além disso, os autores enfatizam que esse viés
se aproxima do tecnicismo e bancarismo ao valorizar o saber-fazer, fazendo
com que a educacgéo escolar se aproxime cada vez mais das transforma-
¢6es do mundo do trabalho e da produtividade econémica.

Tendo em vista as discussdes propostas, observamos que as reformas
no mundo do trabalho, acentuadas pela flexibilizagédo, produtividade e pre-
carizagéo das relagdes e condigdes de trabalho alteram as dindmicas das
relagdes trabalhistas. A nova estrutura reforga padrdes, adaptagdes, frag-
mentagdes de atividades e exigéncias cada vez maiores. Além disso, o sis-
tema educacional tende a se adaptar para oferecer um ensino voltado para
os padroées do sistema vigente, que acarretam modelos de comportamento
e praticas produtivistas e competitivas.

4. O artigo em quest&o foi originalmente publicado em 1999, entretanto, por razdes nédo especificadas,
foi recuperado e republicado em 2017.
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Precarizagao do trabalho docente: modelos de
contratagcao

As discussdes acerca do mundo do trabalho atingem inimeros seto-
res, inclusive, o trabalho docente. As condi¢des do trabalho do professor
se transformam de acordo com o sistema econémico. Assim, dentro das
condig¢bes atuais, encontramos modelos que interferem, ndo somente, nos
modos de contratagédo, mas também, na estrutura educacional.

Nesse sentido, Moura et al. (2019) elucidam que as reformas educacio-
nais, principalmente a partir dos anos 1990, acompanharam os mecanismos
internacionais do sistema de trabalho regidos pelos avangos do neolibera-
lismo. Inclusive, os autores destacam que muitas das reformas implemen-
tadas foram influenciadas por 6rgaos internacionais, como, por exemplo, o

Banco Mundial.

Em consonancia, Gois (2025) aponta que as condigbes precéarias do
trabalho no Brasil sdo fragmentadas e fragilizadas com a precarizagéo do
trabalho e a sua intensificagdo. Diante disso, manifestam-se por meio da
flexibilizacdo do trabalho, terceirizagdo, aumento do trabalho informal ou
auténomo e, também, por meio de tecnologias da informacgé&o. Nestas Ul-
timas, em especifico, a autora afirma que corroboram tanto o aumento do
ritmo de trabalho e da exploragdo dos sujeitos, quanto o desemprego em
massa, a fim de aumentar a lucratividade.

Com isso, as transformacgdes ocasionadas pela reestruturagédo do siste-
ma econdmico influenciaram diretamente na oferta, estrutura e exigéncias
para os trabalhadores. Esse processo enfraqueceu, principalmente, os tipos
de contratacéo, que se tornaram flexiveis e seletivos, excluindo muitos tra-
balhadores da garantia de todos os direitos trabalhistas e os forgando a se
adaptarem a terceirizagdo e as incertezas do trabalho informal/auténomo.

Dessa forma, os professores tém seu trabalho precarizado devido as no-
vas exigéncias e adaptagdes ocorridas no mundo do trabalho, que, atual-
mente, pode ser denominado mercado de trabalho, pois os principios de
seu carater humanizador foram dissolvidos ao longo dos anos. Vale destacar
que essa loégica interfere em varias camadas da profissdo docente, desde
os vinculos trabalhistas até a sua pratica.
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Amanda Silva (2018) discute em sua tese as formas e tendéncias da pre-
carizagao que atingem os docentes no século XXI, periodo em que se inten-
sificaram as reformas e a fragilizagéo dos vinculos empregaticios pelo Brasil.
Assim, o primeiro destaque que rodeia a precarizagao da profissdo docente
esta relacionado com a instabilidade que vem permeando cada vez mais a
profissdo docente e seus vinculos empregaticios.

Diante disso, em raz&o dos vinculos precérios na contratagéo de docen-
tes, Silva (2018) conceitua a instabilidade vivida pelos professores de pre-
cariado professoral, visto que “[..] o precariado experimenta a totalidade da
forca de flexibilidade salarial por meio de uma rede que integra diferentes
formas de subcontratagéo e trabalho atipico. Seus salarios sdo mais baixos,
mais variaveis e mais imprevisiveis” (Silva, 2018, p. 216).

Favero e Bechi (2020) complementam que o precariado é fruto de um
contexto neoliberal que influencia as politicas voltadas para o mundo do
trabalho, que vém se moldando a uma estrutura produtiva e flexivel que ali-
menta a competitividade e flexibilidade. Além disso, diante desse cenéario
de vinculos instéaveis, outra situagdo que tem se agravado é a rotatividade
de professores, na qual

Sdo professores que vivem em situagédo de insegu-
ranga social e econdmica, sem identidades ocupacio-
nais, entram e saem de empregos muito rapidamen-
te (sdo constantemente atraidos e expelidos das redes
publicas), e vivem constantemente preocupados com
seus rendimentos que podem nao existir mais a qual-
quer momento. Em resumo: estado sob uma relagéo fra-
gil, ténue e desprotegida com os vinculos empregati-
cios, apresentam dificuldades de organizacéo e vivem
sob uma constante instabilidade pessoal e profissional
(Silva, 2018, p. 217-218).

Com isso, o professor que se encontra inserido nas vivéncias do preca-
riado professoral, além de experienciar a instabilidade dos vinculos de tra-
balho e salarios, ndo constréi lagos duradouros nos locais em que trabalha,
visto que vive constantemente em rotatividade pelas escolas. Os motivos

s&0 varios, mas a autora cita que os contratos temporarios realizam novas
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convocagdes ao inicio do ano letivo, logo, os professores dependem das
convocagdes para ser admitido.

Essa situagao, segundo Favero e Bechi (2020), foi agravada apds a nova
legislagcéo trabalhista, a Lei n°® 13.467/2017, que permitiu maior flexibilizagao
na contratagéo de trabalhadores. Assim, os autores afirmam que o empre-
sariamento tem motivado o contrato por tempo determinado nos setores
publicos, nos quais tem ocorrido o corte de direitos da classe docente.

Atualmente, além dos contratos temporarios por contratagdo CLT (Con-
solidagéo das Leis Trabalhistas), os professores vivenciam outro tipo de vin-
culo, uma das formas mais precarias de exercerem a sua profisséo, através
da terceirizagcéo, os chamados professores eventuais.

Assim, segundo Silva (2018), os professores eventuais possuem vincu-
los mais frageis em relagéo aos professores que s&o admitidos via contrato
temporério, pois eles sdo acionados apenas quando algum docente ira fal-
tar. Para trabalhar, os professores eventuais devem estar disponiveis a todo
momento, j& que as oportunidades de substituicdes podem surgir a qual-
quer instante do dia. Além disso, quando conseguem alguma escola para
fazer essas substituicdes, correm o risco de adentrar em qualquer compo-

nente curricular fora de sua area de formacéo.

Em consonancia com Silva, os autores Campos e Francisco (2024) en-
fatizam que no contexto brasileiro, encontram-se os professores horistas,
mediante um acordo sem nenhum tipo de registro e sem detalhamento da
carga horéria que sera exercida. Assim,

A instituigdo combina com o/a profissional, por exem-
plo, que para o préximo més lecionaréa quatro aulas se-
manais; no més seguinte, se nao tiver demanda, esse/a
professor/a podera néo ter carga horéaria ou reduzir/au-
mentar a quantidade de horas. Vale apontar que es-
se sobreaviso ndo é remunerado (Campos; Francisco,
2024, p. 6).

Os vinculos de trabalho através da eventualidade e dos professores ho-
ristas também tém ocasionado incertezas e estdo incluidas no processo de
novas tendéncias da precarizagéo da profissdo docente. Toda essa flexibili-
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zagao no ingresso dos professores no setor pUblico tem a intengéo de evitar
a abertura de concursos publicos, suprimindo os direitos do piso salarial, o
acesso a planos de carreira e ao horéario de planejamento.

Outro ponto em evidéncia na atualidade, apds as reformas e a instabili-
dade nas construgdes, tem sido a falta de concursos publicos para a edu-
cacao. Moura e Lopes (2023) citam que a rede estadual de S&o Paulo teve
seu Ultimo concurso no ano de 2013. Nesse sentido, a escassez de concur-
sos pUblicos, ndo somente no estado de Sdo Paulo, mas no Brasil como um
todo, possui influéncias das reformas trabalhistas e do viés mercadolégico.

Silva (2018) afirma que mesmo que alguns docentes vivenciem a insta-
bilidade nas contratagdes, os professores inseridos em empregos formais
s&0 precarizados em seus trabalhos. Assim ocorre, segundo a autora, com
os profissionais efetivos. Essa precarizagdo aparece por meio da alta rota-
tividade de professores, pressdes por melhores resultados e desempenhos.

Portanto, os professores vivenciam o precariado professoral por meio de
vinculos instaveis, como contratos temporarios, eventualidade e terceiriza-
¢céo. Percebemos que esses tipos de vinculos precarizam o trabalho docen-
te com salarios insuficientes, direitos trabalhistas retirados e alta rotativida-
de de professores. Além dos docentes com vinculos instaveis, vale ressaltar
que os professores efetivos da rede pUblica também sao atingidos pela
precarizagdo, mesmo que seus direitos sejam garantidos pela legislagao.

Com isso, as transformagdes econdmicas tém se tornado um problema
estrutural em relagéo ao trabalho docente, devido aos impactos provoca-
dos por politicas pUblicas que séo voltadas a légica da produtividade. Essa
dindmica vem transformando a educagéo e o trabalho docente, & medida
que reduz o papel do professor a um mero reprodutor de tarefas.

Notas sobre politicas educacionais do trabalho
docente: avancos e desafios

Como vimos, o trabalho docente vem sendo impactado pelas transfor-
magdes do mundo do trabalho. Nesse contexto, politicas educacionais, em
prol da carreira do magistério, vém se constituindo como caminhos para
a valorizagéo da profissdo. No entanto, a efetivagdo de tais politicas ainda
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enfrentam obstaculos que resultam, predominantemente, nos vinculos pre-
cérios. Assim, iremos refletir sobre alguns avangos e limitagdes das politicas
voltadas para a valorizagao da profissdo docente.

Inicialmente, a Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, em seu Art. 67°, evidencia em seus incisos alguns pontos que sédo es-
senciais para a valorizagéo da profissdo docente no Brasil, sendo eles

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos; Il - aperfeigoamento profissional con-
tinuado, inclusive com licenciamento periédico remu-
nerado para esse fim; Ill - piso salarial profissional; IV
- progresséo funcional baseada na titulag&do ou habilita-
Gao, e na avaliagdo do desempenho; V - periodo reser-
vado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na
carga de trabalho; VI - condi¢des adequadas de traba-
Iho (Brasil, 1996, cap. V-A, art. 67, inc. |-VI).

Dessa maneira, a Lei citada demonstra a preocupagédo com a valorizagdo
da profissgo docente, sendo pontos essenciais para a valorizagdo da edu-
cacgao brasileira. Em destaque, o primeiro inciso estabelece que o concurso
publico deve ser realizado como maneira de ingresso dos professores nos
setores pUblicos. Todavia, 0 cenério atual é a substituicdo dos concursos
por outras formas de contratagdo. Diante disso, a autora Silva (2018) cita
os contratos temporarios e o trabalho eventual, que vém se tornando fre-
quentes no Brasil.

O terceiro inciso deixa claro que o piso salarial & um direito e um cami-
nho para a valorizagéo da profissdo docente. Em consonéncia com o inciso
mencionado, a Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, que institui o piso sala-
rial nacional docente, estabelece que o piso corresponde ao salario inicial
para professores formados em nivel médio, com carga horéria de 40 horas
semanais, devendo ser reajustado anualmente, além de ter s da carga ho-
raria total destinada as atividades sem estudantes.

Além disso, a Lei que estipula o piso nacional deixa claro o seu carater
obrigatério, conforme o art. 6°, em que toda a rede puUblica deve adequar
seus Planos de Carreira e Remuneragédo do Magistério. No entanto, nem
sempre o Piso e os Planos de Carreira sdo respeitados. No site do Institu-
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to Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), é
possivel encontrar uma pesquisa realizada em 2025 que comprova o nao
cumprimento do Piso Salarial em contratos de trabalho, na qual 25,9% das
redes estaduais e distritais e 35,7% dos municipios ndo cumprem a Lei do
Piso Nacional Docente.

Além do piso salarial, o art. 67° da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) garante
a progresséo com base na titulagao e/ou habilitagdo. Essa progresséo deve-
ra caminhar junto ao Plano de Carreira elaborado por cada entidade. Como
complemento, o Plano Nacional de Educacgao (PNE), de 2014-2024 (esten-
dido até o final de 2025) traz em sua Meta 18 o objetivo de assegurar Planos
de Carreira para os profissionais da educagdo em um periodo de, no maxi-
mo, dois anos. Além disso, o PNE reforca que os planos irdo tornar a carreira
docente mais atrativa e valorizada com a implementagéo dessas politicas.

Teixeira e Nunes (2019) realizaram uma pesquisa com os professores de
Pindai (Bahia), em relagéo ao piso salarial, e um dos assuntos tratados foi o
Plano de Carreira. Com base na pesquisa, alguns professores relataram que
0 municipio conta com um Plano de Carreira, mas que as leis nem sempre
sdo0 cumpridas em sua totalidade e que eles, independentemente do seu
titulo, estavam recebendo apenas o piso nacional.

Com isso, percebemos que nem sempre as leis sdo implementadas ou
cumpridas como deveriam. O caso citado acima exemplifica a realidade vi-
vida por inUmeros docentes que tém seus direitos ignorados. A falta da efe-
tivagdo de politicas voltadas aos professores acarreta a desmotivagéo em
relagéo a carreira docente, o que contradiz os objetivos previstos no Plano
Nacional de Educacéao (2014-2024).

Portanto, percebemos que, ao longo dos anos, mesmo com as influéncias
do ideério neoliberal, algumas politicas direcionadas a valorizagéo da profis-
sdo docente foram sancionadas, como a Lei do piso salarial, que institui um
piso minimo a ser seguido em territorio nacional, regulamentando, também,
a carga horéria destinada as atividades sem estudantes, além dos Planos de
Carreira para ndo somente valorizar o professor, mas também para incenti-
var a sua qualificagéo. Entretanto, mesmo com a sua obrigatoriedade, mui-
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tos estados e municipios ndo cumprem tais leis, impactando as atividades
docentes e desvalorizando o seu trabalho.

Consideracoes Finais

Este estudo buscou analisar o trabalho docente tendo como ponto de
partida os processos de reestruturagdo do mundo do trabalho e seus im-
pactos nas condi¢des do exercicio da docéncia. As reflexbes apontam que
o sistema produtivo tem acentuado a flexibilizagdo, a precarizacéo e a ele-
vacgao de exigéncias, repercutindo na organizagéo do trabalho em diversos
setores, inclusive na educacgao.

Nesse sentido, destacamos que as novas dinamicas no mundo do tra-
balho buscam, sobretudo, novas formas de contratagdes. Assim, os vin-
culos temporérios, terceirizados, eventuais e horistas demonstram o des-
monte de politicas voltadas para a protecédo da classe trabalhadora, ao
mesmo tempo em que cresce a instabilidade profissional. Em torno desse
contexto, temos o precariado professoral, que evidencia a realidade da
vulnerabilidade nas contratagoes.

Além disso, mesmo com a existéncia de legislagdes e politicas educa-
cionais que promovam a valorizagdo do magistério, temos desafios rela-
cionados ao descumprimento de tais medidas. Em muitos casos, o Piso
Nacional Docente é ignorado e as remuneragdes se encontram abaixo do
valor estabelecido para a categoria. Além disso, as maneiras de ingresso
na carreira do magistério publico vém sendo substituidas por contrata-
¢oes temporiérias.

Sob este cenério, é necessério refletir em relagdo ao futuro da docén-
Cia e os impactos na carreira docente. Visto que, as situagdes vividas pe-
los profissionais contribuem para o desmonte da profissdo e da educagao
plblica. A vista disso, é fundamental o fortalecimento das politicas educa-
cionais e o seu efetivo cumprimento por parte dos Estados e Municipios,
para entdo, caminharmos em dire¢gdo ao reconhecimento e a valorizagéo
do trabalho docente.

Portanto, a continuidade de pesquisas que relacionem as modificagdes
estruturais do sistema econémico com as condi¢des precérias do trabalho
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docente, faz-se relevante para evidenciar o descaso com a profisséo, além
de corroborar evidéncias que possam auxiliar na reestruturagéo e formacgao
de novas politicas educacionais.
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Ao percorrer a obra, o leitor encontrara investigagdes que dialogam com

questdes centrais do nosso tempo, como educagéo antirracista, educa-
G&o ambiental, cultura digital, formagao docente, incluséo e acessibilidade,
préaticas decoloniais e valorizagdo das identidades culturais. Esses temas,
longe de aparecerem de forma isolada, entrelagam-se e revelam a potén-
cia da interdisciplinaridade como caminho para compreender e intervir na
realidade educacional.
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