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Prefacio

Estar neste momento histérico, ano de 2025, como diretora da Fa-
culdade de Educacgéo (FAED) da Universidade Federal da Grande Dou-
rados (UFGD) e ter a oportunidade de prefaciar esta produgéo coletiva
que representa o terceiro livro da FAED, sendo este o segundo volume
com o tema que registra o movimento didatico, pedagogico e cientifico
de educadoras e educadores, & uma honra permeada por uma alegria
imensuravel. Gratidao!

Intitulado Trajetérias Académicas na FAED/UFGD: ensino, pesquisa e
extenséao, seguindo o procedimento adotado no volume que a este ante-
cede (ano de 2022), também tem como organizadores 03 (trés) docen-
tes que atuaram ou atuam como coordenadores de cursos de graduagéo
e da pbs-graduagao, nesse caso, respectivamente nominados, o Dr. An-
dré Soares Ferreira, o Dr. Marcelo José Taques e o Dr. Fabio Perboni, para
0s quais registro agradecimentos também por participarem comigo da
gestdo atual da FAED, gestdo democraticamente eleita e em realizagéo
no entretempo de 2022 a 2026.

Como mencionado na apresentagao deste livro por seus organiza-
dores, a FAED é uma das 12 (doze) faculdades da UFGD. Atualmente, ofe-
rece 3 (trés) cursos de graduacéo, a saber: Licenciatura em Pedagogia,
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Licenciatura em Educacgéo Fisica Escolar, Licenciatura em Educagéo
Especial Inclusiva, esta implantada neste ano de 2025, decorrente de
projeto aprovado no Programa Nacional de Formagéo de Professores da
Educacao Basica — PARFOR/Equidade, além do Programa de Pés-Gradua-
¢édo em Educagdo stricto sensu, com os cursos de mestrado e doutorado.

Frente ao exposto, destaco que este volume, composto por 10 (dez)
capitulos, tem como objetivo dar continuidade & ampliagdo e ao escopo
de abrangéncia do ensino, da pesquisa e da extensao e propiciar maior
disseminagéao, por meio da produgéao escrita, de discussdes e analises
consolidadas por estudos, experiéncias e praticas, bem como de pes-
quisas materializadas nas linhas e grupos de pesquisas que fazem o mo-
vimento cientifico da FAED/UFGD.

S0 escritos e escritas que analisam a histéria da educacéo rural no
Brasil, as histérias de vida e a formagédo continuada de professores, a
insercdo das questdes de género e sexualidade tanto na formagé&o quan-
to na atuacgao profissional, como também a temética que demonstra a
preocupacdo com a cultura e a inclusdo de idosos em projetos multi-
disciplinares. Na mesma direcéo da questdo da inclusdo escolar, traz-se
para o debate o complexo atendimento a estudantes da Educagéo Espe-
cial ofertado no contexto da classe comum.

Também discute a relagéo entre docéncia e gestéo escolar na forma-
¢do do pedagogo, destacando a importancia do estagio supervisionado
nesse processo, bem como a temética emergente da internacionalizagao
da educacgéo na pds-graduagédo com foco na politica de alfabetizagéo
em paises luséfonos. Com a mesma importancia e em espaco local, traz
o tema da educagédo em tempo integral, materializada por meio do Pro-
jeto Caminhos para o Saber, implementado pela Secretaria Municipal de
Educacéao, Esporte e Cultura (SEMEEC).

Os capitulos, no conjunto, sdo densos e ricos e trazem para o centro
do debate pontos centrais da formagao de professores que perpassam
curriculos, historia, diversidades, inclusao, politicas, gestao e cultura, cujos
objetos de anélises se ddo em muitas frentes de pesquisas nos corres-
pondentes campos de estudos, com inflexdo educacional que demonstra
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a necesséria relevancia social contemporanea e sua recorrente influéncia
nos rumos da educacéo nacional e, quicd, internacional, de teméticas
especificas e candentes que vém se desenvolvendo no campo da edu-
cacgéo, marcada por avangos, retrocessos e resisténcias em diferentes

contextos e conjuntu ras.

Mostram que o Estado, poder regulador de diferentes campos sociais,
monopoliza a educacgéo e o faz, quase sempre, em diregdo ao atendimento
das demandas econdmicas e produtivas das classes dominantes, corro-
borando para a reprodugéo da estrutura de poder social existente em de-
trimento das demandas sociais progressistas, que concebem a educagéo
como um direito social em articulagdo com a democracia, o estado de di-
reito e a educacgao publica para todos e todas.

N

Nessa diregcédo, defendem democratizagdo do acesso a educacéo,
a universalizagao dos diferentes niveis e modalidades, a ampliacdo da
obrigatoriedade da faixa etéria de escolarizagao, laicidade, gestdo de-
mocrética e participativa, criagéo e efetivagédo de condi¢des de oferta da
educacéo publica, qualidade socialmente referenciada e pedagogica da
educagdo, como autonomia e emancipagéo que favoregam o exercicio
da cidadania critica para a vivéncia e afirmacgao dos valores, processos
e condigbes de uma sociedade genuinamente democréatica, menos se-

letiva e discriminatoéria.

Em suma, o conjunto de capitulos examina temas e problemas antigos
e novos. Traz, portanto, uma contribuicédo inestiméavel para a reflexdo de
objetos de estudo pertinentes e atuais, 0 que enriquece o presente livro.
De modo geral, a obra contribui para a afirmagédo da importancia da edu-
cacgao, do estado democratico de direito, da justica social e, ainda, para a
educacao de qualidade como direito social e humano, o que justifica con-
vidar todas e todos para ler, conhecer e refletir, com a certeza de que vai
contribuir para repensar sobre a educacéo, ha seguinte diregéo:

[.] para quem o compromisso com essa reflexéo
se da no marco nado do individualismo, mas por
apreender e vivenciar, nos processos de orienta-
céo, momentos de inter-relagdo com outros, tendo
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com eles e com a universidade o compromisso de
construgdo de conhecimentos que tenham efeti-
vamente como fundamentos a reflexdo sobre sua
relevancia social e teérica [..] (Rivas Flores, 2009).

Nesses termos, a obra vem contribuir substancialmente tanto para o
avancgo do conhecimento na area da educacédo quanto para alicergar a
compreensao critica dos profissionais da educacéo, seja em formacgao,
seja em exercicio da docéncia, da pesquisa, da extensao, do ensino e —
por que ndo lembrar? — da gestdo, ou melhor, “Por uma gestdo democréa-
tica na FAED/UFGD"! Desejo uma 6tima leitura para todas e todos!

Dourados-MS, inverno de 2025

Dra. Maria Alice de Miranda Aranda

Professora Titular da Faculdade de Educacao (FAED)
da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)
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Apresentacao

Este livro, na forma de coletanea, tem como titulo Trajetérias acadé-
micas na FAED/UFGD: ensino, pesquisa e extenséo e celebra a terceira
producéo no formato livro na Faculdade de Educac&o (FAED) da Univer-
sidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Sua elaboragéo decorre de decisdes encaminhadas pelo Conselho
Diretor da FAED/UFGD (Resolugéo FAED n. 345/2024), o qual propds o uso
dos recursos do Edital PROPP n° 17, de 10 de outubro de 2024 — Programa
de Apoio a Pesquisa da UFGD — Unidades Académicas para a publicagéo
de um livro com as produgdes selecionadas das/os docentes da Facul-
dade de Educacgao entre o conjunto de produgdes da Faculdade.

Cabe destacar que a FAED é uma das doze faculdades da UFGD.
Atualmente, oferece 3 cursos de graduacgdo: licenciaturas em Pedago-
gia, Educacéo Fisica, Educacgao Especial Inclusiva, além do Programa de
Pés-Graduagédo em Educacgéo stricto sensu, com os cursos de mestrado
e doutorado. Com um total de 40 docentes e 9 servidores técnico-ad-
ministrativos, atende aproximadamente 500 alunas/alunos matriculados.

O presente livro tem como prefaciadora a professora Maria Alice de
Miranda Aranda, diretora da Faculdade de Educagéo, que atua também
como docente dos cursos de graduagdo e de pés-graduagédo da FAED.



O livro, em formato impresso, esté organizado em 10 capitulos. O ca-
pitulo 1, intitulado Para além do esquecimento — histérias de vida/histé-
rias da educacgéo: as grafias de vida de professores sob a abordagem
da pesquisa (auto)biogréfica, de Nilton Paulo Ponciano e Magda Sarat,
refere-se ao campo da Histéria da Educagao e se assenta nas histérias
de vida de professores da Educacéo Bésica pUblica, com o objetivo de
refletir sobre a Histéria da Educacgao a partir da perspectiva figuracional,
fundamentando-se nas biografias de trés professores.

Para tanto, adota-se o0 método da pesquisa (auto)biogréafica ao traba-
lhar narrativas de si, articulando histérias de vida em contextos sociocul-
turais e processos educativos ao longo do tempo. A entrevista narrativa
seréd a metodologia que conduzira os trabalhos de campo, recorrendo a
técnica da entrevista nado estruturada. Espera-se, com esta pesquisa, ana-
lisar as histérias de vida de professores/as da regido da Grande Dourados,
MS, que atuaram na educagéao entre 1960/2000, refletindo as figuracoes
sobre a educagédo compostas em suas memorias.

O capitulo 2, com o titulo A formagédo continuada de professores no
atendimento a Educagéo Infantil em Dourados/MS no entretempo 2017-
2022, das autoras Giovanna de Matos Moraes Carneiro e Andreia Vicéncia
Vitor Alves, versa sobre as agdes da rede municipal de ensino de Dourados
(Reme) para a formacé&o continuada de professores da Educac&o Infantil
(El), com especial atengéo ao periodo de 2017 a 2020, no primeiro governo
municipal, apos a aprovagao do Plano Municipal de Educacgao (PME) desse

municipio, em 2015.

Tem como metodologia pesquisa documental, utilizando como fontes
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), aprovada em 1996; o Plano
Nacional de Educacao, aprovado em 2014, por meio da Lei n° 13.005; Deli-
beragdes do Conselho Municipal de Educagao de Dourados (COMED) para
a El; o Plano Municipal de Dourados (PME), aprovado em 2015; Diretrizes
Curriculares Municipais para Educacao Infantil de Dourados (DCMEI) e os
documentos do Sistema Municipal de Educagéao (SME) de Dourados refe-
rentes a formagao continuada de professores para a El.
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O capitulo 3, intitulado Docéncia, Género e Sexualidade na Educacéo
Infantil: Parentalidade LGBTQIA+ em debate, das autoras Pamela Talita
Valdez de Lima e Céssia Cristina Furlan, analisa a percepgéo de docentes
atuantes na rede municipal de Ensino Infantil sobre a insercéo das ques-
tdes de género e sexualidade na sua formagao e atuagao profissional. O
foco principal foi dado & temética dos arranjos familiares homoafetivos,
visando identificar se e como lidam com criangas de familias homoafeti-
vas, principalmente em datas comemorativas, se ha propostas pedagé-
gicas dentro desses temas e se eles séo trabalhados com os/as profes-
sores/as por meio de formagdes continuadas promovidas pela Reme e/
ou pela propria instituigao de ensino.

O capitulo 4, sob o titulo Docéncia masculina na Educacgéo Infantil:
desafios e perspectivas na educacéo fisica, dos autores Marco Antdnio
Mendoncga Vargas, Deyvid Tenner de Souza Rizzo e Marcelo José Taques,
constitui-se como um recorte de uma pesquisa de Trabalho de Conclu-
s&do de Curso de Educacéo Fisica da Universidade Federal da Grande
Dourados. O manuscrito versa sobre a docéncia masculina na Educagéao
Infantil, nomeadamente dos professores de Educacgéo Fisica. O objetivo
do estudo é discutir os aspectos da presenca dos professores de Edu-
cacgédo Fisica do sexo masculino na Educagao Infantil. A pesquisa é de
natureza qualitativa, e um estudo de campo foi realizado por meio da
aplicagdo de um questionario para quatro professores do sexo masculi-
no e atuantes na Educagéo Fisica na Educacgéo Infantil.

O capitulo 5, intitulado Memérias afetivas sobre a danca de salédo
nos bailes dangantes de Dourados como possibilidade de lazer no En-
velhecimento, das autoras Jacqueline da Silva Nunes e Minéia Carva-
Iho Rodrigues, tem como objetivo descrever a oficina de danga ludica
realizada no projeto de extensdo “Atendimento Multidisciplinar para o
Envelhecimento” (AME) e pelo grupo de dancga Travessias da Universi-
dade Federal da Grande Dourados para o CEl Centro de Convivéncia da
Pessoa Idosa Andres Chamorro. Busca resgatar as memorias afetivas de
danga como opgao de lazer nos bailes da terceira idade na cidade de
Dourados. Como metodologia, foi utilizada a oficina de danga de saldo
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de Polca Paraguaia e Chamamé, observagao participante in loco apés a
oficina realizada pelo grupo de dancga Travessias de extensao da UFGD.

O capitulo 6, com o titulo Apoios intraclasse na inclusdo escolar: uma
revisdo documental, do autor Giovani Ferreira Bezerra, analisa se e como
a legislagéo educacional brasileira e documentos orientadores abordam
a oferta de apoios a inclusao escolar de estudantes publico da Educacéo
Especial, considerando, especificamente, aqueles que sado ofertados no
contexto da classe comum. Para tanto, recorreu-se a abordagem qua-
litativa da pesquisa educacional, operacionalizada tecnicamente pela

pesquisa documental, com objetivos exploratérios.

O capitulo 7, A marcha para o oeste em Mato Grosso: a institucio-
nalizacdo da educagédo na busca da ocupacggo dos “espagos vazios” —
1930-1955, das autoras Ana Paula Gomes Mancini e Alessandra Cristina
Furtado, apontam que os discursos acerca da educacéo rural em Mato
Grosso, na primeira metade do século XX, procurava uma justaposicéo
do escolanovismo e do ruralismo que subsidiou a formagao do homem
adaptado ao desenvolvimento da nagao brasileira nos anos de 1930 a
1955. A justaposigdo da escolarizagdo da infancia e do ruralismo pedag6-
gico objetivava o desenvolvimento de um perfil formativo adaptado aos
processos de produgédo do campo. Desse modo, a escolarizagdo seria
uma maneira de evitar o é&xodo do campo para a cidade e integrar ideais
de conservacgéo e modernidade.

Para tanto, o trabalho procura, em um primeiro momento, compreen-
der como os discursos do ruralismo pedagédgico subsidiaram a formacéo
do homem adaptado a nagao brasileira. E, num segundo momento, ana-
lisar a influéncia da Marcha para o Oeste no processo de escolarizagdo
em areas de colonizagdo em Mato Grosso. Trata-se de uma pesquisa
documental que investiga a histéria da educacéao rural no Brasil, espe-
cialmente em Mato Grosso, tomando como principais fontes de analise
os Anais do Oitavo Congresso Brasileiro de Educacao, ocorrido em junho
de 1942, na cidade de Goiania, e as Mensagens de Governadores do Es-
tado de Mato Grosso. Além disso, recorre a referéncias ligadas a histéria
geral, a histéria e a historiografia da educacéo, a histéria de Mato Grosso
e a histéria da educacgao rural, entre outras. Assim, espera-se que esse
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trabalho ligado a histéria da educacéo rural possa contribuir para o cam-
po da pesquisa em Histéria da Educagéao no Brasil e, especialmente, para
os estudos sobre a Histéria da Educagdo em Mato Grosso.

O capitulo 8, intitulado Estagios Supervisionados no curso de Pe-
dagogia da FAED/UFGD: Docéncia e Gestédo, das autoras, Maria Alice de
Miranda Aranda, Marcia Bueno Gomes e Flavia Paula Nogueira Aranda,
discute a relacéo entre docéncia e gestédo escolar na formagéao do peda-
gogo, destacando a importéncia do estagio supervisionado nesse pro-
cesso. O objetivo principal é fomentar a discussédo sobre como formar
um professor/gestor critico e reflexivo. A metodologia utilizada envolve a
anélise da literatura sobre formagéo docente, legislagao brasileira sobre
estagio supervisionado e a apresentacdo da experiéncia de estégio do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo (FAED) da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD).

A legislagéo, como a LDB/1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagédo em Pedagogia, também reforgam a necessi-
dade de uma formacéo sélida que articule docéncia e gestdo. A experién-
cia de estagio na FAED/UFGD é apresentada como um exemplo de como
essa articulagdo pode ser realizada na préatica, com atividades que abran-
gem tanto a docéncia quanto a gestdo em diferentes espagos educativos.
As consideragées finais reiteram a importéncia do estagio supervisionado
como espaco de formagéo que possibilita a articulagdo entre teoria e pra-
tica, preparando o pedagogo para atuar de forma critica e consciente na
sociedade. No entanto, ressalta-se que a formagao docente & um proces-
so continuo, que se estende para além da graduacéo.

O capitulo 9, com o titulo Internacionalizacdo da educag¢do na poés-
-graduacédo da FAED/UFGD: investigagcdo da politica de alfabetizacdo em
paises luséfonos, das autoras Meire Helen dos Santos Lima, Kellcia Rezen-
de Souza e Anita Tetslaff Torquato Melo, destacam que a pesquisa se con-
centra no campo da internacionalizagado educacional, tendo como foco a
alfabetizagdo em paises luséfonos. Trata-se de uma tematica emergente
e que precisa ser aprofundada, sobretudo no &mbito das produgdes de
programas situados em paises luséfonos.



Apresentacdo

Logo, o objetivo da investigagado consiste em analisar a agenda da
alfabetizagdo como instrumento de cooperagdo educacional para a Co-
munidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) no periodo de 2015 a
2024. Assim, mediante a abordagem qualitativa, realizou-se uma pesqui-
sa documental sobre os dois planos estratégicos de cooperagdo educa-
cional da CPLP.

Por fim, o capitulo 10, Proposta de Educacgéo Integral Implementada
Em Caarapé: o Programa [des] Caminhos para o Saber, dos autores leda
Maria Marran, Giselle Cristina Martins Real e José da Silva Santos Junior,
discute a politica de educagédo em tempo integral, instituida no munici-
pio de Caarap6, denominada Caminhos para o Saber. Para isso, adotou
como procedimento metodolégico a pesquisa documental, tendo como
base o documento “Programa Caminhos para o Saber” e informacgées
estatisticas coletadas no sitio eletrénico do Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Em uma segunda fase de
pesquisa, apoia-se em referéncias coletadas por meio de depoimento
narrativo, tendo como sujeito de pesquisa a pessoa implementadora' do
Projeto Caminhos para o Saber.

Nesse sentido, a partir dos varios debates apresentados por meio dos
estudos e trajetdrias académicas dos pares envolvidos nesta obra, es-
peramos contribuir de maneira significativa para o processo de transfe-
ribilidade e cumulatividade do conhecimento no contexto da educagéo e
disseminar as discussdes tdo caras que vém sendo cientificamente inves-
tigadas nas diversas areas e campos de atuag&o presentes na Faculdade
de Educagao — FAED/UFGD.

1 O depoimento foi coletado em fevereiro de 2025. A pessoa é identificada como
Pl, de forma a resguardar o sigilo ético que caracteriza os produtos de pesquisa
desta natureza.
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Introducao

Sabe-se que o campo histéria da educagédo vem se consolidando no
Brasil desde a década de 1970, com a criagdo dos cursos de pos-gra-
duagdo em Educacao, grupos de pesquisas, eventos cientificos e outros.
Como resultado, constatam-se o incremento de pesquisas com incur-
sdes voltadas a histéria e a educagéo, bem como o debate centrado na
ciéncia histérica e ciéncia pedagdgica.

Alguns pensadores, como Falcon (2006), Carvalho (2007) e Monarcha
(2007), escreveram sobre o assunto fazendo um percurso da escrita da
histéria da educacgao, histéria de vida e histéria cultural, abordando jus-
tamente as formas de fazer tal escrita produzindo um didlogo proficuo
entre a producéo historiografica e a ciéncia pedagodgica, seja dialogando

1 Nao é objeto deste trabalho abordar essa temética, porém o texto de Carvalho
(2007) contempla uma rica anélise sobre a formagao do campo de pesquisa da
histéria da educacao e sua relacdo entre a histéria e a educacao.
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com a terceira geragcao dos Annales, com a abordagem hermenéutica,
marxista, estruturalista, seja com a teoria critica, ao privilegiar outros
olhares para o objeto desse campo investigativo.

Tais fendmenos séo legitimados a luz de abordagens teérico-meto-
dolégicas que privilegiam questdes singulares e locais, como também
narrativas e subjetividades, perspectivando outros fazeres. Como evi-
déncia da presenca da histéria cultural na histéria da educagéo, dia-
logamos com o pesquisador Monarcha (2007), o qual afirma que a ex-
pansdo de novos olhares da escrita da histéria provocou uma outra
clivagem na paisagem dos estudos histéricos em educacéo:

Nessa empreitada, foram adotados outros mode-
los tedrico explicativos e métodos criticos, dessa
feita, derivados da Nova Histéria (Le Goff, Nora, De
Certeau) e da (Nova) Histéria Cultural (Chartier),
seguidos de uma ampliagdo do estoque de obje-
tos de investigacao e temas de estudos, mediante
incorporacao de teorizagdes de autores que ana-
lisam a educagao em perspectiva histérica (Névoa,
Vinao-Frago, Narodowski, Julia) e sociolégica (Pe-
titat, Apple, Hérbrard, Forquin, Chervel, Scott, Vin-
cent), objetivando esclarecer os nexos internos e
dinamicos dos processos internos a esfera escolar
e seus derivativos (Monarcha, 2007, p. 72).

Das observagdes acima, chamamos a atencéo que a escrita deste
texto se baseia em uma abordagem do conceito de cultura ja trabalhado
por Falcon (2006) e que se sustenta na antropologia ao considerar o real
datado historicamente e como parte do todo; ou seja, estad presente na
economia, na politica, na arqueologia, na subjetividade, na sociedade, no
individuo. Portanto, procura-se pontuar alguns elementos te6rico-me-
todolégicos que estudam uma dada realidade pela dimenséao do cultural,
empreendida nas praticas realizadas pelos individuos e grupos sociais
no tempo e no espaco.

Neste capitulo, o que se pretende é explorar as abordagens teérico-
-metodolégicas da narrativa antropolédgica (NA), trazendo as biografias
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do/das participantes como possibilidades de intervengao investigativa
na histéria da educacgao, ou seja, como sugestao para um olhar acurado
da anélise perspectivada nas dindmicas das préticas de transformacéo
e continuidade ao longo do tempo, levando em conta a profissdo do-
cente como um processo dindmico e interativo que envolve o individuo
e suas relagdes de interdependéncia com outros sujeitos e instituigdes.
A intencéo é refletir sobre a histéria da educacgao a partir de histérias
de vida, recorrendo a NA sob o enfoque da histéria relacional.

A escrita da historia da educagao e a narrativa antropoldgica:
algumas abordagens

Insistimos, por ora, em pensar a escrita da histéria que envolve a di-
mensao cultural do humano como um processo, concebendo-a como
um procedimento investigativo que registra uma assinatura, identifica
um grupo e o constitui ontologicamente, de modo que:

[...] uma das mudangas mais significativas que se
seguiu a seu longo momento de encontro entre
histéria e antropologia — encontro que ainda néao
chegou ao fim, embora provavelmente esteja me-
nos estreito — foi o uso do termo cultura no plu-
ral e em sentido cada vez mais amplo (Chartier,
2005, p. 44).

Analisando como a cultura tem sido trabalhada nas diferentes discipli-
nas, esse historiador comenta que, especificamente na Histoéria, “[..] cada
vez mais as questdes culturais sdo apresentadas como explicagdo para
mudangas no mundo politico, como revolugdes, na formagédo dos Estados
ou mesmo a intervengao sueca na guerra dos 30 anos” (Chartier, 2005,
p. 47). Acreditamos que esse olhar se adequa & explicagao da educagao
enquanto produto historicamente construido.

Pensando com e a partir desse historiador, mas direcionando objetiva-
mente ao campo da histéria da educagéao, seu ganho estaria em incorporar
a educagdo as formas simbdlicas pelas quais as pessoas se comunicam,
tornam-se seres aprendentes, tecem suas vidas compondo textos que
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desenham acerca da histéria de si e da sociedade. Como vimos, o termo
“cultura”, oriundo da antropologia, & complexo e polissémico, leva a trilhas
tedricas e percursos epistemolégicos de longa discusséo, prospectando
na histéria da educacgéo a histéria de vida, o individuo e a sociedade.

E nesse projeto que o conceito de individuo/sociedade contribui ao
conceber o ser humano em relagao, isto &, ao analisar a vida como con-
junto (o eu ndo existe sem o nés e vice-versa) e como aprendizagens
constituidas a partir de comunicados geracionais, simbolicamente apro-
priados pelas geragdes futuras (Elias, 2006). Tais experiéncias humanas,
as aprendizagens de condutas, de normas e de regulagdes, bem como
os simbolos produzidos e aprendidos em conjunto, transmitidos pela lin-
guagem, sdo condig¢do sine qua non para o ser humano se sentir perten-
cente a um grupo e desenhar sua identidade.

Registre-se que a aprendizagem humana & o toque angular da narra-
tiva antropolégica, haja vista o humano ser revisitado no contexto dialé-
tico entre individuo e sociedade, na sua pluralidade singular, e a apren-
dizagem ser um processo constituido pelo individuo na apropriagao de
uma forma determinada de sociedade, apreendida pela transmissdo do
patriménio simbélico produzido na integragcéo entre o eu e o outro.

Acredita-se que essa aprendizagem é histérica e esta mais proxi-
ma da realidade por concentrar sua analise na histéria de vida de seres
humanos singulares em sua relagdo com o mundo, problematizando as
interfaces do individuo e sociedade e os sentidos construidos nessas
interagdes, posto que, desse jogo, dessa teia ad infinitum, revelam-se
as formas imateriais que sustentam o social e desenham histérias da
educacao. Nota-se, ainda, que, dessa relagéo individuo/sociedade, pro-
duzem-se os sistemas morais, éticos, educacionais e juridicos, que nao
se apagam facilmente ao balizarem, de maneira decisiva, as marcas de
um tempo historicamente constituido.

A forga dessa definicdo é a superacdo de uma escrita que secciona
a explicagao do individuo e da sociedade como dois entes separados e
a cultura centrada em um Unico modelo de sociedade, com uma viséo
baseada na oposigao entre cultura ou incultura, saber ou ignorancia,
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erro ou verdade, avangado ou atrasado. A superacéo dessa clivagem
pode ser perspectivada pelo olhar do cultural que permite estudar as
sociedades pelas suas sintonias e dessintonias, evidenciando como
os individuos internalizam normas e comportamentos ao regularem as
relagdes sociais e construirem figuragdes que estdo sempre em mo-
vimento, dependendo de como o equilibrio de forgas (as relagdes de
poder) mudam ao longo do tempo.

Esse olhar para a histéria da educagéo pode ser implementado por
uma diversidade de caminhos, e, no caso desta pesquisa, optamos por
trabalhar com a NA, ao considera-la oportuna a anélise das figuragdes
construidas nas interdependéncias do individuo e a escola, a familia, a
igreja, os amigos, a profisséo, entre outras relagdes.

Denota-se que recorrer a histéria de vida para escrever a histéria da
educacéo é condescender que o cerne de suas reflexdes recorre a tridi-
mensionalidade meméria/? narrativa antropolégica/ sujeito da experiéncia,
por considerar que a histéria de uma vida é um percurso organizado, tanto
historicamente como estruturalmente, para constituir o individuo no tem-
po ao dar sentido a sua biografia e ao mundo em que esté inserido.

Em uma apreensao de alcance lato, essa tridimensionalidade enrique-
ce o campo da histéria da educagédo ao trabalhar o entendimento de que
a NA nao secciona a realidade, mas a apreende como uma totalidade cir-
cumposta, analisando semanticamente as experiéncias narradas, o senti-
do de escola, educagdo e mundo, levando a interpretar uma histéria que
tal entendimento constréi ao depreender redes de sentidos no fazer-se.

Esse caminho de investigagéo pode ser identificado no trabalho de
Mignot e Cunha (2006), intitulado Raz6es para guardar: a escrita ordina-

2 Um estudo a respeito da meméria social e que embasa este artigo é o texto de
Michael Pollak, Meméria, esquecimento e siléncio, de 1989. Nesse, Pollak explora
a complexa relagdo entre meméria coletiva, esquecimento e siléncio, analisando
como grupos sociais constroem e mantém suas memobrias. Ele examina a mem6-
ria coletiva como uma forga institucional, destacando a importancia dos pontos
de referéncia que estruturam a meméria de um grupo e reforgam os sentimentos
de pertencimento.
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ria em arquivos de professores/as. Partindo de textos escritos sobre/do
cotidiano de professores/as, encontrados em seus arquivos pessoais, 0
artigo faz um trabalho de histéria cultural para evidenciar a importéancia
desses arquivos na escrita da histéria da educagéo, ao demonstrar que
os registros do dia a dia nos cadernos, blocos de notas, diarios, entre
outras fontes pessoais, deixam evidéncias de metodologias de ensino
adotadas, de conteldos trabalhados, da carga horéaria da docéncia, de
horas de planejamento e de formacgéo profissional. Em suma, os arquivos
individuais das professoras, distantes das fontes oficiais de instituigdes
de ensino, revelam como a histéria se fez no concreto.

Essa possiblidade de investigagéo da histéria da educagao, comen-
tam as autoras, recorre a uma abordagem da histéria cultural, pois:

Ao iluminar estes papéis “ordinarios” pode-se
pensar na importancia de uma “meméria de pa-
pe
ticas, costumes, rituais, agdes e sociabilidades

I” para o reconhecimento de diferentes préa-
das e entre os/as professores/as, como ponto

de partida para reinventar outros presentes |[...]
(Mignot; Cunha, 2006, p. 42).

As premissas levantadas pelas pesquisadoras dialogam com a his-
téria cultural ao depreenderem que a histéria € uma produgdo humana
situada no tempo, dando a ler o mundo como uma constitui¢gao indivi-
dual/social pautada na multidimensionalidade de suas agdes e deter-
minadas no vivido.

H& um campo de competéncia nessa construgdo do conhecimento
que privilegia a reconstituicdo do pessoal no contexto de uma época, de
uma sociedade, integrando as praticas e seus usos em um fazer historica-
mente datado. Trabalhando com um escopo tedrico-metodolégico bem
definido, as autoras assumem as histérias de vida de professoras, con-
siderando as experiéncias individuais entrelagadas com acontecimentos
estéticos, politicos, econdmicos e culturais da sociedade. A estrutura da
histéria de uma vida é perspectivada nas redes de relagdes pessoal/social
que configuram a singularizagdo do ser humano e a socializagao do social,
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ou seja, uma interface entre os mundos social e pessoal da qual emerge o
sujeito da experiéncia.

Acreditando ter identificado o quadro teérico dessa intervengédo no
campo da histéria da educacéo, ratificamos que explorar o sujeito da ex-
periéncia pelo viés da NA corresponde a uma estruturacéo do pensamen-
to e da agdo. E, como derradeira observacéo, lembramos que o debate
perpassa pela relagao individuo/sociedade, superando a perspectiva abs-
tracionista e trazendo para o exame o imponderavel da subjetividade, as
relagées de interdependéncia dos individuos, as construgdes ordinérias
do cotidiano, das regras, condutas e normas, uma vez que, nessa dilemati-
ca, revela-se o que Ferrarotti (2015) denomina “universo singular”:

Uma pessoa nunca € um individuo. Seria mais
adequado denomina-la de universo singular. Ela
encontra-se, simultaneamente, “totalizada” e uni-
versalizada pela sua época, retotalizando-a ao
reproduzir-se nela como singularidade. Apresen-
ta-se como universal, através da universalidade
singular da histéria humana, e singular, através da
singularidade universalizante dos seus projectos,
exigindo, por isso, que o seu estudo seja efectua-
do em ambos os sentidos (Ferrarotti, 2015, p. 65).

Essa perspectiva produz uma analise relacional do social sob a 6tica
dos acontecimentos narrados pelas memérias, que se tornam indispen-
saveis para compreender os vinculos sociais e as interagdes individuais.
E nesse construto que a analise relacional ganha primazia para uma es-
crita da histéria da educagéo, coadunando com o pensamento de Elias a
respeito da releitura da sociedade, uma vez que, segundo as palavras de
Dosse (2018), o pensamento de Elias:

[..] permite opor-se a ilusado de invariantes trans-
-histéricas e aos surgimentos enigmaticos de ini-
ciativas descontinuas. Elias torna possivel pensar
simultaneamente em termos de continuidades e
descontinuidades indissociaveis. Por outro lado,
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possibilita compreender a dialética da incorpo-
ragao das pressdes pelos individuos, o modo de
individuagao no interior de um mesmo contexto
especifico que envolve todos os niveis da situa-
¢ao histérica (Dosse, 2018, p. 133).

Uma abordagem sistémica, com anélises que rejeitam concepgdes
atomizadas da sociedade, considerando a rede de interdependéncia
funcional, implica que a escrita da histéria da educagdo deva reconhecer
o sujeito da experiéncia no sistema educacional e a educagdo como um
processo histérico e dindmico. As mudangas e os novos modelos educa-
cionais surgem nos contextos, nas redes de interdependéncia, e, nessa
releitura, os/as professores/as sdo agentes da sociedade em transforma-
¢80 ou continuidade.

As razbes para uma reflexdo da histéria da educagédo como acima
apontada sdo variadas e se sustentam na premissa de que essa escrita
se utiliza de objetos e fontes da histéria cultural para uma releitura da
histéria da educacgao, perspectivada na anélise relacional, posto que a
educagdo enquanto processo social de longa duracéo foi construida
simbolicamente, transmitida pela lingua, apreendida pelos individuos
em determinada especificidade histérica e continua sendo atravessada
por dinédmicas humanas de interdependéncias, que reverberam novos
processos sociais.

Procedimento metodologico: como alcancar o humano na narra-
tiva antropologica?

Como os seres humanos narram as suas histérias de vida? Como os
eventos pessoais sdo processados pelas histérias de vida narradas para
além das circunstancias materiais que atravessam? Este capitulo apre-
senta tais questdes como um olhar heuristico para analisar as narrativas
das histérias de vida do/as participantes e seus desencadeamentos no
sistema educacional da sociedade em que foram gerados, acreditando
que, nesse processo, a histéria da educagéo se aproxima do que ocorreu
no real e permite ser entendida a partir do “ch&o da escola”.
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Esse olhar heuristico é significativo para a metodologia empregada, pois
a histéria de vida grafada & considerada como a ag&o do sujeito no mundo
a partir da leitura das estruturas pessoais e sociais em que se formou, en-
volto em um olhar singular sobre o que o cerca ao longo de uma vida.

No entanto, essa NA deve ser analisada pelo viés das convergéncias
e divergéncias que registra, considerando-a o diapasédo que manifesta
as permanéncias e mudangas nos sistemas em que se movimentam, re-
velando as dindmicas de uma vida no imbricamento do individuo com a
sociedade, em uma circularidade espiral constituida na narrativa da sua
histéria. Em outras palavras, a analise da narrativa da histéria de vida de
professores/as centra-se no sentido de que se (con)forma na interacao
do eu com o nds, em um processo de retroalimentagao entre o individuo,
o outro e o mundo (Delory-Momberger, 2024).

E nessa arena epistémica que a entrevista narrativa, enquanto meto-
dologia, contribui para a apreensao de dados desta pesquisa, permitindo
dar origem as fontes que registram os tempos e os sentidos construidos,
posto que, ao narrar suas histérias, os/as participantes evidenciavam
suas experiéncias e suas informagdes ausentes em outros procedimen-
tos metodolégicos (Schutze, 2011).

Denota-se, portanto, que a entrevista narrativa é capaz de gerar fon-
tes de dados do processo social em que se pretende depreender, a partir
da reconstituicdo da histéria de uma vida, o ambiente em que essa foi
tecida, registrando motivagdes, mudancas, permanéncias, resiliéncias e
fragilidades descritas pela agdo da meméria.

Como se vé pela metodologia utilizada, esta pesquisa apresenta inte-
resse nas singularidades das histérias de vida de trés professores/as. A
distingéo do/as participantes foi realizada por meio de uma amostragem
aleat6ria de professores e professoras com determinadas especificida-
des: profissional da rede publica, com uma vida laboral desenvolvida em
sua grande parte no magistério, aposentado/a e que estivesse disposto/a
a narrar sua histéria de vida profissional. Assim, apenas um item poderia
excluir um/a convidado/a de participar da pesquisa, qual seja, ndo ter in-
teresse em falar das suas experiéncias na escola. Registro que somente
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um/a educador/a se recusou a participar da pesquisa, argumentado que
tinha pouco a contribuir com o trabalho.

A ferramenta analitica das fontes produzidas foi a Analise Textual
Discursiva (ATD), conforme Moraes e Galiazzi (2011), por considera-la
facilitadora para a compreensdo do conhecimento sobre o assunto es-
tudado. Esse processo se inicia com a separagdo em unidade de sig-
nificados de cada entrevista produzida na ida a campo. Tais unidades
foram examinadas por meio da interlocugado empirica, tedrica e de in-
terpretacéao do investigador.

Apbs a realizacdo das anélises dessas unidades de significados, pro-
moveu-se uma unitarizagédo do texto (metatexto) para abrangé-lo no
contexto, articulando os significados e produzindo um exercicio de es-
crita analitica que se desloca do empirico para a teoria e vice-versa, em
um movimento de interpretacéo e produgdo de argumentos.

Apontamentos da pesquisa com as narrativas antropologicas:
desvendando o sujeito da experiéncia

As fontes desta pesquisa foram geradas com as professoras Claude-
te Cunha?® e Maria Helena Maragao* e o professor Geraldo Maragao.® Ele/
as tiveram suas vidas marcadas e deixaram suas marcas na educacéao;
aceitaram conversar longamente sobre suas trajetérias profissionais en-
tremeadas pelas questdes familiares, pessoais, sociais, religiosas, politicas
e econdmicas. Trés pessoas que tinham algo a dizer ao revisitarem o vivido,

suas paixdes, aventuras, frustragdes, angUstias.

Acredita-se que é em tais fontes que se destaca o humano ontolégico,
o ser no mundo, ser relacional que transpde para a escala do biografico

3 CUNHA, Claudete N. Entrevista concedida a Nilton Paulo Ponciano. Fatima do Sul,
13 ago. 2024.

4 MARAGAO, Maria Helena. Entrevista concedida a Nilton Paulo Ponciano. Vicentina,
20 jul. 2024.

5 MARAGAO FILHO, Geraldo. Entrevista concedida a Nilton Paulo Ponciano. Vicentina,
20 jul. 2024.
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o universo, como observa Dosse (2015): “A histéria em nada se aparta da
vida e a vida s é acessivel por intermédio dos individuos que concentram
em si as interagdes entre o mundo da natureza e o mundo do espirito”
(Dosse, 2015, p. 341).

A ideia trazida por Dosse (2015), que vai sustentar esta analise, as-
senta-se no axioma das mediagdes que interpretam as estruturas so-
ciais com o olhar para o microssocial € o individual, uma vez que o in-
dividuo ndo é uma substancia independente e autdnoma da histéria e
nédo se forma como unidade sintética de um eu pensante desprovido
do mundo que o cerca.

Nessa linha de pensamento, o que se busca analisar € a relagdo en-
tre os individuos no processo de constituicdo do social. Alias, Elias j4
mencionava em seu texto de 1939, A sociedade dos individuos, a sua
sociologia relacional como fundante para se compreender a realidade,

ao mencionar:

Nao ha duvida de que cada ser humano é criado
por outros que existiam antes dele; sem davida,
ele cresce e vive como parte de uma associagdo
de pessoas, de um todo social — seja este qual for.
Mas isso n&o significa nem que o individuo seja
menos importante do que a sociedade, nem que
ele sejaum “meio” e a sociedade, o “fim”. A relacéo
entre a parte e o todo é uma certa forma de rela-
cionamento, nada mais, e como tal, sem davida, ja
é bastante problematica (Elias, 1994, p. 19).

Esse ser humano tecido nas relagdes de forgas constituidas entre o
individuo e a sociedade, o “eu” e 0 “nés”, € o que esta pesquisa vai bus-
car nas NA de trés professor/as, para refletir o sujeito da experiéncia na
escrita da histéria da educacao.

Claudete, doravante Participante 1, tinha 17 anos quando se viu pro-
fessora pela primeira vez ao receber um convite do administrador da
Coldnia Café Poréa. Ela morava com seu pai e, com a autorizagéo dele,
aceitou ser professora em uma coldnia de japoneses que apresentavam
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dificuldades com a lingua portuguesa. Dominava a lingua materna e o
portugués, estudara no Colégio Osvaldo Cruz, em Dourados-MT, com o
professor José Pereira Lins, o que a fez profunda conhecedora da grama-
tica, segundo as suas palavras:

Eu parava na casa do meu pai, e o administrador
da Coldnia Café Pora estava procurando uma pro-
fessora para a escola da colénia, que era de japo-
neses. Ele precisava de uma professora que domi-
nasse as duas linguas. Ele foi conversar com o meu
pai para eu ir dar aula |a: alfabetizar as criangas
japonesas na lingua portuguesa. Foi ai que tudo
comecou (Participante 1, entrevista, 2014).

Em outra passagem, ela reforga o que impulsionou o inicio da profis-
sd0: a habilidade que tinha ao dominar duas linguas. “[...] comecei muito
jovem na educagéo, ndo tinha 18 anos. Sou japonesa e dominava a lingua
materna, e foi isso que me levou para a educacéo, sabe?” (Participante 1).

A professora fica um ano na Coldnia Café Pora e, em dezembro, retorna
para Dourados. Porém, no inicio do ano seguinte, recebe um convite de
um politico local, Dr. Harrison de Figueiredo, vice-prefeito do municipio
Vila Brasil, atual Fatima do Sul, para ser secretéaria da prefeitura, haja vista
a dificuldade de conseguir alguém que soubesse ler e escrever.

Em suas memoérias, Claudete Cunha ressalta o papel da mulher e
do homem na sociedade, evidenciando a lembranca de como seu pai
autorizou a sua ida a Vila Brasil. Primeiro, a lembranga da mulher “sub-
missa”, pois seu pai a autorizou trabalhar, mas advertiu que a obrigacéo
da mulher era “[..] achar um marido, casar-se e cuidar do marido [...]"
(Participante 1). Depois, ela narra que deixou de prosseguir nos estudos:
“[...] fiz até o ginasio e parei, mas os colegas do Osvaldo Cruz todos se
formaram”. E, assim, ela vai demarcando o jogo de poder das relagdes
sociais presentes na cultura da época.

A NA da professora Claudete revela muito mais do que a atitude re-

siliente de uma jovem que acredita em seus sonhos. Como registra em
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diversas passagens, ela vai tecendo o eu como uma mulher forte e so-
nhadora, a sociedade a partir de suas necessidades histéricas e a cultura
de sua época. Esses trés polos pertencentes a uma mesma conjuntura
tecem a professora, a educagéo e a sociedade em um tempo e espacgo: é
o que Elias (1994) considera como um todo que se completa em si.

A vida dos seres humanos em comunidade certa-
mente ndo & harmoniosa. Mas, se ndo a harmonia,
ao menos a palavra “todo” evoca-nos a ‘idéia’ de
alguma coisa completa em si, de uma formacao
de contornos nitidos, de uma forma perceptivel e
uma estrutura discernivel e mais ou menos visivel
(Elias, 1994, p. 20).

Nota-se que essa ideia da “coisa completa em si” em Elias pode ser
considerada como uma totalidade aberta da sociedade, que envolve a
pluralidade do tempo humano (passado/presente/futuro) e caracteriza
a fungdo da educagao na sociedade em que esté inserida, pois toda e
qualquer totalidade ndo deixa de ser um contexto funcional de uma es-
trutura especifica (Elias, 1994).

A narrativa da professora Claudete traz a tona essa questdo ao de-
monstrar como inicia a vida de docente na rede publica. Como secretéaria
da prefeitura, ela presenciou um conflito de um casal, considerou-o como
grave e chamou a policia. Essa atitude ndo foi bem quista pelo vice-pre-
feito, que chamou a sua atengao.

Desse acontecimento e das oportunidades que estavam disponiveis
na sociedade local, a secretéria toma a decisado de fazer a sua transi-
¢cdo de carreira, tornando-se professora da Escola Isabel Mesquita, uma
escola com quatro salas de aula que se localizava onde atualmente é a
praca municipal, bem ao centro da atual Fatima do Sul, MS.

Trabalhava inicialmente em trés turnos, recebia por um. Atendia alunos
dos primeiros anos das séries iniciais, substituia professores e comegou
a estudar o segundo grau no Instituto D. Pedro Il, instituigdo privada da
Ordem dos Palotinos. Em 1970, estava formada no Normal e logo prestou

um concurso para professora priméria, sendo aprovada.
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Quando inicia a carreira de professora, a vida vai se transformando.
Ja uma mulher casada, com trés filhos, assume o papel de matriarca,
trabalha em diversas escolas que sdo implantadas pelo Estado nas dé-
cadas de 1970 e 1980. A cidade cresce, as oportunidades profissionais
véo abrindo novas chances, e Claudete tornou-se professora do ginasio,
do segundo grau, do Ensino Superior e foi gestora.

Em sua narrativa, constréi uma meméria que envolve o individuo e a
sociedade ao lembrar os conflitos de ordem profissional, familiar e pessoal,
as conquistas familiares e o reconhecimento profissional dos ex-alunos.

Tais relagdes que sustentam a histéria da professora Claudete sdo fun-
dacionais a NA, pois constréi uma histéria de vida na relagdo com o outro,
determinando uma estrutura especifica daquele contexto social. Em sua
histéria profissional, ela se relaciona com professores, Estado, escola, fa-
milia e amigos — o que permite certa autonomia e dependéncia, pois sédo
relagdes moveis e especificas que expressam uma visdo de mundo resul-
tante das redes de relagdes desenvolvidas entre o “eu” e o “outro”.

Acredita-se que a histdria da educagdo — pensada nas experiéncias
narradas biograficamente e reveladoras das relagdes entre os individuos,
além de constituidas culturalmente — & capaz de revelar que a educacgéo
ndo é um objeto destituido da sociedade, alheio ao real, mas um reflexo
da natureza social, um produto sécio-histérico.

Tomando este Gltimo sentido, as NA da professora Maria Helena Ma-
ragao (Participante 2) e do professor Geraldo Maragao (Participante 3)
também reverberam visées de mundo. Ambos iniciam cedo suas cami-
nhadas profissionais na rede publica. Em 1964, Maria Helena veio ain-
da adolescente com a familia do interior do estado de Sao Paulo para
a Coldnia Agricola Nacional de Dourados (CAND),® em busca de uma
vida melhor. Desde ent&o, trabalhou em alguns empregos temporarios

6 Sobre a CAND, ver o segundo capitulo da obra Partilhar o saber: formar o leitor —
conversas entre a histéria, narrativas e leituras, na perspectiva da cultura (2012),
de autoria de Pereira e Ponciano.
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e, aos 18 anos, quando estava finalizando o curso Normal, foi aprovada
no concurso publico para professora.

Geraldo veio com a familia do municipio de Martinépolis/SP, no final
de 1970. Chegou formado no curso Normal e logo comecgou a exercer a
profissdo. Ambos iniciam a docéncia na escola Pe. José Daniel,” como
menciona Geraldo: “[...] comegamos a trabalhar naquela escola [Pe. José
Daniel] e aposentamos nela” (Participante 3, entrevista, 2024).

A professora Maria Helena se formou e iniciou a profissdo na mes-
ma instituigdo. Segundo ela, esse fato a tornou totalmente adaptada ao
contexto da escola. O gestor era o Pe. José Daniel, que era “um pai, mas,
muito rigido”, nas suas palavras. “Mas é questéo de, assim, com o Pe. José
Daniel, eu ndo sei, ele era muito rigido, né? Ele tinha sido capeldo no exér-
cito também. Ele era um militar também. Foi militar e a disciplina dele
era [..]” (Participante 2, entrevista, 2024). Nesse momento, o professor
Geraldo conclui: “Sim, ele era diretor e tinha que seguir as regras dele. E
o professor também, a maioria dos professores foi aluno dele. Todos os
professores dali tinham sido alunos dele” (Participante 3).

Em outra passagem, Geraldo reforga a ideia de uma escola com énfa-
se na disciplina ao comentar que:

E, ai, a escola era muito a disciplina. E os pais tam-
bém colaboravam com isso ai. Ndo é como é hoje.
Hoje é diferente, porque os pais tinham o Pe. José
Daniel como (pausa na entrevista) [..]. Os profes-
sores tinham que ter disciplina (Participante 3).

Nesse fragmento, Geraldo faz o comparativo entre o ontem e o hoje
e vai revelando, segundo as suas experiéncias profissionais, que ha dois

7 AescolaPe. José Daniel era uma instituicao privada dirigida pela Igreja Catélica sob
a supervisao do padre José Daniel, desde a sua fundagéo, na década de 1950. Nas
décadas seguintes, a escola se tornou estatal e trocou de nome. Medianeira, Rainha
dos Apéstolos e, depois, Padre José Daniel, em homenagem ao seu primeiro gestor.
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modelos de educagdo com os quais trabalhou. Em outro fragmento da
sua NA, ele se posicionou sobre qual tem a sua preferéncia:

S6 que tinha uma coisa. Ele [Pe. José Daniel] de-
fendia o professor até. Ele defendia o professor,
nédo deixava pais, como hoje, que vém brigar com
o professor porque o aluno fez isso ou aquilo. Nao!
Ele defendia, tomava a gente e a gente sempre
teve aquela linha. A gente comecgou a dar aula e
seguia aquela linha dele. Todos os professores
seguiam aquela linha, e a gente conseguiu levar
a escola. Enquanto estavam esses professores |3,
conseguiu-se levar a escola no mesmo ritmo: os
professores cobravam os alunos, os alunos cor-
respondiam. Os pais também. Entéo, era assim. A
gente tinha muito autonomia (Participante 3).

Uma observagéo para se pensar a pessoa/professor e a histéria da
educacao neste excerto esta na ideia de professor com autonomia e sem
autonomia. Vejamos que, durante as décadas de 1960, 70, 80 e 90, uma
das mudangas marcantes na docéncia é o papel do professor na esco-
la. Empiricamente, tanto Claudete como Geraldo e Maria Helena deixam
evidéncias de que a profissdo perdeu prestigio social. O professor deixa
de ser uma autoridade do conhecimento, o que coloca a profissdo em
desvantagem na relagéo de poder com os pais, gestores, comunidade,
ou seja, a relagédo eu/nds sofre mudanga com os “novos tempos”.

A identidade de professor/a do inicio da carreira de Geraldo e Maria
Helena, bem como da professora Claudete, era uma visdo microssocial
dos anos 1950 e 1960, a qual desenhava uma representacéo do professor
e da professora como um ser relevante da sociedade. O sujeito educador,
o formador, vai sofrendo alteragdes que, na visdo dos participantes, séo
identificadas com as mudangas politicas tanto locais como nacionais,
como o fim da ditadura militar, a emancipagao politica do municipio, a
promulgacao da Constituicdo de 1988, e da Lei de Diretrizes da Educacgao
Nacional (n® 5.692/71 e n°® 9.394/96). Esses foram elementos que trouxe-
ram novos desafios e vantagens.
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As vantagens estdo identificadas nas lutas pelos direitos, na remu-
neragao da profisséo, na relagdo Estado/professor. Segundo o professor
Geraldo, com a emancipacéo politica de Vicentina, as reivindicagdes
profissionais ficaram mais acessiveis.

O nosso SINTED [Sindicato dos Trabalhadores em
Educacao] foi o primeiro sindicato do estado, por-
que antes era associag&o. Era associagdo dos pro-
fessores. Ai, entra a nova Constituicédo, de 1988,
que deu, que criou o sindicato. Como nés éramos
de Fatima do Sul, associados a Fatima, com a cria-
¢do do municipio aqui de Vicentina, j veio como
sindicato. Esse sindicato de professores daqui de
Vicentina foi o primeiro sindicato do estado. Por-
que, quando mudamos para c4, ja criou o sindicato
(Participante 3).

O sindicato no recém-criado municipio trouxe o beneficio de nao
precisar se deslocar para as reunides, de ter a sua prdpria organizagao
sindical, de se aproximar das lutas pela valorizagéo da profisséo.

Quanto a maior dificuldade na profissao, os/as participantes consi-
deraram a mudanga na imagem do professor como autoridade o ele-
mento simbdlico de dificil superagdo. Denota-se que eles manifestam
uma alteragao no valor da hierarquia do professor na escola ao longo de
suas trajetérias profissionais, o que sugere uma mudancga nas relagdes
de poder, em que a imagem simbédlica do professor dos anos 1960 n&o
condiz com a dos anos 2000.

Essa evidéncia esta na narrativa de Maria Helena quando comenta o
que lembra de bom da educagéo, fazendo referéncia ao inicio da profis-
s80, a escola dirigida pelo Pe. José Daniel: “Nas reunides, o Pe. José Daniel
cobrava muito da gente, mas a gente fazia com gosto, com prazer” (Par-
ticipante 2). Lembra, ainda, que os professores “[..] eram de garra, de co-
ragem [..]" e registra que as professoras davam aula, ajudavam na missa,
limpavam a escola, a igreja, ensinavam os alunos a limparem a escola, de-
monstrando que ser professora era mais que pensar o pedagoégico. Era
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uma sociabilidade que revelava uma integracao social mais inteira com a
comunidade, deixando a entender que o ser professora era o ser da socia-
lizagao, i. e, 0 ser no mundo.

As narrativas de Maria Helena e Geraldo, bem como de Claudete, de-
monstram que os professores foram perdendo o que os definia: o “ma-
nejo da sala de aula”. Como disse Maria Helena, perderam a relagdo que
os aproximava enquanto professores; foram se tornando seres “fabris”,
sujeitados a um labor que se vincula a uma perda, o que, nas palavras do
professor Geraldo, seria a “perda da autonomia”, identificando-a como
um simbolo de valor que as suas experiéncias na educacgao registraram.

As NA corroboram que os professores ndo conseguiam perceber o mo-
vimento do processo social de longo prazo que estava ocorrendo e que
produzia mudangas, o qual Elias (1994) chama de “mudanca de padrao de
individualizag&o”, ou seja, sdo sinais de um novo processo de responsabili-
zagao dos individuos, de reconfiguragao da sua identidade de grupo e que
néo sédo perceptiveis, mas sdo experienciados.

Observamos que essa € a questao levantada sobre o sujeito da expe-
riéncia; aquele que, em sua narrativa, conecta acontecimentos, eventos,
passagens, gerando significados e valores na relagdo entre o vivido e o
sentido criado. A NA perspectivada sob a historia relacional supera a
questéo angular da perspectiva nomotética de individuo e sociedade
como seres independentes e estanques.

Consideracoes finais

Procurou-se, neste texto, explorar as abordagens teérico-metodolé-
gicas embasadas na NA para refletir o sujeito da experiéncia na escrita
da histéria da educacgao, considerando tal narrativa como um fenémeno
capaz de manifestar o humano por meio da temporalidade que as suas
experiéncias revelam.

Assim concebida, a NA foi considerada como um sistema de co-
municacgéo por meio do qual os seres humanos expressam suas ideias,
sentimentos, pensamentos, modo de vida e a interagao social e cultural,
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permitindo que as pessoas se relacionem, compartilhem experiéncias e
compreendam o mundo ao seu redor. Essa abordagem enfatiza o individuo
por meio de suas relagdes sociais para entender os processos historicos,
ou seja, ao invés de analisar o individuo isoladamente, o que se propds foi
interpretar as histérias de trés professores como um pequeno exemplo de
interacdes dindmicas e interdependentes ao longo do tempo.

Tal proposta coaduna com a histéria cultural sob o argumento de que
€ uma abordagem que se concentra na analise das praticas sociais para
caracterizar a histéria da educacéo em suas diferengas histéricas. Por-
tanto, a NA tem como caracteristica a aproximagao com o real. Ela nado é
apenas um meio de transmitir mensagens, mas também um dispositivo
de construgéo de significados em que os contextos cultural, histérico e
social desempenham um papel importante na forma como a vida acon-
tece. Além disso, esta associada ao pensamento, pois é por meio dele
que as pessoas estruturam e organizam suas ideias, sendo um elemento
central no processo de construgao do sujeito histérico.
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Introducao

A formagéo de professores & tema recorrente na literatura educa-
cional brasileira, sendo indispensavel para a atuagéo dos professores de
forma qualitativa. Possui um papel primordial para o docente, visto que
ela serve como uma ponte entre os saberes pedagoégicos e os especi-
ficos e & parte de um processo consecutivo de formagao fundamental,
pois, por meio dela, o docente pode realizar uma autoanélise de sua pra-
tica, repensar de forma propositada suas agdes e, assim, dar significagéo
a suas aulas (Romanowsk, 2007).

No ambito da Educacéao Infantil (El), essa formac&o vem se tornando
objeto de debate educacional recentemente, principalmente a partir de
1996, quando essa etapa passa a se tornar parte da Educagéo Basica,
sendo reafirmada na normatizagdo subsequente. E nesse estudo, por
meio de pesquisa documental, buscamos apreender as agdes da Rede
Municipal de Ensino (Reme) de Dourados para a Formagao Continuada
de professores da El, com especial atencdo ao periodo de 2017 a 2020,

40



no primeiro governo municipal apds a aprovagao do Plano Municipal de
Educacg&o (PME) desse municipio, em 2015. O objetivo é analisar quais
foram as agdes desenvolvidas para o cumprimento das metas e estra-
tégias do PME pela Reme, principalmente no que concerne a formacgéo
continuada de professores para El no supracitado periodo.

Assim, foram utilizadas como fontes documentais a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo (LDB), aprovada em 1996; o Plano Nacional de Educa-
¢ao, aprovado em 2014 por meio da Lei n°® 13.005; Deliberagées do Con-
selho Municipal de Educagédo de Dourados (COMED) para a El; o Plano
Municipal de Dourados (PME), aprovado em 2015; Diretrizes Curriculares
Municipais para Educacéo Infantil de Dourados (DCMEI) e os documen-
tos do Sistema Municipal de Educacgéo (SME) de Dourados referentes a
formacgao continuada de professores para a El.

Dourados esté localizado no Mato Grosso do Sul. Sendo o segundo
maior municipio desse estado, com 243.367 habitantes, encontra-se na
regido Centro-Oeste do pais a 224 km de disténcia da capital, Campo
Grande, e a 100 km do Paraguai. Como municipio da faixa de fronteira
com o Paraguai, recebe um quantitativo de alunos desse pais e de re-
fugiados da Venezuela, e, por isso, o interesse por saber como ele vem
organizando a formag&o continuada de professores da Educacéo Infantil,

dado esse cenario complexo.

Iniciamos abarcando a formagé&o continuada de professores na El
para, entéo, abordar as agées de Dourados para a formagéao continuada
de professores dessa Educagéo no entretempo 2017-2020.

A formacao de professores na Educagao Infantil

A El conquistou um relevante papel na formacgéo social da crianga, sen-
do um processo que vem sendo construido ao longo dos anos no Brasil,
pois seu atendimento aconteceu de forma gradativa, percorrendo diversos
caminhos e sendo diariamente aprimorado, a fim de propiciar uma educa-
céo de qualidade para a crianga.
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Por isso, a importancia de estudar a sua histéria, a sua conquista como
um direito e ainda a formagéao continuada oferecida aos professores que
nela atuam, uma vez que o conhecimento adquirido pelo docente se refle-
te em sua pratica e, consequentemente, na qualidade do ensino no con-
texto em que ele esta inserido.

Freire (1997) discorre sobre a relevancia do papel do professor e da
pratica educativa em sala de aula em sua obra Professora sim, tia ndo, na
qual ele chama a ateng&o no que tange ao compromisso que o docente
assume quando escolhe essa profissao, ja que:

[..] lidamos com gente, com criangas, adolescentes
ou adultos. Participamos de sua formacgao. Ajuda-
mo-los ou os prejudicamos nesta busca. Estamos
intrinsecamente a eles ligados no seu processo de
conhecimento. Podemos concorrer com nossa in-
competéncia, méa preparagao, irresponsabilidade,
para o seu fracasso. Mas podemos, também, com
nossa responsabilidade, preparo cientifico e gos-
to do ensino, com nossa seriedade e testemunho
de luta contra as injusticas, contribuir para que os
educandos véo se tornando presengas marcantes
no mundo (Freire, 1997, p. 32).

O trabalho do professor, segundo Freire (1997), é algo muito sério, por-
que lidamos diretamente com a vida de pessoas, convivemos diariamente
com criangas, jovens ou adultos e ajudamos em sua formacgao e, depen-
dendo da forma como agimos, podemos prejudica-los. No entanto, um
maior preparo cientifico refletird na pratica em sala de aula durante as
vivéncias diarias ocorridas no ambiente escolar, ajudando-os no desen-

volvimento de saberes cientificos que precisam.

Por isso, cabe afirmar que aprender a ser professor € muito complexo,
pois ndo é algo que se conclua ap6s estudos de uma série de contelddos
e técnicas para a simples transmissdo de conhecimentos. E uma aprendi-
zagem por meio de uma formagéo profissional que deve se dar através de
situagdes praticas que sejam efetivamente probleméticas, exigindo, entéo,
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o desenvolvimento de uma pratica reflexiva. Exige ainda que, para além
de conceitos e de procedimentos, sejam trabalhadas atitudes (Lima, 20T1).

E a formacgé&o continuada possui um papel fundamental para o profes-
sor, visto que ela serve como uma ponte entre os saberes pedagégicos
e os especificos e faz parte de um processo continuo de formacéo; por
isso, & essencial para fazer com que o docente, através de uma autoana-
lise de sua prética, repense de forma propositada suas agdes e busque,
assim, dar significacéo a suas aulas (Romanowsk, 2007).

Em se tratando da El, o professor deve entender que a crianga é cen-
tro do planejamento curricular, sujeito histérico e de direitos que desen-
volve suas habilidades por meio das interagdes, relagdes cotidianas que
sao disponibilizadas para ela e por ela, instituidas com adultos e criangas
de diversas idades e diferentes grupos e contextos culturais nos quais
se insere (Brasil, 2009).

Por isso, o docente deve ter o dominio de métodos e técnicas, aces-
so a formagéo continuada e ainda & essencial que a qualidade do ensi-
no provoque um processo de mudangas, em que o conhecimento seja
mais um componente presente no mundo do trabalho, da comunicagéo,
do lazer e de outras realidades de nossa sociedade (Cury, 2014). Sendo
assim, a formacgéo continuada de professores & imprescindivel para a
qualificagao da educagéo.

A formacao continuada de professores da Educagao Infantil e a
normatizacao educacional de Dourados

Como ja mencionado, a El no Brasil se tornou parte do sistema edu-
cacional brasileiro apenas a partir da aprovacéo da Lei n°® 9.394, que
estabelece a LDB, ja que ela passou a ser primeira etapa da Educacgao
Basica, sendo dividida em creche e pré-escola, passando a ser parte
do planejamento educacional (Brasil, 1996). A partir de entdo, comega a
haver diversas a¢gdes do Ministério da Educagao (MEC) que expressam
essa etapa da educacéo.
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No ano de 2014, foi aprovada a Lei n° 13.005, que estabelece o Plano
Nacional de Educacéo (2014-2024), que apresenta metas e estratégias
para a educacéo brasileira e, assim, para a Educacéo Infantil. E, no que
concerne a formagéo continuada de professores, o PNE apresenta duas
estratégias: promover a articulagdo da formacéo inicial e continuada
dos(as) profissionais que atuam na El, para garantir de forma progressi-
va o atendimento por profissionais com formagao superior; e instigar a
articulagéo entre pés-graduacéo, nacleos de pesquisa e cursos de for-
macao para profissionais da educagéo, com intuito de promover a ela-
boracgéo de curriculos e propostas pedagdgicas que promovam avangos
Nno que concerne a pesquisas vinculadas ao processo de ensino-apren-
dizagem e as teorias educacionais no atendimento a crianga de zero a
cinco anos (Brasil, 2014).

Apbs a aprovagéo do PNE (2014-2024), o municipio de Dourados ini-
ciou as discussdes acerca do seu PME, que foi aprovado em 2015, pela
Lei n°® 3.904. No que concerne a formagéo continuada de professores da
El, esse PME apresenta como estratégias:

1.8 garantir o atendimento dos educandos na edu-
cacgdo infantil, por docentes com formacao inicial
superior em Pedagogia, Normal Superior e/ou areas
especificas (Arte e Educagéo Fisica) bem como
promover a formagdo continuada para todos os
profissionais da educagéo infantil;

110 promover formagdo continuada para todos
os profissionais da educacgao infantil;

111 promover periodicamente a formagéo con-
tinuada dos técnicos dos setores responsaveis
pela educagéo infantil da Secretaria Municipal de
Educacéo (SEMED);

113 promover e garantir a formagdo continuada
dos profissionais da educagéo sobre os direitos da
crianga, o enfrentamento da violéncia contra crian-
Gas, e as questdes étnico-raciais e geracionais;
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114 estimular parcerias com as Instituicées de
Ensino Superior (IES), para a articulagdo entre
pbés-graduagao, nlcleos de pesquisa e cursos
de formacgédo para profissionais da educagao,
de modo a garantir a elaboragdo de curriculos
e propostas pedagdgicas que incorporem os
avangos de pesquisas ligadas ao processo de
ensino-aprendizagem e as teorias educacionais
no atendimento da populagéo de O (zero) a 5
(cinco) anos (Dourados, 2015, p. 21).

A promogéo de cursos de formagdo continuada é repetida diversas
vezes no documento e ainda é mencionado que o municipio estimulara
parcerias com instituigdes de ensino superior, com intuito de promover a
articulagdo entre a pds-graduacéo, nlcleo de pesquisa e cursos de for-
magao para profissionais da educacéo.

Tal documento ainda afirma que Dourados € um importante polo de
Educacgao Superior, pois conta com duas universidades publicas (UFGD
E UEMS) e um Instituto Federal. Por isso, a formacgéao continuada em nivel
de pbés-graduacgao stricto sensu torna-se ainda mais viavel nesse mu-
nicipio, sendo preciso buscar parcerias entre a Prefeitura Municipal de
Dourados e essas instituicdes para a viabilizagdo da formagao continua-
da de seus docentes.

O PME aponta a necessidade de seis diretrizes importantes para me-
Ihorar a qualidade da educag&o oferecida no municipio. Dentre elas, des-
tacamos duas, que estéo voltadas a formag&o continuada de professores:
jornada de trabalho docente mais bem estruturada e flexivel, incorporan-
do estudos e formagé&o continuada formal na jornada, valorizando a op-
¢ao de dedicag&o exclusiva e permanéncia na sala de aula (e/ou outros
espacos de aprendizagem com educandos); e a “organizacéo de carreira
com niveis de progressao e promogao por tempo de servico e formagéo
continuada e reconhecimento salarial” (Dourados, 2015, p. 89).

O referido documento ainda ressalta que “para que acontega uma me-
lhora da qualidade na formag&do do docente — seja ela inicial ou continuada
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—, faz-se necessério que a educacéo basica entre na agenda de prioridade
das universidades” (ibid., p. 90). Por fim, afirma que, naquele momento, na
conjuntura educacional de Dourados/MS, destacavam, entre outros, 26
pontos frageis que merecem atencgéo na formulagéo de politicas necessa-
rias para a sua superagao; dentre eles, os “baixos estimulos para formacgéao
continuada dos profissionais da educacgao, tanto o afastamento quanto a
incorporacéo salarial” (Dourados, 2015, p. 90).

No ano de 2016, foi elaborado, pela Secretaria Municipal de Educagao
de Dourados (Semed), o Referencial Curricular Municipal para Educacao
Infantil (RCMEI), com vistas a orientar a pratica pedagogica cotidiana dos
docentes que atuam com a educacéo da crianca de O a 5 anos nas esco-
las e Centros de Educagao Infantil Municipal de Dourados (CEIMs). Apre-
senta um contexto priorizando e reconhecendo a crianga como cidada,
com seus direitos e deveres garantidos, desde seus primeiros anos de
vida (Dourados, 2016).

No que diz respeito a formagao continuada, tal documento cita o artigo
13 da LDB, afirmando que os professores deverao se incumbir de ministrar
os dias letivos e horas-aula instituidos e ainda participar, integralmente,
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvi-
mento profissional. Por isso, afirma que todo professor necessita de:

[.] reciclagem, atualizacdo e aperfeicoamento,
deste modo, a formagé&o continuada deveréa contar
com o suporte de um setor ligado a area de ensino
que se responsabilizara pela organizagéo, planeja-
mento e estruturagéo das propostas de formagéo
continuada. E necessario que o municipio, ao pro-
por formagao continuada aos seus profissionais da
educacéo, tenha em vista as demandas reais do
ensino e que tenha mecanismos compativeis para
acompanhar as necessidades e os resultados ob-
tidos em cada formagao (Dourados, 2016, p. 53-54).

Sendo assim, fica a cargo das instituicdes de El incluir e/ou manter no
PPP ou nas Propostas Pedagogicas cursos de formacgé&o continuada para
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a sua equipe de profissionais, com intuito de contribuir com a educagéo
de qualidade (Dourados, 2016).

Nota-se que a formagao continuada de professores para a El vem ga-
nhando espaco nas agdes educacionais em Dourados. Um impulsionador
pela busca dessa formacéo pelos professores da Reme também foi a
criacédo de edital com processo de selegdo para contratagdo de profes-
sores temporarios para atuar na educagao no ano de 2017, que tem com
um de seus critérios de pontuacéo a participagdo em cursos, aos quais
tanto concursados (em busca de supléncia) como contratados concor-
riam, induzindo os professores a participarem de eventos, a procurarem
fazer cursos de formacéo continuada e de pés-graduagéo.

A partir de entéo, os professores, tanto concursados quanto contrata-
dos, comegaram a participar de diversos cursos de aperfeigoamento pro-
fissional, de pés-graduacéo, com intuito de conseguirem uma boa classi-
ficagdo para atuarem como docentes no municipio. Tal processo seletivo

continua a ser implementado na Reme.

A formacé&o continuada oferecida aos professores de El do municipio
foi organizada e realizada pelo Nicleo de Ensino e Educagao (NEI), que
criou o curriculo da rede municipal de ensino de Dourados, em 2020.
Aponta-se que tal 6rgéo possui um papel fundamental para a melhoria
da qualidade da El, pois tem:

[.] a importante finalidade de prestar assesso-
ria técnica, pedagbgica e administrativa para os
Centros de Educacgéo Infantil Municipal, Esco-
las Municipais, Instituigées Educativas e Creches
conveniadas compondo assim a Educagéo Infan-
til. O diferencial de sua atuagdo é manter-se mui-
to préximo dos Coordenadores/as Pedagégicos e
Professores/as das Unidades Escolares, buscando
sempre por meio de parcerias, agdes, iniciativas e
visitas in loco (visitas nas Unidades) e Formacdes
Continuadas e propor as melhores estratégias para
0 bom andamento do Ensino na Educacéo Infantil
do Municipio (Dourados, 2020c, p. 5).

41



Trajetdrias académicas na FAED/UFGD: ensino, extensdo e pesquisa

O documento supracitado ainda afirma que a Semed se preocupou
com os planos, propostas pedagédgicas e Projetos Politico-Pedagégicos,
pois é essencial que haja um acompanhamento para identificar os pro-
blemas enfrentados nas escolas e Ceims.

Nessa perspectiva, o NEI buscou entender os objetivos educacionais,
ampliando o conhecimento da crianga. Voltado para aspectos especifi-
cos e trabalhando a construgéo de relagdes democréaticas, o NEI procurou
atuar por meio de gestdo democréatica e participativa e segue modelos
curriculares e teéricos da linha da pedagogia da participagédo (Dourados,
2020a). Segundo Oliveira, Kishimoto e Pinazza (2007), a pedagogia da par-
ticipagcéo ocorre por meio da integracéo das crengas e dos saberes, da
teoria e da prética, da acéo e dos valores.

Iniciativas para formacao de professores da Educacao Infantil
em Dourados (2017-2020)

A partir de 2017, segundo o documento “A¢des da Secretaria Muni-
cipal de Educagao”, a Semed, por meio do NEI, organizou e coordenou,
dentre outras agdes, diversos cursos de formagao continuada para os
profissionais que atuam na El do municipio, que serédo apresentadas a
seguir. Tais agdes eram divididas em ciclos: ciclo |, no primeiro semestre,
e ciclo I, no segundo semestre, sendo destinados a coordenadores, se-
cretérios e estagiarios.

Durante o periodo 2017-2020, existiram duas equipes do NEI. A primeira
ficou a frente da El por apenas seis meses e visava reformular urgentemen-
te as propostas pedagégicas de cada instituigdo de El do municipio, bus-
cando levar em consideragéo a voz dos agentes envolvidos diretamente no
trabalho (coordenadores e professores de El). Por isso, foram feitas visitas
a cada instituicdo e realizadas rodas de conversa com os professores para
que eles falassem de suas expectativas e dessem sugestdes para a me-
Ihoria de seu trabalho. Buscava-se entender os anseios dos professores e,
a partir das tematicas advindas das falas dos professores, construir uma
proposta educacional e projetos de intervengao organizados pelo NEI para
aprimorar o trabalho pedagégico e o espaco fisico dos Ceims.
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No periodo de gestdo da segunda equipe, a partir de agosto de 2017,
foram ofertados “Estudos para plataforma do planejamento online/projeto

|n

piloto iniciado na Educagéo Infantil”. Em fevereiro de 2018, o NEI ministrou,
em parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, a Reserva
Técnica para El. Houve, nesse evento, a palestra “19 Formag&o Continuada
de 2018 para os coordenadores pedagégicos da El com o tema: BNCC e
o Curriculo na Educagao Infantil”. Também promoveu o curso “Formacéo
continuada aos professores de Educacéo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Dourados”, com intuito de orientar os professores que atuam
na El sobre o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da El da Reme, bem como
sobre as Diretrizes Curriculares Municipais para Educacéo Infantil (DCMEI)
e a El na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ainda no ano de 2018, foi ofertado o curso “Curriculo na Educagao
Infantil — patriménios: saberes e praticas”, com objetivo de evidenciar a
importancia de um curriculo comum a ser utilizado para orientar as pra-
ticas pedagobgicas na El. Nesse ano, houve também a formagao continua-
da “Revisdo do Curriculo da Educacéo Infantil”, na qual foram promovidos
estudos acerca da organizagao do curriculo para El. O documento foi
reorganizado a partir dos dados levantados nos encontros de formagéo
dos professores e coordenadores da El, com base nas DCNEI e na BNCC
(Dourados, 2020a).

Também foi promovido o “Encontro de formacgéo de auxiliares de sala”,
destinado aos estagiarios da Reme. Nele, foram realizadas dinamicas
para a interacdo com os participantes, bem como um levantamento de
dados sobre a relagéo didatico-pedagogica na visdo dos estagiarios. O
encontro foi realizado com o objetivo de ouvir os estagiarios quanto a
pratica diaria (pontos positivos e negativos), através de questionario, e
de orientar os participantes quanto a atuagao no contexto da El.

Realizou-se também o “Festival da Educacgao Infantil de Dourados (FES-
TEID) — Vamos plantar sonhos”, que foi dividido em alguns momentos: En-
contro Infancia Leitora — Era Uma Vez... um conto, um canto e um encanto;
Encontro dos Profissionais da Educagao Infantil — Plantando Conhecimen-
tos e semeando saberes, com Edinho Paraguassu; Noite de apresentacdes
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— Nossas Criangas herdeiras do Futuro: Plantando Sonhos e cultivando sa-
beres; e Mostra de Projetos de Trabalho e Encontro no Parque — Passean-
do, brincando, plantando sonhos e patrimdnios.

Outra formacé&o ofertada foi o projeto “Formacéo especifica para pro-
fessores de arte e educagao fisica da Educacéo Infantil”, que teve por
objetivo ampliar o conhecimento dos professores das disciplinas men-
cionadas na El em atendimento as estratégias 1.10, 1.14, 1.23'do PME. Por
meio dele, todos os profissionais de Arte e Educacgéo Fisica que atuam
na El participaram de debates e reflexdes sobre as préaticas pedagogicas
nessa etapa da educacéo (Dourados, 2020a).

Por fim, foi realizado também o curso “Formacdes in Locus”, com a
equipe dos Ceims. E, em atendimento a solicitagdo dos professores do
Ceims e escolas, a equipe do NEI realizou formagéo continuada para os
professores e coordenadores, com a participagao de todos os profissio-
nais das instituicdes envolvidas, com momentos de anélise critica da pra-
tica pedagbgica para ampliar os conhecimentos deles (Dourados, 2020a).
Nesse mesmo ano, foi realizado o “Seminéario anual de encerramento das
formagdes da El de Dourados — MS”, com o intuito de promover a forma-
¢ao continuada de professores da El, abordando projetos de trabalho e

avaliagao na El (Dourados, 2020a).

Apobs o encerramento do evento, o NEI concluiu que havia a necessi-
dade de continuidade, no sentido de acompanhar a execugéo do Plano
de Agao do PPP dos Ceims, bem como de promover estudos e reflexdes
sobre as praticas pedagodgicas na El. Segundo o NEI, as formagdes su-
pracitadas foram desenvolvidas nos primeiro e segundo semestres de

1 "1.10 promover formag&o continuada para todos os profissionais da Educagé&o In-
fantil; 114 estimular parcerias com as Instituicdes de Ensino Superior (IES), para
a articulagao entre p6s-graduacgao, nlcleos de pesquisa e cursos de formacao
para profissionais da educagédo, de modo a garantir a elaboragdo de curriculos
e propostas pedagoégicas que incorporem os avangos de pesquisas ligadas ao
processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populagdo de O (zero) a 5 (cinco) anos; 1.23 reelaborar as propostas pedagogicas
da Educacgéo Infantil, na vigéncia deste PME" (Dourados, 2015, p. 21-22).
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2018, nos dez pélos de formagéo de El da Semed, alcangando, aproxima-
damente, 98% dos profissionais da El do municipio (Dourados, 2020a). A
partir de tal acdo, o NEI concluiu que havia a necessidade de dar con-
tinuidade ao projeto com esses professores, porque cada unidade tem
suas necessidades e especificidades, portanto o melhor modelo de for-
magé&o seria o atendimento individualizado. Ainda afirmou que os meios
tecnolégicos que se tem hoje permitem essa agao

No ano final do ano de 2018, o NEl comegou a analisar a possibilidade
de oferecer aulas de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na El, a fim de
desenvolver um projeto para suprir a lacuna de uma hora aula existente
nessa Educagao, bem como para atender a estratégia 4.7 da meta 4 do
PNE, que estabelece a garantia de oferta de educagéo bilingue em Li-
bras, como primeira lingua, e na modalidade escrita da lingua portuguesa,
como segunda lingua, aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva de
zero a dezessete anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclu-
sivas (Brasil, 2014). Por isso, o ano de 2019 foi marcado por alguns cursos
voltados para o ensino de Libras na El.

Dessa feita, no ano de 2019, foi realizado o projeto extracurricular “Li-
teratura em Libras”, que foi ministrado de 19 de janeiro de 2019 a 20 de
dezembro de 2020, capacitando os professores para ensino de Libras
através da literatura infantil. O projeto foi executado para o fortaleci-
mento do ensino de Libras na El. Ocorreu também, nesse mesmo ano, a “I
Formacgao continuada do projeto literatura em libras na Educacéo Infantil

— 2019”", ofertada em parceria com a UFGD, no periodo de fevereiro a julho
de 2019. Tal curso, segundo o NEI, colaborou muito para a formagao dos
professores (Dourados, 2020a).

Também foi ofertada a formacgé&o continuada para professores “Proje-
to de extensao ‘Literatura em Libras'”, realizado em parceria com a UFGD,
por meio da plataforma online do municipio, abordando os seguintes
conteldos: 1 — Conhecendo AVA; O2 — Relatos de experiéncia sobre a
atuagao na disciplina de Literatura em Libras; 03 — Metodologias em Li-
teratura em Libras; 04 — Produgdes de Materiais adaptativos; 05 — Arte
Surda; 5.1 — Contexto Histérico. Segundo o NEI, tal curso colaborou muito

51



Trajetdrias académicas na FAED/UFGD: ensino, extensdo e pesquisa

para a formacgao teérico-metodologica dos professores e demais profis-
sionais que atuam no projeto. Tal formagao foi desenvolvida de agosto a
dezembro de 2019 (Dourados, 2020a).

Jé a “Formagéo Continuada dos profissionais de Educaggo Infantil
— pensamento, linguagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil” foi
realizada em parceria com a UEMS, com uma carga-horéria de 40 horas,
sendo 16 horas com atividades presenciais € 24 horas com atividades
realizadas na plataforma EAD/Semed/NTEM. Teve como objetivo o estu-
do sobre as praticas pedagodgicas: ensino e aprendizagem na Educagéo
Infantil em uma abordagem histérico-cultural. Tal agdo de formacgao teve
mais de 500 participantes (Dourados, 2020a).

Houve também a “Formacé&o Continuada de profissionais da Educa-
cao Infantil de Dourados: encerramento — 2019”, que teve como tema
“Vivéncias e experiéncias: crianga curiosa, professor pesquisador”, em
que os docentes compartilharam vivéncias e experiéncias do cotidiano
na El. Tal agao foi oferecida no periodo de 05 a 09 de novembro de 2019
e foi realizada atividade em grupo segundo a faixa etaria com a qual os
professores atuavam, quais sejam: Grupo 1 — professores que atendiam
criangas de zero a um ano e sete meses; grupo 2 — professores que
atendiam criangas de um ano e oito meses a trés anos; grupo 3 — pro-
fessores que atendiam criangas de trés a quatro anos; grupo 4 — profes-
sores que atendiam criangas de quatro a cinco anos (Dourados, 2020a).

A formacgao continuada “Seminéario Anual da Educacgao Infantil — dis-
cussdes sobre o trabalho docente com os Maternais” foi realizada em par-
ceria com a UFGD, com o desenvolvimento de palestras, divulgagdo de
material cientifico e pedagogico e a promogéao de troca de experiéncias
entre os professores (Dourados, 2020a). Foi realizada a Formagéao Con-
tinuada do PPP, “Projeto Politico Pedagégico — a identidade da escola”,
ofertada de forma online, com o intuito de possibilitar o didlogo sobre o
PPP construido e sua real efetivaggo no espaco escolar. Houve também
encontros de formagéo continuada nos Ceims para discutir a aplicagéo
dos Indicadores de Qualidade na Educacgao Infantil, visando promover um
momento de (re)aplicagéo dos Indicadores Educacionais, mas com ade-
quagdes das questdes reflexivas, com sugestéo e colaboragéo da Reme.
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Foram realizadas ainda agdes de “Formagéo Continuada para discus-
s&0 do curriculo indigena, com énfase na educacgéo infantil (Matriz Cur-
ricular)”, com vistas a ampliar o didlogo sobre El na educac&o escolar in-
digena (Dourados, 2020a). Além disso, foi oferecida orientag&o quanto a
(re)elaboragao e construgao dos PPPs. Foram realizadas leituras de textos
acerca do referencial teérico-normativo sobre a temética e a corregéo
atenta dos PPPs dos Ceims. O NEl visitava as unidades de El do municipio e
desenvolvia, junto & equipe pedagodgica deles, tal orientagéo. Alguns PPPs
foram concluidos nesse periodo e outros ficaram em fase de corregéo
(Dourados, 2020a).

No ano de 2020, por conta da pandemia do Covid-19, as a¢cdes de for-
magao continuada foram ministradas por meio de plataformas digitais.
Realizaram-se orientagées, formacao dos profissionais que atendiam aos
bebés e da coordenadora da unidade (a pedido desta), visando aprimorar
o relacionamento entre os pares para melhoria do trabalho com os familia-
res dos bebés, a fim de dar apoio emocional ao profissional em tempo de
pandemia (Dourados, 2020a). Também houve a elaboracéo de cadernos
de orientagéo para atividades remotas nesse periodo de pandemia de Co-
vid-19, buscando melhor entendimento no que concerne a construgéo das
Atividades Pedagogicas Nao Presenciais (APNS) (Dourados, 2020a).

No periodo de 2017-2020, a Semed, por meio do NEI, ofertou cursos de
formacé&o continuada voltados para os profissionais que atuam na El, sen-
do possivel constatar que, dentre tais cursos, apenas um foi direcionado
especificamente aos auxiliares de sala. E importante ressaltar que, ap6s
tal formagéo, o NEI verificou que havia a necessidade de promover mais
cursos de formacgéo continuada para os auxiliares, no entanto n&o foi reali-
zado mais nenhum a esses profissionais nesse periodo (Dourados, 2020a).

Nas estratégias 1.8 e 1.10 do PME, foi mencionada a necessidade de
promover a formagéo continuada para todos os profissionais que atuam
na El. Entretanto, verificou-se que, dentre os cursos ministrados pela ges-
tao, a quantidade de cursos de formag&o continuada voltados especifica-
mente para coordenadores pedagogicos e professores de area (Educa-
¢ao Fisica e Artes) foi pouca, com a oferta de apenas dois cursos para os
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professores de Educacgao Fisica e um para os profissionais que atuam no
ensino de Artes. Os cursos de formagé&o continuada especificos para os
coordenadores pedagégicos também foram escassos, pois, apds analisar
as agdes realizadas, verificou-se que apenas dois foram voltadas para eles.

A estratégia 111 do PME afirma que & necessério promover e garan-
tir cursos de formacéo continuada para os setores responsaveis pela El
na Semed, entretanto verificou-se, nesta pesquisa, que ndo consta nos
registros das agdes realizadas pelo NEI, nos anos de 2017-2020 o ofere-
cimento de cursos especificos para esses profissionais.

A necessidade do oferecimento e garantia de cursos de formacgao
continuada acerca das teméticas “direitos da crianga”, “enfrentamento
da violéncia contra criangas” e “questdes étnico-raciais e geracionais” é
mencionada na estratégia 1.13 do PME. Entretanto, constatou-se, por meio
dos documentos fornecidos pelo NEI, que houve a oferta de apenas um
curso de formagao continuada voltado para os docentes que atuam na
educacéo indigena e nenhum curso de formacgao voltado para as teméa-

ticas “direitos da crianga” e “enfrentamento da violéncia contra criangas”.

Houve também, durante o periodo pesquisado, cursos de formagéao
continuada ministrados em parceria com instituicdes de Ensino Supe-
rior (UEMS, UFGD e UFMS). Tais parcerias sdo essenciais para promover
uma formacgao continuada de qualidade, e essas agdes foram voltadas
para o ensino de Libras na El, curriculo na El e o trabalho docente com
a crianga do maternal.

A importancia dessas parcerias € mencionada na estratégia 1.14 do
PME, quando este afirma o imperativo de instigar parcerias com as Insti-
tuicdes de Ensino Superior para a articulagao entre p6s-graduacéo, nl-
cleos de pesquisa e cursos de formacgao para profissionais da educacéo,
com o intuito de elaborar curriculos e propostas pedagégicas que con-
tenham nelas os avangos de pesquisas sobre as teméticas.

As agdes mencionadas voltadas para o ensino de Libras foram feitas
tanto de forma presencial quanto online, sendo implementado o projeto
extracurricular “Literatura em Libras”, por meio do qual comegou a ser en-
sinada a Libras na pré-escolal e ll, sendo ele um projeto ousado e inédito.
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Além das supramencionadas agdes para a formagéo continuada ofer-
tadas no periodo pesquisado, é essencial mencionar também que, no
ano de 2020, foram elaborados e publicados dois documentos impor-
tantes a serem utilizados pelos professores na pratica pedagégica na El:
O “Curriculo para Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Dou-
rados” (CEIRMED) e também as “Orientagbes de praticas pedagdgicas,
planejamento, projetos, rotina, avaliagdo”.

O CEIRMED foi elaborado em conjunto por representantes da Semed e
profissionais que atuam na El do municipio nas areas urbanas, indigenas
e do campo e tem como objetivo construir uma proposta para atender
a singularidade e pluralidade da regido da Grande Dourados. Apresenta
como finalidade auxiliar a pratica pedagogica a fim de colaborar para o
avanc¢o da qualidade do processo de aprendizagem e desenvolvimen-
to da crianga; garantir o atendimento as expectativas de aprendizagem
desta, respeitando sua faixa etéaria, orientando de forma objetiva o aten-
dimento & crianga com necessidades educacionais especificas; e propi-
ciar aimplementagéo do Projeto Politico Pedagégico (Dourados, 2020c¢).

O CEIRMED busca proporcionar a todos os educadores de El uma vi-
s&o extensa do curriculo, articulando os direitos de aprendizagem com
os campos de experiéncias e seus objetivos de aprendizagens. Por isso,
segundo ele, é de incumbéncia das instituigdes de El coloca-lo em préati-
ca de acordo com as especificidades das faixas etarias atendidas (bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas), na perspectiva do desen-
volvimento integral (Dourados, 2020c).

Acerca da teméatica formacao continuada, o CEIRMED afirma que, apds
a realizagdo de uma anélise sobre as formacdes oferecidas, foi possivel
perceber que elas evoluiram positivamente, ja que buscaram materializar,
a partir de 2016, o artigo 2° da Resolugdo Semed n° 13, aprovada em 2015,
que aponta que: “A formacgao continuada na rede municipal de ensino tem
por objetivo a qualificagcéo e valorizagdo dos profissionais da educacéo,
visando & melhoria do ensino e a construgdo de uma educacéo publica
democrética, com qualidade social” (Dourados, 2020c, art. 2).
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Por isso, segundo o documento, no periodo de 2017 a 2020, o NEI
promoveu orientacdes as coordenadoras pedagdgicas das instituicdes
educacionais, assessoria técnico-pedagdgica da Semed e agdes para a
formacéao dos profissionais que atuam na El, com a participacéo efetiva
deles em atividades presenciais e a distancia, que:

proporcionaram um proficuo diadlogo e aproxima-
¢éo com educares/as e coordenadores/as, ao rea-
lizar acompanhamentos das dificuldades in loco,
o que leva a refletir sob cada realidade especifica
e na proposicdo de melhorias e adequacdes ne-
cessarias para uma oferta de qualidade, visando o
indissociavel e conhecido: cuidar e educar (Dou-
rados, 2020c, p. 54).

A El € uma etapa da Educagao Basica com peculiaridades diferentes
das demais, visto que necessita de agbes essenciais para o cuidar e o
educar, que devem ser realizadas por profissionais qualificados para ofe-
recer uma aprendizagem adequada, de modo que esses possam prover
ambientes apropriados, alegres, seguro, instigadores, proporcionando
experiéncias desafiadoras para cada faixa etéaria (Dourados, 2020c).

Para que isso ocorra, € fundamental que o profissional que atua nessa
etapa da Educacgao tenha uma formacgao cientifica especifica, de modo
que possa sempre atualizar seus conhecimentos para uma atuagao de
qualidade. Por isso que a formagao continuada é tdo importante para a
qualificagao dos professores.

Ja as “Orientagdes de praticas pedagogicas, planejamento, projetos,
rotina, avaliagdo” foi elaborada pela equipe do NEI durante a pandemia
do Covid-19, com o intuito de orientar e fornecer uma formacgao conti-
nuada diferenciada para auxiliar os professores da El de Dourados no que
concerne ao planejamento das atividades voltadas para o atendimento a
distancia, algo desafiador para essa etapa educacional (Dourados, 2020b).

Notamos, assim, que a Semed, no entretempo de 2017-2020, buscou
oferecer cursos de formagéo continuada para professores da Educagéo
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Basica sobre a El, procurando atender a normatizagdo educacional vi-
gente, principalmente o PNE, as DCNEIls e a BNCC, inclusive utilizando-se
da nomenclatura usada para a faixa etéaria da El apresentada na BNCC,
sem deixar de colocar em préticas acdes voltadas para a realidade edu-
cacional dos Ceims, buscando materializar iniciativas com a participa-
¢éo dos profissionais da El, conforme os anseios deles.

Consideracoes finais

A El passa a ser considerada etapa da Educacé&o Basica, de incum-
béncia do SME de Dourados, somente em 2001, trazendo estratégias
voltadas para a formagao continuada dos profissionais dessa educacéo,
principalmente no PME, em 2015, e o do RCMEI, em 2016.

No referido PME, as estratégias que tratam de tal formacéo estabele-
cem que o municipio deverd promover a formag&o continuada de todos
os profissionais da El, bem como dos técnicos dos setores responséveis
pela El na Semed; propiciar formagao continuada acerca dos direitos da
crianga, enfrentamento aos maus tratos infantis e ainda questdes ét-
nico-raciais; e estimular parceria com as universidades, em busca de
promover uma articulagao entre a pés-graduacéo, nlcleos de pesquisa
e cursos de formagao de professores.

Ao analisar as agdes realizadas para a formagao continuada de pro-
fessores da El pelo NEI periodo 2017-2020, foi possivel constar que fo-
ram promovidos muitos cursos para esses profissionais em parceria com
Instituicdes de Ensino Superior (UEMS, UFGD e UFMS), como requer o
PME, voltados para o ensino de Libras na El, Curriculo na El e o trabalho
docente com a crianga.

Tais parcerias sdo essenciais para promover uma formagao conti-
nuada de qualidade, e o PME abarca que elas podem possibilitar a arti-
culagao entre pbés-graduacdo, nicleos de pesquisa e cursos de forma-
¢ao para profissionais da educagéo, com vistas a elaborar curriculos e
propostas pedagdgicas que abarquem avangos de pesquisas sobre a El.
Segundo os documentos disponibilizados pelo NEI, as agcdes realizadas
buscaram atender a esse plano.
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Quanto a formacgéo continuada dos demais profissionais que atuam
nessa etapa da educacéo, foram realizados poucos cursos para 0s auxi-
liares de sala, coordenagéo pedagodgica, professores de Artes e Educagéo
Fisica. Ainda verificamos que ndo consta nos registros das agdes realiza-
das pelo NEI, nos anos de 2017-2020, o oferecimento de cursos especifi-
cos para os técnicos da Semed que trabalham no setor administrativo da
El, havendo, dessa forma, o ndo atendimento de uma das estratégias do
referido plano quanto a essa formacgao nesse periodo.

Tal plano propde como teméticas para a oferta de formagao conti-

"ou

nuada de professor: “direitos da crianga”, “enfrentamento da violéncia

"o

contra criangas” “questdes étnico-raciais e geracionais”. No entanto, o
Nei realizou apenas uma formacé&o voltada para os docentes que atuam

na educacéo indigena.

Além das formacgodes ofertadas no periodo pesquisado, em 2020, fo-
ram elaborados e publicados dois documentos para a pratica pedagégica
na El: o “Curriculo para Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Dourados” e também as “Orientacdes de praticas pedagoégicas, plane-
jamento, projetos, rotina, avaliagdo”. Tais documentos foram escritos em
conjunto por representantes da Semed e profissionais que atuam na El do

municipio nas &reas urbanas, indigenas e do campo.

Em sintese, as agbes apresentadas para a formagao continuada dos
professores da El realizadas pela Reme buscam a qualificagdo dessa edu-
cagao e estdo em consonancia com a normatizagado educacional nacional,
tais como o PME, as DCNEI e a BNCC, bem como com o PME. O Nei aponta
que tais agdes realizadas buscaram a participagao dos profissionais da
educacgdo e levaram em consideragao a realidade e o cotidiano educacio-
nal, conforme os anseios dos professores.

Referéncias

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educacéo nacional. Brasilia, DF: Diario Oficial da Uni&o, 1996. Dis-
ponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/Iei9394 _ldbnl.pdf.
Acesso em: 18 nov. de 2019.

58


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf

2. A formacédo continuada de professores da
Educacdo Infantil em Dourados/MS (2017-2022)

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéao. Resolugao n® 5, de 17 de dezembro
de 20089. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil. Bra-
silia, DF: Diario Oficial da Unido, 2009. Disponivel em: https://www.seduc.ro.gov.
br/portal/legislacao/RESCNEQO05_2009.pdf?TSPD_101_R0O=089a3644f0ab-
20004b5c3da3ad2d6cc4eabba8bc3574c007d6a258fed529c02b2873b10e-
b3b4ad4a08lac6ce94143000a71f55c68e798044cfd7726313d53e106bca0d-
fO5a5a4fcd19c6847240edel9beaflaf565f35822c3d8c03cd551daafa. Acesso
em: 26 mai. 2025.

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacgao (PNE) e dé outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial da Uniao,
2014. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/1ei-1300
5-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html. Acesso em:
26 mai. 2025.

CURY. Carlos Roberto Jamil. A qualidade da Educagé&o Brasileira como direito.
Educacgéo e Sociedade, Campinas, v. 35, n. 129, p. 1053-10686, out./dez., 2014.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/K76wNhbJLyg4p5MdSFhfvQM/
abstract/?lang=pt. Acesso em: 26 mai. 2025.

DOURADOS. Lei n° 2.154, de 25 de setembro de 1997. Cria o Sistema Muni-
cipal de Educagao de Dourados. Dourados: Diario Oficial do Municipio, 1997.
Disponivel em: http://www.dourados.ms.gov.br/wp-content/uploads/2014/09/
Lei-n°®-2154-Institui-o-Sistema-Oficial-de-Ensino-do-Municipio-de-Doura-

dos-MS.pdf. Acesso em: 26 mai. 2025.

DOURADOS. Deliberagao COMED n° 080, de 16 de junho de 2014. Dispds
sobre a organizacéo e o Funcionamento da Educacgé&o Basica, sobre o Cre-
denciamento das Institui¢gdes de Ensino, a Autorizagdo de Funcionamento da
El e Ensino Fundamental, bem como a Cassagao da Autorizagdo de Funcio-
namento. Dourados: Diario Oficial do Municipio, 2014. Disponivel em: http://
do.dourados.ms.gov.br/wp-content/uploads/2014/10/16-10-2014.pdf. Acesso
em: 27 set. 2020.

DOURADOS. Lein® 3.904, de 23 de junho de 2015. Aprova o Plano Municipal
de Educagao do Municipio de Dourados do Estado do Mato Grosso do Sul,
e da outras providéncias. Dourados: Diario Oficial do Municipio, 2015. Dis-
ponivel em: http://www.dourados.ms.gov.br/wp-content/uploads/2015/07/
Lei-n%C2%BA-3904-PME-Dourados-MS.pdf. Acesso em: 15 set. 2019.

DOURADOS. Secretaria Municipal de Educagéo. Referencial Curricular Mu-
nicipal para Educagéo Infantil (RCMEI). Dourados: SEMED, 2016.

59


http://do.dourados.ms.gov.br/wp-content/uploads/2014/10/16-10-2014.pdf
http://do.dourados.ms.gov.br/wp-content/uploads/2014/10/16-10-2014.pdf

Trajetdrias académicas na FAED/UFGD: ensino, extensdo e pesquisa

DOURADOS. Diretrizes Curriculares Municipais para Educagéao Infantil de
Dourados (DCMEI). Dourados: Diario Oficial do Municipio, 2017. Disponivel
em: https://do.dourados.ms.gov.br/wp-content/uploads/2016/12/29-12-2016.
pdf. Acesso em: 10 nov. 2019.

DOURADOS. Secretaria Municipal de Educagao. Nicleo de Ensino e Educagéo.
Acdes da Secretaria Municipal de Educagéo. Dourados: SEMED, 2020a.

DOURADOS. Secretaria Municipal de Educagéo. Nucleo de Educagéo Infantil.
Orientagdes para planejamento, elaboragéo dos Projetos de trabalho e
Atividades diaria. Dourados: SEMED, 2020b.

DOURADOS. Secretaria Municipal de Educagéo. Nicleo de Ensino e Educa-
¢&o. Curriculo para Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Dourados. Dourados: SEMED, 2020c.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica edu-
cativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1997.

LIMA, Emilia Freitas de. Formacéao de professores — passado, presente e futu-
ro: o curso de Pedagogia. In: MACIEL, Lizete Shizue Bomura; NETO, Alexandre
Shigunov (orgs.) Formagao de professores: Passado, Presente e Futuro. 2.
ed. Sao0 Paulo: Cortez, 2011.

OLIVEIRA, Formosinho; KISHIMOTO, Tizuko Morchida; PINAZZA, Ménica Ape-
zzato (orgs.). Pedagogias(s) da infancia: dialogando com o passado: cons-
truindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

OLIVEIRA, Marcia Alves de Siqueira. Formagéao continuada: o cotidiano escolar
enguanto espaco de reflexdo. 27 f. Monografia (Especializagdo em Coordena-
¢ao Pedagogica) — Universidade Federal do Paran4, Curitiba, 2014. Disponivel
em: https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/47267. Acesso em: 10 nov. 2021.

ROMANOWSK, Joana Paulin. Formagéo e profissionalizagdo docente. 3. ed.
ver. e atual. Curitiba: IBPEX, 2007.

SILVA, Lidiane Rodrigues Campélo da; DAMACENO, Ana Daniella; MARTINS, Ma-
ria da Conceigéo Rodrigues; SOBRAL, Karine Martins; FARIAS, Isabel Maria Sa-
bino de. Pesquisa documental: alternativa investigativa na formacéo docente.
In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAOQ, 9., ENCONTRO SUL BRASILEIRO DE
PSICOPEDAGOGIA, 3., 2009, Curitiba. Anais [..]. Curitiba: PUCPR, 2009.

60


https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/47267

3. Docéncia, género e sexualidade na
Educacao Infantil: a parentalidade
LGBTQIA+ em debate

Pamela Talita Valdez de Lima
Cassia Cristina Furlan
DOI: 10.52695/978-65-5456-119-8.3

Introducao

Género e sexualidade sdo temas emergentes quando se trata da edu-
cagao; no entanto, por falta de formagéo, muitas pessoas ligam as teméa-
ticas a termos como “ideologia de género” e as retéricas a ele associadas.
Segundo Furlani (2015), o termo é utilizado de forma pejorativa, construi-
do a partir da ideia deturpada de que os estudos de género sdo ameacas
para a sociedade e teriam o objetivo de corromper a familia tradicional
brasileira e os valores da sociedade conservadora. Nessa diregéo, é pre-
ciso evidenciar a histéria do conceito e os significados atribuidos a ele
dentro de vertentes cientificas, visando elucidar os problemas de inter-
pretacao decorrentes do uso do termo ideologia.

O conceito de género passou a ser discutido academicamente a partir
da segunda onda do feminismo. A filésofa Simone de Beauvoir influenciou
o debate quando proferiu, em seu livro O segundo sexo, que “ndo se nasce
mulher, torna-se mulher” (Beauvoir, 1980 apud Colling, 2018). A partir desse
momento, o conceito de género passa a ser incorporado pelo movimento
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feminista como uma ferramenta Util de anéalise para identificar relagdes
e assimetrias entre os géneros, diferenciando, entéo, sexo (genitalia do
individuo) e género (como as pessoas se identificam a partir de interfe-
réncias culturais).

Ao tratar-se do conceito de género, ndo se ignora o aspecto biolégico,
mas se ressalta a construgao histérica e social que interfere na consti-
tuicdo das identidades das pessoas, pois € nesse momento que se per-
cebe a (re)producéo de desigualdades, a consolidagao de papéis sociais
e a hierarquizagao de relagoes.

Para Mochi (2016), um dos principais cuidados, quando se trata do
tema, é ndo se referir a papéis masculinos e femininos, pois ambos se
referem a rétulos estabelecidos pela sociedade. Pode-se notar que a
educacgéo brasileira tem dificuldade em renunciar a utilizagdo desses
rétulos, e eles interferem inclusive na constituicdo de representacdes
sociais acerca das sexualidades das pessoas, como se elas decorressem
de uma definigao de sexo/género, de modo linear e binario. Dessa forma,
discutir temas como arranjos parentais, familias homoafetivas e homos-
sexualidade se torna cada vez mais trabalhoso, dados os preconceitos

que se consolidam ao redor dessas tematicas.

Os debates acerca das questdes de género e sexualidade no contexto
educacional tém se intensificado na contemporaneidade. Todavia, mesmo
diante da ampliagdo das discussdes e da necessidade de se pensar politi-
cas puUblicas educacionais inclusivas nesse cenario, existem muitos/as pro-
fessores/as contrarios/as ao debate, alegando que a educagéo nao é lugar
para esses temas. A educacéo para as questdes de género e sexualidade
no ambito escolar encontra muitas dificuldades para a sua implementacéo,
principalmente devido aos valores culturais impostos pela sociedade.

No entanto, quando enfatizamos principios de uma sociedade que
defende o direito a existéncias dignas e a uma educagao que enalteca o
respeito, liberdade de expresséo, as diferentes formas de amor e afetos
e a valorizagdo das diferengas no contexto da sociedade e das culturas, é
essencial que as probleméaticas de género e sexualidade estejam presentes
na formacéo, tanto de docentes quanto das criangas no contexto escolar.
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Segundo Ribeiro (2013), isso pode mudar nas formacdes docentes,
pois, quando h4 preparo e capacitagao, a visdo docente pode tornar-se
outra, influenciando diretamente o meio educacional em que trabalha.
Nessa diregao, é fundamental analisar como esse tema é introduzido
nas escolas e se ainda existem tabus entre docentes que o rejeitam,
mesmo que se trate de assuntos relevantes na cultura escolar.

Considerando-se a presencga cada vez mais evidente de familias ho-
moparentais/homoafetivas — formadas por pessoas do mesmo sexo e/
ou género — no ambiente escolar, uma proposta educacional que zele
por uma educagao democrética, respeitosa e acolhedora precisa pro-
mover préaticas e espacos de acolhimento e reconhecimento da exis-
téncia de diversas configuracdes familiares para além da constituigéo
familiar balizada na cisheteronormatividade.

Conforme Oliveira (2020) o padrao heteronormativo, composto por
pai, mae e filhos/as, ndo é a Unica composigao familiar existente. Infor-
magdes do Censo demografico do IBGE,' realizado em 2022, demonstra-
ram que a proporcéo das unidades domésticas composta por pessoa
responsavel, cénjuge e filho/a de ambos era de 30,7%; domicilios forma-
dos por casais com, pelo menos, um/a filho/a somente do responsével ou
do cénjuge era de 7,2%; familias monoparentais, com responséavel (sem
conjuge) com filhos/as, era de 16,5%; além disso, 20,2% das familias eram
constituidas por casais sem filhos, 18,9% referem-se a lares unipessoais
e 6,6% dos lares eram compostos por mais de um/a morador/a, sem cén-
juge, filho/a ou enteado/a.

Embora ainda seja um percentual pequeno, o aumento de unidades
domeésticas formadas por casais do mesmo sexo foi bastante expressivo,
com 0,54% dos lares, contabilizando 391 mil domicilios. Ou seja, em 2022,
57,5% dos domicilios eram formados por responsavel e cdnjuge de sexo
diferente, 41,9% eram domicilios sem cénjuge e 0,54% tinham responséa-

vel e cdnjuge do mesmo sexo.

1 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo Demogréafico 2022. Rio
de Janeiro: IBGE. 2022.
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Grafico 1- Composigao familiar segundo o Censo do IBGE (2022)

B Responsavel, cdnjuge e filhos/as de ambos

M Casais com filhos/as somente do responsével ou
conjuge
familias monoparentais - com responsavel (sem
cénjuge) e filhos/as

M Casais sem filhos

M lares unipessoais
lares compostos por mais de um morador/a, sem

cdnjuge, filho/a ou enteado/a
® familias homoafetivas

Fonte: IBGE (2022).

Para Oliveira (2020), a instituicdo de ensino deveria ser um espago
livre, democratico e ideal para debater tais tematicas, pois a sexualidade
faz parte do sujeito, independentemente da sua idade. Ela ndo esté dis-
tante do contexto infantil. A visdo de que o centro de Educacgéo Infantil
€ uma extensdo da maternidade acaba por dificultar o trabalho de do-
centes com o tema.

Atualmente, o conceito de familia passou a ser baseado em lagos
afetivos, ampliando a nocdo restrita anteriormente considerada, visto os
diversos arranjos familiares possiveis. No entanto, mesmo que o alcance
das informacdes e conhecimentos tenha aumentado expressivamente
com o avango da tecnologia, Oliveira (2020) explica que as familias ho-
moparentais enfrentam varios conflitos e desafios diante da realidade de
seus filhos. Para Aradjo (2022), grande parte da sociedade ainda carrega
os preconceitos e valores arcaicos enraizados, a fim de impor valores
balizados na heteronormatividade, com grande influéncia de preceitos
religiosos e culturais para as criangas através de instituicdes reguladoras,
tal como a escola.

As familias homoafetivas foram legitimadas através do reconheci-
mento da unido homoafetiva pela Acdo Direta de Inconstitucionalidade
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(ADI), n° 4277-DF (2011), e pela Argui¢cdo de Descumprimento de Preceito
Fundamental (ADPF), n°® 132-RJ (2011). A Constituicao Federal, ao outorgar
a protecgéo a familia, independentemente da celebragado do casamento,
estabeleceu novo conceito de entidade familiar e acolheu outros vincu-
los afetivos (Oliveira, 2020).

Segundo Castro (2010), os discursos de sujeitos sempre levam ao fato
de que os profissionais da Educagéo Infantil continuam sendo perce-
bidos como uma extensao da familia. Essa € uma das lutas dos profis-
sionais da educacgéo, uma vez que tais discursos dificultam o trato com
tematicas que vao de encontro a alguns valores e normas estabelecidos
na educacao familiar e religiosa. Segundo o Curriculo da Rede Munici-
pal de Ensino (REME) de Dourados (2020), formacdes referentes a temas
de género e sexualidade est&o disponiveis apenas para docentes que
atuam no Ensino Fundamental Il e professores de Educagéo Fisica.

Considerando-se o contexto da Educagéo Fisica, o curriculo da REME
prevé que docentes da disciplina devem desenvolver com seus/suas alu-
nos/as que cursam os Anos Finais do Ensino Fundamental temas como
salde, sexualidade e género, vida familiar e social. Essa é a faixa etéria que
j& possui um pequeno conhecimento sobre género e sexualidade, muitas
vezes com a personalidade formada, reproduzindo ou quebrando valores
familiares. Dessa forma, ndo ha abordagens (ou s&o raras) sobre o tema
nos anos iniciais, quando os/as alunos/as descobrem o préprio corpo, tém
curiosidade sobre o do colega e percebem-se como sujeitos sociais, com
trajetérias e configuragdes familiares diversas. E nesse momento que as
abordagens deveriam ser iniciadas, proporcionando conhecimentos e au-
xiliando na formacgé&o da identidade de cada individuo (Castro, 2010).

Por esses motivos, esta pesquisa analisa a percepgéo de docen-
tes atuantes na rede municipal de Ensino Infantil sobre a insercdo das

2 Acéo Direta de Inconstitucionalidade — ADI n°® 4.277 DF, de 2011. Que reconhece a
unido homoafetiva através do Supremo Tribunal Federal, diario de justica eletré-
nico n° 198 divulgado em 13/10/11 através do ementério n® 2607-3. Disponivel em:
http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=AC&docID=628635.
Acesso em: 18 jul. 2024
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questdes de género e sexualidade na sua formagao e atuacgéo profis-
sional. O foco principal serd dado principalmente a teméatica dos arran-
jos familiares homoafetivos, visando identificar se e como lidam com
criangas de familias homoafetivas, principalmente em datas comemo-
rativas, se ha propostas pedagégicas dentro desses temas e se eles
s8o trabalhados com os/as professores/as por meio de formagdes con-
tinuadas promovidas pela REME e/ou pela prépria instituigcdo de ensino.

Procedimentos metodologicos

A pesquisa tem abordagem qualitativa. E uma pesquisa de campo
que utiliza a observagéo participante e entrevistas semiestruturadas em
um centro de Educacéo Infantil de Dourados-MS. A pesquisa dividiu-se
em duas etapas: revisdo da literatura e pesquisa de campo.

A primeira etapa foi realizada por meio de busca por artigos nas ba-
ses de dados da SciELO, do Banco de Teses e Dissertacdes (BDTD) e da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Para padronizagdo da busca, foram utilizadas as palavras-chaves em
conjunto com operadores booleanos: (“género e sexualidade” AND “do-
centes” AND “Educacao Infantil”) (“familias homoparentais” AND “familias
homoafetivas” AND ”educagéo”). Como critério de inclusdo, foram sele-
cionados artigos dentro de um recorte temporal de 2000 a 2023, apenas
em portugués e que tematizassem familias homoparentais/homoafetivas
na Educacéo Infantil.

A busca pelos artigos foi realizada do dia 17 de outubro de 2023 ao dia
07 de fevereiro de 2024. Os resultados foram exportados para o progra-
ma Excel 2021 (Microsoft). O processo de busca resultou em 60 artigos.
Desses, 5 foram removidos por serem duplicatas. Em seguida, 24 artigos
foram removidos depois da leitura de titulos. Majoritariamente, os regis-
tros ndo se tratavam de familias homoafetivas na Educacao Infantil. Dos
restantes, 18 foram descartados ap6s leitura dos resumos (figura 1). Os
textos foram organizados em eixos teméaticos que compuseram os dia-
logos analiticos com os resultados da pesquisa de campo.
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Na segunda etapa, foram entrevistados 33 de 46 funcionarios da ins-

tituigao, sendo eles professoras/es, equipe administrativa e inspetores/as
de patio. As entrevistas foram feitas de 23 de maio de 2024 a 17 de junho

de 2024, todas agendadas, e tiveram a duragéo de 10 minutos, em média.

O roteiro foi semiestruturado e contava com 10 perguntas. Também com-

po6s a analise o diario de campo da pesquisadora,® constituido por relatos

de situagdes e vivéncias no campo de pesquisa ao longo de sua realizagao.

As anélises foram balizadas a partir das leituras dos textos em interlocu-

céo com as falas dos/as funcionérios/as entrevistados/as.

Figura1— Fluxograma do processo de selecéo de

registros para a revisdo de literatura

'
Registros identificados nas bases Registros removidos antes da triagem
de dados: i .
BDTD (n=32) Duplicatas removidas (n=5)
0 CAPES (n = 18)
nt SGIELO (n=10)
< Total= 60
o : N , . "
i Total (n=60) Registros removidos apés a analise do titulo (n= 24)
1= Registros removidos apos a analise do resumo (n=18)
% Motivos:
a l Né&o relaciona a educagéo infantil (n=7)
Area da saude (n=5)
Registros examinados (n= 55) Adogiéio (n=6)
Género textual (n=1)
Idioma (n=2)
Masculinidade (n=2)
— Néo relaci género e lidade na educagéo
. i infantil (n=8)
Registros avaliados para Foco em formas de ensino (n=11)
admissibilidade (n=13)
=
w
< l
E ¥ Registros excluidos apos a analise do texto completo
(n=2)
Total de estudos incluidos para a
revisao (n=11)
-
Motivos: sem acesso

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

3 Importante salientar que a primeira autora atuava como inspetora de patio
mesma instituicdo de ensino, o que possibilitou a sua efetiva participagdo na ro-
tina da instituicdo e também a construgdo das impressdes no diario de campo. A
fungéo de inspetor/a de patio prioriza, conforme o edital de selegdo para contra-
tacgado, académicos/as de cursos de licenciatura. O/a inspetor/a de patio, em tese,
deveria ser responséavel pelo patio e a presenga em espagos comuns, no entanto
atua como professor/a apoio nas salas, junto as criangas.

na
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Quadro 1 — Descricéo dos estudos selecionados

Autor Ano Titulo Plataforma
Pe_re;, Marcia ) O que estamos estudando sobre género
Cristina Argenti 2019 | na educag&o infantil: as lacunas na forma-|  CAPES
Crociari, Ariane géo docente
Borges. Rita de Educagao em sexualidade, sexualidade e
§es, RIt: 2017 | género: desafios para professoras(es) do BDTD
Cassia Vieira N -
ensino infantil
. Representagdes de identidades de gé-
Castro, Nilsandra 2010 | nero e de sexualidade nos discursos de BDTD
Martins de . .
professores de educagao infantil
A atuagao dos professores de educagéo
Re.ls,.Marl.ana 2016 |nfa.\nt|I em rfela(%a(? ao ~generq: sexual|d~a— BDTD
Cristina Lima de infantil, discriminagao social e relagéo
de poder
e el e
naiara Conceigédo | 2016 ¢ P .. S porp . BDTD
ras/es da educagao infantil na rede muni-
de Santana - .
cipal de ensino em Salvador
Pessanha Jac— Direito fundamental a educacéo e as fa-
. ' 201 | milias homoafetivas: uma reflexdo sobre BDTD
kelline Fraga P .
o curriculo multicultural nas escolas
Afinal, do que é feita uma familia? Fami-
Mochi, Luciene lias homoafetivas femininas: da (in)visibi-
- - 2016 | . N - . . BDTD
Celina Cristina lidade as percepgdes hétero/naturaliza-
das de profissionais da educacao basica
Louredo, Fernan- Familias homoafetivas e direitos civis na
' 2020 | contemporaneidade: anélises psicosso- BDTD
da Polo . .
ciais da decisédo do STF
Oliveira. Rober- Familias homoparentais com filhos em
- 2020 | contexto escolar: conflitos, desafios e BDTD
dan Ferreira de - ~ -
possibilidades da educagéo nesse cenario
Arauio, Gabrielle Maternidades lésbicas e subversivida-
1 2022 | des: identidades de género em contex- BDTD
Mansur
tos adversos
Bahia, Alexandre ADI N.4.277 - Constitucionalidade e rele-
Gustavo Melo vancia da decisdo sobre unido homoafeti-
Franco; 2013 | va: o STF como instituigdo contra majorita- Scielo

Vecchiatti, Paulo
Roberto lotti

ria no reconhecimento de uma concepgao
plural de familia
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Discussao

A partir da leitura dos textos selecionados e da realizagdo das entre-
vistas, foram definidos trés eixos tematicos para a analise das percep-
¢oes das/os docentes e funcionarias/os do Centro de Educagao Infantil: I.
Diversidade de configuragdes familiares; Il. A interferéncia de crengas e
religides nas percepg¢des da equipe escolar; lll. Formagao docente.

Diversidade de configuracoes familiares

Atualmente, a familia & baseada em lagos de afeto e as suas configu-
ragdes sdo muito diversas, ndo se restringindo a familia consanguinea,
heteronormativa e nuclear. O intuito desse lago & a comunh&o plena de
vida e de interesses, de forma pUblica, continua e duradoura. Nessa di-
regao, as/os entrevistadas/os foram questionadas/os sobre o que define
uma familia e como ela é formada. Obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 2 — O que é familia e como é formada?

O que é familia? Em sua opinido, como uma familia é formada?
Vinculo afetivo 18

Vinculo sanguineo 01 Diversidade de familias 19
Pai, mée e filhos 05 Heteronormativas 14
Alicerce e algo divino 09

Total: 33 | Total: 33

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Durante as nossas entrevistas, escutamos muitas frases como a da
professora Jéssica,* ao afirmar que: “Desde que haja uma unido, mesmo
sendo por vezes homoafetivo ou ndo, para mim, é familia. Ndo existe
essa distingéo, que precisa especificamente ser um pai ou uma mae.

4 Os nomes identificados ao longo do texto sé&o ficticios, preservando a identidade
e anonimato das pessoas participantes da pesquisa.
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S&0 pessoas que convivem, se respeitam e se gostam”, ao se referir a
formacgoes de familia na atualidade.

Outros justificam seus pontos de vista, afirmando que suas percep-
¢oes advém das vivéncias individuais, como o Enzo, que iniciou dizendo:
“Por conta de como fui criado, acredito que familia € pai, mde e uma
possibilidade de um irmao, avés e tios”.

Segundo Mello (2005), a desorganizag&o familiar (termo usado para
se referir & familia homoparental) é utilizada como um argumento ne-
gativo por muitas pessoas que objetivam questionar o arranjo familiar
homoafetivo e/ou diferente da norma, sendo o responséavel por toda a di-
ficuldade que atinge os individuos, como por exemplo, o uso de drogas e
problemas na escola. Essa narrativa é evidenciada na fala da professora
Alice: “Familia é a base de tudo. Precisamos ter uma familia bem estrutu-
rada para que tudo dé certo. Quando ela se desestrutura, fica tudo muito
dificil. Entao, para ter uma crianga saudavel e bem desenvolvida, tem que
ter uma base firme com pai e méae juntos”.

Falas como a da professora Viviane foram encontradas durante as
entrevistas, afirmando que: “Toda a minha familia & de forma ‘correta’,
vamos dizer assim. E, na minha concepcéo, se forma uma familia um
homem e uma mulher”. Para Aradjo (2022), os sistemas simbélicos da
sociedade reforgcam as estruturas classificatérias de poder e acabam
marginalizando familias n&o tradicionais ao reforgar as classificagdes de
género e a configuracéo de familia tradicional. A autora reafirma a impor-
tancia de trabalhar essas tematicas dentro e fora do campo educacional
para que essas familias ganhem mais espac¢o social e possam garantir, de
maneira efetiva, seus direitos.

Em relagéo a inclusdo/interlocugao e participacédo das familias ho-
moafetivas, as respostas refletem a percepgéo das/os entrevistadas/os:
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Tabela 3 — Inclusé&o e participagdo das familias homoafetivas

Para vocé, as familias homoafetivas tém
uma participagao igualitaria em relagéo
as demais familias no contexto escolar?

Como é feita ainclusdo e a interlocu-
Gdo com as familias homoafetivas?

Nao é feita nenhuma inclusao 04 | Sim, participagéo igualitaria 15
Sao tratadas com respeito 05 | Participam, mas séo reclusas 02
De forma igualitaria 10 | Né&o é igualitario 03
Nao sei responder 14 | N&o sei 13
Total: 33 | Total: 33

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao refletir sobre a familia, Bruna, servente, de 58 anos, respondeu: “Fa-
milia & constituida por vinculos ndo de sangue, mas de afeto”. Ao ser ques-
tionada sobre a sua constituicdo disse: “Ela é constituida de pai, mée e
filhos”. Em sua entrevista, Bruna se mostrou cautelosa ao escolher as pala-
vras e optou por ndo responder questdes direcionadas a sexualidade. Em
outra pergunta que trouxe a questao de inclusao, ela diz: “Eu percebo, sim,
que as familias tém uma participacéo, inclusive temos companheira de
trabalho que, nao diria ‘problema’, no caso essa situagao, e essa situagéo é
encarada por todos da mesma forma. Inclusive sdo companheiras de co-
racéo”. Ao finalizar a gravacéo, ela afirmou: “E um tema dificil de falar, muito
complicado porque, se falar o que pensa, pode dar problemas, ainda mais
nos dias atuais, que tudo é ofensa” (diario de campo da pesquisadora).

A fala de Bruna ressalta o estigma da heteronormatividade e a ne-
gacao e/ou correlagdo da pluralidade sexual como um desvio (Mochi,
2016), um problema (Butler, 2003). Conforme Mochi (2016), a segrega-
Gao social da configuragao familiar homoafetiva pode estar embutida
nas dindmicas escolares e atrelada a preconceitos de religido e género,
as reagdes homofbébicas e as discriminagdes de pessoas nas escolas.
Para Junqueira (2007), a homofobia é uma negacao implicita a partir das
implicagdes psicolbgicas, morais, fisicas, justificando evasivas, técnicas
de fuga e desvio e uma banalizagdo autoapaziguadora.
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Ao tocar no assunto de igualdade sobre as familias homoafetivas, a

professora Sara se mostra extremamente incomodada e diz:

Existem tipos de casais, falando sobre a homoafe-
tividade, eu ja percebi casal homossexual que fica
normal na festa e participa e ja vi também aque-
les que querem causar, que querem se impor; que,
tipo, me aceitem e pronto. Entdo, eu acho que
demonstragdes de beijo ou de estar pegando, j&
vi casal de mées fazendo isso na festa junina da
instituicado, eu acho que isso depende muito da
pessoa. Porque tem pessoal que é normal. A gente
nédo vé um casal hétero se pegando na festa da es-
cola. Eles vao participar. E ja vi casal homossexual
que se porta igual, € os que gostam de causar sado
essa geragao nova, que querem fazer que engulam
(Professora Sara).

Mochi (2016), assim como Oliveira (2020), aponta a dificuldade das
familias homoafetivas para serem reconhecidas como familia “normal”,
assim como a existéncia do preconceito diante das generalizacdes, e a
dificuldade da escola de colocar em préatica o direito da crianga dian-
te da diversidade, vista em falas que silenciam, criam “mutismos” em
relacédo a sexualidade divergente da norma, deslegitimando os arranjos

familiares diversos.

Jé& por outro lado, a professora Sandra, que possui uma grande diver-
sidade de familias em sua turma, diz: “Tenho um monte. Essa é a primeira
vez que estou trabalhando com essa inclusao, de pais com sexualidades
diferentes, e é algo novo”. E ainda ressalta: “Acho que todo lugar tem a in-
clusdo e a exclusédo, mas aqui acho que eles sdo bem atendidos, e € o di-
reito deles”, finaliza ao se referir & inclusdo dessas familias na instituicéo.

Grande parte do corpo docente da instituigdo enfatiza que a participa-
céo das familias homoafetivas é igualitaria em relagdo as demais familias.
Porém, a professora Renata, que & proxima a coordenacgao da instituigao,

em sua entrevista fala:
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Na relagdo familia e professor, eu ndo vejo pre-
conceito. Eu acho que a professora dessa familia
conseguia lidar com isso muito bem, até mesmo
no trato com a crianga dentro da sala de aula. Ja
em relagdo a coordenacgdo, eu acho que exis-
te, sim, um preconceito; ndo na frente da familia,
mas as falas depois, o jeito de se expressar, o jeito
de sinalizar a familia, o jeito de falar “aqueles dois
machinhos” ao se referir a duas mulheres. Entéo,
da parte da coordenacéo, existe, sim, um precon-
ceito (Professora Renata).

Ela ainda ressalta que:

[..] essa familia ndo era muito presente. Talvez elas
mesmas se colocassem no ponto de preconceito,
porque, toda reunido, elas levantavam a questéo
que acha que tratam a gente de uma forma por
sermos um casal homoafetivo. Mas participavam
do Dia das Maes e do Dia dos Pais, sé que néo de
uma forma de incluséo. Elas s6 participavam. E
também né&o foi preparado algo pensando ou vol-
tado para esse publico, porque, essa familia, n6s
sabiamos que era homoafetiva, mas e as que nds
n&do sabemos? Ja em relagdo a outras familias, elas
conversavam porque tinham colegas e nao perce-
bia se existe esse preconceito (Professora Renata).

Jé a coordenadora Claudia, em sua entrevista, mostrou-se incomoda-
da e respondia de forma lacénica, a grande parte das perguntas. Varias
vezes, perdia o foco mexendo no celular ou falando sobre outros assun-
tos, mostrando total desinteresse em relagdo ao tema e sempre frisando
que o importante é o respeito ao préximo.

Pode-se perceber que aproximadamente 39% das pessoas entrevis-
tadas ndo sabem como é feita a inclusdo nem se ela é feita. Para Jun-
queira (2007), as instituicbes se negam a perceber e a reconhecer as
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diferencgas de pUblicos presentes nela, muitas vezes para evitar debates
como o direito de inclusdo do publico especifico.

A interferéncia de crencas e religides nas percepg¢oes da equipe
escolar

Discursos religiosos foram utilizados para explicar o que é familia, como
a fala da professora Laura: “Para mim, familia & algo divino. Desde pequena,
sempre quis ter uma familia e sempre pedi a Deus para me dar uma fami-
lia, e 0 Senhor me abencgoou. Entao, ela, para mim, & a minha base, o meu
tudo. O que o Senhor me deu e eu honro por ela”. Quando se trata de como
essa familia é constituida, Laura ressalta: “Eu acho muito importante ter o
pai, a mae e os filhos”. Segundo Oliveira (2016), a Igreja Catolica acredita
que os individuos podem recusar a escolha de ser homossexuais e pode-
riam se submeter a conjugalidade e parentalidade heterossexuais. Mochi
(2016) enfatiza a perspectiva da castragdo do desejo justificado por meio
do mutismo a outras sexualidades, conferindo a familia tradicional o “mo-
delo correto”, a legitimidade, sobretudo balizada nesses dogmas religiosos.

A professora Sara utilizou do mesmo discurso religioso, dizendo: “Pelas
minhas crengas catélicas, a familia é tradicional com o pai, a mée e os filhos.
Mas, agora nos dias que estamos vivendo, entendemos que existem outros
tipos de familia, como, por exemplo, os avoés, familias homossexuais, e isso
foge um pouco do padréo, mas a minha tendéncia catdlica é pai, mae e
filhos”. Sua fala justifica a formagédo de familia, porém ela mesma est4 fora
desse padrao que acredita, uma vez que ela tem dois filhos e é divorciada.

Durante a entrevista com a coordenadora, quando questionada sobre
como uma familia & formada, ela disse: “Para mim, ndo tem esse conceito,
mas tem que ter amor e respeito dentro da familia e ensinar os principios
para os filhos, como amar o préximo e respeitar”. Porém, observando o
contexto de valorizagdo dos papéis dentro das familias em datas come-
morativas, na instituicdo, aconteceram apenas comemoragdes ao Dia das
Maes e ao Dia dos Pais e, em nenhum momento, foi levantada a possibili-
dade de uma festa para a familia, a fim de acolher os 14% de familias mo-
noparentais e homoafetivas presentes na instituigéo.
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Na escola em questéo, o Gltimo evento citado ocorreu no dia O8 de
agosto de 2024, intitulado “Chéa dos pais”, e o convite foi enviado para
todas as familias. Durante a abertura do evento, a coordenadora proferiu
um discurso extremamente religioso e heteronormativo na presenga das
familias homoafetivas, e isso gerou um incomodo que, mais tarde, foi evi-
denciado para o corpo administrativo. Segundo Pessanha (2011):

As familias homoafetivas merecem respeito e res-
guardo de todos os direitos que lhes sdo inerentes,
eis que n&o se pode entender o rol da Constituigdo
ao descrever, unido estavel entre homem e mulher,
casamento e familia monoparental, como as Uni-
cas entidades familiares existentes, vez que os
principios constitucionais sdo norteadores a con-
firmar a familia homoafetiva como merecedora de
protegao estatal (Pessanha, 2011, p. 45).

Em nenhum momento, a coordenagdo orientou seus professores
sobre como agir, principalmente com familias homoafetivas. Entao,
Sandra, professora regente que possui duas familias homoafetivas e
uma monoparental em sua turma, optou por fazer um cartédo para os
“papais”, mesmo sendo orientada pelos/as auxiliares de turmas a fazer
lembrangas com palavras remetendo a familia, sem evidenciar papéis
especificos dentro das familias. As homoafetivas fizeram uma publi-
cacgéo em suas redes sociais, mostrando o descontentamento sobre o
evento e as lembrancinhas recebidas da professora regente da sala de
seus/suas filhos/as.

No dia 14 de agosto, seis dias apds o ocorrido,
fui chamada juntamente com outro apoio para
uma reunido com a coordenadora, por volta das
12h30min. O motivo dessa reunido foi para saber
como chegar até as familias homoafetivas, pois a
lembrancinha do Dia dos Pais foi ofensiva. Claudia
pediu para cada um explicar o fato ocorrido, e, en-
tdo, foi relatado que, antes de toda a organizagao
para a festa, ambos os apoios conversaram com
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Entédo Paulo explicou:

a professora regente da sala com duas familias
homoafetivas, e a mesma acatou todas as ideias;
ainda mostrou possiveis atividades que poderia
confeccionar com as criangas (Diario de campo
da pesquisadora).

A professora mostrou o porta-retrato com que ia
presentear as familias, mas em momento algum
ela mostrou o papel com a frase desrespeitosa. A
mesma fez em casa e, no dia da festa, colocou no
saco da lembranca sem que eu percebesse. E, na
segunda-feira, dia 12/08, ela ia entregar mais um
desses recados para a familia homoafetiva que
néo participou do evento. Mas, como eu vi antes,
acabei retirando sem ela perceber e, no final da
tarde, a mesma saiu correndo dizendo que eu ha-
via esquecido o presente da aluna (Paulo).

A intencao da professora era, de fato, entregar a lembranga para

a segunda familia homoafetiva. “A coordenadora, por sua vez, disse

que a professora, muitas vezes, ndo fez por mal, porque sempre tera

0 papel da méae e do pai e que uma das maes deve ter o papel do pai”

(Diario de campo da pesquisadora). Nesse momento, ela foi interrom-

pida e Paulo continuou:
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Essa fala & extremamente problematica, pois
nao existe papel do pai. E uma familia de duas
maes e nado falta nada. Vou te dar um exemplo.
Eu tenho uma irma, e eu sou muito mais senti-
mental que ela. Entéo, significa que, se ela se ca-
sar com um homem, a familia seré de dois pais?
Apenas por elando ser amorosa e delicada? Essa
sua fala ndo faz sentindo, porque apenas esta
estipulando papéis onde néao deve ter (Diario de
campo da pesquisadora).
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Ainda segundo o diario de campo da pesquisadora, a conversa continua:

Claudia, por sua vez, tentou se justificar, dizendo
que, em sua familia, tem um primo que é casado
com um homem e que, entre eles, existe um que
faz o papel da mae, que € quem mima, quem arru-
ma e cuida das criangas. Expliquei que nao é dessa
forma. A familia € composta por duas mées e pon-
to final. Ndo falta nada, e é por isso que elas es-
tao indignadas, estado apenas buscando o respeito,
que é direito delas, mas que, por falas como essas
e situagdes como datas festivas, sempre trazem
desconfortos como esses. Ela se desculpou e pe-
diu dicas de como falar com essas maes; que ela
errou por nado fazer a festa da familia, mas que é
algo acima dela, pois foi decretado pela prefeitura.
A secretéria de educagao, quando assumiu o car-
go, decretou o Dia das Mées e o Dia dos Pais em
todas as instituicdes de ensino municipais (Diério
de campo da pesquisadora).

A justificativa de imposicdo de uma préatica, bem como o discurso
religioso em uma instituicdo publica, demonstra a dificuldade que esses
temas e a diversidade enfrentam nas instituigdes escolares. Claudia ten-
tou justificar o discurso tendo em vista que ela se “esqueceu” da presen-
ca de familias divergentes da tradicional no ambiente escolar. Enfatizou
ainda que trabalhou por mais de 20 anos em uma instituicéo religiosa,
que tem esses costumes e praticas e, por isso, sua pratica se moldava a
essa perspectiva. Ainda acerca do episdédio narrado:

Ao fim, foi explicado que o foco das familias n&o
era detonar a instituicdo ou queimar a professora,
mas apenas ser respeitadas e acolhidas na insti-
tuicdo, pois, desde o ano passado, temos familias
homoafetivas, e pensei que, nesse ano, teria algo
para a inclusdo das mesmas, mas nao teve. Nessa
diregao, é preciso fazer algo para essas familias,
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pois algumas delas nunca participaram das co-
memoragdes da instituicdo, e ndo adianta falar
que séo acolhidas, porque nitidamente elas nao
se sentem dessa forma. Por fim, antes de termi-
narmos a reunido, a coordenadora percebeu que
as maes tinham chegado e pediu que nés saisse-
mos escondidos por outra porta, pois ndo seria
legal elas verem a gente saindo da sala dela.

Apbs acalmarem os animos na instituicdo, nada mais foi feito, nenhum(a)
professor(a) tocou no assunto, e o caso foi esquecido. Para Mochi (2016), a
dificuldade de aplicag&o das politicas educacionais inclusivas e a perspec-
tiva cultural e religiosa de professoras/es sao fatores que contribuem para
a difusado dos processos de exclusdo das familias homoparentais.

Formacgao docente

Segundo Crociari e Perez (2019), a auséncia de estudos sobre género
e Educacdo Infantil mostra os desafios de consolidagdo da ideia de uma
educacgéo sexual escolar e de género, visando ao estudo e a formagéo
docentes baseados nas atribuigdes sociais que s&o refletidas na escola.

Foram realizadas duas perguntas com o fim de identificar como o
tema foi trabalhado na formagéo docente inicial e continuada e se as
docentes consideravam o tema importante.

Tabela 4 — Formagé&o docente

Teve contato com o tema género Em sua opinido, o tema género e
e sexualidade durante a formagéo sexualidade deve ser abordado na
académica? educagéo?
. s Sim
Sim, com disciplinas e/ou palestras | 13 21
. Sim, mas ndo na Educacéo
Sim, com colegas 04 o ¢ 09
Infantil
Nao 16 ~ 03
N&o deve ser abordado
Total: 33 | Total: 33

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Através da coleta de dados, podemos perceber que, de 33 funcio-
narios/as da educagao municipal lotados naquela instituicéo, apenas 17
ja tiveram contato com o tema género e sexualidade; desses, apenas
10 s&o professoras da instituicdo, das 17 que aceitaram participar da
pesquisa. Para Ledo e Ribeiro (2014), para garantir uma pratica docente
eficaz, & necessério investir na formagéo profissional, proporcionando
acesso a conhecimentos teéricos e didaticos necessarios a uma pratica
pedagégica eficaz e diferenciada.

Ao perguntar se género e sexualidade devem ser abordados na edu-
cacéo, a professora Viviane diz: “Ndo, eu acho que deve ser abordado
em familia em casa, mas na escola nao”. Para Mochi (2016), a violéncia
silenciosa € uma maneira de coibir e “ajustar” o comportamento humano,
dificultando a proposta de préaticas pedagodgicas inclusivas. O curriculo
da rede municipal de ensino (2020) enfatiza que a sexualidade deve ser
pauta tranquila e permanente durante todo o processo de desenvolvi-
mento das criangas e adolescentes dentro do espago escolar, mesmo
que ainda dé indicios de uma discussao mais voltada para o viés da sal-
de e compreensao do funcionamento do corpo.

Entre os dados coletados, 26 entrevistadas/os relataram nunca terem
participado de formagdes continuadas, fornecidas pela prefeitura, com o
tema género e sexualidade ou diversidade de familias. Apenas 2 profes-
soras ja participaram, mas voltadas & area de Educacgéo Fisica, frisando
especialmente aspectos biolégicos, como a gravidez na adolescéncia e
infecgdes sexualmente transmissiveis. Malu & auxiliar de sala e relatou que:

Por exemplo, estou na graduag&o. Eu ndo tive ne-
nhum debate ou palestra sobre o tema que trou-
xessem informacdes de como trabalhar, e eu acho
que deve ser trabalhado primeiro na formagéo
de professores, para conseguirem trabalhar tais
temas de forma lGdica, mais na area de conheci-
mento corporal e consentimento, até mesmo para
a prevencgéo de abusos que, infelizmente, podem
acontecer (Malu).
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Nessa perspectiva, &€ de extrema importancia que sejam desenvolvi-
das formagdes de professores nesses temas atuais, principalmente na
Educacéo Infantil, uma vez que o conhecimento aprofundado contribui
diretamente para o estabelecimento de didlogos, principalmente com as
familias, pois, muitas vezes, elas ndo compreendem a figura do professor,
da diversidade e do género (Secretaria Municipal de Educacéo de Dou-
rados, 2020).

A falta de formacéao leva a frases como a da professora Sara ao se
referir a género e sexualidade na Educagéo Infantil:

Eu acho desnecessario, porque € um conhecimen-
to que a crianga ndo precisa e nédo esté interessa-
da nesse momento. Porque a crianga esta em de-
senvolvimento, e &€ a partir dos 4 anos que comecga
a perceber a diferenga do sexo feminino e do mas-
culino. Mas, antes disso, eles ndo tém a maturida-
de, porque eles ndo tém o interesse. Apresentar
a sexualidade para a Educagéo Infantil ndo com-
pete, porque crianga ndo namora, ela brinca. Eles
estdo aprendendo a ser comportar como seres
humanos, por isso precisamos de pessoas para
ensinar as criangas, porque somos os Unicos ani-
mais que precisamos de uma pessoa adulta para
nos ensinar. Entéo, para mim, trazer temas muitos
complexos como sexualidade é contraproducen-
te, pois esta despertando uma coisa que ele ainda
nédo entende. Por mais que vocé perceba que uma
crianga tem uma tendéncia homossexual, eles ndo
entendem (Professora Sara).

Mariana Inés Garbarino (2021), em seu texto intitulado O tabu da edu-
cacdo sexual: génese e perpetuacdo dos preconceitos na infancia, re-
flete sobre as condi¢cdes de produgéo dos preconceitos sexistas, inda-
gando o fato de que a escola tem sido pouco mencionada na discuss&o
dessas questdes, indagando os impactos da circulagéo do dito e nédo
dito sobre sexualidade nessa instituicéo.

80



3. Docéncia, género e sexualidade na Educagdo
Infantil: a parentalidade LGBTQIA+ em debate

Para a autora, a sexualidade & um assunto sobre o qual todo ser huma-
no, desde crianga, é interpelado a refletir e a se posicionar subjetivamente:

[..] seja pela vivéncia das mudangas de seu préprio
corpo, seja pela autoconstrugéo da sua identidade
sexual. Ao mesmo tempo, a sexualidade se con-
figura em um objeto sociocultural e interpessoal,
por ser historicamente um dominio deformado,
fantasiado ou anulado, no qual convergem discur-
sos paralelos e fraturas entre o campo da ciéncia,
da religido e da moral (Garbarino, 2021, p. 13).

Nessa direcéo, esses temas ainda permanecem tabus no contexto
escolar e, apesar da chuva de estimulos midiaticos e da abertura da te-
mética sexual, ndo hd mediagédo dos adultos da escola e familiares, for-
talecendo a ideia do segredo e do tabu desses conteldos, silenciado,
aquilo de qual ndo se pode e nao se deve falar (Garbarino, 2021).

Assim, desde a infancia, ja somos condicionados a nos ajustar as nor-
mas do binarismo de género determinado socialmente (Miranda, 2014)
e a uma sexualidade normativa, fruto da falta de conhecimento sobre o
assunto e da manutencao de dogmas e padrdes sociais. Esse fato pode
ser percebido quando a mesma professora (Sara) diz a um aluno de 2
anos que “homem nao chora”, para reprimir a expressédo da emogao num
momento de choro. Essa fala j& esta trabalhando género e sexualidade,
mesmo sem saber.

Conclusao

Este estudo teve como objetivo analisar a percepgéo de docentes e
funcionarios/as de um centro de Educagao Infantil do municipio de Dou-
rados — MS quanto as questdes de género e sexualidade, com foco nas
concepgdes acerca das familias homoafetivas. Ao analisa-las, podemos
apontar a falta de formagdes continuadas sobre questdes de géneros e
falta de compreenséo de temas como inclusdes de familias homoafetivas.
O CEIM conta com 14% de familias homoafetivas e monoparentais e 39%
dos/as participantes da pesquisa ndo souberam responder questées de
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inclusdes relacionadas a essas familias, indicando que nao é algo debatido
ou levado como pauta para dentro da institui¢ao.

Durante a coleta de dados, ocorreu o evento em comemoragéo ao Dia
dos Pais, porém foi notéria a falta de inclusdo das familias ndo normati-
vas, o que despertou inquietacdes e episdédios de desrespeito, principal-
mente com as familias homoafetivas que ja estédo na instituicdo ha anos.
Existe um tabu acerca desses temas, alicergado em dogmas religiosos,
em crengas ou mesmo na falta de conhecimento, que impedem o avan-
¢o dos debates e préticas efetivas na garantia do direito e respeito as

criangas e suas familias.

No momento de finalizagéo da escrita desse material, outros aconte-
cimentos observados no cotidiano da institui¢éo (e que ndo compuseram
o corpus de anélise da pesquisa) feriram ndo s6 o respeito as familias ho-
moafetivas, mas o direito de aprendizagem das criangas pertencentes a
essas familias, ao serem excluidas de atividades propostas em sala devido
exclusivamente ao seu pertencimento familiar. As institui¢ées de ensino
precisam se repensar, desconstruir praticas e ampliar as visées de mundo

para que sejam espacos efetivamente educativos.

Por ora, a dendncia de uma educadora (Pamela), preocupada e atenta
a essas questdes, e a de uma educadora e mae (Cassia), cujos filhos tém
duas maes que os amam e os educam com todo o respeito do mundo
e que serdo alvos de preconceitos e discriminagdes dessa natureza. O
anuncio ha de vir, como o prendncio de praticas respeitosas e conscientes.
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Introducao

Ao longo da histéria, as normas rigidas de género moldaram a percep-
céo e os papéis atribuidos a homens e mulheres. Essa influéncia profunda
estende-se ao contexto do ensino de criangas na Educacéo Infantil, es-
pecialmente para os professores de Educacéo Fisica do sexo masculino.
A criagao de esteredtipos de género nesse cenério impacta significativa-
mente a profisséo, levantando questdes sobre a representatividade e o pa-
pel que esses profissionais desempenham como modelos para as criangas.
Nesse contexto, a auséncia de uma representacao substancial de profes-
sores do sexo masculino suscita indagacoes sobre a existéncia de precon-
ceitos de género, afetando tanto os educadores quanto as criangas.

O proposito central deste estudo é aprofundar a compreenséo sobre as
percepcgdes e desafios relacionados a questao de género e ao preconceito
em relagdo a presenca de professores do sexo masculino na Educagéo In-
fantil, com um foco especifico no professor de Educagéo Fisica. O objetivo
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primordial & investigar a presenga desses educadores e compreender as
complexidades dos desafios e impactos que enfrentam devido aos este-
rebtipos de género enraizados na sociedade.

Considerando que a anélise minuciosa da influéncia da diversidade
de género no corpo docente representa uma oportunidade de identifi-
car as barreiras que podem limitar a representatividade masculina e os
contornos do preconceito e da discriminagdo de género no ambiente
escolar, a relevancia da pesquisa se justifica ao representar uma oportu-
nidade de aprofundar a compreensao em relagao aos desafios inerentes
a questdo de género e preconceitos que surgem como reflexo da pre-
sencga de professores do sexo masculino na Educacéo Fisica com foco
na Educacgao Infantil.

Professor de Educacao Fisica do sexo masculino na Educagao
Infantil

No imaginério da sociedade brasileira do final do século XIX e das
primeiras décadas do século XX, o sexo feminino aglutinava atributos
de pureza, dogura, moralidade crista, maternidade, generosidade, espi-
ritualidade e patriotismo, conforme destacado por Almeida (2022). Essa
construgéo idealizada da feminilidade ndo apenas influenciou as percep-
¢oes sociais da época, mas também moldou as expectativas e os papéis
atribuidos as mulheres na sociedade daquele periodo. Um aspecto im-
portante a ser considerado por relevar a forma pela qual as profissdes e
os papéis de género foram e s&o percebidos na sociedade.

No contexto da Educacgéo Infantil, & evidente que sdo muitos os precon-
ceitos e estigmas originarios de ideias que veem a profissdo como eminen-
temente feminina, conforme apontado por Say&o (2005). Historicamente, e
como uma continuagédo da maternidade, os cuidados com o corpo foram
atributos das mulheres, o que torna a presenga de um homem em profis-
sdes tradicionalmente associadas as mulheres motivo de conflitos, dlvidas,
questionamentos, estigmas e preconceitos (Sayao, 2005).

Nesse sentido, & essencial reconhecer como essas visdes histéricas e
estereotipadas dos papéis de género ainda permeiam nossa sociedade
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contemporéanea. A ideia de que determinadas profisses sdo mais ade-
quadas para um determinado género pode limitar tanto as oportunidades
de carreira quanto a representatividade em certos campos, incluindo a
Educacéo infantil. Portanto, & crucial questionar e desconstruir esses pre-
conceitos para promover maior igualdade de oportunidades e uma edu-
cagao mais inclusiva para todos.

Segundo Louro (2008), a significagao e a construgao dos géneros e
das sexualidades s&o produtos de um intricado processo de aprendiza-
gens e praticas, moldados por um diversificado conjunto de instancias
sociais e culturais. O termo “género” refere-se a construgéo social de ca-
racteristicas, papéis e comportamentos culturalmente atribuidos como
adequados para homens e mulheres, destacando-se como uma forga in-
fluente na configuracéo das relagdes interpessoais no ambiente escolar.

Dentro desse contexto, Rizzo e Gongalves (2022) apontam que os es-
tudos sobre sexualidade emergem como uma area em desenvolvimento,
cujos efeitos sdo fruto de investigagdes em diversos contextos sociais.
Aqui, “sexualidade” refere-se ndo apenas a expresséo da orientagdo se-
xual, mas também aos comportamentos sexuais, ampliando o escopo
para além das tradicionais categorizagdes de género. E consideram que
a intersecéo entre género e sexualidade contribui para a complexidade
das relagdes na escola, visto que as percepgdes e construgdes sociais
desses conceitos moldam as interagdes entre os individuos e influen-
ciam as dindmicas sociais em diversos niveis.

Assim, as interagdes entre professores do sexo masculino e seus cole-
gas, alunos e pais podem ser influenciadas por esteredtipos de género, o
que poderia reforgar a ideia de que os homens podem ser considerados
como elementos estranhos ou inadequados no ambiente educacional in-
fantil (Rizzo; Gongalves, 2022). Santos (2021) destaca que professores do
sexo masculino sdo frequentemente vistos como “pares-dispares”, sus-
peitos de ameacar a sexualidade das criangas.

Trata-se de uma perspectiva que converge com as consideragdes
de Monteiro e Altmann (2014), ao evidenciarem o estranhamento social
decorrente da atuagdo masculina no contexto educacional, sobretudo
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quando o professor assume a responsabilidade de conduzir praticas vol-
tadas ao cuidado corporal infantil e & orientagéo relacionada a sexua-
lidade das criancgas. Isso evidencia como os professores de Educacéo
Fisica na Educacao Infantil, ao trabalharem com os pequenos, enfren-
tam desafios adicionais, ja que suas caracteristicas fisicas e emocionais
também séo frequentemente interpretadas como uma suposta falta de
sensibilidade e delicadeza necesséarias para o ensino dessa disciplina.

Portanto, compreende-se que essas percepgdes de género se entrela-
¢am e desempenham um papel importante na dindmica das relagdes es-
colares. Gongalves, Capristo e Ferreira (2015) acreditam que a resisténcia
a integracéo de homens na Educacéo Infantil, historicamente associada
ao predominio do sexo feminino, & uma realidade palpavel, sendo que, no
ambito da Educacéo Fisica, essa dindmica é ainda mais presente devido a
arraigada persisténcia de crengas e padrdes estabelecidos.

Considerando a longa e marcante tradigcdo das mulheres no papel de
professoras na Educacéo Infantil, & plausivel afirmar que a inclusédo de pro-
fessores do sexo masculino e a sua aceitagdo pela comunidade escolar
podem ser consideradas desafios de grande magnitude. Esse panorama
& especialmente delineado pelas representagdes sociais predominantes,
que reforgam a concepgao de que a mulher detém habilidades superiores
para lidar com as criancas (Gongalves; Capristo; Ferreira, 2015).

A afirmacao de Silva e Veloso (2018), ao salientarem que é “natural”
que a sociedade aceite a mulher ao homem, pode ser considerada um
bom ponto de reflexdo por varios motivos ao evidenciar a prevaléncia
de normas de género arraigadas na cultura, nas instituicdes sociais e
até mesmo nas percepg¢des individuais, sendo que, ao reconhecer essa
naturalizagéo, a reflexdo se torna uma oportunidade para questionar e
desafiar essas normas, abrindo espago para uma compreensdo mais cri-

tica e inclusiva das identidades de género.

E abre caminho para uma anéalise mais profunda das construgées
sociais que sustentam as expectativas em torno de comportamentos
e papéis de género. Além disso, a reflexdo sobre a naturalizagdo dessas
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normas contribui para criar um ambiente mais inclusivo no qual diferen-
tes formas de expressdo de género séo respeitadas e valorizadas.

As reflexdes apresentadas por Santos (2016) sobre a estrutura seg-
mentada da sociedade ecoam a resisténcia encontrada em diversas
areas, inclusive na Educacéo Infantil. A perspectiva de um homem se
engajar em atividades tradicionalmente associadas as mulheres susci-
ta questionamentos sobre os limites impostos pelos padrdes de género
arraigados na sociedade. Menezes (2022) destaca o desconforto social
que surge quando homens escapam dos padrdes de masculinidade ao
exercerem profissdes consideradas “fora do padrdo”, evidenciando a ne-
cessidade premente de repensar os estere6tipos de género no campo
da Educacéo Fisica na Educacgéo Infantil, conforme enfatizado por Ma-
chado e Gongalves (2022).

A analise de Nunes e Afonso (2018) e B6hm e Campos (2013) aprofunda
essa discussao, evidenciando que as diferengas de género na Educagéao
Fisica da Educacgao Infantil ndo sdo meramente biolégicas, mas principal-
mente construgdes sociais enraizadas. A persisténcia da visdo de que a
maternidade e o cuidado sdo inerentes ao feminino contribui para a baixa
representagcdo masculina na docéncia nesse campo, como apontado por
Gongalves, Reis e Faria (2016).

As concepcgbes arraigadas sobre a atuagdo do homem na Educacgéo In-
fantil, conforme destacado por Vasconcelos, Borges e Salomao (2020), im-
pactam diretamente na formag&o das identidades das criangas, reforgan-
do esteredtipos prejudiciais de género. Entretanto, Bello, Zanette e Felipe
(2020) enfatizam a importancia de reconhecer a diversidade de experién-
cias individuais e culturais, desmistificando a ideia de que todos os homens
sdo inaptos para o trabalho na Educacao Fisica da Educacéo Infantil.

Diante desse cenério, a necessidade de promover um didlogo conti-
nuo, como defendido por Ferreira, Silva e Irala (2020), torna-se evidente.
E crucial desafiar as percepcdes binarias e preconceituosas sobre a
presenca de professores na Educacéo Infantil, reconhecendo a com-
plexidade das interse¢des entre género, profissdo e percepgdes sociais.
Somente através dessa mudancga de paradigma, poderemos construir
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uma sociedade mais igualitaria e inclusiva na qual homens e mulheres
possam desempenhar seus papéis na Educacgao Fisica da Educacéo
Infantil de forma equanime e sem restricdes impostas por normas de
género ultrapassadas.

Metodologia

A pesquisa é de natureza qualitativa. Segundo Herivelto e Caleffe
(2006), a pesquisa qualitativa explora caracteristicas dos individuos e
cenarios que ndo podem ser facilmente quantificadas, levando em con-
sideracgéao diversas opinides dos participantes da pesquisa. Também as-
sume uma abordagem que combina uma revisdo de literatura com um
estudo de campo qualitativo e exploratério.

O foco reside na analise detalhada de como a diversidade de género
no corpo docente pode influenciar o ambiente educacional e impactar
o desenvolvimento das criangas. O estudo de campo, marcado por uma
abordagem prética e empirica, visa a coleta de dados especificos rela-
cionados a diversidade de género no contexto educacional.

O universo da pesquisa & composto por quatro professores que aten-
diam aos critérios de serem do sexo masculino e atuarem na Educagéo
Fisica da Educacao Infantil. O contato inicial foi estabelecido através das
redes sociais, facilitando a comunicagao e o recrutamento dos parti-
cipantes A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario
online, elaborado especificamente para este estudo e administrado aos
participantes via internet. O questionéario abordava questdes relaciona-
das & percepgao dos professores sobre a diversidade de género no con-
texto educacional e seu impacto no desenvolvimento das criangas. Essa
abordagem permitiu a obtencéo de informagées detalhadas e a anélise
das respostas dos participantes de forma sistematica.

As narrativas dos participantes foram examinadas utilizando a técnica
de analise de conteldo, conforme a abordagem de Laurence Bardin. Tra-
ta-se de um conjunto de procedimentos para analisar os conhecimentos
relacionados as condigdes de produgéao e recepgdo das mensagens por
meio de métodos sistematicos e objetivos para descrever o contetdo
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dessas mensagens. A analise de conteldo emprega instrumentos me-
todolbégicos em constante aperfeicoamento, visando analisar diferentes
aspectos do contelGdo por meio de métodos sistematizados para analisa
os dados (Souza; Santos, 2020). Esse processo envolve trés etapas prin-
cipais: pré-anélise, exploragédo do material (incluindo categorizagdo ou
codificagéo) e o tratamento dos resultados, permitindo ao pesquisador
fazer inferéncias e interpretacdes.

Resultados e discussoes

O Professor 1 tem 35 anos e esta atuando como professor de Educa-
¢éo Fisica na Educacéo Infantil ha trés anos. Sua formacéo inclui gradua-
¢do em Educacéo Fisica e p6s-graduagao em Educacéo Fisica Adaptada
e Inclusiva. O Professor 2 tem 23 anos e atua como professor de Educa-
¢éo Fisica na Educacéo Infantil ha quatro meses. O Professor 3 possui 26
anos de idade e aproximadamente seis meses de experiéncia na Edu-
cacéo Infantil apds concluir sua graduacdo em Educacgao Fisica e uma
especializagdo em Treinamento Desportivo e Educagao Fisica Escolar. O
Professor 4, que tem 51anos de idade, atua como professor de Educagéao
Fisica na Educacgao Infantil ha 15 anos e possui uma especializagdo em
Educacgao Fisica Escolar.

No ambito profissional, o Professor 1 alega ter enfrentado constrangi-
mentos e desconfianga por parte das mées, sendo inclusive aconselhado
a nao ficar sozinho com as criangas no banheiro. A sensibilidade do do-
cente em relagéo a percepc¢éo dos pais sobre seu trabalho é demonstra-
da por ter enfrentado questionamentos sobre uma apresentacéo festiva.
Entretanto, acredita que sua relagdo com as familias também é marcada
por uma melhoria na aceitagdo ao longo do tempo, apesar de acreditar
que, atualmente, as familias preferem professoras devido a preconceitos.

Portanto, o desafio inicial enfrentado pelo docente inclui a falta de con-
fianga por parte das familias e colegas, evidenciando a existéncia de pre-
conceitos arraigados. Aconselhamentos para evitar situagdes especificas
com criangas e questionamentos agressivos também foram mencionados,
refletindo a resisténcia inicial & presenga masculina na Educacéo Infantil,
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e a variagcéo na intensidade desses desafios destaca a necessidade de
abordagens personalizadas para lidar com as diferentes percepcgoes.

Apesar desses dissabores, o Professor 1 destaca que, ao realizar um
bom trabalho, as criangas passam a respeitar a figura masculina. Sobre
a baixa representatividade masculina na profissao, ele destaca a falta de
contato frequente de homens com criangas pequenas como um fator de-
terminante e sugere melhorias salariais e campanhas sobre igualdade de
género como medidas para incentivar mais homens a ingressarem na area.

Os professores destacam uma motivagéo intrinseca para a escolha
da profisséo, relacionada ao gosto pelo trabalho com as criangas. Mar-
tins e Mello (2019) acreditam que o fato de 70% dos professores homens
que atuam na Educagao Infantil possuirem menos de 39 anos de idade
sugere que a docéncia na primeira etapa da Educacéo Basica seria mais
uma questao de condigao do que opgéao de carreira, como se fosse uma
porta de entrada para o magistério.

Ao realizarem um levantamento, Silva e Avila (2018) puderam iden-
tificar apenas dois professores atuantes em escolas que oferecem
Educacgéo Infantil em Novo Hamburgo, municipio com cerca de 240 mil
habitantes, sugerindo a existéncia de possiveis obstaculos para o en-
volvimento de professores do sexo masculino nessa etapa da Educacéo
Basica. Entretanto, @ medida que os professores permaneciam nas es-
colas, as reagdes de estranhamento em relagdo a presenga masculina
tornavam-se gradualmente menos evidentes.

Duarte et al. (2022) observam que a Educacéo Infantil, em sua maioria,
& composta por profissionais do sexo feminino, argumentando que uma
das razdes para isso & a associagao do cuidado infantil com a materni-
dade. Portanto, com o estabelecimento da Educagéo Infantil, houve uma
mudanga na dindmica devido a necessidade de cuidado com as criangas
pequenas e bebés, o que fez com que as mulheres assumissem a posi¢ao
de destaque, levando a fungao a ser percebida como feminina, associada
a extensdo da maternidade. Em virtude dessa concepgao, a atuagao de
professores homens com criangas pequenas é vista com estranheza, tan-
to pelos pais quanto pelo corpo docente (Duarte et al.,, 2022).
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Isso faz com que os professores nessa situagéo precisem ser ava-
liados e aceitos pela comunidade escolar para integrarem devidamente
a Educacao Infantil, sendo que essa insergéo esta sujeita a aprovagéao
daqueles que fazem parte do contexto escolar, o que difere em relagéo
as professoras mulheres, sobre as quais existe um consenso de que séo

naturalmente capacitadas para atuar no ensino infantil.

Se, por um lado, o instinto masculino foi e ainda é frequentemente
usado como justificativa para comportamentos que reforcam desigual-
dades entre homens e mulheres, por outro lado, isso suscita desconfian-
ca em relacdo a interagdo de homens adultos com criangas pequenas.
Historicamente concebidos como portadores de sexualidades anima-
lescas, os desejos masculinos sdo colocados sob suspeita, levando a ne-
cessidade de moderagéo nas vestimentas femininas e ao afastamento
de seus corpos em relagéo aos corpos das criangas (Silva; Avila, 2018).

De acordo com Silva e Avila (2018), essas concepgdes remontam ao
final do século XIX, quando teorias sobre sexo e sexualidade assumiram
conotagdes cientificas. O sexo passou a ser visto como um impulso
natural, uma forga e energia absolutamente avassaladoras que deman-
dam satisfagéo. O apetite sexual masculino, interpretado como uma
necessidade fisiolégica ou uma inclinagéo natural, deveria ser atendido
regularmente, sob o risco de escapar ao controle das condutas social-

mente normatizadas.

As perspectivas futuras para o Professor 1 envolvem a esperanga de
que familias, professoras e gestores considerem a relevancia de uma
formagao continuada direcionada para homens que almejam atuar na
Educacéo Fisica da Educacéo Infantil, destacando a importéancia da ca-
pacitacéo e sensibilizagdo para enfrentar os desafios especificos enfren-
tados por esses profissionais.

Na perspectiva dos professores envolvidos na pesquisa, a presenga
masculina na Educagéo Infantil & crucial para desafiar estereétipos de
género. Todos os professores reconhecem a importancia desse papel na
quebra de preconceitos e na construcdo de uma base mais equitativa
desde a infancia. O Professor 1, por exemplo, ressalta, mais de uma vez,
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que “enfrenta desconfianga das familias e professoras” no exercicio de
suas fungdes. Segundo Martins, Souza e Mello (2020), essa importancia
€ ainda mais enfatizada pela tendéncia de atribuir ao professor do sexo
masculino um papel paternal, presumindo que as criangas carecem de
uma figura paterna em seu convivio familiar.

O Professor 2 reconhece que ainda néo foi alvo de preconceito por
ser um homem atuando com aulas de Educagao Fisica na Educacéo In-
fantil. Portanto, a reacdo das familias & descrita como “normal” e néo
houve orientagdo para evitar atividades especificas com base em seu
género, o que sugere uma recepgao relativamente positiva e inclusiva
por parte da comunidade escolar. Também acredita que sua presenca
pode contribuir para a quebra de estere6tipos de género, revelando uma
conscientizagdo sobre o impacto potencial de sua atuagdo na mudancga
de percepgdes tradicionais.

Além disso, o Professor 4 também nao observou experiéncias de
preconceito em relagédo ao seu trabalho no contexto da Educacgéo In-
fantil. Pelo contréario, destaca que as familias o respeitam e elogiam sua
atuacao, evidenciando uma aceitagdo mutua por parte da comunidade
escolar e contrastando com a narrativa de muitas pesquisas da mesma
tematica. Acrescenta que nao foi instruido a evitar qualquer atividade
devido ao seu género.

O Professor 3 atribui a baixa representatividade masculina na Educa-
¢éo Infantil @ percepcéao de que a area é mais vinculada ao sexo feminino.
Entretanto, também relata nédo ter sofrido preconceito até o momento.
As familias, inicialmente, acham estranho a presenca de um professor
homem, mas, com o tempo, essa estranheza diminui. Além disso, ele ndo
recebeu restricdes até o presente momento, indicando uma recepcéo
favoravel por parte da comunidade escolar.

Quanto as medidas para incentivar mais homens na profisséo, o Pro-
fessor 2 sugere o estimulo para mais estagios na Educagéo Infantil, indi-
cando a importancia da experiéncia pratica para atrair e formar profis-
sionais do sexo masculino nessa etapa da Educagéo Basica. Inclusive, o
professor ndo lembrou com clareza assuntos sobre as aulas de Educagao
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Fisica na Educacdo Infantil durante a graduagao, mas destaca a reali-
zacgéo de vérias aulas préticas, o que sugere a relevancia da pratica na
formagao académica.

De acordo com Bonfietti et al. (2019), o delineamento pedagdgico na
Educacao Infantil & estabelecido pela supervisdo municipal e cabe a es-
cola dar orientagao aos professores em relagéo a rotina escolar. Portan-
to, supde-se que profissionais recém-formados podem ter dificuldade
para se adaptar a realidade da rotina de uma escola. Nesse sentido, os
autores afirmam que, ainda que a formagéo de docentes fosse suficiente,
o campo educacional estd em constante mudanga, e a necessidade de
adaptacéo ao local de trabalho varia muito com a singularidade dos sis-
temas e de cada instituigao.

O Professor 3 sentiu a necessidade de receber mais orientagdes ao
iniciar seu trabalho, pois apenas Ihe foi entregue o material e modelos
de como estabelecer uma rotina, sem mais detalhes. Assim, Bonfietti et
al. (2019) concluem que é como se a escola esperasse que o profissional
chegasse pronto. Duarte et al. (2022) acreditam que, quando um pro-
fessor do sexo masculino est4 presente na sala de aula com criangas, é
importante que ele demonstre para a equipe gestora, pais e colegas de
trabalho que possui todas as habilidades necesséarias para atuar livre-
mente no cuidado da Educacéo Infantil. Isso envolve mostrar sua com-
peténcia e aptidao para exercer essa atividade, proporcionando segu-

ranga ao grupo responséavel pelas criangas.

Martins e Mello (2019) desenvolveram uma pesquisa com o objetivo
de avaliar o perfil profissional dos professores de Educacéo Fisica em
contexto escolar, que contou com a participagéo de 142 profissionais de
diversas capitais brasileiras, e puderam identificar que, dessa amostra
total, 64% eram mulheres e 36% eram homens, o que reflete a baixa re-
presentatividade dos professores homens de Educacéo Fisica na Educa-
¢éo Infantil, pois 96,6% dos docentes sdo mulheres.

Martins e Mello (2019) esclarecem que, exceto em Vitéria/ES, onde
h& um concurso especifico para docentes de Educacéo Fisica atuarem
exclusivamente na Educacgao Infantil, nas demais capitais, a alocagao
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dos professores na Educagao Infantil ou no Ensino Fundamental ocorre
com base em processos internos que envolvem critérios como tempo
de servico narede, posigao na classificagdo de concursos ou processos
seletivos e idade.

Essa lacuna sublinha a importancia de compreender as nuances des-
sas interagdes para promover um ambiente educacional verdadeira-
mente inclusivo e enriquecedor. Na busca por incentivar maior presencga
masculina na Educagao Infantil, diversas estratégias tém sido propostas
pelos professores que responderam ao questionéario. As sugestdes apre-
sentadas abrangem melhorias salariais, campanhas de igualdade, cursos
preparatérios e estagios mais significativos na Educacgéo Infantil. Essas
propostas visam ndo apenas atrair mais homens para a profissdo, mas
também criar um ambiente mais diversificado e inclusivo.

Embora o Professor 4 reconhega que teve a oportunidade de lidar com
a criagao de jogos e brincadeiras infantis na graduagéao, foi o magistério
que o preparou melhor, o que evidencia a importéancia de uma formacéo
continuada especifica para a Educagéo Infantil. O impacto de sua presen-
¢a na vida das criangas é percebido como positivo por ele mesmo, que se
sente realizado pelo carinho e reciprocidade dos alunos e familias. Finaliza
dizendo que acredita na importancia de professores competentes, inde-
pendentemente do género, desde que sejam comprometidos e dedicados.
Além disso, destaca que algumas pessoas ainda lembram das aulas de
Educacéo Fisica da pré-escola na adolescéncia ou idade adulta, eviden-
ciando a duradoura influéncia desse trabalho na formagéao dos alunos.

O Professor 3 acredita que a presenga de homens na Educacgéo In-
fantil & de suma importancia para a quebra de esteredtipos de géne-
ro. Compreende-se que sua percepgéo positiva sobre o impacto dessa
presenca na formagdo das criangas indica um comprometimento com a
promogéao da igualdade de género desde cedo. No que se refere a rela-
¢do com as criangas, destaca que notou que elas obedecem prontamen-
te aos “comandos dos professores homens” enquanto oferecem uma re-

sisténcia maior em relagéo as professoras.
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Essa abordagem pode ter implicagdes significativas na percepgao
e aceitagcéo das criangas em relagédo ao professor, considerando que
a crenga generalizada de que as criangas respeitam a figura masculina
quando o trabalho & bem executado sugere que a qualidade da intera-
¢do desempenha um papel significativo na influéncia positiva do profes-
sor. Apesar dessas percepgdes positivas, ao analisar os depoimentos, é
observéavel que a relagao especifica das criangas com professores do
sexo masculino néo foi detalhada em todos os casos, destacando a ne-
cessidade de investigagcdes mais aprofundadas nessa area.

Ainda, o Professor 3 afirma que, em geral, as familias preferem as pro-
fessoras devido a um possivel afeto maternal, o que pode explicar a per-
sisténcia de esteredtipos de género associados as fung¢des tradicionais
da maternidade. No que tange as medidas para incentivar mais homens
na profissdo, sugere mais estagios e vivéncia no processo de formagao
do professo, pois, na experiéncia durante a graduacgéo, destaca que a
disciplina de Educagao Fisica na Educagéo Infantil agregou muito.

Essa observagéao realca a relevancia de uma formagdo académica
que proporcione uma preparagdo adequada para o ambiente prético,
estabelecendo uma ponte entre a teoria e a pratica, abordando, em al-
gum momento, as questdes de género na Educacéo Infantil, dentre ou-
tros contextos, na pratica da Educacéo Fisica. Quanto ao impacto do
professor do sexo masculino na vida das criangas, o Professor 3 destaca
que cada aula € uma nova experiéncia e que os professores também
aprendem muito com os alunos.

Ja o Professor 4 ndo acredita que as familias ndo optam por uma turma
especifica para seus filhos com base no género do professor, indicando
uma visdo mais neutra por parte dos responsaveis, e acredita que a figura
masculina auxilia na formacéo do carater e personalidade das criangas.
Portanto, avalia que a sua atuagéo para a quebra de esteredtipos de gé-

nero é um reflexo natural dessa postura.

Nesse contexto, o Professor 4 enfatiza que suas motivagdes revelam
uma escolha profissional na Educagéao Infantil baseada na afinidade e
gosto pelo trabalho com as criangas. Como desafios principais, destaca
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principalmente a falta de espagos e materiais adequados para trabalhar,
algo que né&o foi apontado pelos professores, ressaltando a importéncia
de condigdes fisicas apropriadas para o desenvolvimento das atividades.

Sobre as razdes para a baixa representatividade masculina, o Profes-
sor 4 atribui isso a falta de formagao continuada e especifica para a Edu-
cacéo Infantil, apontando a importéancia de uma preparagéo adequada
nessa area. Um tema que se mostrou bastante presente nos discursos
dos professores foi a falta de um tratamento mais aprofundado em rela-
Gao as questdes de género na Educacéo Infantil nos cursos de gradua-
cado. Considera-se que os esterebtipos de género emergem como um
ponto crucial para a discusséo, especialmente em relagcéo a aceitacéo e
preferéncia por professores do sexo masculino.

Nesse sentido, a formagéao profissional, incluindo experiéncias du-
rante a graduacgéao, também & identificada como um fator relevante que
pode influenciar a atitude dos professores em relagao a sua profissao.
Em resumo, essa anéalise destaca a complexidade do cenério da Educa-
¢ao Fisica na Educacéo Infantil, apontando para a necessidade continua
de abordagens inclusivas, esforgos para desafiar esteredtipos e investi-
mentos em formagéo profissional adequada. O entendimento dessas di-
némicas é fundamental para promover uma educagao mais diversificada
e equitativa desde os estéagios iniciais da vida escolar.

Consideracoes finais

Ao finalizar esta pesquisa sobre as experiéncias e percepcgdes de
professores de Educacgéo Fisica na Educacéo Infantil, ficam evidentes
a complexidade e a diversidade de desafios e oportunidades enfrenta-
dos por profissionais que desempenham esse papel crucial na forma-
cao das criancas. Os resultados obtidos revelam uma série de nuances
que merecem reflexdo e atencdo.

As pesquisas citadas na revisdo de literatura e discussao dos resul-
tados mostraram que os preconceitos ainda ocorrem com a presenca
do homem na Educacéo Infantil, nesse caso também nas aulas de Edu-
cacgao Fisica, principalmente com criangas pequenas que necessitam do
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“bindémio cuidar”. Contudo, a partir dos relatos, o ingresso de professores

de Educacgao Fisica homens na Educacéo Infantil perpassa pela supe-
racéo de preconceitos e estranhamentos engessados nos dias atuais.
Dessa forma, de maneira inédita, percebeu-se que se inicia um movi-
mento capaz de romper com os paradigmas de discriminagao de género
no contexto educacional, pois parte dos professores relatou que nunca
sofreu preconceitos por atuar na drea em questao.

Um ponto em comum que foi observado entre os docentes é a moti-
vacgdo intrinseca para escolher a profissdo, fundamentada no amor pelo
trabalho com as criangas, considerando que, independentemente do
contexto da escola, seja publica ou privada, o comprometimento de pro-
porcionar uma Educacéo Fisica inclusiva e de qualidade & uma constante.

Observa-se também que, embora a presenga masculina na Educacgéo
Infantil seja percebida como fundamental para a quebra de esteredtipos
de género, a baixa representatividade masculina na area persiste. Os fa-
tores que podem explicar esse fendmeno envolvem a falta de formacgéo
especifica e a escassa presenga de homens em atividades com criangas
pequenas, ou entdo a necessidade de incentivos salariais.

Como sugestdes para futuras investigagdes, destaca-se a necessi-
dade de explorar estratégias especificas para atrair mais homens para a
Educacéo Infantil, bem como desenvolver programas de formagao con-
tinuada que abordem as particularidades desse cenéario. A valorizagéo
do papel do professor, independente do género, e a promogao de uma
Educacgao Fisica inclusiva sdo fundamentais para que possam ser alcan-
cados avangos significativos nessa éarea.

Em dltima anélise, esta pesquisa estimula a conscientizagdo sobre o
tema entre profissionais da educacéo, gestores escolares e formuladores
de politicas pUblicas como forma de contribuir para o estabelecimento de
ambientes mais equitativos e enriquecedores para os alunos da Educacgéo
Infantil e, por consequéncia disso, a construgdo de um ambiente educa-
cional mais inclusivo e diversificado.

100



4. Docéncia masculina na Educag3o Infantil:
desafios e perspectivas na Educagao Fisica

Referéncias

ALMEIDA, Jane Soares de. Mulher e educacgéo: a paixédo pelo possivel. Sdo
Paulo: Editora Unesp, 2022.

BELLO, Alexandre Toaldo; ZANETTE, Jaime Eduardo; FELIPE, Jane. O homem-
-professor na Educacéo Infantil e a produgéo da profissionalidade. Zero-
-a-Seis, Florianépolis, v. 22, n. 42, p. 558-579, jul./dez. 2020. Disponivel em:

https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/74787. Acesso em:

1jun. 2025.

BOHM, Bianca Camacho de Almeida; CAMPOS, Miria Izabel. Atuagdo de pro-
fessores homens na educagéo béasica: um estado da arte sobre a produgéo
académica. Horizontes — Revista de Educagéao, Dourados, v. 1, n. 1, p. 59-72,
jan./jul. 2013. Disponivel em: http://www.periodicos.ufgd.edu.br/index.php/
horizontes/article/viewFile/2044/1436 . Acesso em: 1jun. 2025.

BONFIETTI, Priscila Errerias; SPOLAOR, Gabriel da Costa; GRILLO, Rogério de
Melo; PRODOCIMO, Elaine. O/a professor/a de educagao fisica na educagao
infantil. Revista @mbienteeducagéo, Sdo Paulo, v.12, n. 1, p. 160-176, jan./abr.
2019. Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/329964704 _
Oa_professora_de_educacao_fisica_na_educacao_infantil. Acesso em: 1
jun. 2025.

DUARTE, Leonardo Felipe Gongalves; DUARTE, Rodrigo Gongalves; GIMENEZ,
Roberto; MARTINS, Ida Carneiro. O cuidar e o educar realizado por professo-
res homens na educacéo infantil: desafios de um cenério feminilizado. Pers-
pectivas em Dialogo: Revista de Educag&o e Sociedade, [S. 1], v. 9, n. 20, p.
91-106, 2022. Disponivel em: https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/
article/view/14998. Acesso em: 1jun. 2025.

ESTRELA, Carlos. Metodologia cientifica: ciéncia, ensino, pesquisa. 3. ed.
Porto Alegre: Artes Médicas, 2018.

FALEIROS, Fabiana; KAPPLER, Christoph; PONTES, Fernando Augusto Ramos;
SILVA, Simone Souza da Costa; GOES, Fernanda dos Santos Nogueira de;
CUCICK, Cibele Dias. Uso de questionario online e divulgagao virtual como
estratégia de coleta de dados em estudos cientificos. Texto & Contexto —
Enfermagem, Florianépolis, v. 25, n. 4, p. 1-6, 2016. Disponivel em: https://www.
scielo.br/j/tce/a/Hjf6ghPxk7LT78 W3JBTdpjf/?lang=pt . Acesso em: 1jun. 2025.

101


https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/74787
http://www.periodicos.ufgd.edu.br/index.php/horizontes/article/viewFile/2044/1436
http://www.periodicos.ufgd.edu.br/index.php/horizontes/article/viewFile/2044/1436
https://www.researchgate.net/publication/329964704_Oa_professora_de_educacao_fisica_na_educacao_infantil
https://www.researchgate.net/publication/329964704_Oa_professora_de_educacao_fisica_na_educacao_infantil
https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/14998
https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/14998
https://www.scielo.br/j/tce/a/Hjf6ghPxk7LT78W3JBTdpjf/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/tce/a/Hjf6ghPxk7LT78W3JBTdpjf/?lang=pt

Trajetdrias académicas na FAED/UFGD: ensino, extensdo e pesquisa

FERREIRA, Eliana Maria; SILVA, Claudemir Dantes da; IRALA, Clévis. “A sua vaga
é pra zelador, ndo é?” O lugar do homem na docéncia da Educacgéo Infantil:
desafios e tensdes. Zero-a-Seis, Floriandpolis, v. 22, n. 42, p. 833-851, jul./
dez. 2020. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/arti-
cle/view/75668. Acesso em: 1jun. 2025.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sao Pau-
lo: Atlas, 2008.

GOLDENBERG, Mirian. Arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa
em Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: Record, 2007.

GONGCALVES, Carlos A.; MEIRELLES, Anthero M. Projetos e relatérios de pes-
quisa em Administragao. Sdo Paulo: Atlas, 2004.

GONCALVES, Josiane Peres; CAPRISTO, Zenaide Ribeiro Neto; FERREIRA, Ve-
rénica Caroline de Matos. Professores homens na educacgéo infantil: aceita-
cao e receio dos familiares que vivenciam essa experiéncia. Pesquisa em
Foco, [S. 1] v. 20, n. 2, 2015. Disponivel em: https://ppg.revistas.uema.br/index.
php/PESQUISA_EM_FOCO/article/view/1017. Acesso em: 1jun. 2025.

GONCALVES, Josiane Peres; PENHA, Natalia Ribeiro da. Professor homem
na educacéo infantil: o olhar de académicos e alunos egressos do curso de
pedagogia. Zero-a-Seis, Florianépolis, v. 17, n. 32, p. 170-192, jul./dez. 2015.
Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/
1980-4512.2015n31p170. Acesso em: 1 jun. 2025.

GONGCALVES, Josiane Peres; REIS, Maria das Gragas Fernandes de Amorim
dos; FARIA, Adriana Horta de. Olhares de professores homens de Educagéo
Infantil: conquistas e preconceitos. Perspectiva, Floriandpolis, v. 34, n. 3, p.
988-1014, set./dez. 2016. Disponivel em: https://educa.fcc.org.br/scielo.php?pi-
d=S0102-54732016000300988&script=sci_abstract. Acesso em: 1jun. 2025.

HERIVELTO, M.; CALEFFE, L. G. Metodologia da Pesquisa para o professor
pesquisador. Rio de Janeiro: Lamparina, 2006.

LEITE, Rosana Franzen. A perspectiva da analise de conteldo na pesquisa
qualitativa: algumas consideragées. Revista Pesquisa Qualitativa, [S. ] v. 5,
n. 9, p. 539-551, 2017. Disponivel em: https://editora.sepqg.org.br/index.php/
rpg/article/view/130. Acesso em: 1jun. 2025.

LOURO, Guacira Lopes. Género e sexualidade: pedagogias contemporaneas.
Proposigdes, [S. 1], v. 19, p. 17-23, 2008. Disponivel em: https://periodicos.
ufmg.br/index.php/revistadapos/article/view/5791. Acesso em: 1jun. 2025.

102


https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/75668
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/75668
https://ppg.revistas.uema.br/index.php/PESQUISA_EM_FOCO/article/view/1017
https://ppg.revistas.uema.br/index.php/PESQUISA_EM_FOCO/article/view/1017
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/1980-4512.2015n31p170
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/1980-4512.2015n31p170
https://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0102-54732016000300988&script=sci_abstract
https://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0102-54732016000300988&script=sci_abstract
https://editora.sepq.org.br/index.php/rpq/article/view/130
https://editora.sepq.org.br/index.php/rpq/article/view/130
https://periodicos.ufmg.br/index.php/revistadapos/article/view/5791
https://periodicos.ufmg.br/index.php/revistadapos/article/view/5791

4. Docéncia masculina na Educag3o Infantil:
desafios e perspectivas na Educagao Fisica

MACHADO, Anderson Esteves; GONCALVES, Josiane Peres. Professor homem
na Educagdo Infantil: a orientagdo sexual influencia o trabalho docente? Co-
municagdes, Marilia, v. 29, n. 1, p. 89-112, 2022. Disponivel em: https://revis-
tas.marilia.unesp.br/index.php/comunicacoes/article/view/14018. Acesso em:
1jun. 2025.

MARTINS, Rodrigo Lema del Rio; MELLO, André da Silva. Perfil profissional dos
professores de educacao fisica que atuam na educacao infantil pablica das
capitais brasileiras. Humanidades & Inovagao, [S. 1] v.6,n.15, p. 160-172,
2019. Disponivel em: https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseino-
vacao/article/view/1267. Acesso em: 1jun. 2025.

MARTINS, Rodrigo Lema del Rio; SOUZA, Fernando Torres Otero de; MELLO, An-
dré da Silva. A presenga masculina de professores de Educagéo Fisica na Edu-
cacao Infantil: da insergao a gestéo escolar. Zero-a-Seis, Florianépolis, v. 22,
n. 42, p. 453-479, 2020. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/
zeroseis/article/view/75664. Acesso em: 1jun. 2025.

MENEZES, Cintia de Paula Borges. Professores homens na educaggo infantil:
masculinidades, docéncia e desconstrugao de lugares fixos. Perspectivas
em Dialogo: Revista de Educacgao e Sociedade, [S. I], v. 9, n. 20, p. 74-90,
2022. Disponivel em: https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/
view/15000 . Acesso em: 1jun. 2025.

MONTEIRO, M. K.; ALTMANN, H. Homens na educacgao infantil: olhares de sus-
peita e tentativas de segregacgdo. Cadernos de Pesquisa, [S. ], v. 44, n. 153,
p. 720-741, 2014. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/cp/a/5Q9ZhpY8T78L-
ZrTXHrgKLqC/. Acesso em: 1jun. 2025.

NUNES, Patricia Gouvéa; AFONSO, Lucia Rincon Helena. Docéncia e género:
o professor homem na educacgao infantil. Revista Inter Agao, [S. ] v. 43,
n. 3, p. 710-724, 2018. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/interacao/article/
view/49858. Acesso em: 1jun. 2025.

RIZZO, Jakellinny Gongalves de Souza; GONCALVES, Josiane Peres. Género,
Sexualidade e Surdez em Pesquisas: definicdes e caracteristicas. Revista
FSA, Teresina, v. 19, n. 1, p. 130-147, 2022. Disponivel em: https://revistas.ufg.
br/fsa/article/view/71618. Acesso em: 1jun. 2025.

SANTOS, Guilherme Rodrigues dos. O homem na educacgéo infantil: a busca
de um lugar num espaco ainda feminino. 2016. 33 f. Trabalho de Concluséo
de Curso (Especializagdo em Género e Diversidade na Escola) — Universida-
de Federal de Minas Gerais, Governador Valadares, 2016.

103


https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/comunicacoes/article/view/14018
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/comunicacoes/article/view/14018
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/1267
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/1267
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/75664
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/75664
https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/15000
https://periodicos.ufms.br/index.php/persdia/article/view/15000
https://www.scielo.br/j/cp/a/5Q9ZhpY8T78LZrTXHrqKLqC/
https://www.scielo.br/j/cp/a/5Q9ZhpY8T78LZrTXHrqKLqC/
https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/49858
https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/49858
https://revistas.ufg.br/fsa/article/view/71618
https://revistas.ufg.br/fsa/article/view/71618

Trajetdrias académicas na FAED/UFGD: ensino, extensdo e pesquisa

SANTQOS, Sandro Vinicius Sales dos. Homens na docéncia da educacéo in-
fantil: uma anélise baseada na perspectiva das criancas. Revista Brasileira
de Educacio, [S. I], v. 26, p. 1-18, 2021. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
rbedu/a/qtkROPYWdVKHcLybqCVpc7D/. Acesso em: 1jun. 2025.

SAYAO, D. T. Relagdes de género e trabalho docente na educacéo infantil:
um estudo de professores em creche. 2005. 273 f. Tese (Doutorado em Edu-
cagéo) — Centro de Ciéncias da Educacéo, Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2005.

SILVA, A. L. D. S; AVILA, R. S. A insercao de homens professores de educa-
céo fisica na educagao infantil: entre o medo das sexualidades desviantes e
a (re)produc;éo de um curriculo heteronormativo. Pensar a Pratica, Goiania,
v. 21, n. 2, 2018. Disponivel em: https://www.editorarealize.com.br/editora/
anais/conedu/2018/TRABALHO_EV117_MD4_SA7_ID3084_10092018011259.
pdf. Acesso em: 1jun. 2025.

SILVA, Claudionor Renato da; VELOSO, Luana Alves Porto. Desafios do pro-
fessor homem na Educacéo Infantil: um debate a partir do estagio em Peda-
gogia. Itinerarius Reflectionis, Goiania, v. 14, n. 1, p. 01-14, 2018. Disponivel
em: https://www.ciespi.org.br/site/collections/document/2977. Acesso em: 1
jun. 2025.

SILVA, Julio Régis da; MARTINS, Viviane Lima. O professor homem na Educa-
¢ao Infantil: um olhar acerca do preconceito. Revista Cientifica Intracién-
cia, Guaruja, n. 11, p. 25-47, jun. 2016. Disponivel em: https://uniesp.edu.br/
sites/_biblioteca/revistas/20170531133930. pdf. Acesso em: 1jun. 2025.

SILVA, E.; MENEZES, E. Metodologia da pesquisa e elaboragéo de disserta-
Gao. 4. ed. Florianépolis: UFSC, 2005.

SOUSA, José Raul de; SANTOS, Simone Cabral Marinho dos. Anélise de con-
teddo em pesquisa qualitativa: modo de pensar e de fazer. Pesquisa e
Debate em Educacgao, Juiz de Fora, v. 10, n. 2, p. 1396-1416, jul./dez. 2020.
Disponivel em: https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31559.
Acesso em: 1jun. 2025.

VASCONCELOS, Dalila Castelliano de; BORGES, Lucivanda Cavalcante; SALO-
MAO, Nadia Maria Ribeiro. O professor homem na Educacéo Infantil: o que
pensam pais, maes e educadoras? Zero-a-Seis, Florianépolis, v. 22, n. 42, p.
480-5086, jul./dez. 2020. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/
zeroseis/article/view/76047. Acesso em: 1jun. 2025.

104


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/qtkR9PYWdVKHcLybqCVpc7D/
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/qtkR9PYWdVKHcLybqCVpc7D/
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/TRABALHO_EV117_MD4_SA7_ID3084_10092018011259.pdf
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/TRABALHO_EV117_MD4_SA7_ID3084_10092018011259.pdf
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/TRABALHO_EV117_MD4_SA7_ID3084_10092018011259.pdf
https://www.ciespi.org.br/site/collections/document/2977
https://uniesp.edu.br/sites/_biblioteca/revistas/20170531133930
https://uniesp.edu.br/sites/_biblioteca/revistas/20170531133930
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31559
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/76047
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/76047

5. Memorias afetivas sobre a danca de
salao nos bailes dancantes de Dourados
como possibilidade de lazer no
envelhecimento

Jacqueline da Silva Nunes
Minéia Carvalho Rodrigues
DOI: 10.52695/978-65-5456-119-8.5

Introducao

Nao me pergunte sobre minha idade,

porque eu tenho todas as idades,

eu tenho a idade da infancia, da adolescéncia
da maturidade e da velhice.

(Cora Coralina)'

Cora Coralina foi uma grande escritora do Estado de Goias. Nasceu na cidade
de Goias, em 20 de agosto de 1889, e faleceu em 10 de abril de 1985. Escreveu
oito livros de contos e de poesias. Suas obras tiveram boa recepgéo por Carlos
Drummond Andrade e pela imprensa e, na velhice, recebeu grande aclamacao
em Goias. Cora Coralina nao recebeu educacgao universitaria, mas obteve o titulo
de doutora honoris causa da Universidade Federal de Goias, quando publicou O
céntico da volta (1956), um conjunto de crénicas em estilo atual e poético. Em
suas poesias, rememora o passado histérico de Goias Velho, capital do estado
até 1937. Tanto na espontaneidade da poesia quanto na simplicidade tematica de
seus contos, guarda as origens interioranas de Goias.
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O tema envelhecimento tem ganhado atengao significativa, sendo
alvo de crescentes discussdes no meio académico e na sociedade. Ve-
rifica-se, nas Ultimas décadas, um aumento consideravel de pesquisas
que se voltam para a compreensdo do fendbmeno do envelhecimento
na sociedade brasileira. Contudo, quando se fala de envelhecimento no
Brasil, & recorrente o uso de dados demograficos. Pesquisas cientificas,
artigos, teses, livros, jornais e programas de televisdo dedicados a algum
aspecto do tema envelhecimento abordam, com frequéncia, o aumento
da populagao idosa no pais, apresentando dados estatisticos sobre o
assunto e as previsdes para o futuro.

Os principais argumentos dos pesquisadores para explicar o envelhe-
cimento da populagdo em qualquer pais estdo embasados na Transicdo
Demogréfica? e Epidemiolégica que, juntas, explicam o envelhecimento.
A primeira refere-se a um processo de alteragéo do perfil etario de uma
populacgéo, passando de um predominio de jovens para maior participa-
cdo de adultos e idosos, consequéncia da passagem de altas taxas de
mortalidade e fecundidade para taxas mais baixas. Isso produziu signifi-
cativas alteragbes em todos os paises em que ocorreu (Lima, 1999). Ou-
tro aspecto que interfere no envelhecimento populacional é a Transicéo
Epidemiolégica, que s&o as alteragdes ocorridas no tempo nos padrdes
de morte, morbidade e invalidez que caracterizam uma populagéo espe-
cifica e que, em geral, ocorrem em conjunto com outras transformacgées
demograficas, sociais e econémicas (Omram, 2001).

2 Atransigdo demograéfica foi proposta pelo americano Warren Thompson em 1929,
com o termo original “Demographic Transition Model”, que pode ser traduzido
livremente como a forma de estudar as modificagées que acontecem nas po-
pulagées humanas desde o periodo das “altas taxas de nascimento (natalidade)
e altas taxas de mortalidade” para o periodo das “baixas taxas de nascimento
(natalidade) e baixas taxas de mortalidade”. Thompson ja parte do principio de
que as taxas de nascimento e de mortalidade nunca foram constantes no tempo
e que hé leis ouregras gerais que se aplicam a todas as populagdes, que seriam as
fases da transigcdo demogréfica: a pré-moderna, a moderna, a industrial madura e
a pos-industrial (Lotufo, 2007).
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Tais transigdes sado construgdes que, no contexto em que aparecem,
sdo desenvolvidas por meio de intenso debate. Representam tentativas de
caracterizar processos ocorridos em varios paises, indicando a possibili-
dade de formular teorias gerais de amplo alcance. A validade da utilizagdo
desses conceitos para dar conta de expressar processos gerados em rea-
lidades muito distintas ndo é consensual, pois algumas pesquisas (Médici;
Beltrao, 1995) mostram a dificuldade de se obter analises padronizadas
sobre os processos de transigdo demografica, notadamente em fungéo
das distintas abordagens relacionadas ao peso exercido pelas variaveis
sociais (especialmente no que diz respeito aos arranjos familiares, forma,
composigao e natureza das relagdes familiares) e econémicas (natureza e
evolugao do processo de trabalho e dos mercados internos e externos), na
dindmica desse processo e em diferentes contextos histéricos e regionais.

Ignorando esses debates, os gerontdlogos apropriam-se dessas fer-
ramentas como dados prontos, realidades concretas, utilizando-se delas
para comporem seus argumentos. Essa apropriagéo, em seu discurso,
visa demonstrar: (1) que o processo de envelhecimento populacional é
real, a exemplo do que aconteceu em outros paises; e (2) que, no caso
do Brasil, & particularmente acelerado, e sua diferenga em relagao ao que
ocorre em outras partes do mundo reside apenas nesse fato (Lima, 1999).

Construgdes tedricas, a partir de dados estatisticos, constituem
uma ferramenta explicativa importante na adrea da demografia, contudo
nédo devem ser usadas como Unico item para explicar fendbmenos téo
complexos como o envelhecimento. A construgédo da velhice como uma
questao social ndo & uma consequéncia natural do aumento dos idosos
no conjunto da populagéo, tampouco é consequéncia de descobertas
da ciéncia, desvendando dimensbdes da velhice e do envelhecimento. Tal
construgéo estd marcada por diferentes aspectos culturais, sociais e

econdmicos, relacionada a uma série de fatores.

Lazer e envelhecimento

O lazer direcionado a pessoas idosas emerge nesse contexto em que
um conjunto de discursos, amplamente divulgados pela midia brasileira,
insiste na desestabilizagio de expectativas e imagens que se assemelham

107



Trajetdrias académicas na FAED/UFGD: ensino, extensdo e pesquisa

ao avango da idade. Esses discursos evidenciam que a dimensao etéria
ndo é um marcador pertinente de comportamentos e estilos de vida e
propaga uma série de receitas: técnicas de manutengéo corporal, comi-
das saudéveis, ginasticas, medicamentos, bailes e outras formas de lazer
que procuram mostrar como os que nao se sentem velhos devem se com-
portar, apesar da idade.

Essas novas formas de comportamento sao veiculadas pela midia e
criam um novo estered6tipo, os “heréis do envelhecimento”. Feathersto-
ne (1994) denomina heroes of aging as varias imagens veiculadas pelos
meios de comunicagdo, mostrando pessoas que, em face do processo
de envelhecimento, parecem permanecer eternamente jovens nos seus
habitos de trabalho, postura corporal, expressdes faciais e comporta-
mento geral. Na perspectiva de Debert (1999), essa ideia rejeita a propria
velhice, ao considerar que a idade ndo € um marcador pertinente da de-
finicdo das experiéncias. Se anteriormente os idosos eram homogeneiza-
dos por uma visado de invalidez, perdas, hoje o sdo com base na imagem
de um idoso ativo, saudavel, em busca de atividades de lazer.?

Esse lazer que traz um novo estilo de vida ativo se torna um dos ele-
mentos fundamentais no processo de desconstrucdo da velhice e de
construgao da terceira idade. No primeiro processo, nega ou exclui os ido-
sos dependentes, que nao interagem socialmente, que ndo desenvolvem
novos papéis sociais, que ndo buscam atividades de lazer; e, na construgéao
da “terceira idade”, coloca em evidéncia os idosos ativos, participativos,
com um estilo de vida dindmico, que buscam interagir socialmente, que
se integram em novos papéis sociais e participam de atividades de lazer.
Esse processo traz em si uma nova moral de envelhecer,* que é a do idoso
envolvido em atividades voluntéarias, atividades fisicas, de lazer e turismo.

3 Acredito que ambas as imagens afastam os idosos do lazer: a primeira por descon-
siderar as potencialidades da pessoa idosa; e a segunda por negar a velhice, defi-
nindo condutas a serem assumidas e impondo novas formas de agir com as quais
os idosos nem sempre se identificam.

4 Alves Junior (2004) trata com muita propriedade da discuss&o acerca dessa nova
“moral do envelhecer”.
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Essa nogéo de que o idoso deve se manter ativo esta ligada a teoria
ativista, que visa a atender a inadaptacgéo ao envelhecimento e foi bastan-
te influenciada pela teoria do desengajamento (Cumming; Henry, 1961). A
teoria da atividade enfoca que o declinio em atividades fisicas e mentais,
geralmente associado a velhice, é fator determinante das doengas psico-
I6gicas e do retraimento social do idoso. O interesse em manter os mes-
mos niveis de atividade dos estagios anteriores da vida adulta é essencial
para o envelhecimento bem-sucedido. Buscando a manutengdo de um
autoconceito positivo, o idoso deve substituir os papéis sociais, perdidos
com o processo de envelhecimento, por novos papéis, de modo que o
bem-estar na velhice seria o resultado do incremento de atividades rela-
cionadas a esses novos papéis sociais (Havighurst, 1968).

De acordo com essa teoria, a pessoa que envelhece em boas condi-
¢oes é aquela que permanece ativa e consegue resistir ao desengajamen-
to social. Para essa teoria, quanto maior o envolvimento dos idosos em
atividades, maior a satisfagéo e, consequentemente, melhores séo a satde
fisica e mental, o autoconceito e a aceitagdo social. A teoria da atividade
influenciou e influencia até hoje os movimentos sociais de idosos e orienta
proposi¢cdes nas areas do lazer e da educagéo nado formal, afirmando que
s8o veiculos privilegiados para a promogéo do bem-estar na velhice.

Sao varias as criticas a teoria da atividade,® mas uma das principais
€ em relagéo a sua proposicédo béasica — de que o “bom envelhecimento”

5 Siqueira (2002) levanta as principais limitagdes em relacéo a teoria da atividade.
Segundo a autora, a teoria falha em nao caracterizar as atividades como formais,
informais, solitarias ou grupais e em nao descrever o significado de cada uma para
a manutencao da autoestima e do engajamento social do idoso. A autora contesta
a proposigdo de que o idoso controla as atividades e o cenério necessério ao de-
sempenho de novos papéis sociais que se propde a exercer. Segundo ela, a pobreza,
a exclusao social e o declinio fisico e mental, muitas vezes, impossibilitam a escolha
e o exercicio de novos papéis sociais. Para essa autora, ao considerar os valores
da classe média americana, a teoria pressupde que é sempre melhor ser ativo que
inativo e que &€ melhor lutar contra a adversidade do que se acomodar a ela. Ou seja,
a teoria falha também ao enfocar a relagdo entre atividade e satisfagéo, realgando
principalmente as relagdes entre condigdes socioecondmicas, estilo de vida, satde
e bem-estar. Outra limitagdo levantada pela autora é que a teoria reforga o poder
do pensamento ou da agéo positiva, que, por sua vez, enfatiza a nogado do senso
comum sobre o envelhecimento bem-sucedido.
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€ estar ativo, resistir ao desengajamento social, encontrar papéis sociais
substitutivos, manter status e atividades —, que pode hoje ser conside-
rada uma perspectiva “antienvelhecimento” (Siqueira, 2002). Essa teoria
desconsidera a heterogeneidade e a diversidade das experiéncias de
envelhecimento, nega as suas caracteristicas especificas, ndo aceitando
nenhum outro modelo diferente do que o do idoso ativo.

Essa compreensado de que o idoso deve se manter ocupado com
atividades de lazer carrega uma visao instrumental e funcionalista do
uso do lazer, descaracterizando-o como direito social que todos os ci-
dadaos — inclusive os idosos — tém em relagdo ao atendimento de
suas necessidades. Assim, o idoso passa a ser visto como o foco de
programas educacionais, de lazer e turismo, apenas na perspectiva de
que é um grupo social a ser controlado e monitorado, principalmente
no seu “tempo livre”.

A criagéo desses programas direcionados a idosos — Universidades
da Terceira Idade (UNATI), Escolas Abertas a Terceira Idade, clubes e
associagdes de idosos —, muitas vezes, estd mais voltada a demandas
de contengéo e enquadramento social do idoso do que a garantia de
seu direito a espagos de sociabilidade, educagao e lazer. O lazer, nessa
perspectiva, passa a ser visto como possibilidade de manutengéao do
equilibrio social, de difusdo de novas formas de comportamentos so-
ciais (inovadoras maneiras de viver e portar-se em sociedade, formas
de vestir, alimentar, divertir, conviver, socializar, consumir, participar
etc.), com objetivos claramente definidos de equilibrio social, legiti-
mando praticas e comportamentos a serem seguidos na construcao
de uma nova velhice.

Parece que se ouvem os ecos do inicio do século XX: “Coma e durma
bem, nao fume, beba moderadamente, exercite-se”. Assim como nesse
periodo, a adogéo de um estilo de vida ativo hoje tem um caréter higiéni-
co (preventivo) e busca respaldo e legitimidade nas pesquisas cientificas.
A tematica que relaciona atividade fisica e envelhecimento entra no meio
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académico por intermédio da geriatria® e da gerontologia.” O dominio da
medicina — objetiva, positiva, exata, verdadeira, indubitavel, incontesta-
vel —, mais uma vez, faz-se presente através da geriatria e estende seu
poder a populagéo idosa.

A realidade reificada da cultura dominante es-

2

tendida é consubstanciada na ‘ciéncia’ produ-
tora do saber sobre a velhice que, seduzida pelo
culto ao cientificismo, produz um discurso feti-
chista sobre a velhice: suas representagées mis-
teriosas encobrem a origem da produgéo social
da velhice tragica; encobrem a realidade vivida
pelo homem durante toda a trajetéria de sua vida.
A problemaética social da velhice, assim como é
formulada pelos seus teéricos, de forma auténo-
ma, independente da realidade concreta que a
produz, € uma falsa questao: expressdo da ideo-
logia dominante (Haddad, 1986, p. 54).

Através do conhecimento cientifico, a geriatria intervém no “corpo
biolégico” e a gerontologia, no “corpo social”. Assim como no século XX,

6 Em 1909, o médico Nascher introduziu, na literatura, o neologismo geriatria para
denotar o estudo clinico da velhice, por analogia com pediatria, que é o estudo
clinico da infancia. Hoje, o campo geriatrico compreende a prevengéo e o0 manejo
das doengas do envelhecimento. E uma especialidade em medicina e também em
odontologia, enfermagem e fisioterapia, que se desenvolve a medida que aumen-
ta a populagéo de adultos mais velhos e idosos portadores de doengas cronicas
e tipicas da velhice, em virtude do aumento da longevidade desses segmentos
populacionais (Neri, 2001).

7 O termo “gerontologia” foi usado pela primeira vez em 1903, por Metchnicoff, que
a compds a partir do grego, em que gero significa velho, e logia, estudo. Na oca-
sido, esse autor previu que ela teria crescente importancia no decorrer do século
XX, em virtude dos ganhos em longevidade para os individuos e as populagdes,
provocados pelos avangos das ciéncias naturais e da medicina. Gerontologia é o
campo multi e interdisciplinar, que visa a descrigdo e explicagdo das mudangas
tipicas do processo do envelhecimento e de seus determinantes genético-biol6-
gicos, psicoldgicos e socioculturais. Interessa-se também pelo estudo das carac-
teristicas dos idosos, bem como das varias experiéncias de velhice e envelheci-
mento ocorrendo em diferentes contextos socioculturais e histéricos (Neri, 2001).
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tem-se um investimento sobre o corpo, sobre a salde, sobre as formas
de se alimentar, “regras de bem-viver” que, uma vez praticadas, per-
mitirdo o alcance do “bom envelhecimento”. Esse discurso higienista,
de forte carater moralizador, normativo e adaptativo-educativo, con-
tou com a colaboragao do lazer, constituindo-se num instrumento de
intervengéao junto & populacgéo idosa hoje, impondo um modo de vida
normativo, homogéneo e estereotipado, ou seja, construindo uma nova
velhice — a “terceira idade”.

A populagdo idosa tem aumentado significativamente em todo o
mundo. Estima-se que, no ano de 2025, aproximadamente 15% da po-
pulacéo brasileira serd composta por pessoas acima de 60 anos. Wit-
ter et al. (2013) evidenciam que, junto a esse crescimento, acontecera
uma transicdo epidemiolégica, aumentando ainda mais a necessidade
de profissionais e servigos de atengéo a salde dos idosos, assim como
projetos de extensdo que contemplem equipes multidisciplinares para
acdes conjuntas em busca da qualidade de vida do idoso.

Nesse caminho, surge, em 2022, o projeto de extensao da Universida-
de Federal da Grande Dourados, intitulado Atendimento Multidisciplinar
para o Envelhecimento (AME), cadastrado pelo curso de Educacgao Fisi-
ca, tendo como objetivo desenvolver atividades multidisciplinares para
pessoas acima de 55/60+ anos, entre os cursos de Educacgao Fisica, Nu-
tricdo, Medicina, Psicologia, Artes Cénicas, assim como Fisioterapia, atra-
vés da integragao do Centro Universitario UNINGA, por meio do curso de
Fisioterapia EAD/ Dourados.

Os encontros acontecem semanalmente e sdo realizadas atividades
lGdicas e recreativas, assim como aulas de diferentes estilos de dangas
brasileiras e de danga de saldo, buscando oferecer socializagédo, promo-
céo de salde e cidadania por meio de metodologias interativas e cola-
borativas que enfoquem a interagdo e a integragao para o convivio social.
Nesse momento, falaremos sobre a oficina de danga de salao, atividade
que foi desenvolvida no CEl Centro de convivéncia da pessoa idosa An-
dres Chamorro. O evento aconteceu no dia O2 de setembro, quando foi
realizada uma oficina de dancgas ludicas a partir do contexto sociocultural
do Mato Grosso do Sul, por meio do Chamamé e da Polca Paraguaia. O
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objetivo central da agéo foi resgatar as memorias afetivas de danga como
opgao de lazer nos bailes da terceira idade na cidade de Dourados.

Metodologia

Como metodologia, foi realizada a oficina de duas horas de danga de
sal&o sobre Polca Paraguaia e Chamamé. Esses estilos de dangas séo tra-
dicionais do Mato Grosso do Sul. E uma danga muito importante na manu-
tengao da identidade cultural do Centro-Oeste. Apés a oficina, realizou-se
uma roda de conversa sobre o que haviam achado da agao, buscando
evidenciar a expectativa das idosas de colocar em pratica o que haviam
aprendido para dangarem no baile. Em seguida, realizou-se uma obser-
vagéo participante in loco ap6s a oficina no baile realizado pelo Grupo
Travessias, Projeto Cuidar é Coisa Nossa, de extensédo da UFGD.

Resultados e discussoes

Como resultado, podemos relatar que, ap6s a oficina de danga ludica
e por meio da integragéo social, as idosas estavam alegres e envolventes,
trazendo em suas falas as lembrancas afetivas de muitos bailes de Dou-
rados. As imagens, a seguir, mostram a integragao e a socializagdo nos
bailes, assim como a importancia das aulas de dangas coreografadas e
das vestimentas para os bailes.

Imagens 1e 2 — Baile dos idosos no centro de convivéncia do Idoso

Fonte: Nunes, arquivo pessoal da primeira autora
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As imagens vao ao encontro das pesquisas de Souza e Sousa (2023),
que descrevem que as dangas de saldo transitam do entretenimento, da
diversidade ritmica em seus diferentes estilos e atendem os anseios dos
mais jovens até os mais velhos, representados pela terceira idade.

As oportunidades de dancgar nos bailes trazem uma renovagao na vida
das idosas, que, por muitas vezes, ficam esquecidas em seus lares, ou pre-
sas aos afazeres domésticos, ou ainda cuidando de seus maridos que, em
sua maioria, estdo acamados, visto que os homens nessa faixa etéria ten-
dem a adoecer mais cedo.

Embora a dancga e os bailes na terceira idade sejam potencialidades
das atividades de lazer nessa fase da vida, ndo hd como desconsiderar
o desenvolvimento pessoal e social, oriundos do lazer, bem como o seu
poder educativo e formativo desenvolvido pelas possibilidades pedag6-
gicas da ludicidade que denuncia a realidade e reivindica sua transfor-
macéo. Logo, “"ndo & possivel se entender o lazer isoladamente, sem rela-
¢do com outras esferas da vida social. Ele influencia e & influenciado por
outras areas de atuac&o, numa relagao dinamica” (Marcellino, 1996, p. 14).

Desse modo, os espagos sociais que oferecem danga constituem-se
como possibilidades e promogaodevalores socioeducativos.Olazer,numa
perspectivaformativaeeducativa,pode,apartirdadancga,oportunizaraam-
pliagdo dasrelagdes sociais e interpessoais, assim como atroca de valores
e comportamentos, interpretacdes e ressignificagdes de mundo, espagoe
tempo, criando e reforgando o respeito as diferentes identidades culturais
(Saraiva et al., 2020).

Entao, considerando as caracteristicas atribuidas ao lazer, pensando na
danga enquanto uma atividade ludica para os idosos, podemos identificar
que, nos bailes, eles nao ficam preocupados com técnicas. O que eles que-
rem, de fato, € se divertir, usufruir o tempo livre da maneira desejada, sem
preocupagdes com os aspectos obrigatérios das atividades. Nesse cami-
nho, corroboramos com a definigao de lazer atribuida por Marcellino (1998):

[.] como a cultura — compreendida no seu sen-
tido mais amplo — vivenciada (praticada ou frui-
da), no “tempo disponivel”. E fundamental como
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trago definidor o carater “desinteressado” dessa
vivéncia. Ndo se busca, pelo menos basicamente,
outra recompensa além da satisfagdo provocada
pela situagéo. A disponibilidade de tempo significa
possibilidade de opgao pela atividade préatica ou
contemplativa (Marcellino, 1998, p. 31).

Nesse sentido, a danga & uma possibilidade viavel a ser explorada
para o desenvolvimento do lazer, haja vista que, propiciando ao idoso a
integragao e por meio do movimento, acaba desenvolvendo habilidades
motoras, como, por exemplo, a caminhada, a nogao de espago e mar-
cha, assim como o ritmo e a leveza corporal, fazendo com que os idosos
tenham mais salde fisica e mental, possibilitando, assim, por meio dos
bailes, momentos de satisfagcéo e de prazer.

Entretanto, segundo Dérea e Rocha Janior (2021), dancgar ndo requer
faixa etéria de idade, sexo, raga, orientagao sexual, condigao fisica, mo-
tora, psicoldgica ou classe social econdmica. A danga vai ajudar e muito
nesses processos, porém é preciso considerar diferentes apropriagcdes
da dancga e perspectivas das experiéncias locais como uma mediagéo
cultural dos corpos dangantes que comportam aspectos simbélicos re-
presentativos das relagdes culturais, entre o singular e o coletivo.

Consideracoes finais

Os bailes podem ser considerados um espaco de formagdo da danga
na educacao pelo lazer. E possivel perceber que, por meio das manifes-
tagOes artisticas e culturais, podemos trazer, nas memorias afetivas das
idosas, contextos criticos sociais que, muitas vezes, foram desprezados. A
danca, além de ser uma oportunidade de diverséo, no equilibrio dos sen-
timentos, na autoestima, na interagdo social, pode levar as idosas a refle-
tirem sobre a importéancia de viver uma velhice leve e feliz, de ter o direito
de dangar como opgéao de lazer, assim como da sua importancia para a
mobilidade e a salde fisica e mental. Por isso, os projetos de extenséo para
esse publico sdo fundamentais, assim como as politicas publicas de lazer
para o envelhecimento, de agdes sociais. As dangas, em seus diferentes
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contextos, nessa perspectiva, devem ser entendidas como um processo
socioeducativo, assim como sua relagdo com o lazer e as possibilidades de
sociabilidade que emergem desses fendmenos socioculturais.

A danga &, sem ddvida, um caminho de aproximagéao da diversida-
de cultural, capaz de promover e valorizar diferengas étnicas, de género,
raca, classe social e econdbmica. A danga, enquanto expresséo corporal,
pode se fundamentar em tradi¢des, ludicidades e representagdes nos
bailes de lazer, envolvendo, assim, os diversos grupos que coabitam o
territério brasileiro.

Desse modo, o tempo e o espago de lazer pode ser considerados
espagos de aprendizado e produgéo cultural, que, ao agregar os valores
socioeducativos em danga, materializa a sensibilidade humana, amplia a
capacidade expressiva, bem como fomenta o desenvolvimento do sen-
so critico, estético, poético e criativo, numa profunda compreenséo da
cultura corporal.

E preciso preparar a sociedade para essa nova realidade em que os
idosos serdo a maioria da populagéo, permitindo que a fase do enve-
Ihecimento seja respeitada, fortalecendo os direitos do idoso de vir e
ir para onde tiver desejo, com respeito e dignidade, tendo liberdade de
dancgar onde quiser, sem prejulgamentos, mas pelo prazer de escolher
a danga como opgao de lazer.
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A'incluséo escolar requer a oferta de servigos e suportes para possibi-
litar a eliminag&o de barreiras que impedem ou limitam o acesso, a perma-
néncia, a participagéo e a aprendizagem dos estudantes, especialmente
daqueles com deficiéncias. Dessa forma, pode-se pensar tanto em apoios
intraclasse (disponibilizados no interior da sala de aula comum), como em
apoios extraclasse (ofertados no contraturno e em ambientes especia-
lizados). No caso dos apoios extraclasse, ofertados fora da sala de aula
comum, consolidou-se, no Brasil, o servigo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ja previsto desde a Constituicdo Federal de 1988 (Bra-
sil, 1988), sendo difundido e financiado pela Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educag&o Inclusiva (Brasil, 2008).

Refere-se a um servigo de apoio no contraturno escolar, complementar
para estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimen-
to e suplementar para aqueles com altas habilidades/superdotagao, ofer-
tado em salas de recursos multifuncionais (SRMs), nas quais se realizam
intervencgoes individualizadas ou em pequenos grupos por algumas horas,
em alguns dias da semana (Brasil, 2008, 2009a, 2011). Quanto ao trabalho
realizado nesse servigo, “o atendimento educacional especializado dispo-
nibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens
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e codigos especificos de comunicagao e sinalizag&o, ajudas técnicas e
tecnologia assistiva, dentre outros” (Brasil, 2008, p. 16).

Esse modelo tem recebido diversas criticas quanto a sua eficacia, jus-
tamente por permanecer divorciado da classe comum, na qual, de fato, as
demandas sdo maiores e mais significativas para o pUblico da Educagéo
Especial, reforgando um modelo ainda centrado no déficit do aluno, nas
limitagbes e na separagéo de servigos, pouco promovendo mudangas na
dindmica da classe comum, que segue na mesmidade das praticas exclu-
dentes (Bezerra, 2017). Em contrapartida, deposita-se no AEE toda a res-
ponsabilidade pelo sucesso ou pelo fracasso dos educandos com alguma
deficiéncia ou transtorno do neurodesenvolvimento. Dai, Mendes (2019)
afirma que “tal opgao [pelo AEE] [..] representa uma simplificagao dos ser-
vigos de apoio que ndo encontra sustentagéo na literatura da area de Edu-
cacgao Especial, em termos de efetividade, para atender as necessidades
t&o diversificadas deste alunado” (Mendes, 2019, p. 15).

Neste texto, porém, ndo se pretende discutir o AEE ofertado em SRMs,
pois ha prbdiga literatura a respeito, com analises sobre seus modos de
organizacéo, funcionamento, avaliagdo dos estudantes, limites e possi-
bilidades no processo inclusivo (Bueno, 2016; Ferreira; Lima; Garcia, 2015;
Figueiredo; Silva, 2022; Mendes, 2019; Mendes; Cia; TannUs-Valadao,
2015; Mendes; Malheiros, 2012; Pasian; Mendes; Cia, 2017; Tartuci et al.,
2014, dentre muitos outros).

Em vez disso, parte-se da seguinte questéo: no caso brasileiro, ha
previsdo de apoios intraclasse, isto &, no interior da classe comum, nos
documentos legais e/ou normativos, para inclusdo escolar do publico
da Educacéo Especial, especificamente a partir da década de 1990?
Uma vez localizados, quais sdo esses apoios, como sdo caracterizados
e que profissionais os desempenham? Esse pode ser um passo inicial
importante para se pensar a oferta de uma Educagéo Especial inclusiva,
avancando-se na proposicéo de politicas e praticas que contemplem
servigos intraclasse para além da predominancia do AEE. Especialmente
quando a Declaragdo de Salamanca ja completou 30 anos, discutir essa
questao é, também, perspectivar seu legado no cenério nacional.
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Metodologia

Para o desenvolvimento deste trabalho, recorreu-se a abordagem
qualitativa da pesquisa educacional, operacionalizada tecnicamente
pela pesquisa documental, com objetivos exploratérios (Gil, 2002). Rea-
lizou-se um estudo qualitativo, porque ndo se teve por escopo construir
ou tratar padrdes quantitativos, mensuraveis ou estatisticos, mas, sim,
construir significados e descri¢gdes interpretativas quanto aos modos de
apoio intraclasse a partir de ocorréncias textuais localizadas em legis-
lagbes (leis, decretos, resolugdes) e/ou em documentos orientadores do
pais sobre incluséo escolar.

Nao se partiu de instrumentos rigidos ou padronizados de coleta de
dados. Mas, com base na leitura exploratéria desses documentos, ja co-
nhecidos pelo pesquisador e amplamente difundidos pela literatura es-
pecializada em Educacéo Especial, foram identificados, fichados e anali-
sados os excertos que respondiam ao problema de pesquisa. Tomou-se
como documento-marco a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal (Brasil, 1996) por apresentar, enquanto legislagéo educacional pro-
priamente dita, as primeiras repercussdes nacionais sobre a proposta
de incluséo escolar.

Dessa forma, foi possivel fazer um movimento de extragao e anali-
se das informacdes requeridas, tomando-se a literatura especializada
como mediadora no processo analitico-interpretativo. Foram estes os
documentos considerados e submetidos ao questionamento da pesqui-
sa: LDBEN n. 9.394/96; Resolugdo CNE/CEB n. 2/2001, Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Gnico do-
cumento orientador investigado), Resolugao CNE/CEB n. 4/2009, Lei n°
12.764/2012, Decreto n. 8.368/2014, Lei n° 13.146/2015 e Lei n° 14.191/2021.
Os dados resultantes desse procedimento metodolégico sdo apresen-
tados e discutidos no topico seguinte.

Resultados e discussoes

O primeiro documento aqui considerado é a LDBEN n. 9394/96 (Bra-
sil, 1996). Produzida em um contexto democrético, pés-Constituigao de
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1988 (Brasil, 1988), quando ja reverberavam as reivindicagdes do movi-
mento mundial de educacgao para todos, em perspectiva inclusiva, essa
lei incorporou alguns avancos na Educagao Especial daquele periodo
que permanecem importantes na atualidade. Na redagao original da
LDBEN, mencionou-se que haveria “[..] quando necessério, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacgéao especial” (Brasil, 1996, art. 58, § 1°, grifos nossos).

Porém, dados a abrangéncia e os propdsitos da lei geral sobre a educa-
¢80 nacional, ndo se esclareceram, naquele momento, quais seriam esses
apoios especializados, se seriam intra e/ou extraclasse, quais os responsa-
veis por eles e como seriam a sua implementagéo e o seu funcionamen-
to, deixando-se tais questdes em aberto para ser objeto de resolugdes e
proposig¢des politico-normativas posteriores. Além disso, a lei estabeleceu
que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organi-
zac&o especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, art. 59,
inc. I). E foram ainda previstos “professores com especializagdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragéo desses edu-
candos nas classes comuns” (Brasil, 1996, art. 59, inc. lll, grifos nossos).

Nesses termos, em tom genérico sobre a oferta de apoios, a LDB n.
9394/96 incorporou também a demanda por “atendimento especializado”,
0 que, a partir do inicio do século XXI, seria entendido, em carater bastan-
te restritivo, como dispositivo ordenador da politica de inclusédo escolar,
na acepgao de AEE, ofertado basicamente no contraturno (Brasil, 2008).
Os apoios intraclasse aos estudantes do publico da Educacgéo Especial
comegaram a ser efetivamente discriminados a partir da Resolugao CNE/
CEB n. 2/2001, que estabeleceu as “Diretrizes Nacionais para a educagéo
de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na Edu-
cag&o Basica, em todas as suas etapas e modalidades” (Brasil, 2001, art. 1).

A Resolugéo n. 2/2001, atendendo as previsdes da LDBEN n. 9394/96,
listou os servigos de apoio pedagégico especializados a serem imple-
mentados tanto na classe comum quanto nas entdo chamadas salas de
recursos, que funcionavam, geralmente, por categorias de deficiéncia
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ou necessidade especifica. Ao fazer isso, o documento chegou a inovar,
considerando, como apoio intraclasse, a figura do professor especiali-
zado na perspectiva da atuagao colaborativa com o professor de classe
comum. Dessa forma, foi contemplado, pela resolugéo, o ensino colabo-

|u

rativo, o qual “[...] configura-se como um servico de apoio, cuja estraté-
gia pedagogica e a gestdo de sala de aula sdo orientadas pelo trabalho
conjunto entre dois/duas professores/as, do ensino especial e do ensino

comum” (Costa; Pedroso; Mendes, 2023, p. 49-50).

Segundo Vilaronga e Mendes (2014), “a proposta implica a redefini-
¢do do papel dos professores de ensino especial, como apoio centrado
na classe comum e ndo somente servigos que envolvam a retirada dos
alunos com deficiéncia das salas de aula regulares” (Vilaronga; Mendes,
2014, p. 142). Isso, embora tenha sido um avango conceitual, ndo se tor-
nou préatica recorrente na realidade brasileira, sendo, até hoje, uma de-
manda da inclus&o escolar (Capellini; Zerbato, 2019; Dantas; Silva Junior;
Diniz, 2023; Mendes e col., 2023). Em texto de 2014, que ainda segue atual,
Vilaronga e Mendes (2014) citam que:

O trabalho baseado no ensino colaborativo,
também conhecido como coensino, entre pro-
fessores de educacgao especial e da sala regular,
faz parte da proposta de alguns paises para a in-
clusdo escolar de alunos com deficiéncia, sendo
esta apontada como uma das mais relevantes. No
Brasil, esse modelo nédo é conhecido e/ou realiza-
do pela maioria dos municipios, sendo utilizado
apenas em casos pontuais e experimentais (Vila-
ronga; Mendes, 2014, p. 142).

Da mesma forma, os profissionais e professores de atuacgéo itineran-
te intra e interinstitucionalmente, mencionados na Resolugéo n. 2/2001,
também n&o tém sido a opg¢ao nacional, ficando restritos a iniciativas
pontuais e locais (Silva et al,, 2020). Esses apoios n&o se organizaram, no
pais, na perspectiva de uma rede de suportes nem se atingiram, até hoje,
a contento, os objetivos intersetoriais e interinstitucionais da politica in-
clusdo escolar. Ademais, esses profissionais sequer foram mencionados
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em documentos posteriores a citada resolugéo, o que sugere a ndo prio-
ridade desse tipo de suporte e o apagamento de sua identidade. Costa,
Pedroso e Mendes (2023), ao mencionarem o servico itinerante, “[..] em
que ofa professor/a de Educagao Especial nao se disponibiliza em tempo
integral para uma instituicédo ou sala, mas realiza um tipo de revezamento
dando suportes quando se é solicitado” (Costa; Pedroso; Mendes, 2023,
p. 59), ponderam o seguinte:

Esse modelo é considerado econdémico, porque
permite dar suporte para um ndmero maior de
alunos/as, porém implica em alguns questiona-
mentos: Ha possibilidade de formagé&o de vinculo
profissional com professor/a da sala comum? O/A
profissional conseguiria propor agdes preventi-
vas? Todo/a aluno/a se beneficiaria dessa pratica
itinerante? (Costa; Pedroso; Mendes, 2023, p. 59).

Outros apoios encontrados, considerando o conjunto da documen-
tagao apresentada, foram o tradutor/intérprete de Libras para os estu-
dantes surdos, o guia-intérprete para surdocegos e o monitor/cuidador
aqueles que demandam, principalmente apoios nas atividades de higie-
ne, alimentagdo e locomogao. Note-se que, originalmente, em 2001, fala-
va-se em professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis, o
que foi reduzido depois para as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete
de Libras e guia intérprete (Brasil, 2008) e, depois, apenas para tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e guia-intérprete (Brasil, 2009a).

Dessa forma, passou-se a se explicitar que, no ambito da Politica Na-
cional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Bra-
sil, 2008), esses profissionais ndo seriam professores, mas apenas “ou-
tros profissionais da educacgéo”, como normalizado na Resolugdo de
2009. Redacao similar foi dada pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI), a Lei
n° 13.146/2015 (Brasil, 2015), ratificando o exposto, de modo se a evitarem
confusdes e desvios de fungdes no ambiente escolar.

Nesse sentido, é preciso esclarecer que o tradutor e intérprete de Li-
bras é, por defini¢gdo legal, “o profissional que traduz e interpreta de uma
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lingua de sinais para outra lingua de sinais ou para lingua oral, ou vice-versa,
em quaisquer modalidades que se apresentem” (Brasil, 2023, art. 1, inc. I).
Essa funcgéo foi regulamentada pela Lei n°® 12.319, de 1° de setembro de 2010
(Brasil, 2010a), posteriormente alterada pela Lei n°® 14.704, de 25 de outubro
de 2023 (Brasil, 2023), sendo que esta incorporou justamente a func¢éo de
guia-intérprete. Vale ressaltar que o tradutor/intérprete de Libras ndo tem
o papel pedagogico de ensino da Libras ao estudante surdo, muito me-
nos cabe a ele se responsabilizar pelo trabalho didatico com contelddos ou
adequacdes curriculares. Sua fungdo € eminentemente técnico-comuni-

cativa, sendo suas competéncias:

| — intermediar a comunicagdo entre surdos e
ouvintes por meio da Libras para a lingua oral e
vice-versa; Il — intermediar a comunicagao entre
surdos e surdos por meio da Libras para outra
lingua de sinais e vice-versa; lll — traduzir textos
escritos, orais ou sinalizados da Lingua Portu-
guesa para a Libras e outras linguas de sinais e
vice-versa (Brasil, 2023, art. 2).

2

Por sua vez, o guia-intérprete é “o profissional que domina, no minimo,
uma das formas de comunicacéo utilizadas pelas pessoas surdocegas”
(Brasil, 2023, art. 1°,§ 1° inc. II). O guia-intérprete “[..] atua na interpretagéo
e transliteragédo, mediando o acesso do aluno com surdocegueira a comu-
nicagéo e ao contetdo abordado em sala de aula e demais espacgos; faz a
descrigcéo das informagdes visuais e fornece informagdes do ambiente ao
aluno com surdocegueira para sua locomog&o segura e auténoma” (Pauli-
no; Pedrino; Pereira, 2022, p. 35). Sendo assim, “[...] é esperado e desejavel
que ele possua dominio de variados sistemas de comunicagéo e, além
disso, como o nome sugere (Guia), que tenha conhecimentos na area da
Orientagéo e Mobilidade” (Paulino; Pedrino; Pereira, 2022, p. 35).

Da mesma forma que o tradutor/intérprete de Libras, esse profissional
nédo tem previstas atribuigdes didatico-pedagoégicas. O que ndo se pode
olvidar & que, para ambos os profissionais, cumpre estarem disponiveis,
quando demandados, a fim de eliminarem barreiras linguistico-comunica-
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tivas no espago-tempo da sala de aula comum e da escola como um todo.
Sua atuagéo &, portanto, primordial para garantir acessibilidade dos estu-
dantes surdos que utilizam Libras e dos surdocegos. Do ponto de vista da
legislagcao, é necessério saber que:

O exercicio da profissédo de tradutor, intérprete e
guia-intérprete é privativo de:

| — diplomado em curso de educacgao profissional
técnica de nivel médio em Tradugéo e Interpreta-
céo em Libras;

Il — diplomado em curso superior de bacharela-
do em Tradugédo e Interpretagdo em Libras — Lin-
gua Portuguesa, em Letras com Habilitagdo em
Tradugéo e Interpretacdo em Libras ou em Letras
- Libras;

Il - diplomado em outras areas de conhecimento,
desde que possua diploma de cursos de exten-
sdo, de formag&o continuada ou de especializagéo,
com carga horaria minima de 360 (trezentas e ses-
senta) horas, e que tenha sido aprovado em exame
de proficiéncia em tradugdo e interpretagdo em
Libras — Lingua Portuguesa (Brasil, 2023, art. 2).

Observa-se, mediante o exposto, que a fungcéo de ensino da Lingua de
Sinais propriamente dita esteve praticamente ignorada pela legislagdo na-
cional, como se a pessoa com surdez automaticamente soubesse Libras e
fosse proficiente nessa lingua, demandando apenas o processo tradutério
na classe comum. As iniciativas de ensino dessa lingua, quando existentes,
acabam reservadas ao AEE de contraturno (Alvez; Ferreira, Damézio, 2010;
Brasil, 2008; Damazio, 2007), em momentos pontuais e fragmentados.

Tal situagdo deve comecar a mudar com a implementacéo recente
da modalidade de educacéo bilingue de surdos, que avanga no modo de
compreender a escolarizagado desses estudantes ao nao perder de vista
sua especificidade linguistica. Com essa proposta, emerge o reconheci-
mento legal do professor bilingue e ndo somente do tradutor/intérprete
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de Libras. Como pontuam Costa, Pedroso e Mendes (2023), “outro profis-
sional que é encontrado nas escolas, mas com pouca frequéncia, sdo os/
as professores/as bilingues (LIBRAS/Portugués)” (Costa; Pedroso; Men-
des, 2023, p. 59). Espera-se que haja uma progressiva mudanga nesse
cenério com a ampliagédo do nimero desses professores. Afinal, a Lei n°
14191, de 3 de agosto de 202], alterou justamente a LDBEN n. 9394/96,
incluindo nesta o artigo 60-A:

Art. 60-A. Entende-se por educagéo bilingue de
surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em por-
tugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos,
escolas comuns ou em polos de educagéo bilin-
gue de surdos, para educandos surdos, surdo-ce-
gos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotagdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela mo-
dalidade de educacao bilingue de surdos.

§1° Haver4, quando necessério, servigos de apoio
educacional especializado, como o atendimento
educacional especializado bilingue, para atender
as especificidades linguisticas dos estudantes
surdos (Incluido pela Lei n° 14.191, de 2021).

§ 2° A oferta de educacéo bilingue de surdos tera
inicio ao zero ano, na educagdo infantil, e se es-
tenderé ao longo da vida (Brasil, 2021, art. 2).

Por fim, outro apoio mapeado nos documentos é o de monitor/cui-
dador (Brasil, 2008), designado, posteriormente, como profissional de
apoio (Brasil, 2015). Esse & o mais polémico, pois, em seu entendimen-
to, cruzam-se duas politicas, produzindo interpretacdes dissonantes e
complexas: a Politica Nacional de Educag&o Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva e a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pes-
soa com Transtorno do Espectro Autista.
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Se, no bojo da primeira, apareceram nomenclaturas como monitor/
cuidador e uma triade de fungdes (apoio na alimentagao, higiene e loco-
mog¢ao), ainda que se dé abertura para outras atividades “[...] que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar” (Brasil, 2008, p. 17), na segun-
da politica, 0 nome que aparece é acompanhante especializado (Bra-
sil, 2012), afirmando-se que, “em casos de comprovada necessidade, a
pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns
de ensino regular [..] tera direito a acompanhante especializado” (Brasil,
2012, art. 3, paragrafo Unico).

As fungdes desse acompanhante, por sua vez, foram langadas no
decreto de 2014, e sdo bem mais elaboradas do que as previstas em
2008, assim apresentadas: “Caso seja comprovada a necessidade de
apoio as atividades de comunicacéo, interagéo social, locomocaéo, ali-
mentacgéo e cuidados pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa
com transtorno do espectro autista ou com outra deficiéncia estiver
matriculada disponibilizara acompanhante especializado no contexto
escolar [..]"” (Brasil, 2014, Art. 4, § 2°, grifos nossos).

E importante perceber que essa proposicdo de 2014 recupera, de
certo modo, o disposto na Resolugdo de 2001; nesta, dentre os apoios
intraclasse, fora prevista a “disponibilizagdo de outros apoios necessa-
rios a aprendizagem, & locomogao e & comunicagao” (Brasil, 2001, p. 2).
O grande problema aqui & que nenhum dos documentos tipificou qual
seria essa especializagao reclamada para o tal acompanhante, o que tem
provocado indefinicdes quanto a sua identidade profissional. A esse res-
peito, para Mendes e Lopes (2023):

[.] embora se assemelhem em algumas fungdes,
acredita-se que o “acompanhante especializado”
ndo é o mesmo profissional em foco (profissio-
nal de apoio a inclusgo escolar — PAIE). Porém,
nesta e nas demais leis citadas, os textos s&o
vagos, sem descrigdo nem diretrizes para atua-
céo e identificagéo do perfil, a exemplo do termo
“especializado”, que remete a uma formacéo es-

pecifica, porém nédo se sabe qual e em que nivel,
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possibilitando diferentes interpretagées (Mendes;
Lopes, 2023, p. 4-5, grifos nossos).

Em outras palavras, ao contréario do tradutor/intérprete e do guia-intér-
prete, o acompanhante especializado e o profissional de apoio seguem ain-
da sem regulamentacéo legal que melhor esclaregam se sdo a mesma figu-
ra ou se s&o profissionais distintos, que demandarao, portanto, formacgdes,
atribuicées e perfis diferentes na classe comum. Com isso, tem-se formu-
lado véarias questdes, como aquelas apontadas por Bezerra (2020), a saber:

Ora, esse acompanhante especializado seria cor-
respondente ao profissional de apoio, segundo ja
descrito, ou seria um professor com formagéo em
Educacao Especial, isto & um professor especia-
lizado nesse segmento? Ou poderia ser um pro-
fissional que, mesmo sem nivel superior, tivesse
capacitagdo na area? O termo especializado ndo
sugeriria alguma formagdo minima e especifica a
esse acompanhante, diferenciando-o, a principio,
do mero profissional de apoio/monitor descrito
em textos anteriores? Se assim fosse, qual seria
essa formag&o que o titularia de “especializado”?
(Bezerra, 2020, p. 680).

No meio desse processo, em 2015, a LBl menciona, por sua vez, ape-
nas a expresséo profissional de apoio escolar, caracterizando-o como:

[.] pessoa que exerce atividades de alimentagéo,
higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia
e atua em todas as atividades escolares nas quais
se fizer necesséria, em todos os niveis e modalida-
des de ensino, em instituigdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identi-
ficados com profissbes legalmente estabelecidas
(Brasil, 2015, art. 3, inc. XIlI, grifos nossos).

Isto &, o profissional de apoio ndo poderia jamais assumir fungdes
docentes ou de profissionais da salde, por exemplo, sendo definido,
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portanto, muito mais pelo que ndo pode ser do que pelo que de fato &,
dado o siléncio quanto a regulamentagéo sobre sua carreira, condigdes
de trabalho e formagéo profissional desejada (Bezerra, 2020; Mendes;
Lopes, 2021, 2023). Haas, Baptista e Freitas (2024) interpretam de modo
similar a questao, afirmando que:

E possivel perceber, nesse dispositivo normativo,
a expressdo de contornos permeados de indefi-
nigdes, pois a formulagédo “atua em todas as ati-
vidades escolares nas quais se fizer necessaria”
tende a ser genérica e favorecer interpretagdes
muito diferenciadas, ainda que haja a tentativa de
limitar essa ag&o a partir daquilo que ela “n&o &,
uma vez que estdo excluidas as “técnicas”, assim
como os “procedimentos” adstritos a outros pro-

fissionais (Haas; Baptista; Freitas, 2024, p. 4).

Costa, Pedroso e Mendes (2023) alegam que:

Frente ao apresentado, esse/a profissional ndo tem
como atribuicdo desenvolver fungdes pedagogi-
cas e de planejamento, que s&o de responsabilida-
de do/a professor/a. [..]. E notério que ha auséncia
de esclarecimentos mais especificos sobre o perfil
desejado para esse/a profissional (Costa; Pedroso;
Mendes, 2023, p. 61).

Isso tem gerado “[...] uma pluralidade de perfis profissionais pelo Bra-
sil” (Costa, Pedroso e Mendes, 2023, p. 61). Consequentemente, Tibyrica
e Mendes (2023) lembram que “[..] o profissional de apoio escolar & uma
nova profissdo, que depende de regulamentagao especifica” (Tibyrica;
Mendes, 2023, p. 19). Nesses termos, o acompanhante especializado, em
que pesem as indefinicées e ambiguidades, tem sido visto e reivindicado,
sobretudo pela comunidade de pessoas autistas e seus familiares, como
algo diferente de um mero cuidador/monitor ou profissional de apoio.

Diante disso, fica a interrogagdo: acompanhante especializado e
profissional de apoio seguirdo trilhas diferentes, como formas de apoio
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diversos, sendo que o primeiro podera deflagrar, apoiar e mediar pro-
cessos pedagobgicos, ao contrario segundo? Cumpre lembrar que a
Nota Técnica SEESP/GAB n° 19/2010 j4 alertara para o fato de que “nao
é atribuigao do profissional de apoio desenvolver atividades educacio-
nais diferenciadas, ao aluno publico alvo da educagao especial, e nem
responsabilizar-se pelo ensino deste aluno” (Brasil, 2010b).

Consideracoes finais

Pelo exposto, foi possivel responder ao questionamento aqui pro-
posto, observando-se que, na legislacdo brasileira e na Politica Nacio-
nal de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, sdo
previstos, principalmente,

“[...] os profissionais de apoio, tais como aqueles
necesséarios para promogdo da acessibilidade e
para atendimento a necessidades especificas dos
estudantes no ambito da acessibilidade as comu-
nicagdes e da atencdo aos cuidados pessoais de
alimentacao, higiene e locomogao” (Brasil, 2010Db).

Com atuagéo intraclasse, esses profissionais se constituem, basica-
mente, em apoios individualizados, de atuagédo ndo docente ou n&o peda-
gbgica, focados no suporte direto ao estudante com alguma deficiéncia/
TEA, com iniciativas ainda timidas de apoios que contemplem também o
professor da classe comum e/ou os processos de ensino-aprendizagem.

O ensino colaborativo, que poderia, por exemplo, cumprir esse papel,
embora bastante recomendado pela literatura cientifica, nao foi uma di-
retriz assumida pela Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspec-
tiva da Educagao Inclusiva, que fez a opgao pelo professor de AEE como
apoio extraclasse. Assim, embora mencionado na Resolugao n. 2/2001, o
ensino colaborativo ndo tem sido sistematicamente implementado. Por
outro lado, pairam indefinigbes no tocante ao papel do acompanhante
especializado, que até pode ser um importante mediador pedagégico,
sem usurpar as fungdes docentes, desde que haja regulamentagao es-
pecifica sobre esse profissional e sua formagéo.
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Conquanto tenham sua importancia para a efetividade de uma escola
inclusiva, é oportuno ponderar que tais apoios ndo podem ser vistos em
si mesmos, como panaceia da inclusdo escolar, desresponsabilizando o
sistema de ensino quanto a provisdo de praticas educacionais acessiveis
para todos. Ndo podem ser vistos como mera acomodacéo e “conteng¢ao”
da diferencga no espago escolar.

Alids, como ja recomendado pela Convencgéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2009b), deve-se garantir, se
necessario, as pessoas com deficiéncia/TEA que “Medidas de apoio in-
dividualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclu-
sgo plena” (Brasil, 2009b, art. 24, n. 2, letra e, grifos nossos). Em outros
termos, ainda que se lance méo de um apoio individualizado intraclasse,
como um meio para o trabalho educacional, o objetivo maior ha de ser
sempre a plena incluséo escolar, ndo a dicotomizacgéo de préticas peda-
gogicas, tampouco a separacdo nos tempos e espagos escolares entre
estudantes com e sem deficiéncia/TEA.

Na escola comum inclusiva, esses apoios individualizados precisam
ser disponibilizados como parte de uma rede articulada de servigos co-
laborativos e de um curriculo pautado, por exceléncia, no Desenho Uni-
versal na Aprendizagem (DUA). Isso para que as estratégias de ensino
possam promover o encontro entre necessidades individuais de supor-
te e abordagens didaticas mais universalistas, sem reforcar as limita-
¢oes ou deficiéncias, possibilitando a todos o acesso, a participacéo, a
permanéncia e a aprendizagem na classe comum, com possibilidade de
intervengdes individualizadas sempre que imprescindiveis, na perspec-
tiva das adaptacdes razoaveis (Brasil, 2015), essas promovidas a partir da
concepgao de equidade.

Para tanto, ndo se pode esquecer que os suportes individuais ofer-
tados na classe comum precisam estar vinculados ao Plano Educacional
Individualizado (PEl), documento sobre o qual a legislagao brasileira ain-
da é praticamente omissa, mas que se revela fundamental para se prever
e prover a articulagao desses apoios intraclasse a outros que se fizerem
necessarios, dentro e fora da escola, intra e extraclasse, observando-se
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a intersetorialidade, a flexibilidade, o trabalho colaborativo e a acessibi-
lidade curricular.

Do contrario, quando esses apoios sdo vistos isoladamente, como
medida pontual, sob o prisma do modelo médico, tornam-se pouco efi-
cientes na dindmica escolar, e as confusdes tornam-se recorrentes, com
desvios de fungdes, sobreposi¢cao de papéis e praticas excludentes na
propria classe comum. Exemplo disso sdo os casos em que tradutores/
intérpretes ou guias-intérpretes séo vistos, na escola, como professores
particulares dos estudantes surdos ou surdocegos, passando a desen-
volver um trabalho pedagégico paralelo com eles, de maneira que o pro-
fessor da turma se desresponsabiliza de seu papel.

Ou, ainda, quando os profissionais de apoio atuam como verdadeiros
vigias dos alunos com deficiéncia/TEA, a ponto de cercear sua autono-
mia e isola-los dos demais estudantes, inclusive fisicamente, ocupan-
do um espaco marginal na sala de aula; quando saem o tempo todo da
classe comum com o aluno com deficiéncia/TEA a fim de “nao atrapalhar
as aulas”; ou, ainda, quando esses mesmos profissionais se tornam en-
carregados, sem qualquer formacgao, de preparar atividades curriculares
simplificadas e diferentes do restante da turma para os alunos com defi-
ciéncia/TEA, reforgando, nesses casos, o estigma de deficiéncia e estra-
tégias desnecessarias de segregacéo/diferenciagdo escolar. Isso eviden-
cia que n&o basta prever legalmente ou disponibilizar o apoio intraclasse,
pois diversos equivocos sao possiveis de existir nessa oferta.

Por isso, cumpre fomentar concomitantemente uma cultura inclusiva e
colaborativa para propiciar a sinergia necessaria que dé sentido ao traba-
Iho dos profissionais de apoio intraclasse, em articulagdo com a proposta
pedagégica da escola. Eles ndo podem ser vistos como estranhos a rotina
escolar, mas precisam dela participar ativamente, tendo vez e voz no pla-
nejamento, execugao e avaliagdo das agdes propostas. Nessa perspectiva,
ha que se ouvir também a familia e, sempre que possivel, o préprio estu-
dante sobre as necessidades desse suporte, porque, longe de serem es-
tanques e pré-determinadas por condicédo/deficiéncia, tais demandas sdo
dindmicas, mutéaveis e refletem as interagées da pessoa com necessida-
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de especifica com o ambiente, segundo a experiéncia de funcionalidade.
Compreender e operacionalizar isso é o desafio para alcangarmos o que a
Declaragao de Salamanca ja perspectivava ha 30 anos.
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Este estudo integra o conjunto de investigagdes académicas desen-
volvidas desde a década de 1990 pelas pesquisas em histéria da educa-
¢ao, com o propdsito de expandir a historicidade das instituigdes esco-
lares no Brasil. Especificamente, busca contribuir para a reflexao critica
sobre a histéria da educagao na regido Centro-Oeste, com énfase no
movimento ruralista em Mato Grosso. A pesquisa examina as particu-
laridades regionais no contexto das dindmicas econémicas, politicas,
sociais e culturais do pais, adotando uma abordagem que privilegia as
acdes humanas e as experiéncias cotidianas.

De 1937 até 1945, periodo histérico conhecido como Estado Novo, é
premente as discussdes sobre a necessidade de alfabetizar a populagéo,
0 que culmina no ruralismo pedagdgico, um movimento educacional sur-
gido no Brasil no inicio do século XX, especialmente entre as décadas de
1920 e 1950, que defendia a adequacéo da educacéo as caracteristicas
e necessidades do meio rural.
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Inspirado em correntes pedagodgicas internacionais, como a Escola
Nova e o pensamento de John Dewey, esse modelo enfatizava a forma-
¢éo de cidadaos para a vida no campo, buscando combater o éxodo ru-
ral e valorizar a cultura agricola. Os principais aspectos do ruralismo pe-
dagégico incluiam: curriculo adaptado: contetudos voltados para praticas
agricolas, higiene, economia doméstica e cidadania; escola como centro
comunitario: integragao entre educacéo e a realidade socioecondmica
rural; valorizagdo do trabalho agricola: a escola deveria preparar os alu-
nos para permanecerem no campo, melhorando suas condi¢des de vida.

No entanto, o ruralismo pedagégico também foi criticado por reforgar
uma educacéo desigual entre &reas urbanas e rurais, limitando as pers-
pectivas de ascenséo social dos camponeses.

Inspirado por esse movimento, a educagao priméria era o tema da
politica do governo de Getulio Vargas. Nesse cenério, Vargas langa a cha-
mada Marcha para o Oeste, programa de estratégia geopolitica que tinha
como objetivo promover a expanséo territorial do Centro-Oeste e a in-
tegragao do Brasil como nagédo, mediante o desenvolvimento agricola e
a colonizagao do interior e as regides de menor densidade populacional.

Sobre a expresséo “ruralismo pedagdbgico”, observou-se que, a partir
da Revolugao de 1930, os discursos apontavam os problemas e as preo-
cupagdes com o ensino ha zona rural e propunham um curriculo diferen-
ciado para as escolas rurais. A crescente industrializagdo foi responséavel
pela migragcdo de parte da populagdo que morava no campo para as
cidades, com intuito de buscar melhores condi¢gdes de trabalho e de
vida. Nessa época, acirraram-se os debates sobre as especificidades da
escola na zona rural, emergindo, assim, algumas correntes de pensamen-
to em defesa de uma educacéo diferenciada que fornecesse subsidios
para fixar o homem no campo (S4; Silva, 2014).

A necessidade de buscar sentido nos movimentos humanos, criadores
de instituicdes de ensino, determinou o desenvolvimento da presente in-
vestigagdo do movimento ruralista em Mato Grosso. O discurso ruralista
que se espalhou fortemente pelo Brasil, a partir da década de 1930, faz-se
presente nos discursos dos intelectuais da educagao de Mato Grosso, a
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exemplo de Gervasio Leite, Jllio G. Vaz Cerquinho e Philogonio de Paula
Corréa, que, em congressos e publicagbes, propagaram a concepgéo de
uma escola rural mato-grossense capaz de contribuir para o desenvolvi-
mento do Brasil, caso tivesse um ensino diferenciado das escolas urbanas
e adaptado ao campo, porém com a mesma qualidade (S4; Silva, 2014).

Marcha para o Oeste: politicas de ocupagao fronteirica e o
discurso do ‘bandeirantismo’ no Estado Novo

“Marchar para o oeste”, “desbravar novos territorios”, levantar novamen-
te as "bandeiras”; dessa vez, indo em direcéo ao centro. Colonizar os es-
pacos “vazios” (Ricardo, 1942), estabelecendo as regides de fronteira com
o Brasil. Essas eram as missdes de marchar, de andar, de atrair as pessoas
para os lugares mais “longinquos”.

A intervengéo do Estado objetivava incentivar a mobilidade da fron-
teira econdmica, reunir nicleos demograficos que se encontravam isola-
dos, com a intencéo de povoar o pais. As estratégias do governo estavam
calcadas na ideologia da fronteira ou do bandeirantismo. Em um de seus
discursos, o presidente Getulio Vargas afirmava: “[..] se, politicamente o
Brasil € uma unidade, ndo o € economicamente. Sob este aspecto asse-
melha-se a um arquipélago formado por algumas ilhas, entremeadas de
espacos vazios” (Vargas, 1940, p. 31).

1 Acitagéo de Getulio Vargas — “Mas se politicamente o Brasil € uma unidade, ndo 0 é
economicamente. Sob esse aspecto, assemelha-se a um arquipélago formado por
algumas ilhas, entremeadas de espagos vazios” — foi proferida em agosto de 1940,
durante o Estado Novo. Esse discurso integra o programa “Marcha para o Oeste”,
que visava promover a integragado e o desenvolvimento das regides interiores do
Brasil. O discurso completo esta publicado no volume VIl da coletanea A Nova
Politica do Brasil, organizada pelo préprio Getulio Vargas e editada pela Livraria
José Olympio. Essa obra reGne os principais discursos, mensagens e documentos
oficiais do governo Vargas. Nesse pronunciamento, Vargas utilizou a metafora do
"arquipélago” para ilustrar a fragmentacao econdmica do pafs, destacando a neces-
sidade de politicas pUblicas que incentivassem a ocupagéo e o desenvolvimento
das regides interiores. A “Marcha para o Oeste” foi uma dessas iniciativas, buscan-
do integrar o territério nacional e reduzir as disparidades regionais.
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A proposta era a de, além de ocupar espagos com baixa densidade
populacional, desafogar os centros urbanos com a transferéncia da po-
pulagao. Para realizar esse feito, era necessario promover sua dignidade
e dar garantias sanitérias e educativas a essa populagao que seria trans-
ferida. Assim, foram criadas as Coldnias Agricolas Nacionais.

O Estado Novo (1937-1945) programou a politica de interiorizacao, tra-
duzida no plano Marcha para o Oeste, que envolvia incentivo a agricultura
como forma de retomada do controle das terras devolutas, até entao con-
cedido aos estados. Além disso, o projeto previa a colonizagéo, subordi-
nado ao plano econédmico do Estado Novo, o qual se pautava no processo
de industrializagéo do tipo substitui¢do de importagao, com o objetivo de
transformar o pais em poténcia econémico-industrial. A ideia era agregar a
participacéo da sociedade nos distintos setores da economia, sobretudo
no desenvolvimento da forma de exploragao da terra.

Novas perspectivas e possibilidades alvoreciam com a Marcha para
o Oeste, que foi popularizada e propagandeada em associagédo com o
idealismo do progresso e da modernidade efetivado no Departamento
de Imprensa e Propaganda (DIP), ficando os intelectuais responsaveis por
construir simbolos, imagens, discursos sobre a Marcha. Na obra Marcha
para o Oeste: a Influéncia da “Bandeira” na Formacéo Social e Politica do
Brasil, Cassiano Ricardo (1942) afirmava:

Todo brasileiro que abre caminhos novos é, hoje,
um bandeirante. A significacédo da palavra é origi-
nalmente paulista, mas geograficamente desbor-
dou de suaregido de origem para tomar o sentido
politico e nacional do Brasil todo, sendo agora o
epiteto do brasileiro em marcha para o futuro (Ri-
cardo, 1942, p. 279).

Novas perspectivas e possibilidades alvoreciam com a Marcha para
o Oeste, que foi popularizada e propagandeada em associagdo com o
idealismo do progresso e da modernidade efetivado no Departamento
de Imprensa e Propaganda (DIP), ficando os intelectuais responséaveis por
construir simbolos, imagens, discursos sobre a Marcha. Na obra Marcha
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para o Oeste: a Influéncia da “Bandeira” na Formagé&o Social e Politica do
Brasil, Cassiano Ricardo (1942) afirmava.

Para o referido autor, o bandeirantismo foi quem fez a patria; antes
de tudo, a ideia de péatria. No discurso de Getulio Vargas, era urgente
transpor o planalto e expandir-se no sentido das latitudes. Dessa forma,
era urgente retomar o trilho dos pioneiros que plantaram, no coragéo do
continente, em épica e vigorosa arremetida, os marcos das fronteiras
territoriais. “Precisamos de novo suprimir obstaculos, encurtar distancia,
abrir caminhos e estender as fronteiras econdmicas, consolidando, defi-
nitivamente, os alicerces da Nac&o” (Ricardo, 1942, p. 121).

Ha de se concordar que a Marcha para o Oeste significou muito mais
do que a simples ocupagao dos espagos ndo habitados, pois visava a
manter o homem no campo e incentivar outros homens a irem para o
Oeste. O programa enfatizava a propaganda de que o Brasil era o celei-
ro do mundo e que era preciso se orgulhar desse papel.

Assim, na doutrina do Estado Novo, ha trés marcos principais: o na-
cionalismo, a Marcha para o Oeste e a politica social. Nesses contornos,
a escola rural tornou-se alvo de debates entre intelectuais e governantes
que defendiam “a educagao como mola propulsora do progresso [...]" (S&;
Silva, 2014, p. 62).

0 Oitavo Congresso Brasileiro de Educacao e os discursos
ruralistas no Mato Grosso

O discurso ruralista espalhou-se fortemente pelo Brasil, a partir da
década de 1930. Em 1942, o Oitavo Congresso Brasileiro de Educagéao Pi-
blica, naintegra, as teses de Gervasio Leite, diretor do Departamento de
Estadual de Estatistica de Mato Grosso, e Francisco A. Ferreira Mendes,
diretor-geral de Instrugao Piblica de Mato Grosso.

A tese de Gervasio Leite (1944), diretor do Departamento Estadual de
Estatistica de Mato Grosso, traz em seu bojo a analise numérica do pro-
blema relacionado ao ensino rural, comprovando que poucas criangas
frequentavam a escola rural e, quando frequentavam, o aproveitamento
era sofrivel.
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Segundo Leite (1944), referindo-se ao primeiro ponto capital, os pro-
fessores rurais ndo tinham nenhum preparo especial para ministrar au-
las em escolas rurais. Como desconheciam essa realidade, eles, quando
nao iam embora, dedicavam-se apenas a ensinar a ler, escrever e contar.
Para Leite (1944), os professores “nado sendo uma figura ativa dentro da
comunidade passam a inspirar desconfianga: a desconfianga tipica que
o letrado inspira ao caipira” (Leite, 1944, p. 139).

Para o autor, “ndo deve ser apenas professor, mas, também consultor
agricola, o contabilista, o enfermeiro, o conselheiro. Ele deve ser visto
pelos pais de seus alunos como um conhecedor dos problemas, capaz
de minorar seus sofrimentos” (Leite, 1944, p. 139). Para resolver esse pro-
blema, ele sugeriu a criagdo de um curso de especializagao para preparar
professores rurais e alegou também que seria urgente pensar a remu-
neragao do professor rural, que, para ele, devia ser aumentada. Também
afirmou que o professor devia ter uma assisténcia técnica intermediada
pelos inspetores especializados em ensino rural, ou seja, tanto os profes-
sores como os inspetores deviam ser sujeitos com formacgé&o diferencia-
da para atender o ensino rural.

O segundo ponto capital, apontado por Gervasio Leite como um
problema para o desenvolvimento do ensino rural, foi a auséncia de
inspetores escolares ou a ineficiéncia de seu trabalho. Chama a aten-
¢do que, em Mato Grosso, havia apenas dois inspetores: um que aten-
dia o norte e outro, o sul do estado, que é grande, com 1.477.041 quil6-
metros quadrados.

A funcéo de inspetor de ensino devia ser exercida, segundo o Regu-
lamento da Instrug&o Priméria do Estado de Mato Grosso, de 1927, por
“membros do magistério de reconhecida competéncia e operosidade,
agindo [..] com atribuicées bem marcadas néo s6 administrativas como
de orientacao geral do ensino” (Leite, 1944, p. 140). Seria inGtil pensar em
rendimento escolar sem a inspeg¢ao do ensino. A figura do inspetor era
importante para auxiliar o professor nos seus problemas. E conclui que a
inspecao escolar “anula-se no ensino matogrossense pela falta de pre-
paro adequado dos inspetores” (Leite, 1944, p. 140).
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O terceiro e Gltimo ponto capital do ensino rural que deveria ser so-
lucionado, para que as escolas rurais realmente exercessem as suas fun-
¢des, era o do ensino propriamente dito. Para Leite (1944), o ensino rural
devia ser diferenciado do ensino que era ministrado nas escolas urbanas.
“Nem todos os programas servem para tddas as criangas; nem os livros;
nem os métodos” (Leite, 1944, p. 140).

Com essas indagacobes, Leite (1944) idealizou a escola rural. A pro-
posta do autor &€ que as escolas rurais fossem escolas profissionais agri-
colas. A fungéao seria a de definir e orientar a vocagao de seus alunos,
sempre levando em consideragéo o meio em que as criangas viviam. Por
isso mesmo, o conteldo a ser ensinado aos alunos devia ser diferente
do programa de letras extenso adotado nas escolas urbanas. Devia ser
organizado de acordo com as necessidades da vida na regido em que a

escola estava inserida.

A essa época, 0 autor expressa também sua preocupagado com ques-
toes relativas a puericultura, profilaxia de diversas moléstias, e delegava a
escola o papel de realizar campanhas a favor do asseio do corpo, da roupa,
da habitagéo, alertar as criangas sobre o perigo do alcool e do fumo. Dessa
forma, a educagdo rural devia ser considerada um instrumento de divulga-
¢&o da higiene e das boas condutas, papel que extrapolava o ensino rural.
A defesa de Leite (1944) vem ao encontro das campanhas defendidas por
intelectuais do periodo, como Sud Mennucci, Cassiano Ricardo, Almeida

Janior, Teixeira de Freitas, Fernando de Azevedo e outros.

Concluindo sua tese, entregue ao Oitavo Congresso Brasileiro de Edu-
cacgao, Leite (1944) cita novamente Teixeira de Freitas, sinalizando para a
necessidade de a “Unido cooperar com 0os municipios e, mesmo com a
prépria iniciativa particular, na economia e intimidade de uma organiza-
¢ao especifica, politica e administrativamente falando [..]" (Leite, 1944, p.
142). Ele finaliza sua contribuicdo ao referido evento com uma frase enfa-
tica: "A¢do conjunta para um objetivo grandioso!” (Idem, Ibidem).
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0 ensino primario em Mato Grosso: a tese de Francisco A.
Ferreira Mendes, diretor da Instrugao Piblica de Mato Grosso

Para o diretor da Instrugéo Piblica de Mato Grosso, “as tendéncias do
espirito brasileiro foram sempre urbanistas”. Ferreira Mendes cita como
exemplo dessa tendéncia os trabalhos dos educadores M. A. Teixeira
Mendes e Lourenco Filho, que, para ele, podiam ser considerados “ba-
luartes da renovacgéo educacional, ungidos de fé na grandeza da Patria”
(ABE, 1944, p. 197).

O professor Ferreira Mendes apresentou, em sua tese, uma minuciosa
e rica descricédo do aspecto educacional mato-grossense. Explicitou que
0 ensino primério era ministrado em grupos escolares, escolas reunidas
e escolas isoladas urbanas, rurais e noturnas.

Uma observagao extremamente relevante do professor foi a de que,
no estado de Mato Grosso, “se denominam cidades também alguns cen-
tros populosos, sentinelas avangadas uns, no imenso hinterland mato-
grossense” (Mendes apud ABE, 1944, p. 197). Interessante a observacéo
de Ferreira Mendes, que deixou claro que as sedes dos municipios dis-
tantes da capital, como Santo Anténio, Livramento, Poconé e outros, ndo
apresentavam as caracteristicas da vida urbana, uma vez que o trabalho
se caracterizava pela lavoura ou criagao de gado, a populagéo era pobre,
nao havia luz e 4gua encanada, ou seja, costumes urbanos que deveriam
fazer parte de uma cidade.

Municipios proximos a capital, como Rosario Oeste, Diamantino, Gua-
jard-Mirim, Alto Araguaia e Araguaiana, também apresentavam essa ca-
racteristica de municipios calcados no trabalho rural e na criagdo de
gado. Isso permite afirmar que somente a capital mato-grossense apre-
sentava caracteristicas de urbanizaggo.

No que se refere as escolas, Mato Grosso contava, em 1942, com 13
grupos escolares, que, segundo Ferreira Mendes, funcionavam todos em
centros urbanos. E preciso lembrar que quase nada tinham de urbanos.
Nao havia luz elétrica, saneamento béasico; as ruas eram todas de terra
batida, as casas eram de madeira, inclusive as que se destinavam ao
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ensino primario, e algumas eram feitas apenas de sapé. Havia 18 esco-
las urbanas, localizadas em um raio de até trés quildmetros da sede do
municipio, sendo 6 na capital, 3 em Campo Grande e 9 em Diamantino,
Alto Araguaia, Mato Grosso, Araguaiana e Alto Madeira. Conforme Men-
des, havia, no estado, “240 escolas isoladas rurais funcionando e criadas,
por instalar, 107" (Mendes apud ABE, 1944, p. 198).

O autor segue sua descrigdo apontando os problemas existentes no
ensino primario urbano e rural de Mato Grosso. A falta de preparo do pro-
fessor e do “intercdmbio de ideias entre os professores de diversos esta-
dos brasileiros” é a primeira preocupagéo do diretor de Instrugdo Publica
(Mendes apud ABE, 1944, p. 198).

O segundo problema apontado refere-se a falta de livros didaticos
apropriados para atender ao meio em que as criangas estavam inseri-
das: “Adotam-se nas escolas, de todos os tipos, livros didaticos exclusi-
vamente de autores paulistas, pois ndo temos autores didéaticos no Es-
tado” (Mendes apud ABE, 1944, p. 198). Essa falta de livros didaticos que
retratava a realidade mato-grossense dificultava o ensino, uma vez que
os habitos e costumes da regido eram totalmente diferentes do Estado
de S&o Paulo, com excegado das “zonas limitrofes com o Estado de Séo
Paulo” (Mendes apud ABE, 1940, p. 198).

As escolas rurais comuns eram criadas segundo o Regulamento da
Instrugao Plblica de Mato Grosso. A criagdo da escola devia ser solicita-
da pelos moradores da regido por meio de abaixo-assinado enviado ao
governo do Estado. Depois de feito o pedido, a regido recebia a visita do
inspetor geral da instrugéo, que verificava se atendia os elementos pre-
vistos no Regulamento de Instrucéo Piblica de Mato Grosso: “a) prédio
facilmente adaptavel 4s necessidades escolares; b) trinta criangas em
idade escolar, num raio de trés quildmetros do prédio indicado” (Mato
Grosso, 1927, art. 7, segao |).

Esse é um exemplo de discurso que ndo se efetivava na pratica. Nao
havia prédios suficientes adaptaveis para atender o ensino primario, pois
a maioria do ensino primario rural em Mato Grosso ocorria em galpdes,
onde as criangas mal tinham cadeiras para se sentar; a professora néo
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conhecia o lugar nem o meio em que ia ministrar suas aulas. Fazia-o por
necessidade econdmica.

[A professora] desambientada, sujeita aos capri-
chos do dono da casa, falha de todos os recursos
de alimentacéo, de remédios, segregada, julga-se
infeliz, e, quando tem férgas, reage e consegue
mudar-se para outro meio onde, muitas vézes vai
encontrar 0s mesmos ou novos embaragos |[..]
(Mendes apud ABE, 1944, p. 199).

Além desses problemas, havia a oposi¢céo dos pais, porque, em de-
terminadas épocas, a crianga era retirada da escola para ajudé-los nos
servigos de vigilancia do arrozal, na colheita ou no ato de bater o feijdo.
Isso prejudicava a frequéncia e o desenvolvimento do ensino, que ja
nao atendia nem mesmo ao simples ato de alfabetizar.

A situagédo de Mato Grosso né&o se diferenciava muito da realidade do
Brasil. Desse modo, com o advento da Republica, almejavam-se trans-
formacgdes urgentes e inadidveis. Mais do que isso, pairava sobre o ter-
ritério nacional o anseio pelo progresso e por um projeto modernizador
capaz de superar a situagao de atraso e estagnagéo do pais, bem como
promover o processo civilizador de seu povo. Assim, sob a efervescéncia
do ideério republicano, novas mudancas e iniciativas foram surgindo, a
comegar pelo processo de nacionalizagao e urbanizagéo; a construgéo
de ferrovias, a expansdo das relagdes internacionais e das exportagdes;
a consolidagao das indUstrias, entre outras.

Com a instauragéo da republica no Brasil, o progresso tornou-se um
ideal dominante entre aqueles que viam na civilizagdo europeia — espe-
cialmente nos modelos francés e inglés — a propria referéncia de mo-
dernidade. Gradualmente, os grandes centros urbanos do pais passaram
a difundir essas influéncias para as regides mais periféricas, impulsio-
nando processos de modernizagdo que se manifestavam na reestrutu-
ragcédo urbana, na ordenagdo dos espagos publicos e na edificagao de
largas avenidas e construgdes imponentes. Além disso, o ideal higienista,
fundamentado na promogéao da salubridade, consolidou-se como um
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principio norteador das politicas urbanas e educacionais, enquanto ino-
vagdes técnicas e avangos no ensino escolar eram incorporados como
instrumentos de civilizagao e progresso.

Enquanto isso, em Mato Grosso, as mudangas ocorriam lentamente.
O poder politico se manteve sob o dominio e o poderio de pequenos
grupos, os coronéis. No estado, a politica local e varios setores da socie-
dade — incluindo o da educagéo — eram intimamente influenciados pelo
coronelismo, que ditava desde a abertura e fechamento de escolas até a
contratac&o dos profissionais do ensino.

Os coronéis em Mato Grosso, cujas bases econdmicas podiam, entéo,
provir tanto da grande propriedade rural como de um patrimdnio urba-
no (coronéis pecuaristas, usineiros, agricultores, comerciantes grandes e
pequenos e outros), exerciam o poder de decisdo efetivamente local, ou
estadual, mantendo o controle dos empregos pUblicos e outros privilégios
econdmicos e sociais (Corréa, 20086).

Tal realidade é ratificada por Jacomeli (1998), ao afirmar que, em uma
regido como a mato-grossense, existiam grandes terras nas maos de
poucas pessoas. Além disso, o poder politico, também concentrado nas
mé&os de poucos, era representado por fragdes de classes ligadas ao co-
meércio, as usinas de ac(car ou aos latifindios (criadores de gado e pro-
dutores de erva-mate), e uma pressao popular por escolas, por exemplo,
era praticamente insignificante. A maioria dos trabalhadores, esparra-
mada pelo vasto territério mato-grossense, desenvolvia seu trabalho nas
fazendas, ou seja, a parcela de trabalhadores urbanos era relativamente
pequena em relagéo aos rurais.

Esse cenario se manteve até 1950, aproximadamente. O mesmo ce-
nario ocorria com o do ensino primario nas diversas regides do extenso
estado de Mato Grosso, que, apesar de apresentar suas diferencgas, ti-
nha os mesmos problemas. Outras tematicas discutidas sobre o ensino
primario em Mato Grosso apontavam para a necessidade de se igualar a
duracgdo dos cursos tanto nas zonas rurais como nos centros urbanos; e,
nas regides de fronteira, para a preocupacéo de professores preparados
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a zelar pela cultura da proépria lingua, estabelecimento da obrigatorieda-
de do ensino, fundagéao de clubes agricolas.

Do até agora visto, desde o inicio do século XX, os movimentos po-
liticos, econdémicos, sociais e culturais fomentavam a formacédo de uma
nacionalidade bem constituida. Os discursos oficiais apontavam para
formacgao da brasilidade por via da educagao, principalmente a educa-
¢éo rural, preocupacgéo premente no periodo pesquisado. Os discursos
enfatizavam a necessidade de uma educacgao higienista, de formacgéao
civica e moral, educagado do homem do campo, priorizando a ocupagéo
dos espagos “vazios” da nagéo.

No que se refere a ruralizagdo do ensino em Mato Grosso, cumpre des-
tacar que, em virtude das extensas dimensdes do territdrio mato-gros-
sense e das dificuldades de acesso a diversas cidades, as escolas urba-
nas se concentraram na capital e nas localidades portuarias, simbolos
da pretensa modernidade que se almejava alcangar no estado. A escola,
fosse ela urbana ou rural, insere-se no conjunto de simbolos ou signos da
pretensa modernidade, independentemente da sua forma de implantagéo.

Instruir a populagao fazia parte de uma carta de intengdes assinada
pelo governo mato-grossense, objetivando colocar o Estado ao lado de
outros que ja tinham como signatarios, no periodo circunscrito a essa ana-
lise, o desenvolvimento e progresso, que se tornam parte dos discursos
oficiais durante o Estado Novo; “meméria de consenso” e os conflitos po-
liticos das elites.

As expressoes da Marcha para o Oeste no sul de Mato Grosso:
foco no ensino primario

Durante o Estado Novo (de 1937 a 1945), o presidente Getdlio Vargas
langou a campanha Marcha para o Oeste. Essa campanha tinha o objetivo
de povoar o interior do Brasil, constituindo um novo bandeirismo, porém
planificado sob as bases racionais, por vias estatais. Para que isso fosse
possivel, era necessario implantar instituicdes adequadas para um domi-
nio total do Brasil pelo Brasil (Figueiredo, 1984) Dentre as politicas idealiza-
das nesse projeto de colonizagdo langado pelo governo de Getulio Vargas,
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estava a criagao de coldnias. No caso da regido Centro-Oeste, estava pre-
vista a criagéo de uma coldnia em Goias e outra em Mato Grosso.

Em Mato Grosso, o projeto colonizador de Getllio Vargas foi estabe-
lecido na parte sul do estado e viabilizado por meio da criagdo da Col6-
nia Agricola Nacional de Dourados (CAND). Um dos objetivos da Marcha
para o Oeste era o povoamento do sul desse estado, tendo como objeti-
vo enfraquecer o monopdlio da Empresa Mate Larangeira,? instalada por
Thomas Laranjeira, empresario gaicho, que atuou nessa regido por quase
setenta anos, explorando os ervais.

E oportuno esclarecer que a Companhia Mate Larangeira manteve o seu
dominio nos ervais dessa regido até meados da década de 1940, quando,
entdo, o presidente Getullio Vargas passou a ndo renovar mais o contrato
de direito @ companhia, para a exploragdo da erva-mate. Essa circunstan-
cia deve ser compreendida dentro do contexto das propostas da politica
estadonovista, pois a Marcha para o Oeste tinha como objetivos a nacio-
nalizagdo das fronteiras e o povoamento da regido Centro-Oeste. Desse
modo, pode-se dizer que essa politica de Getulio Vargas era “parte inte-
grante de um projeto nacionalizador que possibilitou, ao governo federal,
um maior controle na fronteira com as repuUblicas vizinhas do Paraguai e da
Bolivia” (Oliveira, 2013, p. 23).

No sul de Mato Grosso, a politica de colonizagdo e nacionalizagéo das
fronteiras do governo Vargas consolidou-se com a criagdo da Colénia
Agricola Nacional de Dourados (CAND) e o encaminhamento de contin-
gentes de trabalhadores, os quais foram assentados sob a protegdo do
Estado (Oliveira, 2013). Contudo, a colénia criada pelo Decreto-Lei n°® 5.941,
de 28 de outubro de 1943, teve somente a sua real implantagdo em 20 de
julho de 1948, quando o governo federal, por meio do Decreto-Lei n° 87,
demarcou os seus limites com a reserva de uma éarea a ser demarcada
n&o inferior a 300 mil hectares (Ponciano, 20068). Embora essa fosse a area

2 Usamos, neste capitulo, a grafia “Companhia Mate Larangeira” no original, escre-

vendo “Larangeira” com “g", que segue a grafia do texto citado. Fonte: Memorial
Digital - Colegao Cia. Mate Larangeira.

151



Trajetdrias académicas na FAED/UFGD: ensino, extensdo e pesquisa

delimitada pelo governo federal, ela foi reduzida para 267.000 hectares,
dividida em duas zonas: uma a esquerda do rio Dourados, com 68.000 ha,
e a segunda, com 199.000 ha, a direita do rio (Queiroz, 2009).

Os colonos passaram a ocupar as terras da CAND quando os limites
dessa coldnia foram demarcados pelo presidente Eurico Gaspar Du-
tra. Nessa época, vieram migrantes de quase todas as regides do pais,
principalmente do Nordeste brasileiro, além de imigrantes de paises da
América Latina, Europa, Asia e Jap&o. Nesse processo de ocupacao da
colénia, era exigida certa iniciativa dos colonos, tendo em vista a ne-
cessidade de um espirito desbravador por parte deles, ja que deveriam
entrar na area e iniciar as rogas por meio da abertura de picadas, es-
tradas e demarcagdes dos lotes, isentando o governo dos gastos com
tais tarefas (Abreu, 2001).

Importa destacar que esse processo de ocupagéo intensificou a che-
gada de migrantes, que se avolumou de forma tao significativa que o
prefeito viu nesse movimento a oportunidade para implantar a Colonia
Municipal de Dourados (CMD), pois alguns colonos que vinham com o
objetivo de se estabelecer na CAND e “encontravam dificuldades, trata-
vam logo de se direcionar para a drea que posteriormente seria a Coldnia
Agricola Municipal de Dourados, pelo fato de esta area ndo estar ainda
demarcada” (Carli, 2008, p. 88). Assim, essa coldnia era uma iniciativa do
municipio para atender aos apelos da populagéo, cansada das protela-
¢coes do governo do Estado

Porém, cumpre explicar que foi somente por volta de 1946 que o en-
tao prefeito de Dourados, Jodo Augusto Capilé Junior, resolveu explorar
as terras reservadas para a CMD, para avancar com a colonizacgéo, e de-
finiu uma pequena &rea com baixa vegetacao para ser a sede da futura
colénia. Em 1948, mesmo com a mudancga de prefeito no municipio de
Dourados, o projeto colonizador iniciado por Capilé Junior continuou na
gestdo de Antdnio de Carvalho, que, inclusive, legalizou todos os lotes,
até entéao distribuidos e intensificou a colonizagéo.

Dito isso, pode-se compreender que a implantagédo da CAND e CMD
ndo proporcionaram para o municipio de Dourados apenas a expansao
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demografica, com o povoamento dos “espagos vazios” da localidade,
mas trouxe também transformag¢des econdmicas, politicas, culturais
e sociais. Tais mudancas aceleraram o desenvolvimento urbano com a
instalagéo, a partir de 1950, de hospitais, bancos, cinema, clubes, linha
telefénica; ampliagdo do comércio, loteamentos imobilidrios; a criagéo
de associagdes de classe e de mais escolas.

No que diz respeito ao desenvolvimento do processo de escolariza-
Gao, cabe lembrar que, no caso da CAND, a prépria legislagdo, em seu
artigo 22, determinava a oferta de “instru¢ao primaria” gratuita para os
filhos de colonos, com frequéncia obrigatoéria. E, ainda, o seu artigo 38
estabelecia multa de Cr$ 100,00 para pais de menores nao frequentes e
“[...] comparecimento intermédio da autoridade policial [..]" (Gressler, 1988,
p. 19). Assim, estava estabelecida a politica de oferta e regulamentacgéo
da instrugao publica voltada para as areas da Coldnia Nacional. Ainda
convém mencionar que a obrigatoriedade do ensino para todos na
CAND, principalmente da instrugéo primaéria, ja estava em vigor mesmo
antes da implantacao definitiva da Colénia em 1948.

O jornal “O Progresso”,® por exemplo, colocava em circulagdo matérias
que procurava tratar e reinvidicar a necessidade de maior nimero de
escolas no municipio de Dourados, para alfabetizagdo das criangas, nas
areas de colonizagéo devido ao aumento demografico ocorrido pela vin-
da de migrantes ocorrida pela instalagdo da CAND. A matéria publicada
nesse jornal local, em de 20 de junho de 1954, registrava:

O que Dourados precisa? Instalagdo de Maior NG-
mero de Escolas, Convenientemente Aparelhadas,
para uma populagdo estimada em 25 mil habitan-
tes. De conformidade com o art. 8o do Decreto lei
3059, acima mencionado nas Colbnias Agricolas
Nacionais; serdo muitas ainda escolas primarias
para alfabetizagdo de todas as criangas em idade

3 O PROGRESSO. Edigao de 20 de junho. Dourados: Centro de Documentag&o Re-
gional da Universidade Federal da Grande Dourados, 1954.

153



Trajetdrias académicas na FAED/UFGD: ensino, extensdo e pesquisa

escolar. Presentemente, porém, funcionam na Co-
I6nia apenas 10 escolas. Cogita a atual administra-
Géo da Cand construir mais 10 prédios no corrente
exercicio sendo possivel, assim, a instalagdo de 20
escolas para 1.400 criangas. O govérno mato-gros-
sense promete, também, fornecer professoras sem
6nus para Unido, ou seja, para a Colonia pagar CR$
900,00 as professoras e CR$ 1.800,00 a diretora.
Segundo estudos ja feitos — informam os técnicos
— cada escola est4 orgada em CR$ 50 000,00. Nao
& preciso ressaltar a urgéncia da execugao dessa
importante medida em prol da alfabetizagdo de
numerosas criangas que vivem pelo sertédo, pre-
ciosos elementos (O Progresso, 1954, p. 5).

E interessante enfatizar que essa matéria posta em circulagao pelo jor-
nal “O Progresso” procurava chamar a atengéo para questdes que marca-
vam o cotidiano escolar das areas de abrangéncia da CAND, como era o
caso da urgéncia na instalagédo de maior nUmero de escolas primarias de-
vidamente aparelhadas para alfabetizagao das criangas em idade escolar.

Ha de se considerar que as reinvindicagdes da populagdo do mu-
nicipio de Dourados, para a instalagdo de um maior nimero de escolas
primérias devidamente aparelhadas para alfabetizagdo das criangas em
idade escolar, foi atendida pelo governo de Mato Grosso, conforme mos-
tra dados da tabela 1:

Tabela 1 - Relagao das Escolas Primérias
em Mato Grosso (1955) (continua)

Municipios Quantidade Municipios Quantidade
Amambai 23 Jardim 03
Acorizal 24 Ladario 01
Alto Gargas 02 Mato Grosso 08
Arenapolis 02 Maracaja 04

154



7. A Marcha para o Oeste em Mato Grosso: a institucionalizagdo da
educacdo na busca da ocupagdo dos “espagos vazios” - 1930-1955

Tabela1- Relacéo das Escolas Primarias
em Mato Grosso (1955) (conclus&o)

Alto Araguaia 13 Miranda 14
Alto Paraguai 09 Nioaque 06
Aquidauana 20 Nortelandia 02
Tamvado 04 | ramento ¢ 40
Barao do Melgaco n Ponte Branca 02
Barra dos Gargas 17 Porto Murtinho n

Bonito 12 Ponta Pora 35
Barra dos Bugres 05 Poxoréu 33
Bela Vista 22 Poconé 58
g[‘frg:féae‘:“ 38 Paranaiba 26
Corguinho 02 Rochedo 08
Coxim 25 Rondonépolis 06
Camapuan 06 Ribas do Rio Pardo 03
Céceres 38 Rio Brilhante 17
Campo Grande 59 Rosario Oeste 73
Corumba 33 Rio Verde de Mato Grosso 05
Cuiaba 108 Santo Antonio do Leverger 60
Diamantino 16 Sidrolandia 03
Dourados 65 Torixoxeu o1
Itapora 03 Tesouro 02
Itiquira o1 Terenos 02
Jaraguai 07

Fonte: Elaborada pelas autoras a partir da Mensagem
de Governador de Mato Grosso de 1955.

Os dados da tabela permitem constatar que o municipio de Dourados
(65 escolas) foi o que mais recebeu a instalagédo de escolas primarias
rurais no sul de Mato Grosso, na década de 1950, ficando atras apenas
de dois municipios situados no norte do Estado, no caso Cuiaba (108
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escolas) e Roséario do Oeste (73 escolas). Posto isso, fica evidente que
a campanha da Marcha para o Oeste no estado de Mato Grosso, mais
precisamente no sul desse Estado, no caso no municipio de Dourados —
onde foi criada a CAND pelo governo federal e a CMD criada pelo gover-
no municipal —, influenciou no processo de escolarizagdo da localidade,
fato evidenciado aqui com a criagédo de escolas priméarias rurais.

As escolas criadas pelos recursos da CAND funcionavam em terreno
e prédio cedidos por algum agricultor da regido, que, por meio desse ato,
pretendia, na maioria das vezes, tirar proveito. Essas escolas eram pla-
nejadas para maior aproveitamento da ventilagdo natural possivel para
a sala de aula, a considerar a instalacdo de amplas janelas, além de duas
varandas para convivéncia dos alunos, sendo uma para acesso a sala de
aula e outra para a merenda (Silva, 2015). Contudo, havia outras escolas
nessas mesmas areas da coldnia que apresentavam uma estrutura sim-
ples, com apenas uma sala destinada a aula, sem estrutura para a con-
fecgao da merenda para os alunos ou fonte de dgua potéavel, como pode
ser percebido pela auséncia de um pogo em seu entorno.

Mesmo que a colonizagéo tenha mantido relagdo direta com o pro-
cesso de escolarizagdo nessa localidade, desencadeando a criagéo e a
expansao de escolas primarias rurais, foi possivel perceber que esses es-
tabelecimentos ainda ndo eram suficientes para atender toda a demanda
escolar e também sofriam com problemas relacionados a falta de estru-
tura fisica e pedagogica. Contudo, essas escolas primarias rurais ndo en-
vidaram esforgos para escolarizar as criangas dessas areas marcadas pela
colonizagdo em Mato Grosso.

Consideracoes finais

Um capitulo dessa natureza permite contribuir para a reflexao critica
sobre a histéria da educacao na regido Centro-Oeste, com énfase no mo-
vimento ruralista em Mato Grosso, ao examinar as particularidades regio-
nais desse estado no contexto das dindmicas econdmicas, politicas, so-
ciais e culturais do pais, com énfase em uma abordagem que privilegia as
acdes humanas e as experiéncias cotidianas.
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Desse modo, foi possivel observar que os discursos acerca da educa-
¢&o rural em Mato Grosso, na primeira metade do século XX, procuravam
uma justaposicdo do escolanovismo e do ruralismo que subsidiou a for-
magé&o do homem adaptado ao desenvolvimento da nagao brasileira nos
anos de 1930 a 1955. Desse modo, a justaposicéo da escolarizagdo da
infancia e do ruralismo pedagégico objetivava o desenvolvimento de um
perfil formativo adaptado aos processos de produgdo do campo, uma
vez que a escolarizagao seria uma maneira de evitar o é&xodo do campo
para a cidade e integrar ideais de conservagdo e modernidade.

Além disso, foi possivel compreender as relagées do ensino primario
com o processo de colonizag&o recente no sul de Mato Grosso, mais es-
pecificamente no municipio de Dourados, desencadeado com a criagédo
da CAND e da CAMD, que provocou expans&do demografica, com a vinda
de migrantes para a localidade e acabou por influenciar no processo de
escolarizagao, sobretudo nas &reas rurais onde se concentrava o maior
namero da populagéo, e na necessidade de escolas primérias para aten-
der aos filhos desses migrantes e imigrantes.

Contudo, espera-se, com este capitulo ligado & histéria da educacéao
rural, contribuir para o campo da pesquisa em Histéria da Educagéo no
Brasil, e especialmente, para os estudos sobre a Histéria da Educacéo
em Mato Grosso.
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Introducao

A Pedagogia, ou a Ciéncia da Educacéo, coloca-se como espago
privilegiado de pesquisa e formac&o de docentes. Nesse sentido, este
artigo tem como objetivo discutir a relagdo entre o estagio supervi-
sionado na docéncia e na gest&o escolar como disciplina obrigatéria e
a formacéo de pedagogos e pedagogas como professores e gestores

criticos e reflexivos.

Esta pesquisa bibliografica e documental, de natureza qualitativa,
analisa a literatura da area para elucidar os conceitos de estéagio, gestédo
e docéncia. Além disso, examina documentos que regulamentam o Esta-
gio Supervisionado em Docéncia e Gestéo, disciplina integrante do curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacéo (FAED) da Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD).

Sem a pretensao de esgotar o assunto, antes fomentar a discusséo,
inicialmente, apresenta-se a compreenséo de agdo e formagéo docente
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disseminada na literatura da area. Em seguida, o estudo em pauta discorre
sobre a legislagao brasileira, no que tange ao estagio supervisionado, en-
fatizando a relagdo docéncia e gestéo, e, por Ultimo, apresenta-se a expe-
riéncia de estagio do curso de Pedagogia.

Docéncia: processo de formagao

Quando se pretende discutir sobre a formagao docente, algumas in-
dagacdes se tornam essenciais: quem é o docente? O que esse profis-
sional precisa saber? E o que se entende por ag&o docente? Tardif (2010),
ao tentar responder as duas primeiras questdes, evidencia a complexi-
dade de se definir quem é o docente e 0 que esse profissional precisa
saber para exercer sua funggo.

Parece banal, mas um professor &, antes de tudo,
alguém que sabe alguma coisa e cuja fungéo con-
siste em transmitir esse saber a outros. No entan-
to, [...] essa banalidade se transforma em interro-
gacao e em problema a partir do momento em
que é preciso especificar a natureza das relagdes
que os professores [..| estabelecem com os sa-
beres, assim como a natureza dos saberes des-
ses mesmos professores (Tardif, 2010, p. 31-32).

Entende-se que os professores sdo aqueles que professam o saber;
que orientam, ensinam e aprendem ao ensinar, ou seja, exercem fun-
cbes para além de “transmitir saberes”. Pois o professor também pode,
a partir de seu posicionamento politico-pedagoégico, colocar-se como
pesquisador e formador de “mentes criticas e reflexivas”. Nesse sentido,
o autor afirma que a pratica docente “[...] ndo se reduz a uma fungao de
transmissédo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra di-
ferentes saberes [...]” (Tardif, 2010, p. 36).

O saber docente, segundo Tardif (2010), caracteriza-se como um sa-
ber plural proveniente especialmente “[..] da formagéo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2010, p. 36).
Na concepcéo do autor, a formacao profissional do docente se expressa
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como conhecimentos referentes a Ciéncia da Educagéo, que sdo adqui-
ridos por meio de uma formacéo formal denominada de licenciatura —
momento em que se recebe a “licenga para ensinar institucionalmente”.

Jé os saberes disciplinares, segundo o autor, também s&do adquiridos
durante a graduacéo e correspondem a diferentes campos do conheci-
mento, como, por exemplo, matematica, literatura e lingua portuguesa,
enquanto os saberes curriculares podem ser expressos “[...] sob a forma
de programas escolares (objetivos, contetdos, métodos) que os profes-
sores devem aprender a aplicar” (Tardif, 2010, p. 36). Por fim, os experien-
ciais, ou praticos, sdo saberes definidos/construidos durante o exercicio
da docéncia, em outras palavras, durante a “agéo docente”.

Considerando que os saberes experienciais remetem a “agéo do-
cente”, retomamos a questdo inicialmente apresentada: o que se en-
tende por agdo docente? Pimenta e Lima (2008) nos auxiliam a respon-
der essa questo:

[..] acdo docente, a profissdo de educador é uma
prética social. Como tantas outras, € uma forma
de se intervir na realidade social, no caso por meio
da educacdo que ocorre nado s, mas essencial-
mente, nas instituigées de ensino. Isso porque a
atividade docente é ao mesmo tempo prética e
acédo (Pimenta; Lima, 2008, p. 41).

Nesse sentido, o professor se constitui como um agente social atrela-
do as vérias praticas sociais, cuja pratica € também uma agéo para além
do formal e do profissional professor.

A prética da docéncia se d4 no conjunto dos espagos educativos,
tendo a escola seu principal I6cus. No caso da profissdo “pedagogo”, a
“acdo docente” ndo se restringe a regéncia. Abarca também outros pro-
cessos, como a gestao educacional e escolar. Portanto, o curso de Peda-

gogia forma o professor/gestor.

No processo de formagé&o do professor/gestor, o graduando de Peda-
gogia se depara com conhecimentos fundamentais, como, por exemplo,
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gestao da educacéo, politica educacional, conhecimento da organizagéo
da educacéo brasileira, métodos e metodologias, curriculos, legislagao,
entre outros saberes. Nesse processo, destacamos o componente curri-
cular “Estéagio Supervisionado”, que, de certa forma, legitima a profissdo
professor e gestor diante da sociedade.

Para tanto, o “Estagio Supervisionado” deve ser um espago de forma-
¢ao no qual os saberes experienciais, disciplinares, curriculares e pro-
fissionais, tanto dos professores supervisores quanto dos profissionais
que atuam nas escolas, sejam articulados de forma a contribuirem signi-
ficativamente para a formacéao do futuro pedagogo. Assim, a préatica de
estagio deve ser entendida numa perspectiva democratica, que integre
as diversas atuagdes e fungdes do trabalho pedagégico e dos processos
educativos, especialmente no que se refere ao planejamento, a admi-
nistragéo/gestéo, a coordenagao, ao acompanhamento, a supervisao, a
inspecéo e a avaliagdo em contextos escolares e ndo escolares e nos
sistemas de ensino e ao estudo e participagao na formulagéo, imple-
mentacgao e avaliagédo de politicas publicas de educacéo.

Trata-se, portanto, de um processo complexo de formagédo em que
o “Estagio Supervisionado” se apresenta como importante componen-
te curricular ao propiciar momentos de interacdo entre as diferentes
geragdes de docentes. Dada a sua importancia, vejamos o que diz a
legislagao brasileira sobre esse componente curricular.

A relacao docéncia e gestao na formacao do pedagogo: o que diz
a legislacao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional (LDB, 1996), em seu ar-
tigo 64, torna clara qual deve ser a formacgao do profissional de educagéo:

Art. 64. A formacao de profissionais de educagéo
para administragédo, planejamento, inspecéo, su-
pervisdo e orientagdo educacional para a educa-
céo basica, sera feita em cursos de graduagédo em
pedagogia ou em nivel de pés-graduacéo, a critério
dainstituigao de ensino, garantida, nesta formacéo,
a base comum nacional (Brasil, 1996, art. 64).

163



Trajetdrias académicas na FAED/UFGD: ensino, extensdo e pesquisa

Conforme mostra o artigo, o profissional de educacéo deve ser for-
mado em cursos de Pedagogia ou pbs-graduacéao. Nesse sentido, tais
cursos sdo responsaveis por formar profissionais cujas fungdes, amplas
e complexas, envolvem aspectos tanto da docéncia quanto da gestéo
educacional e escolar.

De modo a regulamentar o artigo 64 da LDB/1996, no transcorrer da
primeira década do século XXI, foram instituidas as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, licenciatura,
definindo principios, condigdes de ensino e de aprendizagem, procedi-
mentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo pelos 6r-
géos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educagao superior
do pais, nos termos explicitados nos Pareceres da Comissdo Permanente
do Conselho Nacional de Educagao (Brasil, 2005, 2006b).

A Resolugao CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, reafirma a necessi-

dade de uma soélida formacéo geral, destaca a extingao das “Habilitagoes’
e ressalta a articulagéo entre docéncia e gestéo (Brasil, 2006a).

Ao examinar o teor da resolugdo, pode-se constatar que os itens |
e ll, que compdem o paragrafo 2°, tratam de conteldos da gestao da
educacéo, embora n&o esteja explicito esse termo em todos os itens. Se
o planejamento, a execugéo e a avaliagdo de atividades educativas séo
concebidos, finalmente, como compromisso do profissional da educagéo
que se forma no curso de Pedagogia, ao pedagogo é atribuida a gestéo
da educacéo que, entendida como “tomada de decisdes, é organizagéo
e direcao” (Brasil, 200643, art. 64, § 2°), responsavel pela qualidade do
ensino que acontece nas instituigdes escolares.

Isso pode ser observado nos artigos 3°, 4°, 5° e 6° da Resolugao CNE/
CP n.1, de 15 de maio de 2006 (Brasil, 2006a). O paragrafo tnico do arti-
go 3° trata da centralidade da formacéo e, assim, reza:

| — o conhecimento da escola como organizagao
complexa que tem a fungao de promover a edu-
cacgao para e na cidadania;
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Il — a pesquisa, a anélise e a aplicagado dos re-
sultados de investigagdes de interesse da area
educacional;

Il - a participagao na gestdo de processos edu-
cativos e na organizacao e no funcionamento de
sistemas e instituicées de ensino (Brasil, 200643,
art. 3, inc. I-1l1).

Assim, esse documento determina que a formagédo do pedagogo
deve abordar tanto os elementos da docéncia (especialmente quando
diz “gestéo de processos educativos”) quanto da gestéo educacional (ao
mencionar “organizacéo e funcionamento de sistemas e instituigdes”).
Trata-se, portanto, de uma formagéo complexa que envolve conheci-
mentos sobre o planejamento, execugao e avaliagéo, os quais sdo com-
ponentes préprios da politica e da gestdo da educacgao.

No artigo 4°, no paragrafo Gnico da Resolugéo, de forma explicita esta
registrado que “as atividades docentes também compreendem parti-
cipacéo na organizacéo e gestado de sistemas e instituicdes de ensino
[...]" (Brasil, 20064, art. 4), e nos incisos |, Il e lll, sdo citadas as atribui¢coes
de planejamento execucéo, coordenagéo, acompanhamento e avaliagéo,
como atividades docentes.

Jé o artigo 5°, inciso XIl, determina, de forma explicita, que o pedagogo
deverd estar apto a “participar da gestéo das institui¢gées, contribuin-
do para elaboragao, implementacdo, coordenagao, acompanhamento e
avaliagao do projeto politico-pedagogico” (Brasil, 20063, art. 5, inc. XII);
e, de forma implicita, em todos os demais 15 incisos que compdem esse
mesmo artigo.

A formacéao do pedagogo, sua profissionalizagdo e o exercicio desse
profissional no Brasil acumula uma histéria de lutas, conflitos e de muito
empenho e dedicagéo desses profissionais. Em boa hora, portanto, é pro-
mulgada a referida resolugao, que néo so institui as diretrizes, mas exige
reflexdo rigorosa, oportuniza o debate e a tomada de decisbdes necessa-
rias, pois se sabe que, de uma boa e sélida formagdo de qualidade dos
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profissionais da educacéo e de uma boa e sélida gestdo da educacéo, de-
penderao a vida futura de todos que pela escola passarem.

Mesmo com a grande expansao das redes de ensino e dos cursos nos
mais diversos formatos e modalidades, em curto espago de tempo, e a
ampliagdo consequente da necessidade de profissionais, a formagao des-
ses n&o logrou ainda, por estudos, pesquisas e avaliagdes realizados, pro-
ver o ensino com profissionais de qualidade, muitas vezes nem suficientes.

A formacé&o do pedagogo hoje tem diretrizes que possibilitam a orga-
nizagéo, a estrutura e o funcionamento de um curso comprometido com
os principios constitucionais e os ideais da Carta Magna da Educacéao
Brasileira, sem a fragmentagéo de habilitagdes que dispersam os con-

teldos da formacéo.

A Resolugdo CNE/CP n.1/2006 (Brasil, 2006a), de forma implicita e ex-
plicita, reitera o principio da gestdo democratica da educagdo como ele-
mento fundante da formacé&o do profissional da educagao, assegurando
essa nao fragmentagéo por meio da compreensao democréatica de to-
talidade. Principio este também presente no Parecer CNE/CP n. 5/2005,
cuja orientagao de gestdo esté definida:

[.] numa perspectiva democratica que integre
as diversas atuagdes e fungdes do trabalho pe-
dagogico e de processos educativos escolares e
ndo escolares, especialmente no que se refere ao
planejamento, & administrag&o, a coordenagéo, ao
acompanhamento, a avaliagdo de planos e de pro-
jetos pedagodgicos, bem como anélise, formulagéo,
implementagdo acompanhamento e avaliagdo de
politicas publicas e institucionais na area da edu-
cagao (Brasil, 2005, p. 8).

No geral, a legislag&o vigente faz destaque para os seguintes pontos
de acordo no que tange a formacgéo do pedagogo:

« formagao sélida — articulagéo conhecimento cientifico e cultura;
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* pesquisa como componente curricular que perpassa toda a for-

magao;
« articulagao/interlocugéo universidade publica;
» docéncia entendida como praticas de docéncig;

+ gestdo educacional que enseje aos licenciados a observacéo e
acompanhamento, a participagado no planejamento, na execugao
e na avaliagédo de aprendizagens, do ensino ou de projetos peda-
gogicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos.

Segundo o artigo 7°, inciso IV, da Resolugao n. 1/2006 (Brasil, 2006a),
deve-se, ao longo do curso, assegurar aos graduandos a experiéncia de
exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo escolares que am-
pliem e fortalegcam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, prioritariamente;

[.]

¢) na Educacéo Profissional na area de servigos e
de apoio escolar;

d) na Educagéo de Jovens e Adultos;

e) na participagdo em atividades da gestdo de
processos educativos, no planejamento, imple-
mentag&o, coordenagao, acompanhamento e ava-
liagdo de atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formagao pedagodgica (Brasil,
20064, art. 7, inc. IV).

Cabe ainda ressaltar que a fungéo do pedagogo, articulando docén-
cia e gestéo, precisa estar assegurada por uma base teérica e pratica
que sustente a sua formag&o e, depois, a sua atuagéo profissional; bases
cientificas respaldadas pela pesquisa. Isso ao menos na perspectiva aqui
defendida. E por isso que a formag&o desse profissional da educagao
tem se constituido num grande desafio para as politicas pUblicas edu-

cacionais e sujeita a muitas criticas.
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0 Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia

Considerando a legislag&o vigente, no ano de 2023, o curso de Pe-
dagogia da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal da Grande
Dourados (FAED/UFGD) reelabora o Projeto Pedagégico de Curso (PPC)
e, neste, os componentes curriculares que sistematizam o Estagio Su-
pervisionado. As mudancgas para esses componentes curriculares sdo
destacadas para este estudo, em termos nominais, de carga-horéaria, de
organizacéo e de concepgao, conforme ultimo regulamento materiali-
zado via Resolugéo n. 137, de 29 de agosto de 2019 (Conselho Diretor da
FAED/UFGD), amparado legalmente conforme segue:

Art. 1° O Estagio Supervisionado realizado pelo
discente regularmente matriculado no Curso de
Pedagogia/FAED/UFGD estad fundamentado nos
seguintes imperativos legais: Lei de Estagio n°
11.788/2008; Regulamento Geral dos Cursos de
Graduagdo da UFGD; Regulamento de Estagio dos
Cursos de Graduagao da UFGD e demais normas
aplicaveis (UFGD, 2019, art. 1).

No que concerne & nominagéo, as atividades referentes ao Estagio
Curricular Supervisionado se realizam nos seguintes componentes cur-

riculares:
| - Estagio Supervisionado na Docéncia da Edu-
cacgao Infantil I.

Il - Estagio Supervisionado na Docéncia da Edu-
cacgao Infantil II.

Il - Estagio Supervisionado na Docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I.

IV - Estégio Supervisionado na Docéncia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental Il

V- Estéagio Supervisionado na Gestdo Educacional.

VI - Estagio Supervisionado em outros Espacgos
Educacionais (UFGD, 2023, p. 42).
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Em termos de carga-horaria o PPC assegura 540 horas de Estagio
Supervisionado, divididas nos cinco Gltimos semestres do curso, a saber:

a. Estagio Supervisionado na Docéncia da Educa-
céo Infantil I: no quarto semestre, com carga ho-
réria de 90h, desenvolvido com criangas de O a 3
anos, em institui¢ées de Educagéo Infantil.

b. Estagio Supervisionado na Docéncia da Educa-
céo Infantil Il: no quinto semestre, com carga ho-
réria de 90h, desenvolvido com criangas de 4 a 6
anos em instituigées de Educagéo Infantil.

c. Estagio Supervisionado na Docéncia nos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental I: no sexto semestre
e carga horéaria de 90h, desenvolvido com crian-
cas de 1° 2° e 3° anos do Ensino Fundamental

d. Estagio Supervisionado na Docéncia nos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental Il: no sétimo semes-
tre, com carga horéria de 90h, desenvolvido com
criangas de 4° a 5° anos do Ensino Fundamental.

e. Estagio Supervisionado em outros Espagos Edu-
cacionais: no sétimo semestre, com carga horaria
de 90, desenvolvido em outros espacos educa-
cionais, tais como salas de recursos multifun-
cionais, salas de tecnologia, na educacéo profis-
sional, em Ongs, igrejas, hospitais, prisdes, entre
outros espagos néo escolares que demandam a
atuagéo do pedagogo.

f. Estagio Supervisionado na Gestado Educacional: no
oitavo semestre, com carga horéria de 90h, de-
senvolvido em atividades de gestdo nas escolas
de educacdo bésica, na secretaria municipal de
educagéo e nos sistemas municipais ou estaduais
de ensino (UFGD, 2019, p. 7).

Assim como previsto na legislagéo, o Estagio Supervisionado deve ter,
no minimo, 480 horas-aula. No caso do PPC de Pedagogia da FAED/UFGD,
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esse componente curricular &€ composto por 540 horas-aula, distribui-
das ao longo da segunda metade de desenvolvimento do curso, sendo
90 horas destinadas para a gestao; 180 horas para a Educagao Infantil,
180 horas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e 90 horas desti-
nadas a outros espacos educacionais de atuagdo do pedagogo, confor-
me contempla e ementa da disciplina Estagio Supervisionado em outros
espacos educacionais (UFGD, 2023).

Em termos organizacionais, os Estagios Curriculares Supervisionados
do curso de Pedagogia compreendem a participagado em atividades préa-
ticas de aprendizagem profissional e sociocultural, em situagdes reais
existentes nas institui¢ées de educagéo tanto escolares quanto ndo es-
colares, especificamente nas instituicdes de Educagéo Infantil e de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Pressupde atividades pedagoégicas efe-
tivadas em ambiente institucional de trabalho e que se concretizam na
relacdo estabelecida entre um docente experiente e o aluno estagiério,
com a mediagao de um professor supervisor académico.

A Comissao de Estagio Supervisionado (COES) é o 6rgéo proprio den-
tro da Faculdade de Educagéo responsavel pela condugao do estagio no
curso de Pedagogia, desenvolvendo a¢gdes de acompanhamento, super-
visdo, execugao e avaliagado e implementando as politicas institucionais,
conforme previsto no regimento interno da UFGD (UFGD, 2023).

Os estagios se constituem como uma atividade intrinsecamente ar-
ticulada com a pratica e com as atividades académicas constantes da
matriz curricular do curso. Durante os estagios, os discentes devem pro-
ceder ao estudo e a interpretacao da realidade educacional do campo
de estéagio, desenvolver atividades relativas a docéncia e gestao, produ-
zindo uma avaliagao dessa experiéncia e sua autoavaliagdo. Com base no
artigo 5 do Regulamento de Estagio Supervisionado do Curso de Peda-
gogia FAED/UFGD, s&o objetivos do estagio:

I. Conhecer a realidade educacional na qual se in-
sere o campo de atuagéo profissional do futuro
professor;
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. Oportunizar situagdes para que o discente possa

compreender a relagdo teoria-préatica educacio-
nal, no atual contexto sécio-politico-econémico;

Proporcionar momentos para uma reflexdo con-
textualizada por meio da vivéncia institucional,
sistematica, intencional;

. Favorecer situagdes para que o discente possa

demonstrar iniciativa, deciséo e criatividade;

. Permitir ao discente manifestar seu senso critico,

analisando a realidade educacional, o curso de
Pedagogia e o seu futuro campo profissional;

Observar, participar, planejar, executar e avaliar
atividades pedagogicas na Educagéo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na Gest&o
Educacional, na Educagéo Especial, na Educagéo
de Jovens e Adultos e em Instituigdes de Educa-
céo Nao Escolar e outros espagos de educagéo
oferecidos pela escolg;

Refletir sobre a pratica a luz das teorias estuda-
das, conforme o referencial teérico-pratico ne-
cessario para que o futuro professor desenvol-
va uma postura critica sobre a educagéo (UFGD,
2019, art. 5, inc. I-VII).

Para dar conta dos objetivos elencados acima, o artigo 16 do Regu-

lamento evidencia que o Estagio Curricular Supervisionado compreen-

dera as seguintes atividades:

. Reunides com o orientador na FAED;

. Observacgao e participagéo na instituicdo educa-

cional;

. Conhecimento da realidade observada;

. Elaboragéo e regéncia de Projeto de Ensino de-

nominado “Projeto de Ag&o Pedagbgica” (PAP);
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V. Planejamento e execugédo de minicursos e/ou
participagéo;

VI. Planejamento e execugéo de oficinas e/ou parti-
cipagao;

VII. Elaboracéo de Relatério reflexivo sobre as ativi-
dades realizadas no Estagio ou artigo, ou proje-
to, memorial ou documentaério, apresentagéo de
slides do estagio e videos;

VIIl. Outros (UFGD, 2019, art. 16, inc. I-VIII).

Em se tratando da concepcéo de estagio adotada, cabe destacar as
contribuicdes de autores que analisam o estagio como eixo central na
formacéao de professores, ressaltando que é por meio dele que o profis-
sional conhece os aspectos indispenséaveis para a formagao da constru-
¢éo da identidade, dos saberes do dia a dia e dos processos escolares.
Pimenta e Lima (2008), por exemplo, analisam que:

O estagio, entdo, deixa de ser considerado ape-
nas um dos componentes e mesmo um apéndice
do curriculo e passa a integrar o corpo de conhe-
cimentos do curso de formacéao de professores.
Podera permear todas as disciplinas, além de seu
espago especifico de anélise e sintese ao final do
curso (Pimenta; Lima, 2008, p. 55).

Nesse sentido, ao lado das disciplinas teéricas do curriculo, o estagio
se imp&e como um instrumento para conhecimento da realidade escolar,
seus desafios e problemas, permitindo ao futuro pedagogo a possibili-
dade de ver a escola na sua prética cotidiana, nas suas relagdes com as
demais agéncias educativas, sentindo, analisando e atuando. Por meio da
observacgao e do contato com a acdo dos atores envolvidos na dindmica
da institui¢do escolar, o aluno faz uma relevante aproximagdo com a rea-
lidade na qual atuara. Nessa diregao, Santos e Leite (2007) apontam que:

[.] analisando o contexto histérico da escola é
possivel observar o fenémeno da democratizagéao
do ensino publico, visto que nas Gltimas décadas o
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Brasil deu passos significativos no sentido de uni-
versalizar o acesso ao ensino Fundamental [..] as
réapidas transformagdes no mundo do trabalho, o
avango cientifico e tecnolégico, as mudancgas da
sociedade, [..], incidem fortemente na escola am-
pliando os desafios [..] (Santos; Leite, 2007, p. 2).

Salientam os pesquisadores que “entre os varios desafios postos a
educacéo, destaca-se a questdo da formagao de professores”, pois:

[...] diante da complexidade do mundo atual o pro-
fessor ndo pode ser considerado um mero execu-
tor de inovagdes prescritas, mas um profissional
que deve participar ativa e criticamente no pro-
cesso de inovagbes e mudangas, a partir de seu
contexto, num processo dinamico e flexivel (San-
tos; Leite, 2007, p. 3).

Ao argumentar a respeito do Estagio Supervisionado, Santos e Leite
(2007) dizem que “deve oferecer ao futuro licenciado um conhecimen-
to da realidade da situagéo trabalho e das necessidades do ambiente
institucional escolar” (Santos; Leite, 2007, p. 6). Nesse sentido, o esta-
gio € um espaco de reflexdo para que a relagéo teoria/préatica seja um
ato educativo em agado. Assim, verifica-se a necessidade do estagio no
ambiente académico com um componente curricular que possibilita ao
futuro pedagogo ver a escola em sua realidade.

A questdo da articulagdo entre teoria e pratica “é o problema central
quando se prop&e a investigagcao da formacéo do professor, visto que o
professor € a instancia mediadora entre o saber sistematizado e a prética
educativa no interior da escola” (Santos; Leite, 2007, p. 8). Nesses termos,

[..] o professor critico reflexivo é aquele que atra-
vés da reflexdo na pratica e sobre a pratica, re-
constréi o seu conhecimento. [..] refletir a préatica
na pratica significa ultrapassar as agdes cotidia-
nas regidas pela rotina que se caracteriza, pelos
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impulsos, pela tradi¢céo e pela autoridade (Santos;
Leite, 2007, p. 10).

A formagao docente suscita inUmeros desafios que vém sendo con-

quistados ao longo dos anos e demanda uma acé&o reflexiva:

[..] a formagao do pedagogo, sua profissionaliza-
cao e o exercicio dessa profissdo no Brasil acu-
mulam uma histéria de lutas, conflitos, desafios e
de muito empenho e dedicagao, portanto, exige
reflexdo rigorosa que oportunize o debate e a
tomada de decisbes necessérias, pois se sabe
que de uma boa e sélida formagao de qualidade
dos profissionais da educagéo e de uma boa e
solida gestdo da educagédo dependerdo a vida
futura de todos que pela escola passarem. Nes-
sa diregao, acredita-se que é preciso continuar
pensando sobre o estéagio [...], cientes que a agao
escolar, ainda que limitada, possibilita ainsercdo
social e a constru¢do da cidadania [..] (Aranda;
Nascimento, 2011, p. 252).

O estégio € momento que proporciona a ligagdo do pensar a agéo pe-

dagbgica articulando a teoria e a pratica, dando desde a formagéao inicial
a oportunidade de reflex&o, pesquisa, investigagao para que a préatica pe-

dagodgica seja desenvolvida.

Desse modo, Lima, Barreto e Lima (2007) afirmam que a formac&o de

professores na perspectiva reflexiva, mais do que um espaco:
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com outras instituicdes de formacé&o (Lima; Bar-
reto; Lima, 2007, p. 94).

Sao indicativos que apontam o perfil do professor que o século XXI

solicita, ou seja, € preciso “formar” um professor que possa teorica-

mente construir:

[..] uma identidade profissional que nao seja imu-
tavel, mas capaz de leituras aprofundadas sobre o
fenémeno educacional. Tal perfil se caracteriza por
um processo de construgéo do sujeito historica-
mente situado [..] que emerge da necessidade da
sociedade em dado contexto e momento histérico,
tomando as finalidades educacionais da socieda-
de em seu conjunto para compreender o sujeito
que se pretender formar. Ora, muito mais do que
se pretender ler os desafios desta sociedade de
uma maneira linear cabe ao professor refletir so-
bre sua realidade, sobre as mdltiplas determina-
¢des que condicionam a reproducéo ou transfor-
macéo da sociedade, mobilizando-a por meio de
interlocutores o objeto histérico de sua adesao ou
contestagéo. Ser professor entdo passa a ter um
carater dinamico, reflexivo, transdisciplinar e soli-
citando que o professor saiba articular os saberes
de forma significativa desdobrando uma visao de
totalidade e ndo fragmentagéo, de completude e
ndo de dimensao lacunar, de participagdo e nédo
de isolacionismos de agdes (Lima; Barreto; Lima,
2007, p. 94).

Faz-se necessério que a formagéo docente oportunize espago entre

a teoria e a pratica para que, desde a formagao inicial, haja momentos

para a reflexdo e o desenvolvimento da agdo em conjunto, ou seja, pro-

piciar a agdo-reflexdo-acéo. Para tanto:

[..] aintervengao do educador precisa ser cons-
ciente e sistematizada, precisa ser construida
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num espago dialogal, primando pelo respeito as
diferencas e diversidades em todas as suas ma-
nifestagdes, mas ao mesmo tempo considerando
a unidade como ambito totalizador de multidi-
mensionais leituras. E uma busca? E um desafio?
Sim e que deve se materializar na agdo-reflexdo-
-agao na vida da escola e na vida do professor, de
seus alunos e colaboradores (Lima; Barreto; Lima,
2007, p. 100).

Consideracgoes finais

Com o propésito de enfatizar a necesséria relagéo entre docéncia e
gestao educacional e escolar na formagéo do pedagogo, em especial por
meio do processo de estagios supervisionados, buscamos, a partir da li-
teratura educacional, definir o que compreendemos por “acéo” e “saberes”
docentes e, com base na legislagéo, valorizar tal relagéo, demonstrando
a experiéncia de estagio adotado no curso de Pedagogia da FAED/UFGD.

Entende-se o processo de Estagio Supervisionado como um impor-
tante componente no curriculo de um curso de formagéao. E por meio
do estagio que diversas praticas pedagogicas e de gestdo podem ser
desencadeadas sob fundamentos tedricos direcionados. Ao buscar per-
passar todas as possibilidades de organizagdo do ensino e de gestao
dentro da escola, desde o conhecimento dos 6rgéos responséveis, da
direcdo até a sala de aula e também em outras instituicdes ndo esco-
lares, a proposta de Estagio Supervisionado, que tem sido desenvolvi-
da no curso de Pedagogia da FAED/UFGD, vislumbra dar ao estagiario a
possibilidade de chegar a uma viséo “global” do processo educacional,
oportunizando crescimento profissional, pessoal e académico.

Ressaltamos que “ter a docéncia e a gestdo como base de formacgao
denota uma concepgéo que vem sendo reafirmada e aprimorada ao lon-
go da trajetdria de construgao coletiva dos educadores preocupados
com a formacé&o do pedagogo” (Aranda; Nascimento, 2011, p. 237).
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Assim, acreditamos, pela nossa experiéncia, que o Estagio Supervisio-
nado conforme apresentado, articulando gestao e docéncia, é relevante
para a formacg&o do pedagogo, uma vez que proporciona ao académico
observar, vivenciar, analisar e, sempre que possivel, colaborar com avan-
¢os significativos dentro da escola, no que diz respeito a ser e buscar
formar cidadaos criticos, conscientes de seus direitos.

No processo de formagéao do docente/gestor, evidencia-se que o Es-
tagio Supervisionado & importante e central para a construgéo da identi-
dade profissional do docente, uma vez que permite a relagéo/articulagéo
dos diferentes saberes docentes, pontuados por Tardif (2010).

Em suma, o Estagio Supervisionado, relacionando gestao e docéncia,
€ espagco privilegiado para a formacgé&o do professor, mas que nao deve
ser o Unico, pois a formagao docente & um processo continuo que de-
veré ocorrer, inclusive, em momentos posteriores a graduagéo, seja em
cursos de pds-graduacéo, seja em formagdes em servigo.
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Introducao

Este trabalho corresponde & apresentacédo de resultados de uma
pesquisa desenvolvida no ambito do Programa de Pés-graduagdo em
Educacéo da regido Centro-Oeste, no estado de Mato Grosso do Sul,
em uma universidade puUblica, a saber, Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), e vinculada ao Grupo de Pesquisa Estado, Politicas e
Gestao da Educacéo (GEPGE).

A educacédo tem se configurado enquanto pauta politica na agenda in-
ternacional nas Gltimas décadas e adquirido fungéo estratégica nas rela-
¢oes de cooperacao entre os paises. No entender de Saraiva (200T1), o elo
de cooperagéo entre paises nédo se limita apenas as proximidades geo-
gréaficas, mas se estende as aproximacdes identitarias do ponto de vista
da colonizag&o. Nesse caso, o idioma em comum portugués tem se cons-
tituido uma importante dimensao de cooperagéo internacional entre os
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paises luséfonos. Os autores esclarecem que, ao compartilharem o elo de
colonizagdo em comum pelo mesmo pais, essas hagdes se aproximam em
lagos histéricos e culturais. E o contexto em que foi criada a Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

Nesse caso, o idioma portugués tem se constituido em um impor-
tante quesito de cooperagao internacional. Ao investigar a cooperagéo
regional a partir de blocos econémicos regionais e comunidades, Souza
(2017) menciona que esses mecanismos de cooperacao interferem em
aspectos culturais, politicos e educacionais.

Assim, a CPLP foi criada no dia 17 de julho de 1996 e tem em sua com-
posicéo a representagao de nove paises, chamados de estados-mem-
bros. Sao eles: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Equatorial, Guiné-

-Bissau, Mogambique, Portugal, S4o0 Tomé e Principe e Timor-Leste. O
objetivo dessa comunidade & promover a aproximagao, estreitando os
lacos de cooperacgéo politico-diplomética em diversas areas dentre as
nagoes luséfonas (Saraiva, 2001).

A CPLP tem ligagao por ter em comum o idioma portugués. Essa condi-
céo permite consideravel aproximagao para a cooperagao entre os povos
e, especialmente, para a afirmacéo de direitos humanos nas regides mais
carentes dos paises que tém a lingua portuguesa como oficial. As politicas
publicas de educagao ocupam um lugar estratégico entre os projetos e
programas desenvolvidos no ambito da CPLP. Por se tratar de uma organi-
zag3o diplomética de cooperagéo internacional, busca o estreitamento de
lagos e aprofundamento de relagdes politico-diplométicas entre os paises
membros. Entre as ideias de cooperacéao, estdo o planejamento e o desen-
volvimento de projetos na area da educacéao (Souza; Souza, 2017).

Diante disso, levantamos a inquietagao de pesquisa, que se constituiu
no objetivo desta investigagao: analisar a agenda da alfabetizagcdo como
instrumento de cooperagao educacional para a Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP) no periodo de 2015 a 2024.

Compreendemos a alfabetizagcédo na perspectiva preconizada por Mor-
tatti (2019), que anuncia o conceito de alfabetizagdo como um espaco do
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conhecimento no qual sdo realizadas investigagdes referentes ao proces-
so de ensino-aprendizagem da leitura e escrita. No Brasil, esse processo
ocorre nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Mortatti, 2019).

A alfabetizacao, assim, no entender de Mortatti (2010), & compreen-
dida pelo ato de ensinar a ler e escrever em lingua materna desde a fase
inicial de escolarizacao dos alunos. E representada por um processo
heterogéneo e multiforme, que & modelado e determinado por agées
humanas e politicas. Logo, a alfabetizagao, segundo a autora, € uma das
pautas da politica educacional.

Entendemos que a alfabetizagdo € um objeto de politicas publicas,
pois, na abordagem de Secchi (2018), consiste em uma demanda que
abrange a coletividade. Nessa diregao, para Secchi (2013) e Souza (2006),
as politicas pUblicas sdo entendidas como as medidas, agdes e diretrizes
a serem realizadas por um governo com o objetivo de buscar meios para
solucionar/resolver a situagado que causa problemas para a populagéo.
Nesse caso, a politica pUblica serve para aplacar ou diminuir os impactos
sociais oriundos de um problema. As politicas publicas, em sua maioria,
sédo impactantes na vida dos cidadéaos.

A politica publica de alfabetizagéo est4 inserida no campo das poli-
ticas educacionais a qual defendemos enquanto uma politica social. No
entender de Azevedo (2008), as politicas educacionais fazem parte do
espectro das politicas sociais, que sao representadas pela materialida-
de daintervengéao do Estado. Nessa dire¢do, a autora aponta que a po-
litica educacional precisa ser analisada a partir de caminhos teéricos
e metodoldgicos que permitam investigar qual é a origem da politica
social de ordem puUblica e, assim, & imprescindivel a contextualizagéo
de onde esté inserida.

Nessa perspectiva, a politica educacional social precisa ser estudada
néo s6 na centralidade do papel desempenhado pelas categorias sociais,
mas também na anélise de qual é o padrédo apropriado pelas relagées
sociais envolvidas em cada realidade. E fundamental, pois, perceber qual
€ o tipo ou qual é o projeto de sociedade que se deseja implantar, que
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referencial global e qual conjuntura est&o influenciando a formulagéo da
politica educacional.

Nessa diregéo, considerando a dncora conceitual do campo da poli-
tica pUblica educacional, o estudo se pauta na abordagem qualitativa a
partir do desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica e documental.
As fontes bibliograficas correspondem a pesquisas sobre o tema publi-
cadas na base de dados Scielo, no periodo de 2015 a 2024. Os docu-
mentos analisados, também do mesmo periodo, foram os dois planos
estratégicos de cooperagao educacional da CPLP. Os dados foram exa-
minados a partir da analise de conteldo.

Institucionalizacao educacional na Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa

A partir do final do século XX, os paises passaram a pactuar politi-
cas no ambito de organizagdes internacionais menores, como € ilustrado
pela CPLP. A pauta educacional & tratada nas reunides do Conselho de
Ministros de Educagao dos paises-membros e & normatizada por meio
de projetos, planos estratégicos e programas desenvolvidos em paises
luséfonos. A partir de 2015, foram sistematizados dois planos contendo
objetivos e estratégias em que constam a intengéo de registrar o com-
promisso de cooperagao multilateral entre os paises luséfonos (Bortot;
Scaff; Souza; 2023).

Souza, Bortot e Scaff (2023) apontam que a CPLP consiste em uma
instituigdo contra-hegemonica, tendo como ponto principal a intercultu-
ralidade mediada pela lusofonia, constituindo um ambiente estratégico
de forgas correlatas dentro do espacgo da geopolitica mundial. A politi-
ca educacional na CPLP é pautada no principio da lusofonia, que decla-
ra, em seu documento orientador “Declaragéo Conceitual da Lusofonia
CPLP” (2008), que: os imigrantes lus6fonos néao residem somente em
seus paises de origem; estdo espalhados por varios lugares, abrangendo
nada menos que 4 (quatro) continentes da terra. Tem aproximadamente,
nesses quatro continentes, 270 milhées de habitantes.
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Disponibilizamos um mapa digitalizado que ilustra a localizagao dos
Estados-membros nos quatro continentes. A seguir, a figura 1, com a
localizagdo geografica global dos Estados-membros da CPLP:

Figura1 - Localizag&o geografica global dos

Estados-membros fundadores da CPLP

Fonte: Localizagao geografica global dos Estados-membros (CPLP, 2024).

O Observatério da Lingua Portuguesa no mundo (2015) menciona
que eram, em 2015, 260 milhdes de falantes da lingua portuguesa no
mundo todo e que a expectativa é que, em 30 anos, sejam aproxima-
damente 400 milhdes de pessoas nos paises luséfonos. Ressalta-se,
assim, a relevancia dessa lingua, tanto nos Estados-membros da CPLP
quanto no mundo todo.

A CPLP, conforme menciona Souza, Bortot e Scaff (2023), é definida
como um arranjo de organizagéo supranacional, que veio para conferir
uma moldura de carater institucional & lusofonia. E um exemplo de meio
organizacional de ordem superior que exerce influéncia e poder sobre as
nagdes a eles pactuadas, destinadas em nome ou por meio da lusofonia.
Desse modo, os paises que tém a lingua portuguesa como idioma oficial
fazem das nagdes colonizadas, que tém em suas raizes a marca da heranga
cultural recebida pela nagao portuguesa e perpetuamente pactuada com
os membros da CPLP, podendo, entéo, essa lusofonia ser um instrumento
estratégico de transito e partilhamento entre a cultura de outros paises,
oportunizando, assim, a interculturalidade (Souza; Bortot; Scaff, 2023).
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A lusofonia & o elo de uma ligagdo marcada pelo passado, que vai
além do idioma em comum. A relagdo & marcada por valores morais,
por ordens juridicas e econdémicas, por aspectos artisticos, culinarios
e culturais. Para as autoras Souza, Bortot e Scaff (2023), a lusofonia é
conferida pela CPLP como uma configuragdo de arranjo de cooperagéo
de caréater de organizagao supranacional. Nela, os paises-membros sé&o
marcados pelo patriménio cultural da lingua portuguesa oferecido a eles
ainda na época da colonizagao.

Segundo Lima (2024), a educacéo, por meio da alfabetizagéo, pode
representar uma éarea que possibilita a manutengao ideolégica de
determinados interesses dos organismos internacionais a partir das
agendas elaboradas por esses organismos, firmadas entre os paises e
mecanismos de cooperagéo regional (Lima, 2024). Ao mesmo tempo,
ela pode ser um instrumento de ruptura contra-hegemaénica, principal-
mente entre os paises emergentes e subdesenvolvidos, como a maioria
dos Estados-membros que compdem a CPLP.

A seguir, na figura 2, apresentamos a bandeira da CPLP e bandeiras
dos paises-membros dessa organizagdo. Da esquerda para a direita:
primeiro, a bandeira da CPLP, seguida pelas bandeiras de Angola, Bra-
sil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial, Mogambique, Portugal,
Sao Tomé e Principe e, por Gltimo, Timor-Leste.
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Figura 2 — Bandeira da CPLP e dos Estados-Membros fundadores

Fonte: Elaborado pelas autoras com base na pesquisa
sobre os membros-fundadores (CPLP, 2007).

Quanto ao local da sede, a CPLP est4 situada em Portugal, na cidade
de Lisboa. Os trés objetivos gerais da cooperagao s&o descritos no Esta-
tuto da CPLP (CPLP, 2007):

Art. 3° A concertagao politico-diplomética entre
0s seus membros em matéria de relagdes inter-
nacionais, nomeadamente para o refor¢go da sua
presenga nos fora internacionais; b) A cooperacgéo
em todos os dominios, inclusive os da educacgéo,
salde, ciéncia e tecnologia, defesa, agricultura,
administragdo publica, comunicagdes, justica,
seguranga publica, cultura, desporto e comu-
nicagéo social; c)A materializagdo de projetos de
promogéo e difusdo da Lingua Portuguesa, desig-
nadamente através do Instituto Internacional de
Lingua Portuguesa (CPLP, 2007, art. 3).

Esses trés objetivos delineiam as aspiragdes da cooperagdo transna-
cional entre os paises membros da CPLP, com a¢des colaborativas em di-
versos niveis. A educacgéo é destacada como o primeiro dominio de coo-
peracéo, abrangendo também areas como ciéncia, cultura, esporte, satde
e tecnologia. Especificamente sobre os marcos normativos internacionais
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voltados para a educagédo da CPLP, sdo denominados como planos de
cooperag8o educacional, conforme veremos na sequéncia.

Os Planos de Cooperacao Educacional da CPLP

As decisbdes do Conselho de Ministros da CPLP sdo tomadas em con-
senso. A Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo é o 6rgdo maximo
da CPLP. As reunides possuem periodicidades variadas, sendo mais fre-
quentes as Reunides de Pontos Focais de Cooperacéo, realizadas semes-
tralmente, em fevereiro e julho. Reunides extraordinarias podem ser con-
vocadas por dois tergos dos Estados-membros, conforme o Regimento de
Reuniées da CPLP (CPLP, 2021).

Os Conselhos de Ministros ordinarios, que ocorrem anualmente, sdo
sediados rotativamente entre os Estados-membros fundadores. Nesses
encontros, sdo emitidas resolugdes que tratam das relagdes econdmicas,
administrativas, culturais e educacionais entre os paises participantes.
Além disso, reunides bienais resultam em planos estratégicos de coope-
ragao, elaborados pelo secretariado e pelo Conselho de Ministros.

Segundo Souza e Souza (2017), as politicas publicas educacionais na
CPLP visam promover a cidadania e o desenvolvimento econémico, inte-
grando os estados-membros e criando oportunidades para agcdes edu-
cacionais. A tendéncia é que essas politicas sejam elaboradas por redes
diversificadas de atores, incluindo fundagdes internacionais privadas
que apoiam instituicdes publicas e ONGs locais (Souza; Souza, 2017). De
acordo com Saraiva (2001), a CPLP é um projeto cooperativo-politico-di-
plomatico que busca superar o colonialismo passado, promovendo rela-
¢coes horizontais de cooperagao entre Brasil, Portugal e paises africanos.
Essa organizagao pode se transformar em uma plataforma operacional,
permitindo que nagdes com menor poder econdmico global participem
de oportunidades de cooperagéo internacional (Saraiva, 2001).

Entre os documentos produzidos, destacam-se os relatérios e planos
estratégicos de cooperacgéo, conforme figura 3. A CPLP adota um mode-
lo de rotatividade nos cargos. O Brasil assumiu a presidéncia rotativa da
CPLP de 2002 a 2004 e de 2016 a 2018. No campo da educacgéo, foram re-
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gulamentados dois planos estratégicos: o primeiro, de 2015, foi prorrogado
até 2022 devido a pandemia de Covid-1, e o segundo, de 2022 a 2026.

Figura 3 — Planos Estratégicos de Cooperagao Multilateral um Educacao

SECPLP N.° 222 28-04-2015 Codigo: A.02.005.013.001 Reunido dos Ministros/Educacéo

A
&.? CPLP
VJ COMUNIDADE DOS PAISES DE
LINGUA PORTUGUESA

CPLP

COMUNIDADE DOS PAISES PLANO ESTRATEGICO DE COOPERACAO

DE LINGUA PORTUGUESA EM EDUCACAO DA
. . N COMUNIDADE DOS PAISES DE LINGUA
Plano Estratégico de Cooperacio PORTUGUESA
Multilateral "
. N . PARA O PERIODO DE 2022 A 2026
no Dominio da Educaciio da CPLP
(2015-2020) (PECE-CPLP 2022-2026)

X Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo da CPLP
(ponto 11), Dili, 23 de julho de 2014

VII Reuniio de Ministros da Educagio da CPLP (ponfo 6),
Maputo, 17 de abril de 2014 s s i
(Aprovado pela II Reunido Extraordindria de

- VII Reunido de Ministros da Educacdo da CPLE, Luanda, Ministros da Educa¢io da CPLP
30 de margo de 2012 Luanda, 31 de marco de 2022)

(aprovado na I Reuniao Extraordinaria de Ministros da

Educagio da CPLP, Aprovado pela II Reuniio Extraordindria de Ministros da
realizada em Dili, Timor-Leste, a 17 de Abril de 2015) Educagio da CPLP (Luanda, 31 de "’;’fﬂ deffi”;
igina 1 de

Fonte: Portal da Educagéao da CPLP.

A seguir, no quadro 1, mencionamos os documentos nomeados de
planos estratégicos no dominio da educagéo entre 2015 e 2026. Esses
documentos configuram a politica educacional no &mbito da comunida-
de, indicando o periodo de vigéncia, as principais pautas destacadas e
as diretrizes politicas que versam sobre a alfabetizagao:
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Quadro 1 - Planos estratégicos no dominio da educagéo;

principais pautas sobre a alfabetizagéo (continua)

Documento

Vigéncia

Principais pautas
destacadas

Diretrizes politicas que
contemplam a
alfabetizagao

Plano Es-
tratégico de
Cooperagao
Multilateral
no Dominio
da Educa-
Ggdo da CPLP
(2015-2020)

2015 a
2021

Implementar agées de coo-
peragdo multilateral con-
certadas, harmonizadas e
orientadas para resultados
concretos nos dominios da
educacao, que contribuam
para o efetivo desenvolvi-
mento dos sistemas edu-
cativos dos paises da CPLP,

com vistas a melhoria da
sua qualidade.

Acesso equitativo a todas as
mdultiplas dimensdes da edu-
cagéo, iniciando pelo foco
da alfabetizagao ao longo da
vida; Aumento e universali-
zagao da oferta da educagéao
primaria universal de quali-
dade; Reforgo das estratégias
de alfabetizag&o de jovens e
adultos; Através de atores da
cooperagao intracomunitario
e extra, cooperagdo multila-
teral, procurar parcerias entre
diferentes atores.

Plano Es-
tratégico de
Cooperagao
Multilateral
no Dominio
da Educa-
Ggdo da CPLP
(2022-2026)

2022 a
2026

I. Alfabetizagéo e Educagao
de Jovens e Adultos (AEJA)
na CPLP; Il. Alimentagéo,
Nutricdo e Sadde Escolar
(ANSE) na CPLP;

lll. Avaliagéo das Aprendiza-
gens e dos Sistemas Educa-
tivos (AASE) na CPLP;

IV. Educagdo em Emergén-
cias na CPLP;

V. Educagdo Inclusiva na
CPLP;

VI. Ensino Técnico Profissio-
nalizante (ETP) na CPLP;

VIl. Portal da Educagéo da
CPLP;

VIIl. Produgédo de Estatisti-
cas da Educagéao da CPLP;

IX. Promogé&o da Lingua Por-
tuguesa nos Sistemas Edu-
cativos da CPLP;
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Quadro 1 - Planos estratégicos no dominio da educacao;
principais pautas sobre a alfabetizacéo (concluséo)

X. Rede de Escolas Amigas
da CPLP. Aprofundamen-
to do dialogo e o trabalho
conjunto com a finalidade
de fomentar o estabeleci-
mento de parcerias com
organismos internacionais,
“juntar sinergias” o desen-
volvimento de uma estra-
tégia comum no dominio da
Educagéo em Emergéncias
e a implementagdo de ini-
ciativas que promovam uma
Educagéo Inclusiva na CPLP”

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos documentos produzidos pela CPLP.

O Primeiro Plano Estratégico de Cooperagao Multilateral no Dominio
da Educagéo da CPLP (2015-2020) foi criado em 17 de abril de 2015, na
cidade de Dili, capital do Timor-Leste, no continente asiatico. Esse do-
cumento foi aprovado na | Reunido de Ministros da Educagéo da CPLP.
Foi publicado com quatro subdivisées: Diretrizes Orientadoras da CPLP
para a educacéo, que foram consultadas para a elaboragéo desse pla-
no; Objetivo Geral do Plano; Eixos e Objetivos Estratégicos; Estruturas
de operacionalizagao do Plano Estratégico. Planejado para a vigéncia de
cinco anos, teve a sua continuidade até 2022, de acordo com a delibe-
ragado da X Reunido de Ministros da Educagéo da CPLP, em Cabo Verde,
em 18 de novembro de 2021. Dentre as diretrizes para a criagédo do plano,
€ mencionada a Declaragéo Constitutiva da CPLP, de 1996, até a X Con-
feréncia de Estado e Governo da CPLP, em 2014. Tal Plano Estratégico foi
estruturado por cinco eixos e doze objetivos estratégicos.

No primeiro Plano Estratégico de Cooperagdo da CPLP (2015-2020), a
alfabetizagéo é concentrada diretamente apenas como um objetivo es-
tratégico, o de nlmero seis, e tratada mais diretamente ao reforgar a al-
fabetizagao de jovens e adultos nos paises-membros. Mas, indiretamen-
te, h, nos demais objetivos, a nuance da alfabetizagédo escolar quando
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se menciona a necessidade de promover politicas que proporcionem o
aumento da oferta da educacéo priméria e de melhorar a qualidade do
ensino da lingua portuguesa, que sdo assuntos que se referem e se apli-
cam & etapa da alfabetizagao nos Estados-membros da CPLP. O segundo
Plano Estratégico de Cooperagao em Educacgéo (2022 a 2026) foi apro-
vado na Il Reunido Extraordinéaria de Ministros da Educagdo da CPLP, em
Luanda, no continente africano, em 31 de margo de 2022. Tal plano frisa
reafirmar a lingua portuguesa por meio de um compromisso coletivo de
cooperacéo horizontal estruturante entre os Estados-nacdes.

O documento coloca que esse plano deve ser um instrumento abran-
gente e integrador de sinergias entre a drea da educagao. Esse plano, o
documento PECE (2022-2026), é estruturado em dez eixos estratégicos
e 30 objetivos especificos (OE) para definir projetos que séo prioritarios
no modelo de metas. Os 30 objetivos especificos se dividem entre os 10
eixos, sendo que cada eixo possui até 03 trés OEs. Iremos nos concen-
trar aqui no Eixo |, que trata da Alfabetizagao e da Educacgéo de Jovens e
Adultos (AEJA) na CPLP.

Esse eixo possui os O3 primeiros objetivos especificos: promover um
espacgo de dialogo, partilha de experiéncias e boas praticas de alfabeti-
zacgao e educacgao de jovens e adultos (AEJA) entre os Estados-Membros
(EM) da CPLP, através da realizagéo da Il Oficina de Capacitagdo para
Boas Praticas de AEJA na CPLP (2022); incentivar a reflexdo comunitéaria
e harmonizagao do papel dos educadores de jovens e adultos no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, incluindo em contextos de emergéncis;
impulsionar a cooperagado multilateral em matéria de agdes de capaci-
tacdo institucional em alinhamento com as prioridades e interesses es-
tratégicos nacionais relacionadas com a AEJA.

Ja no primeiro Plano Estratégico de Cooperagéo da CPLP (2015-2020),
verificamos a presenca da alfabetizac&o, de forma muito sucinta, como um
objetivo especifico que ressalta a demanda e a relevancia do papel e do
alcance da lingua portuguesa, permitindo o acesso a todas as pessoas por
meio da alfabetizagdo. Logo, estabelece-se como propésito a ampliagao
do acesso a partir da universalizagdo da oferta do ensino priméario, com
destaque para a alfabetizacéo de jovens e adultos.
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No segundo Plano Estratégico de Cooperacdo em Educacéo (2022 a
2026), é evidente o salto quantitativo referente as mengdes sobre a im-
portancia da alfabetizacdo para os povos luséfonos, pois a alfabetizagdo
néo figura mais apenas como um objetivo especifico, mas, sim, passa a
ser tratada como um eixo prioritario, inclusive o primeiro e o maior deles
apresentado. O texto normativo desse plano, quanto 3 alfabetizagéo, é
permeado de intencionalidade, trata a melhoria da qualidade e do reco-
nhecimento de boas préticas de alfabetizagéo e refor¢a a educagéo de
jovens e adultos. Dentre as estratégias, sdo enfatizadas as oficinas de
boas praticas em alfabetizacédo entre os paises.

Consideracoes finais

Os resultados mensurados permitem afirmar que a alfabetizagdo tem
sido destacada na agenda internacional das politicas educacionais, em es-
pecial da CPLP, principalmente por corresponder a fase formativa em que
temos a pavimentacgéo das bases da linguagem e a formagao do idioma em
lingua portuguesa, que &€ um elo em comum entre os paises da CPLP.

O principio da lusofonia consiste na dimens&o que justifica, inicial-
mente, a aproximacgéo dos Estados-membros da CPLP, o que pode ser
potencializado quando ocorre a alfabetizagao, tanto de criangas como
de jovens e adultos, nesse mesmo idioma. Assim, a agenda da alfabeti-
zagao para a CPLP, assegurada através dos dois planos PECE (2015-2021)
e PECE (2022-2026), tem pautado as diretrizes politicas para a alfabe-
tizagdo dos paises, com nuances. Foram observados, no primeiro plano,
uma preocupag¢ao mais centrada na alfabetizagao de jovens e adultos e,
no segundo, um contraste com a énfase na primeira inféancia, sendo esta
priorizada enquanto o vetor da melhoria da qualidade, do reconhecimen-
to e disseminagéao de boas praticas de alfabetizagao entre os paises.

No caso das boas préticas, pode-se inferir uma sinalizacdo associada
a reproducgao de diretrizes politicas dos organismos internacionais hege-
monicos, o que demanda, entdo, novos estudos para analisar, especifica-
mente, as politicas de alfabetizagdo implementadas nos paises luséfonos.
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Introducao

Com o advento da Nova Republica, houve a promulgacdo da Consti-
tuicado Federal Brasileira, em 5 de outubro de 1988, que credita ao pais o
papel de Estado Social e Democratico de Direito, indicagdo prescrita em
seus predmbulos. Esse contexto foi permeado pela conquista de direitos
civis e sociais, e, entre os Ultimos, encontra-se a educagéo (Brasil, 1988).

A educagao como um direito social implicou em avangos para a érea,
uma vez que prescreveu a universalizagdo do Ensino Fundamental e o
ensino obrigatério como direito pUblico subjetivo. Ainda institucionalizou
principios voltados para a garantia de padrdo de qualidade e a gestao
democratica do ensino publico, entre outras especificagoes.

Em 1990, h4 a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, realiza-
da em Jomtien, da qual o Brasil é participante e signatario, que propde a

‘educagéo para todos ao longo da vida” como tarefa mundial (Torres, 2001).
Além dessa conferéncia, os organismos internacionais que atuaram como
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coordenadores do evento realizaram outras conferéncias mundiais, em ca-
rater sistematico, que consolidam o principio, envolvendo as diversas areas
da educacgéo a serem focalizadas quando se trata de uma educacgao inclu-
siva e com diversidade social, como a Educagéo Especial, a Educacéo de
Jovens e Adultos e a Educagao Superior (Sarmento; Miranda; Ramos, 2024).

Esse contexto proporcionou condigdes para que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (LDB) — Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Brasil, 1996) — prescrevesse a ampliagdo progressiva do periodo
de permanéncia na escola para o Ensino Fundamental. Especificamente,
a LDB vai dar énfase a educagéo de tempo integral,'! conforme consta em
seu texto normativo:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamen-
tal incluird pelo menos quatro horas de trabalho
efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 1° S0 ressalvados os casos do ensino noturno
e das formas alternativas de organizagao autoriza-
das nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado pro-
gressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino (Brasil, 1996, sec&o lIl, art. 34).

Indica-se pela centralidade da educag&o integral na LDB, porque, além
do art. 34, §2° mencionado, ha também o § 5° do artigo 87, que traz a se-
guinte prescricao:

Art. 87. E instituida a Década da Educacao, a ini-
ciar-se um ano a partir da publicagéo desta Lei. [..]

§ 5° Serao conjugados todos os esforgos objeti-
vando a progresséo das redes escolares publicas

1 Utiliza-se o termo Educagdo de Tempo Integral como forma genérica sem tra-
zer as questdes conceituais que permeiam a concepgdo dessa nomenclatura,
considerando o limite deste texto, mas que podem ser observadas em Cavaliere
(2009).
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urbanas de ensino fundamental para o regime de
escolas de tempo integral (Brasil, 1996, titulo IX,
art. 87, § 5°).

A partir desses instrumentos normativos, a educagéo de tempo inte-
gral € marcada como estratégia voltada para a qualificagdo da educacéo,
a exemplo das previsdes nos Planos Nacionais de Educag&o (PNE), quan-
do se estabelece relagédo da escola de tempo integral com a qualificagéo
da educacgao:

A oferta qualitativa devera, em decorréncia, re-
gularizar os percursos escolares, permitindo que
criangas e adolescentes permanegam na escola o
tempo necessario para concluir este nivel de ensi-
no, eliminando mais celeremente o analfabetismo
e elevando gradativamente a escolaridade da po-
pulacdo brasileira. A ampliagdo da jornada esco-
lar para turno integral tem dado bons resultados.
O atendimento em tempo integral, oportunizando
orientagédo no cumprimento dos deveres escolares,
pratica de esportes, desenvolvimento de ativida-
des artisticas e alimentagao adequada, no minimo
em duas refei¢gdes, & um avango significativo para
diminuir as desigualdades sociais e ampliar demo-
craticamente as oportunidades de aprendizagem.

O turno integral e as classes de aceleragéo séo
modalidades inovadoras na tentativa de solucio-
nar a universalizagdo do ensino e minimizar a re-
peténcia (Brasil, 2001).

Avangando mais em diregdo a configuracédo da educacéo integral
como estratégia de qualificagado, o PNE (Brasil, 2014) traga direciona-
mentos para a sua implementacéo, inclusive preconizando uma oferta
de 50% das escolas pubicas, conforme consta na meta 6 e em suas es-
tratégias, que se configuram nos seguintes termos:
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Meta 6: oferecer educagéo em tempo integral em,
no minimo, 50% (cinquenta por cento) das esco-
las pUblicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
(vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educacao basica.

Estratégias:

6.1) promover, com o apoio da Uniéo, a oferta de
educacao basica pUblica em tempo integral, por
meio de atividades de acompanhamento peda-
gogico e multidisciplinares, inclusive culturais
e esportivas, de forma que o tempo de perma-
néncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior
a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo,
com a ampliagédo progressiva da jornada de pro-
fessores em uma Unica escola;

6.2) instituir, em regime de colaboragao, programa
de construgdo de escolas com padrao arquitetd-
nico e de mobiliadrio adequado para atendimento
em tempo integral, prioritariamente em comu-
nidades pobres ou com criangas em situagdo de
vulnerabilidade social;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de co-
laboragdo, programa nacional de ampliagdo e
reestruturagéo das escolas publicas, por meio da
instalagdo de quadras poliesportivas, laboratérios,
inclusive de informética, espagos para atividades
culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas, refeité-
rios, banheiros e outros equipamentos, bem como
da produgdo de material didatico e da formagéo
de recursos humanos para a educagdo em tempo
integral (Brasil, 2014).

Observa-se que os marcos normativos da educacéo brasileira tra-
zem centralidade para a educacgéo integral. No entanto, em virtude dos
cortes orcamentéarios deflagrados no pais, sobretudo a partir da Emenda
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Constitucional n. 95, de 15 de dezembro de 2016 (Brasil, 2016), a Unido
ndo promove a complementacdo orgcamentéria capaz de viabilizar o
atendimento das metas previstas no PNE.

O Ministério da Educagéo chegou a desenvolver um programa com
caracteristicas abrangentes para o contexto brasileiro, chamado Progra-
ma Mais Educacgao (Brasil, 2010), mas nao teve longevidade.

No entanto, houve vérias iniciativas desenvolvidas de educagao de
tempo integral no pais que tiveram caracteristicas préprias, por serem
estabelecidas pelos sistemas municipais de educagdo, como foi o caso
da cidade de Caarapd, localizada no estado de Mato Grosso do Sul.

A educagéo de tempo integral em Caarap6 foi materializada por meio
do Projeto Caminhos para o Saber, implementado pela Secretaria Muni-
cipal de Educacao, Esporte e Cultura (SEMEEC), o qual é objeto de analise
neste capitulo.

O interesse em analisar iniciativas de municipios de pequeno porte,
como Caarapé, justifica-se pela sua representatividade no conjunto dos
5.570 municipios brasileiros, que se concentram na classificagdo do IBGE
em pequeno porte | (até 20 mil habitantes) e pequeno porte Il (de 20.001
a 50.000), como é o caso de Caarap9, cuja populagéo, indicada no Cen-
so de 2022, consiste em 30.612 habilitantes? (IBGE, 2022).

Intenta-se responder a seguinte questao norteadora para o estudo:
quais os condicionantes que contribuem para criagado e concluséo do
Programa Caminhos para o Saber no municipio de Caarap6, que se cons-
titui como medida institucional de educagéo de tempo integral?

Para tanto, adotou-se, como procedimento metodolégico, a pesquisa
documental, tendo como base o documento Programa Caminhos para o
Saber (Caarapé, 2022) e informagdes estatisticas coletadas no sitio ele-
tronico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio

2 Dados extraidos do Atlas do Censo Demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica. Rio de Janeiro: IBGE, 2022. Disponivel em: https://cida-
des.ibge.gov.br/brasil/ms/caarapo/panorama. Acesso em: 16 fev. 2025.
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Teixeira” (Inep). Também, em uma segunda fase de pesquisa, apoia-se em
referéncias coletadas por meio de depoimento narrativo, tendo como su-
jeito de pesquisa pessoa implementadora® do Projeto Caminhos para o
Saber, considerando que o documento ndo contém detalhamentos sufi-
cientes para o aprofundamento do estudo de caso em tela.

Para fins de apresentacao dos resultados, divide-se o presente ca-
pitulo em duas se¢des, intituladas “Politica de educagédo em tempo in-
tegral: Caminhos para o Saber em Caarapd” e “Politica de educacédo em
tempo integral: descaminhos para o saber?”. Além dessas se¢des, apre-
sentam-se algumas consideragdes que indicam resultados da avaliagéo
da politica aqui sintetizada.

Politica de Educacao em Tempo Integral: Caminhos para o Saber
em Caarapo

Observa-se, pela analise dos marcos normativos brasileiros, como a
Constituigao Federal, a LDB, o PNE (2001-2010) e o PNE (2014-2024), que a
educacgao de tempo integral compde a pauta da agenda puUblica brasileira
para a Educacao Basica, indicada como medida para a sua qualificacéo.

A partir dessas prescrigdes normativas, héd a formulagao de progra-
mas especificos voltados para atendimento dessa pauta, como é o caso
do Programa Mais Educacéo, institucionalizado por meio do Decreto n°
7.083, de 27 de janeiro de 2010 (Brasil, 2010), voltado para as escolas
plblicas de Ensino Fundamental que apresentavam baixo indice de De-
senvolvimento da Educacéao Basica (Ideb) como estratégia para melhorar
o desempenho dos estudantes.

O programa previa a ampliagao da jornada escolar para o maior tem-
po dos estudantes na escola e a reorganizagao curricular para uma edu-
cacgéo integral conectada as 4reas de conhecimento de cidadania, meio
ambiente, direitos humanos, cultura, artes, salde e educagao econdmica.

3 O depoimento foi coletado em fevereiro de 2025, sendo que a pessoa aqui é
identificada como PI, de forma a resguardar o sigilo ético que caracteriza os
produtos de pesquisa desta natureza.
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E ainda, previa melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e mate-
matica (Brasil, 2010). O Programa Mais Educag&o chegou até as escolas
prioritarias, com financiamento, por meio do Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE), desde que a sua Unidade Executora — Uex (Associagao
de Pais e Mestres — APM) estivesse regular junto ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educag&o (FNDE/MEC).

Para melhor compreender a realidade da rede municipal de ensino
de Caarapd, apresentam-se aqui algumas informacgdes complementares
sobre o municipio. Caarap6 estéa localizado ao sul do estado de Mato
Grosso do Sul, a uma distancia de 54 km de Dourados, segunda maior
cidade do estado. Ocupa a 16 posi¢cao no ranking populacional do esta-
do, com 30.612 habitantes, de acordo com o Ultimo censo realizado em
2022 (IBGE, 2022). A educagédo municipal possui sistema de ensino re-
gulamentado pela Lei n°® 859/2007 (Caarap6, 2007), que é composto por
doze instituigdes educacionais, sendo oito Centros Municipais de Edu-
cacao Infantil (CMEI) e uma extensao. Neles, sdo atendidas criancas de O
a 6 anos. Contavam com 1.567 matriculas declaradas no censo* de 2023.
Ha também quatro escolas de Ensino Fundamental — EF (1° ao 9° ano).

Dessas, voltadas para o EF, uma é Escola Polo Indigena, localizada na
Aldeia Te'yikue, composta por quatro extensdes, com 1.226 matriculas
de estudantes da etnia Guarani/kaiow4a, de acordo com o censo de 2023
(INEP, 2024). Ela propde um ensino bilingue, estruturado para atender a
educacgao escolar indigena através do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
e do Regimento Escolar especifico aprovado pela comunidade.

As outras trés escolas estdo na sede do municipio; dentre elas, desta-
cam-se duas, E.M. Rui Barbosa e E.M. Professor Moacir Franco de Carva-
Iho, que estdo situadas em bairros periféricos da cidade, que tém como
caracteristicas o atendimento a familias de trabalhadores de baixa renda,

4 Dados extraidos do Censo Escolar 2023 divulgado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira". Brasilia, DF: Inep, 2024. Dis-
ponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatis-
ticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados. Acesso em: 1 fev. 2025.
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problema que é mitigado pela escola quando oferta um segundo turno
para o acolhimento educacional das criangas.

Assim, atendendo aos critérios do Decreto n° 7.083/2010 (Brasil, 2010),
as referidas escolas foram contempladas com o Programa Mais Educa-
¢ao em julho e agosto de 2011 (Caarap, 2015), respectivamente. E inicia-
ram suas atividades no inicio do ano letivo de 2012, atendendo, cada uma,
120 estudantes do 1° ao 9° ano do EF, com as atividades complementares
no contraturno escolar.

Segundo Pl (2025), a oferta constituiu-se como uma novidade que
atraiu as comunidades préximas as escolas contempladas com o pro-
grama, uma vez que a maioria dos responséaveis ndo tinham onde deixar
seus filhos em seguranga enquanto estavam em seus locais de trabalho.
Essa foi uma alternativa segura diante do problema. Como ja menciona-
do, a E.M. Rui Barbosa e a E.M. Professor Moacir Franco de Carvalho se
localizam em areas de vulnerabilidade social.

O Projeto Caminhos para o Saber, instituido em anos posteriores,
conforme sera debatido mais adiante, destaca essa realidade:

Quando falamos de vulnerabilidade social &€ neces-
sario ressaltar, que o pUblico atendido pela escola,
em boa parte, provém de familias totalmente de-
sestruturadas, onde criangas vivem apenas com as
maes, tios, avOds e outros, e que muitas vezes es-
tdo expostas a todo tipo de violéncia, descuido,
além de vulneraveis ao acesso de todos os tipos
de drogas licitas e ilicitas, o que causa perdas no
rendimento escolar, desinteresse pelos estudos,
abandono e envolvimento com o crime (Caarapé,
2022, p. 2).

Ainda segundo as informagbes coletadas por meio de depoimento (PI,
2025), as escolas foram atendidas com recursos do FNDE/MEC no periodo
de 2012 a 2015, contando sempre com o apoio financeiro da gestdo muni-
cipal, tanto na parte de infraestrutura e equipamentos como na alimenta-
G&o para os estudantes, materiais pedagdgicos e alguns servidores para
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completar o quadro, pois o recurso, destinado a pagar bolsistas/instruto-
res vindos do FNDE/MEC, era insuficiente para desenvolver as agdes do
Programa Mais Educagdo com qualidade.

A parceria deu certo, e o programa foi considerado exitoso pela Equi-
pe da Semeec a época. Em 2016, as escolas deixaram de receber tal re-
curso por nao atenderem mais ao requisito de baixo Ideb. Voltaram a ser
contempladas novamente com recurso do governo federal, em 2017, com
uma proposta semelhante & anterior, com renomeacéo, agora chama-
da de “Programa Novo Mais Educagao”, porém com pouca durabilidade:
apenas por um ano.

Para Pl (2025), as instabilidades dos programas deixaram uma gran-
de insatisfagdo na populagao beneficiada e na comunidade escolar, pois,
sem o financiamento do governo federal, o municipio ndo conseguiria
manter em funcionamento os dois projetos de contraturno escolar. Com
isso, a equipe da Secretaria Municipal de Educacéo, a gestdo escolar, a
Associagao de Pais e Mestres (APM) e o Conselho Escolar (CE) solici-
taram ao gestor municipal da época a criagdo de um projeto de Escola
em Tempo Integral (ETI), especifico para a rede municipal de ensino de
Caarap6 e financiado com recursos préprios do municipio, iniciando a
sua implementagao na E.M. Professor Moacir Franco de Carvalho, com
o propésito de, posteriormente, expandir para a E.M. Rui Barbosa. Entre-
tanto, nesse periodo, o municipio passava por eleigdes extemporaneas e

néo foi possivel avangar na proposta.

No entanto, a nova gestdo municipal apoiou a ideia, e a Secretaria Mu-
nicipal de Educacao, em reunidées com a gestéo e a comunidade escolar,
elaborou uma proposta de um projeto de ETI, Caminhos para o Saber,
nos moldes do Programa Mais Educacéo, fazendo os ajustes necessérios
para garantir a qualidade na aprendizagem e o desenvolvimento integral
dos estudantes, o que pretendia atender as perspectivas de Fernandes,
Aranda e Bueno (2018): “"Em termos da qualidade da educagéo e também
do ensino, parte-se na defesa de uma qualidade socialmente referen-
ciada, ou qualidade social, que prima pelo ser humano em sua totalidade”
(Fernandes; Aranda; Bueno, 2018, p. 143).
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Nessa perspectiva e visando afiangar o bom desempenho nas ati-
vidades pedagbgicas, o projeto previu a lotagdo de professores com
formagéo adequada em cada area de desenvolvimento para 120 es-
tudantes, conforme pode-se observar da transcrigdo do documento a
seguir apresentada:

O projeto em pauta, daré prioridade a 120 estu-
dantes, do 1° ao 7° Ano, que encontram — se em
condigdo de maior vulnerabilidade social, baixo
rendimento escolar e, havendo vagas, para os
que manifestarem interesse. A equipe escolar,em
consonancia com o Projeto Politico Pedagégico -
PPP e em diadlogo com os pais e/ou responsaveis
definirdo os estudantes, que irdo compor o grupo
de participantes das atividades complementa-
res, no contraturno escolar, efetivando assim, a
primeira escola municipal a implementar, com
financiamento e recursos préprio do municipio,
“Escola em Tempo Integral” (Caarap6, 2022, p. 4).

Pode-se observar que a educagao de tempo integral em Caarap6 vai
ser construida a partir das normativas nacionais, respaldando-se nas con-
cepgdes em tela que associam a educagdo de tempo integral a qualifi-
cacgéo da Educagéo Bésica e seu papel de diminuir as diferengas sociais,
focalizando escolas que atendam a alunos em situagéo de vulnerabilidade
social, concepgéo que é reforgada a partir dos resultados do Ideb no mu-
nicipio, envolvendo suas escolas de ensino fundamental urbanas.

A titulo de ilustragéo, apresentam-se os dados do Ideb das escolas
municipais urbanas de Ensino Fundamental de Caarapé, considerando
os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, que estéo sintetizados
no quadro 1.
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Quadro 1 — Ideb das Escolas Municipais de
Caarap6 no periodo de 2005 a 2023

E.M. Candido Lemes E.M.Professor

dos Santos E.M. Rui Barbosa Moacir Franco de
Carvalho

Al AF Al AF Al AF
2005 3.4 37 35 3.3 _
2007 3.9 4,8 4 3.9 3.8 3.8
2009 47 4,2 4,4 37 3.9 4,6
20Mm 4,6 4,2 4] 4 4,3 3.8
2013 5 4 4,2 _ 4,2 35
2015 5,6 4,6 4,8 _ 58 —
2017 _ _ 4,8 _ 4,9 37
2019 57 5,6 5,6 _ - -
2021 4,9 _ _ 4,4 -
2023 5,6 4,5 53 4.8

Fonte: Elaboragao prépria a partir de dados do Inep.®

Esses dados indicam percentuais em elevagdo em relagdo a EM Profes-
sor Moacir Franco de Carvalho, especialmente considerando o contexto
das demais escolas. O apice ocorreu em 2015, quando a escola chegou a
5,5 pontos, aproximando-se dos resultados da E.M. Candido Lemes dos
Santos, que ficou em 5,6, e superando os conceitos obtidos pela E.M. Rui
Barbosa, cujo resultado foi 4,8. Vale mencionar que a escola E.M. Professor
Moacir Franco de Carvalho apresenta resultados satisfatérios em relagao
as demais escolas durante o periodo de vigéncia do Projeto de Educacgéo
de tempo integral, que abarcou os anos de 2012 a 2019. Nota-se também
que, apds o encerramento do projeto, a escola volta a apresentar resulta-
dos inferiores as demais escolas, como se pode visualizar em 2023.

5 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-es-
tatisticas-e-indicadores/ideb/resultados. Acesso em: 25 mar. 2025.
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Pode-se observar que a melhoria do Ideb na escola E.M. Professor
Moacir Franco de Carvalho é potencializada pela nota do Saeb e nédo
pautada na taxa de aprovacgéo, que poderia ser fruto de deciséo institu-
cional, buscando elevacéo na taxa de aprovacgéo para impactar o resul-
tado do Ideb, considerando a sua composigéo na configuragéo do Ideb.
Esses dados podem ser observados no quadro 2, que destacam os da-
dos do Ensino Fundamental .

Quadro 2 — Taxa de aprovagéo (Indicador de Rendimento) e nota média
padronizada no SAEB entre os anos de 2005 e 2023 — Anos Iniciais

E.M. Candido Lemes E.M. Rui Barbosa E.M. Professor Moacir
dos Santos o Franco de Carvalho
Indica- ’Ngta Indica- ,Nc?ta Indica- ’tha
Média pa- Média pa- Média pa-
dor de . dor de . dor de .
rendimento Cloficacs rendimento Elellek) rendimento ElrelE el
- SAEB - SAEB - SAEB
2005 0,75 4,48 0,80 4,41 0,79 416
2007 0,87 4,51 0,90 4,49 0,92 4,16
2009 0,91 5,18 0,88 4,93 0,88 4,45
201 0,86 5,37 0,86 4,75 0,91 4,67
2013 0,88 5,65 0,89 4,74 0,84 4,99
2015 0,88 6,37 0,84 571 0,89 6,22
2017 0,84 - 0,85 5,61 0,88 5,59
2019 0,89 6,45 0,95 5,87 0,90 -
2021 0,92 - 0,91 - 0,94 4,72
2023 0,87 6,43 0,96 5,50 0,87 5,47

Fonte: Elaboragao propria a partir de dados do Inep.®

A partir desses resultados, a Semeec de Caarapb emprega esforcos
institucionais para a criagdo de programa de ETI, o Programa Caminhos

6 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-es-
tatisticas-e-indicadores/ideb/resultados. Acesso em: 25 mar. 2025.
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para o Saber, voltado para a qualificagdo do Ensino Fundamental, espe-
cialmente em contextos de vulnerabilidade social.

Politica de Educacao em Tempo Integral: Descaminhos para o
Saber?

O depoimento de PI (2025) informa que, no inicio de 2020, quando
tudo estava organizado para a implementacéo do projeto, a populagéo
foi pega de surpresa com a pandemia da Covid-19, levando a suspensao
das aulas presenciais, com o propésito de mitigar a contaminagao do
coronavirus, e, consequentemente, ao adiamento da implementagao do
projeto de Escola em Tempo Integral na rede municipal de educagéo. A
principio, parecia que seria por pouco tempo, mas, com o agravamento
da pandemia, o periodo se estendeu por quase dois anos. Assim que
a Covid-19 foi controlada, o retorno as aulas presenciais foi se reesta-
belecendo, com cautela e cuidado para evitar novas contaminagdes. A
implementacgéo do projeto sé foi retomada em agosto de 2022.

O projeto Caminhos para o Saber previa, em seu objetivo maior, ofe-
recer o ensino de tempo integral, visando melhorar o aprendizado dos
estudantes matriculados na escola: “Promover o ensino de tempo em
tempo integral, aos estudantes da EM Professor Moacir Franco de Car-
valho, com vistas a melhorar o aprendizado das criangas e adolescentes
em situacéo de vulnerabilidade social” (Caarap6, 2022, p. 3).

Objetivando ampliar o leque de proposi¢cdes, para assegurar o de-
senvolvimento integral dos estudantes, foram elencados onze objeti-
vos especificos:

— Ampliar as oportunidades educativas dos estu-
dantes, visando a formagéao de novas habilidades
e conhecimentos, pela ampliagdo do tempo de
permanéncia diaria na escola, através das ativi-
dades complementares previstas no projeto;

— Erradicar os indices de evasdo e de reprovagao
escolar;
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Diminuir os conflitos entre os estudantes no am-
biente escolar e no convivio social;

Construir uma cultura educacional e de respeito
as diversidades, para o convivio aos demais e nas
situagdes do dia a dia dentro e fora do ambiente
escolar;

Desenvolver atividades que contribuam para a
formacgao de valores, justica e solidariedade;

Diminuir o tempo ocioso fora da escola e de vul-
nerabilidade social;

Elevar os resultados dos indicadores educacionais
como IDEB, Prova Brasil, Saeb e outros;

Melhorar o aprendizado nas disciplinas criticas,
como Lingua Portuguesa: produgéo de texto, lei-
tura, interpretagcao e Matematica;

Promover a inclusdo dos estudantes as tecnolo-
gias digitais e as midias sociais;

Promover a equidade social com direito ao aces-
s0, a permanéncia e ao aprendizado das criangas
e adolescente de baixa renda;

Promover o protagonismo infanto juvenil (Caarapd,
2022, p. 3-4).

Quando se observa os objetivos do projeto, séo mais facilmente nota-

das a concepcgéao de escola de tempo integral, voltada para o atendimen-

to aos alunos em vulnerabilidade social, e a busca por qualificagao da

educacéo, tendo como paradmetro as avaliagdes em larga escala, quando

é citada a melhoria de indicadores como Ideb, Prova Brasil e Sistema Na-

cional de Avaliagédo da Educagéo Bésica (Saeb). Portanto, ha perspectivas

contraditérias no projeto, quando esse associa a busca por qualidade

socialmente referenciada e a perspectiva meritocratica das avaliagbes

em larga escala, a exemplo do que ocorre nos documentos nacionais,
particularmente o PNE (2001-2011) e o PNE (2014-2024), e na formulag&o
do Programa Mais Educacé&o (Brasil, 2010).
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Nesse sentido, também se observa que um dos maiores desafios
para implementagao da ETI nas escolas, segundo o PNE (Brasil, 2014), é
a adequacgao dos espacos, como salas de aula disponiveis, banheiros
com vestiarios, bibliotecas, sala de descanso, refeitério, dentre outras
questdes estruturais. Nesse sentido, o PNE previa em suas estratégias a
institucionalizagdo de programa nacional de ampliagao e reestruturagao
das escolas publicas, o que nado chegou a ocorrer.

Em Caarapd, essa realidade néo era diferente, pois a maioria dos pré-
dios s&o antigos, construidos hd mais de vinte anos. Ndo sendo planejados
para um Gnico turno (integral), normalmente funcionam em dois turnos
parciais (matutino e vespertino) ou até mesmo trés (matutino, vespertino
e noturno) para atender o maior nimero possivel de estudantes. Assim,
conforme exposicéo de Pl (2025), para a E.M. Professor Moacir Franco de
Carvalho acomodar 120 estudantes em tempo integral, foi necessario fazer
ajustes nas turmas, reorganizando o0s espagos existentes, priorizando salas
de aula, sala de descanso. Também foi promovida adaptagdo dos banhei-
ros com chuveiros para banho e outras especificidades.

A Secretaria Municipal de Educagéo forneceu transporte escolar aos
alunos que residiam distante da localizacdo da escola, materiais de hi-
giene pessoal (toalhas de banho, xampu, sabonete, escovas de dente e
creme dental), colchonetes para descanso, jogos de tabuleiros, ténis de
mesa e outros tipos de entretenimento para as atividades livres ap6s o
banho e almoco (das 11h10 as 12h35). Nesse periodo, os estudantes eram
acompanhados por inspetor de alunos, auxiliares de desenvolvimento
educacional e o coordenador pedagégico do projeto.

De acordo com Cavaliere, (2014), “aumentar o efetivo de professo-
res e incorporar, regularmente e ndo precariamente, profissionais de
diferentes formagdes, para além dos professores & condi¢éo inevita-
vel na ETI” (Cavaliere, 2014, p. 1213). Observa-se que o projeto buscou
atender essa perspectiva quando foi proposto um quadro de servido-
res, de vérias funcgdes, para atender especificamente as necessidades
e o horario de funcionamento do projeto, por meio de contratos ou
designacéao do 6rgéo gestor:
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01 Coordenador Pedagégico;

O1 Agente de Merenda Escolar;

02 Auxiliares de Desenvolvimento Educacional;
O1 Agente de Limpeza Escolar;

01 Professor(a) Pedagogo(a) — Atividades de Lei-
tura e Letramento;

01 Professor(a) de Educacgéo Fisica — Atividades
de Esporte e Lazer;

O1 Professor(a) de Arte — Atividades de Arte e
Cultura;

01 Professor(a) Pedagogo(a) — Atividades de Mate-
matica;

01 Professor(a) com habilidades em Tecnologias
Digitais e de Informagéo — Atividades de Ferra-
mentas Digitais para uso Pedagégico (Caarapd,
2022, p. 6).

Para os gestores pUblicos e da prépria escola, a permanéncia dos
estudantes no ambiente escolar contribui para os melhores indices de
aprendizagem de modo geral, mas, em especial, da classe mais desfavo-
recida da sociedade:

[..] a permanéncia no ambiente escolar, com ati-
vidades planejadas, no contraturno escolar, o que
podemos chamar de “jornada complementar” €,
de suma importancia para que uma educagéo de
boa qualidade chegue aos estratos mais desfa-
vorecidos da populagdo, reduzindo a evasdo e a
reprovacgao, garantindo a manutencgéo da trajeto-
ria escolar e a promogéo de melhores indices de
aprendizagem (Caarapd, 2022, p. 1).

Para que os estudantes permanecessem oito horas na escola, bem
alimentados, foi preparada uma alimentagéo equilibrada, com as colo-
rias didrias necessérias para o pleno desenvolvimento das 120 criangas
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e adolescentes envolvidos no projeto. As nutricionistas da Secretaria
Municipal de Educacéo elaboravam um cardgpio semanal, que, além de
contemplar todas as calorias diarias, também contemplava comidas tra-
dicionais locais, com trés refeicdes diérias.

Dos 120 estudantes que frequentavam o projeto, 60 que participavam
no periodo matutino eram recebidos com café da manha, almogo e re-
cebiam o lanche da tarde no horario normal da aula. Os outros 60, que
participavam no periodo da tarde, recebiam o lanche do periodo de aula
normal, almogavam e lanchavam antes de irem para casa. O cardépio era
diversificado, com arroz, feijéo, carnes, frutas, ovos, legumes, paes, tortas,
bolos, verduras, leite, biscoitos e suco natural. Alimentos frescos e a maioria
preparado pela prépria escola, atendendo padrées de higiene e cuidado
para a disponibilidade de uma alimentacao saudével, nutritiva e saborosa.

Pl (2025) ainda destaca que a Educacao de Tempo Integral, além de
ser muito bem avaliada pela comunidade escolar e familiares do publico
atendido, também recebia muitos elogios da populagao geral, chamando
atencéo das empresas locais. Ainda no periodo do Programa Mais Educa-
¢ao, em 2014/2015, uma empresa multinacional estabelecida no municipio
contemplou a gestao publica com a construgdo de duas salas de aulas e
duas bibliotecas. As duas salas de aula e uma biblioteca foram destinadas
a escola de tempo integral, para melhor atender o projeto de ETl, e a outra
biblioteca, a uma outra escola municipal. As obras foram inauguradas em
2015. Todo o investimento e trabalho realizados nos anos anteriores com o
Programa Mais Educacéo colaboraram para a implementacg&o do Projeto
Caminhos para o Saber na E.M. Professor Moacir Franco de Carvalho.

O cenario da realidade escolar, com tantas desigualdades e diversi-
dades, traz, no dia a dia, grandes desafios a equipe pedagédgica. O tempo
parcial, de apenas quatro horas diarias, ndo é suficiente para atender os
conteudos curriculares programados de cada ano/série e desenvolver
todas as habilidades e competéncias previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para Cavaliere (2009, 2014), a permanéncia do aluno
por mais tempo no ambiente escolar pode, sim, ser uma alternativa que
corrobore para garantir o direito de todos & educacéo.
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Na perspectiva de melhorar o desempenho dos estudantes, o proje-
to Caminhos para o Saber propds uma carga horéria semanal para cada
area de conhecimento, ministrada de forma dindmica e atrativa, para que
os estudantes se sentissem estimulados a aprender e ser protagonistas
da sua prépria vida, contando com professores habilitados. As atividades
com duragao de uma hora/aula (60 minutos) cada, distribuidas semanal-
mente da seguinte forma: cinco atividades de Letramento; quatro ativida-
des de Matematica; trés atividades de Esporte e Lazer; uma Atividade de
Ferramentas Digitais; e duas atividades de Arte e Cultura (Caarap6, 2022).

O Projeto Caminhos para o Saber (Caarap6, 2022) informa que, para
a organizacgao do trabalho pedagégico, os 120 estudantes envolvidos no
projeto eram divididos em quatro turmas, de acordo com a faixa etaria
e periodo de estudos, sendo agrupados em sala de aula conforme a di-
namica do professor. Os professores das atividades de matematica e le-
tramento destinavam tempo das suas aulas para os estudantes sanarem
possiveis davidas e realizarem tarefas enviadas pelos professores para
reforgar a aprendizagem.

Também estavam previstos conhecimentos de area, temas interdis-
ciplinares como meio ambiente (consumo consciente, coleta seletiva
do lixo, aguecimento global, 4gua etc.); saude (alimenta(;éo saudavel,
vacinagéo, higiene corporal, acidentes domésticos, uso de entorpecen-
tes, violéncia doméstica etc.); ética e cidadania (racismo, preconceito,
respeito, empatia, violéncia contra a mulher, transito etc.).

O projeto indica que o perfil delineado para o corpo docente previa
a indicagao de professores com bom desempenho na escola, além de
caracteristicas como dinamismo, participagdo, comprometimento com
o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e com a aprendizagem das criangas
e adolescentes, bem como a interatividade com a familia dos estudantes
e o interesse em atuar no projeto.

A pauta politica da escola em tempo integral, no Brasil, perpassa déca-
das, caminhando a passos lentos, e ainda € um tema em evidéncia no con-
texto atual, sendo indicado para o Ensino Médio no contexto das reformas
em curso (Brasil, 2024). Quando se toma como referéncia o Plano Nacional
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de Educacgao de 2001, observa-se que ja estava estabelecida a prioridade
dessa estratégia para a populagédo em situagdo de vulnerabilidade, consti-
tuindo-se como uma alternativa para a qualificagdo da educacao e a dimi-
nui¢ao das assimetrias sociais, conforme expde a seguinte transcrig&o: “[..]
prioridade de tempo integral para as criangas das camadas sociais mais

necessitadas”, “para as criangas de idades menores” e “familias de renda
mais baixa, quando os pais trabalham fora de casa” (Brasil, 2001).

Observa-se que o PNE (2001) n&o especifica diretamente metas para
atingir quando se trata de ETI, citando apenas a sua oferta nas etapas
da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, e ndo para todos, mas para a
classe menos favorecida, satisfazendo uma necessidade social da popu-
lagdo que vive em situagao de vulnerabilidade, explicitando constituir-se
como politica focalizada diante das condi¢gées de financiamento para a
Educacao Basica. Cavaliere (2014) defende a ETl para todos, porém, mes-
mo nao sendo constituida para tal, ela € uma possibilidade de diminuir as
desigualdades social e educacional.

O tema ETI fez parte do grande debate do Plano Nacional de Educa-
¢ao — PNE (2014-2024), Lei n° 13.005/2014, envolvendo todos os profis-
sionais da educag&o e mobilizando a sociedade nos mais diversos seg-
mentos, a exemplo do que foi o Movimento Todos pela Educagéo. Apds
dez anos de sua aprovagao, a ETl continua sendo um tema da atualidade.
Nesse sentido, vale destacar que a Educagdo de Tempo Integral foi ponto
de analise de Fernandes, Aranda e Bueno (2018) quando divulgam resul-
tados da pesquisa que realizaram sobre o Plano Municipal de Educagé&o
(PME, 2015-2025) de Caarapé:

Também a Educagdo em Tempo Integral esté pre-
vista no PME/Caarapé, nas estratégias esta a pre-
visdo de que a formagéo do estudante seja feita,
além da escola, com a participagao da familia e da
comunidade, com forte incentivo a participacgao
dos pais ou responsaveis no acompanhamento das
atividades escolares dos filhos (Fernandes, Aranda
e Bueno, 2018, p. 152).
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Nota-se que a ETI ndo se constitui como uma politica de Estado, em-
bora esteja prevista na LDB, nos Planos Nacionais de Educagao (2001-201,
2014-2024) e no Plano Municipal de Educagao de Caarap6 (2015-2025). Ao
longo do tempo, observou-se que a ETI vai perder espago no que se refere
a sua efetividade, considerando as questdes de seu financiamento.

As tentativas de implementar a escola em tempo integral sdo muitas,
porém est&o longe de alcangar o objetivo do PNE (2014). Em Caarap9, o
Projeto Caminhos para o Saber avancava com boas expectativas para
que, num futuro préximo, a E.M. Professor Moacir Franco de Carvalho
se transformasse na primeira escola municipal em tempo integral. No
entanto, quando se trata de financiamento com recursos préprios, as
chances de um projeto se tornar uma politica de Estado sdo mais com-
plexas, pois 0s municipios sofrem com as quedas de arrecadagdes de-
pendendo do periodo do ano, obrigando o gestor publico a realizar cor-
tes emergenciais. Isso impacta, na maioria das vezes, nos indices de folha
de pagamento, em cumprimento da Lei de Responsabilidade Fiscal, Lei
Complementar n° 101/2000 (Brasil, 2000).

Portanto, cumpre destacar que as redes municipais possuem relagao
de dependéncia financeira da Unido, o que interfere na efetivagédo da ETI
em contextos de municipios de pequeno porte, ainda que o novo Fundeb
(Brasil, 2020) tenha se constituido como um avanco. A proposigao cons-
tante nas estratégias da meta 6 do PNE (2014-2024), que prevé a criagéo
de programa nacional para a construgéo, ampliagédo e reestruturagéo
das escolas publicas, faz-se necesséaria. Além do suporte as questdes
estruturais, ha a necessidade de prever outras condicionantes, conforme
apontadas por Cavaliere (2014), que envolvem a contratag&o de equipes
multiprofissionais, materiais pedagogicos e a formagao e valorizagao dos

profissionais envolvidos.

Essas condicionantes ja estao previstas em lei, particularmente na Lei
Federal n. 12.796/2013, que dispde sobre a obrigatoriedade da educacgao
escolar dos 4 aos 17 anos e prevé que os estudantes deverao receber ma-
terial didatico, transporte e alimentagado em todas as etapas da Educagéo
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Basica (Brasil, 2013). Portanto, o que se espera, no momento, é a efetivagéo
dos dispositivos normativos.

Quando se trata da ETI, n&o fica clara a sua obrigatoriedade, o que
leva a descontinuidade de projetos, especialmente considerando a falta
de financiamento para a sua manutencé&o. Para Pl (2025), com o pro-
jeto Caminhos para o Saber néo foi diferente. Quando o municipio de
Caarap6-MS se viu em crise financeira, em agosto de 2023, e tendo que
tragcar metas de contingenciamento dos gastos publicos, as atividades
do projeto foram suspensas, e, mais uma vez, a efetivagdo da politica de
educacéo de tempo integral teve seu caminho interrompido.

Consideracgoes finais

A ETl em Caarapd, considerando o ano de 2025, periodo de conclusao
do PME, ndo cumpre as metas previstas no PNE (2014-2024) de atendi-
mento a 25% dos alunos matriculados nem apresenta perspectivas para
atendimento a 50% das suas escolas. Trata-se de uma politica que nao
atingiu o resultado previsto em seu planejamento educacional.

Como afirma Cavaliere (2014), “[..] o fato de que a tradigéo escolar
brasileira, mesmo para as elites, & de escola de turno parcial [..]” (Ca-
valiere, 2014, p. 1207) impacta nesse processo, uma vez que a oferta de
Educacao de Tempo Integral € engendrada como forma de atendimento
assistencial, o que limita a sua constituicdo em termos de abrangéncia e
de estrutura politica.

Portanto, pode-se observar que, enquanto a ETI ndo se tornar uma
politica de Estado, com direito de acesso a todos, serd muito dificil a sua
efetivacdo no Brasil, especialmente considerando a realidade de muni-
cipios de pequeno porte, que sdo a maioria, ainda dependentes de re-
cursos federais.

Em sintese, pode-se observar que a iniciativa no espacgo local é in-
terseccionada pelas proposi¢gdes das medidas nacionais, explicitando
desafios na apreenséo das condicionantes e concepgdes construidas
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no campo da politica educacional, especialmente no que se refere aos
padrdes de financiamento adotados para a educagéo até o momento.

Portanto, o caminho que é construido para a ETl apés a elaboragéo do
Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014) e do Plano Municipal de Educa-
¢ao (Caarap6, 2015) apresenta-se segmentado, com lacunas provocadas
pela falta de financiamento préprio, o que implicou em realinhamentos
das metas tragadas. Em outras palavras, trata-se de descaminhos diante
das proposi¢cdes apresentadas pelos marcos normativos da educacgéo
brasileira, constituidos até 2014, envolvendo a Constituicdo Federal, a
LDB e os Planos Nacionais de Educacéo, bem como as expectativas pre-
vistas no PME de Caarapé.
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Intitulado Trajetorias Académicas na FAED/UFGD: ensino, pesquisa e extensao,
seguindo o procedimento adotado no volume que a este antecede (ano de 2022),
também tém como organizadores 03 (trés) docentes que atuaram ou atuam como
coordenadores de cursos de graduagao e da pos-graduagao, nesse caso, respecti-
vamente nominados, o Dr. André Soares Ferreira, o Dr. Marcelo José Taques e o Dr.
Fabio Perboni, para os quais registro agradecimentos também por participarem
comigo da gestao atual da FAED, gestao democraticamente eleita e em realizacao
no entretempo de 2022 a 2026.

Como mencionado na apresentacao deste livro por seus organizadores, a FAED
é uma das 12 (doze) faculdades da UFGD, atualmente oferece 3 (trés) cursos de gra-
duagao, a saber: Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Educacao Fisica Esco-
lar, Licenciatura em Educagao Especial Inclusiva, esta implantada neste ano de 2025,
decorrente de projeto aprovado no Programa Nacional de Formagao de Professores
da Educagao Basica - PARFOR/Equidade, além do Programa de Pos-Graduagao em
Educacgao stricto sensu, com os cursos de mestrado e doutorado.

Frente ao exposto, destaco que este volume, composto por 10 (dez) capitulos,
tem como objetivo dar continuidade a ampliacao e ao escopo de abrangéncia do
ensino, da pesquisa e da extensao e propiciar maior disseminagao, por meio da
producao escrita, de discussoes e analises consolidadas por estudos, experién-
cias e praticas, bem como de pesquisas materializadas nas linhas e grupos de
pesquisas que fazem o movimento cientifico da FAED/UFGD.
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