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Prefacio

S

Cara leitora e caro leitor,

Nesses meados de julho de 2025, escrevo esse prefacio em dias muito tu-
multuados no cenario politico e econdmico: genocidio em Gaza, ataque do
governo norte-americano ao comércio brasileiro com super taxa¢do dos nos-
sos produtos e ingeréncias na soberania brasileira; ataques do Congresso Na-
cional contra o povo brasileiro com a aprovagao do Projeto de Lei conhecido
como “PL da Devastagdo”, que flexibiliza perigosamente as regras gerais do
licenciamento ambiental, juntamente com outro projeto que libera recursos
publicos do Fundo Social do Pré-Sal, que deveriam ser utilizados para saide
e educagdo, para refinanciar as dividas dos produtores rurais. Tempos que
nos convocam a uma reacao coletiva em defesa dos interesses nacionais.

Essa escrita também acontece no momento que recebemos, com tristeza, a
noticia da morte de Preta Gil, artista brasileira e uma mulher disruptiva que
fez de sua vida uma bandeira em defesa de que cada uma/um deve ser e viver
do seu jeito singular. Como diz a can¢io interpretada por ela e Gilberto Gil,

<« . . . . » 1
Todo mundo tem seu jeito singular, de crescer, aparecer e se manifestar”.

1  Trecho da musica Ser Diferente é Normal, da campanha Ser Diferente é Normal, iniciativa
do Instituito Metasocial.



Justamente pensando que temos um jeito singular de crescer e aparecer
forjado no chio desse territério e dos seus desafios, que apresento o livro
Politicas e praticas educacionais em perspectiva inclusiva (Volume II). A obra
contém um conjunto de reflexdes fundamentais para atualizarmos e revisi-
tarmos o tema sobre diferentes abordagens e perspectivas.

Os temas abordados apresentam a complexidade que marca esse debate:
politicas de Educagédo Especial em interface com o aprendizado ao longo da
vida, com a educagio profissional, perfil educacional das pessoas com defi-
ciéncia no Brasil, altas habilidades/superdota¢iao na Educacdo Infantil, tec-
nologia digital e assistiva, parceria universidade e escola publica no apoio a
gestdo escolar na perspectiva inclusiva, formagdo continuada de professores/
as e o direito a educagdo inclusiva do campo, das aguas e das florestas.

Esse livro também é publicado em tempos de planejar que educagao inclusi-
va queremos para o Brasil na proxima década, em especial nesse momento em
que acompanhamos atentas/os a tramita¢do do Projeto de Lei do novo Plano
Nacional de Educagio (2025-2035). Um planejamento para uma educagio in-
clusiva exige que busquemos a garantia do direito a educa¢do com qualidade
socialmente referenciada, que supere as desigualdades e rompa com os proces-
sos de exclusdo. A proposi¢cio, no novo Plano Nacional de Educa¢io, de um
objetivo com o foco na Educagio Especial na perspectiva inclusiva e Educagéao
Bilingue de pessoas surdas representa um avanco, mas ainda estamos longe de
planejar uma educacéo inclusiva como direito de todas as pessoas.

Nossas pesquisas indicam que pensar a educagdo numa perspectiva inclu-
siva é um desafio crescente para um pais que ainda mantém o gueto, a divisdo,
a exclusdo. Um pais marcado por conservadorismos que buscam homogenei-
zar, controlar, encarcerar as diferencas, as diversidades. Conservadorismos
que fazem da educagio e da politica educacional uma trincheira para a sua
atuagdo e vém pautando a educacdo domiciliar, a militarizacio, a privatiza-
¢do, a plataformizacio.

Conservadorismos que na Educagio Especial se manifestam no ataque
das institui¢des privadas assistencialistas que buscam o controle do campo
e dos recursos publicos; na manutengdo de uma concepgio bioldgica/médi-
ca do que ¢ a deficiéncia e o que deve ser a Educagao Especial. Para alguns
desses grupos, a deficiéncia deve ser encarada como algo do individuo, que
deve ser compreendido e resolvido no 4mbito privado, o que refor¢a o ensino
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individualizado; enquanto em outros grupos prevalece uma visao religiosa,
aliada a perspectiva da cura ou do perdao, ou seja, sempre mantido num lugar
de uma cidadania de segunda classe.

Nesse sentido, uma obra que discuta as politicas e praticas educacionais
numa perspectiva inclusiva é urgente e necessaria, pois ainda temos muito a
atuar no sentido de assegurar que o direito a educag¢éo para todas as pessoas
seja efetivamente cumprido.

Gostaria de terminar evocando a cangéo interpretada por Preta Gil e Gil-
berto Gil:

Ja pensou, tudo sempre igual?

Ser mais do mesmo o tempo todo néo é tio legal.
Ja pensou, sempre tdo igual?

Ta na hora de ir em frente.

De fato, ser mais do mesmo o tempo todo néo é (tdo) legal. Por isso, o
nosso convite ¢ para experimentar, viver, ler a diferenga! Leiam os textos,
questionem, problematizem! Nosso convite a leitura do livro é também um
convite para seguirmos em frente, em luta, resisténcia e experimentando uma
educacio inclusiva.

Boas leituras!

Prof.2 Dr.2 Miriam Fébia Alves

Professora Titular da Faculdade de Educagio da UFG
Presidenta da ANPEd (2023-2025)



CAPITULO 1

Politicas de Educacao Especial:
problematizacoes sobre o Atendimento
Educacional Especializado para a
(re)criacao de praticas inclusivas na escola

Kamila Lockmann
Rejane Ramos Klein
DOI: 10.52695/978-65-5456-127-3.1

Introducao

Este capitulo parte da preocupacgio e do envolvimento das autoras com as
politicas de Educagao Especial na perspectiva da educagéo inclusiva e de suas
implicagdes para pensar e organizar as praticas na escola bésica. Tomando
como foco o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o texto preten-
de, por um lado, problematizar tais politicas quando estas chegam na escola
como perspectiva tinica ou como um modelo a ser seguido por todos e, por
outro, ampliar as possibilidades de organizagio e oferta desses servigos aos
alunos da Educagéo Especial na escola comum.

Essas discussoes estdo inspiradas em processos formativos de professores
e nos resultados de uma pesquisa que objetiva problematizar os discursos de
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verdades que sustentam o atual funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado em normativas oficiais e analisar de que forma tais discursos
incidem nos contextos escolares, conduzindo o trabalho pedagdgico desenvol-
vido junto aos sujeitos com deficiéncia. Focalizaremos, neste texto, na anali-
se de documentos oficiais que legislam sobre o AEE a fim de refletir sobre as
possibilidades de constituir praticas coletivas e cooperativas no que tange aos
processos de incluséo escolar das pessoas com deficiéncia. As analises desses
documentos serdo pautadas a partir de um quadro tedrico pos-estruturalista
que se inspira na abordagem do ciclo de politicas (Bowe; Ball, 1992).

Para apresentar essas discussdes, optamos por organiza-lo da seguinte
forma: na primeira se¢do, apresentaremos a abordagem teérico-metodolégica,
assim como os documentos que compdem a analise documental desenvolvi-
da. Na se¢do seguinte, desenvolvemos a discussio analitica diante dos dados
produzidos nesta etapa, apresentando algumas problematizacdes frente aos
discursos oficiais, assim como algumas possibilidades de trabalho com AEE
que extrapolam o que prevé a politica, mostrando que o contexto da pratica
pode ser espago de criagio e recontextualizagdo do texto politico.

Abordagem tedérico-metodolégica

Nossas preocupagdes e envolvimento com as politicas de Educagdo
Especial na perspectiva inclusiva sdo compartilhadas no Grupo de Estu-
do e Pesquisa em Educac¢ido e In/Exclusdo (GEIX/CNPq) com estudantes
graduandos, mestrandos e doutorandos, assim como com professores da
Educagédo Bésica que estdo interessados no tema da inclusdo escolar e an-
coram suas pesquisas na perspectiva pds-estruturalista, especialmente a
partir das contribuicdes de Michel Foucault. As aproximagdes com esse
autor localizam-se no eixo politico-ético do seu pensamento, assim como
nas constitui¢cdes lancadas por Bowe e Ball (1992) no que se refere ao ciclo
de politicas. Iniciaremos a discussio pela forma como essas teoriza¢cdes nos
ajudam a analisar as politicas publicas de Educag¢io Especial, assim como
os discursos que as sustentam.

Discursos sdo sobre o que pode ser dito e pensado, mas
também sobre quem pode falar, quando, onde e com
que autoridade. Os discursos incorporam o significado
e o uso de proposicoes e palavras. Dessa forma, certas
possibilidades de pensamento sdo construidas. [...] Os
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discursos sustentam ou privilegiam certas relagdes e
tipos de interagdo, certas formas e praticas organiza-
cionais, certas formas de autopercepgéo e de autoapre-
sentagdo e, a0 mesmo tempo, excluem outras (Magui-
re; Ball, 2011, p. 176).

Operar com os discursos implica em analisar os documentos sem a inten-
¢do de trazer a tona verdades absolutas ou ocultas escondidas nos ditos, mas
realizar deslocamentos e problematizagdes sobre a forma com que as politi-
cas se forjam e se apresentam em nossos dias. Para isso, o ciclo de politicas
apresenta-se como um método para a andlise de politicas, que pode ser com-
preendido como um recurso heuristico, ou seja, algo flexivel e nao fechado e
definido em etapas rigidas.

Inicialmente, Ball e Bowe (1992) apresentam os trés contextos primarios,
sendo eles: o contexto de influéncia, de produgéo de texto e o contexto da pra-
tica. Vamos discutir brevemente cada um dos trés contextos primarios para
depois focar nossas analises no contexto de produc¢io do texto e no contexto
da pratica. Iniciamos pelo contexto de influéncia:

Mainardes, ao descrever a proposta do ciclo de politicas
de Ball e Bowe, afirma que “[...] é o contexto de influén-
cia onde normalmente as politicas puiblicas sdo iniciadas
e os discursos politicos sdo construidos”. Adverte-nos
quanto ao uso do advérbio normalmente, uma vez que
o policy cycle é uma alternativa as andlises lineares das
politicas publicas (agenda, formulagio, implementacio,
avaliacdo). Portanto, considerando a circularidade, a
complexidade, os movimentos e deslocamentos das po-
liticas publicas, sua analise poderia iniciar-se também
pelo contexto de produgéo de texto ou pelo contexto da
pratica. Assim, a op¢do por iniciar as discussoes do ciclo
de politicas a partir do contexto de influéncia deve ser
compreendida como uma escolha, nunca uma regra im-
posta por esta abordagem (Nozu, 2013, p. 43).

Na abordagem do ciclo de politicas, o contexto da influéncia é onde as
politicas e os discursos sdo disputados e o terreno é preparado para a cons-
tru¢do da mesma. Leva a denominagdo de “influéncia” porque fica mais a
mercé da ingeréncia da arena publica, de comissdes, grupos e outros espagos
de articulagéo. Essa influéncia pode acontecer através da circulacio de ideias,
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empréstimos de politicas e grupos que ofertam suas solugdes no mercado
(Ramos, 2022). Que embates e arenas politicas sdo acionadas para a modifi-
cagdo de determinados discursos que pautam as politicas, que silenciamentos
e exclusoes sdo produzidas, que atores foram fundamentais nesse processo e
que praticas recebem énfases e maiores financiamentos conduzindo o tra-
balho pedagdgico das escolas? Como as lutas e disputas presentes no campo
social reverberaram na formula¢io da politica?

Os embates e tensdes que ocorrem no contexto da influéncia se materia-
lizam no contexto de produgéio do texto, os quais expressam diferentes inte-
resses politicos que podem ser visualizados, seja nos textos oficiais e textos
politicos, seja em comentarios formais ou informais, em pronunciamentos
e posicionamentos politicos. Nesse sentido, ao trabalhar com o contexto de
produgio do texto, serdo selecionados documentos oficiais que legislam sobre
o Atendimento Educacional Especializado no Brasil, sendo eles decretos, re-
solugoes, notas técnicas, etc. Tudo isso é entendido aqui como texto politico.

Os textos politicos sdo o resultado de disputas e acor-
dos, pois os grupos que atuam dentro dos diferentes
lugares de produgdo de texto competem para controlar
as representacdes da politica. Assim, as politicas sdo
intervengdes textuais, mas elas também carregam li-
mitagdes materiais e possibilidades. As respostas a
esses textos tém consequéncias reais. Essas consequén-
cias sdo vivenciadas dentro do terceiro contexto, o con-
texto da pratica (Mainardes, 2006, p. 52-53).

Compreendemos que os discursos provenientes dos documentos no con-
texto de producio do texto sdo interpretados, vivenciados, questionados e
recriados no contexto da pratica. Nessa perspectiva, as politicas estdo sujeitas
a mudangas e transformacdes, podendo ser rejeitadas, selecionadas, ignora-
das, deliberadamente mal entendidas ou suas réplicas podem acabar sendo
superficiais (Ball; Bowe, 1992). Esse contexto da pratica é fundamental para
analisar de que forma esses textos politicos entram ou ndo em atuagio, sdo
aceitos e disseminados ou, por outro lado, sdo rechagados e questionados.
Nesse sentido, aprendemos que as politicas ndo sio meramente implementa-
das no contexto da pratica, pois esta “[...] é composta de muito mais do que
a soma de uma gama de politicas e é tipicamente investida de valores locais”
(Mainardes; Marcondes, 2009, p. 305).
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E por compreender a nio neutralidade e simples aplicabilidade das poli-
ticas no contexto da pratica; por entender as disputas e lutas constantes que
sdo travadas nos seus processos de formulagido e atuagio; por visualizar as
relacdes de poder que a compdem, assim como a nio separagido entre discur-
s0 e pratica; que entendemos ser possivel uma articulagdo produtiva com a
abordagem do ciclo de politicas.

A partir das discussdes pautadas por esse quadro teérico, podemos com-
preender que as politicas de Educacéo Especial sdo produzidas nesse jogo de
forgas que carrega interesses politicos, econémicos, sociais, constituindo-se
numa arena de disputas. Precisamos compreender que os textos das politicas
influenciam nossas a¢des, induzem determinadas praticas conduzindo nossas
acdes como professores e professoras da Educagdo Basica. Entretanto, como
destacamos anteriormente, as politicas nao sdo simplesmente implementadas
desdobrando os discursos que compdem o texto da politica, mas sio reinter-
pretadas, recontextualizadas, havendo sempre espago de criacdo e manobra.

Considerando esse movimento, selecionamos um conjunto de textos
politicos a serem analisados pensando que seria importante compreender
o que dizem esses documentos sobre o Atendimento Educacional Especia-
lizado. Para isso, selecionamos os seguintes documentos que sao apresenta-
dos no quadro a seguir:

Quadro 1 - Politicas de Educag¢io Especial

Documentos Oficiais Enderego de acesso

Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva de 2008

http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaedu-
cespecial.pdf

http://portal.mec.gov.br/mais-educacao/323-se-
cretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/
13684-resolucoes-ceb-2009

Resolugdo CNE/CEB n2 4 de 2
de outubro de 2009

Decreto n?7.611 de 17 de https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
novembro 2011 2014/2011/decreto/d7611.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
Nota técnica n? 4 de 23 de docman&view=download&alias=15898-nott04-se-
janeiro de 2014 cadi-dpee-23012014&category_slug=julho-2014-p-

df&ltemid=30192

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Importa destacar que esse conjunto de documentos é antecedido por con-
digdes politicas desde a Politica da Educagdo Especial (Brasil, 1994), da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica (Brasil, 1996) e das Diretrizes Na-
cionais para a Educac¢io Especial na Educac¢io Bésica (Brasil, 2001), as quais
expressavam o inicio de um movimento que visava garantir o acesso dos es-
tudantes com deficiéncia a escola. No entanto, percebe-se que a énfase des-
sas politicas se encontrava, ainda, pautada na ideia de adapta¢io do sujeito a
escola, pois traziam de modo incipiente a inser¢do desses sujeitos “preferen-
cialmente” na escola comum, marcando ainda o espago especializado como
possibilidade. De acordo com Mendes (2019), o documento das Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica previu servicos de
apoio pedagogico especializado realizados nas classes comuns e servigos de
apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, assim como também
estabeleceu que, extraordinariamente, as escolas poderiam criar “classes
especiais” e manteve a possibilidade de funcionamento de escolas especiais
para aqueles alunos que apresentassem necessidades educacionais especiais e
requeressem atencdo mais intensiva e individualizada.

Portanto, podemos dizer que as Diretrizes incorporaram todas as formas
de atendimento ao publico da Educacédo Especial, prevendo a sua coexisténcia
nos sistemas educacionais do pais. Segundo a autora, somente em 2004 é que
o nimero de matriculas dos alunos com deficiéncia nas classes comuns ul-
trapassou o das classes especiais e institui¢oes especializadas, materializando
um movimento de radicalizagio da inclusdo expresso na Politica de Educa-
¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI).

A PNEEPEI (Brasil, 2008) apresentou-se como orientagéo a estados e mu-
nicipios, de modo a assegurar o direito de todos a educagédo regular. Com essa
politica, a Educagédo Especial passou a ser compreendida como uma modali-
dade complementar e suplementar que atravessa todos os niveis, etapas e mo-
dalidades da educacio, ndo tendo mais carater substitutivo da escolarizagdo.
A educagdo inclusiva foi definida como “uma a¢do politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de esta-
rem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina¢iao”
(Brasil, 2008, p. 1), adentrando-se, assim, no campo dos direitos humanos.
Percebe-se que o que prevalece nessa politica é a defesa da escola comum
como espaco legitimo de educagao escolar para todos.
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[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e al-
tas habilidades/superdotacgio, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino (Brasil, 2008, p. 14)

No entanto, é preciso considerar que esse processo de consolidagdo da
politica de Educa¢io Especial numa perspectiva inclusiva é um terreno mo-
vedico constituido por embates constantes que giram em torno de distin-
tos interesses politicos. Um desses embates refere-se a questdo do lugar de
escolarizagdo do publico da Educagio Especial. Kassar, Rebelo e Oliveira
(2019) destacam que:

[...] a politica de educagio especial tem se organizado
em torno de polaridades, evidenciadas na movimen-
tacdo de grupos de pressdo. A primeira delas diz res-
peito ao lugar da educagdo das pessoas com deficién-
cia. De um lado: o entendimento de que as pessoas
com deficiéncia devam ser escolarizadas no conjunto
da sociedade, em escolas comuns (MANTOAN, CA-
VALCANTE; GRABOIS, 2011); de outro, hd a defesa
de que a especificidade da condi¢do do individuo re-
quer um atendimento especializado em classes exclu-
sivas e institui¢des especializadas publicas ou priva-
das (Kassar; Rebelo; Oliveira, 2019, p. 7-8).

Diante dessa polémica histérica que acompanha o campo da Educagdo
Especial, Mendes (2019) nos faz pensar sobre alguns aspectos que julgamos
importantes. Um deles diz respeito a meta de universalizar e ampliar a es-
colarizagdo do publico da Educacdo Especial, uma vez que o conjunto de
matriculas, considerando institui¢des especializadas, classes especiais ou em
classes comuns, chega a uma taxa de cobertura de escolarizacao que pode ser
estimada em cerca de 45% para essa populagio, considerando o Censo escolar
de 2013 (INEP, 2014). Assim, Mendes destaca que:

[...] do ponto de vista pragmatico, ndo é recomendavel
tomar medidas que ndo tenham necessariamente impac-
to na ampliagdo de matriculas, tais como as de eliminar
provisdes do tipo das instituicdes especializadas e classes
especiais, considerando-se que o pais precisa duplicar o
atual nimero de matriculas para tentar universalizar o
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acesso do PAEE a escola. Seria, portanto, mais razoa-
vel direcionar a politica para trazer para a escola quem
esta fora dela, ao invés de promover medidas que fa-
vorecem disputas por uma mesma clientela que, bem
ou mal, jé se encontra na escola, seja ela comum ou
especial (Mendes, 2019, p. 13).

Diante desse contexto, entendemos que as escolas especializadas sdo im-
portantes para os atendimentos de alta complexidade e devem permanecer
existindo e trabalhando de forma colaborativa com as escolas comuns. Fica
evidente que ndo ha légica em fechar instituicdes, pois esse movimento ndo
amplia o atendimento do publico da Educa¢io Especial, apenas migra para
outro l6cus. Portanto, compreendemos que precisamos fortalecer um siste-
ma educacional inclusivo, composto por diferentes institui¢des, centros de
atendimento, equipes multiprofissionais, recursos humanos e materiais, etc.

Entre tais servigos, encontramos o Atendimento Educacional Especializado
como uma importante alternativa para dar suporte a escolarizacio das criancas
e jovens com deficiéncia na escola comum. O termo Atendimento Educacional
Especializado ganha relevancia, conforme apresentamos no quadro acima, a
partir da promulgagdo de alguns documentos como a Resolugdo CNE/CEB n°
4, de 2 de outubro de 2009, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro 2011, e a Nota
técnica n° 4, de 23 de janeiro de 2014, os quais se dedicam a conceituar o Aten-
dimento Educacional Especializado, seus objetivos e suas formas de funciona-
mento na escola comum. Na proxima secéo, realizamos uma discussdo sobre
como essas normativas apresentam o AEE e de que forma isso pode repercutir
no contexto escolar configurando determinadas formas de atendimento ao pu-
blico da educacéo especial e conduzindo praticas pedagdgicas.

Atendimento Educacional Especializado no contexto de
producao do texto: o que dizem as normativas oficiais?

Conforme comentamos anteriormente, a partir da Politica Nacional de
Educagio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), a Educag¢io
Especial passa a ser compreendida como uma modalidade de ensino trans-
versal que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o Aten-
dimento Educacional Especializado, disponibiliza os recursos e servigos e
orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p. 11). Ela funciona de forma
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a dar suporte ao ensino comum no atendimento do publico da Educacio Es-
pecial a fim de operacionalizar uma educagéo inclusiva.

Nessa perspectiva, é importante que ela passe a integrar a proposta peda-
gogica da escola, promovendo o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento desses estu-
dantes. Ainda é importante destacar que, além de uma modalidade de ensino
transversal, a Educagio Especial pode ser entendida como uma drea de pro-
dugéo de conhecimento interdisciplinar. Segundo Pletsch (2020),

[...] a Educagdo Especial ndo deveria ser entendida ape-
nas como sinénimo de escola ou classe especial, como
comumente ainda vemos no discurso escolar e cientifi-
co. Trata-se, na verdade, de uma drea interdisciplinar de
pesquisa e de uma modalidade colaborativa a Educacéo
Basica e a Educagdo Superior (Pletsch, 2020, p. 66).

Temos, assim, um duplo entendimento sobre a Educagdo Especial, en-
quanto modalidade de ensino transversal e enquanto drea de conhecimento
cientifico interdisciplinar.

Ainda no que se refere a Educagdo Especial, o Decreto 7.611, de 17 de no-
vembro de 2011, destaca, em seu Art. 2°, que a Educacao Especial deve garan-
tir os servigos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que pos-
sam obstruir o processo de escolarizagio de estudantes Publico da Educagio
Especial e que tais servicos serdo denominados de Atendimento Educacional
Especializado. Nesse mesmo documento, o AEE é compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, de forma complementar e suplementar (Brasil,
2011). Dessa forma, fica evidente que o Atendimento Educacional Especia-
lizado ndo deve substituir o ensino regular e que ele aciona os saberes da
Educagio Especial a fim de construir um conjunto de servico de apoio que
possam dar suporte ao ensino comum por meijo de recursos que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos estudantes na escola.

Segundo a PNEEPEI (Brasil, 2008), as atividades desenvolvidas no Atendi-
mento Educacional Especializado ndo sio substitutivas a escolarizagio, pois ob-
jetiva-se a autonomia e independéncia dos estudantes na escola e fora dela. No
que se refere ao locus de atendimento, a Resolugdo 4/2009, em seu Art. 5°, define:
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O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recur-
sos multifuncionais da prépria escola ou em outra esco-
la de ensino regular, no turno inverso da escolarizagio,
néo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educa-
cional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagéo
ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou
dos Municipios (Brasil, 04/2009).

Nenhuma das problematizacdes que serdo discutidas retiram a importan-
cia do AEE para a efetivagdo da educagio inclusiva, entretanto, quando pen-
samos em termos de politica publica, necessitamos considerar a variedade de
contextos escolares presentes num pais com dimensdes continentais como o
Brasil. Percebemos que, a partir da promulgacio dessas normativas, o AEE
passou a assumir lugar de destaque na politica de Educagido Especial brasilei-
ra, traduzindo-se como modelo tnico que deve ser: complementar ou suple-
mentar, funcionar prioritariamente em sala de recursos multifuncionais e no
turno inverso. Tomando tal modelo, refletimos sobre como operacionalizar
essa proposta em escolas com contexto tdo variados como sio as escolas bra-
sileiras. Como garantir, por exemplo, o AEE no turno inverso em escolas de
turno integral? Como oferecer o AEE em salas multifuncionais considerando
escolas pequenas com apenas um ou dois alunos com deficiéncia? Sera possi-
vel seu deslocamento aos centros de atendimento ou a SRM mais préxima em
outras unidades de ensino? Como tal situa¢do se complexifica ainda mais se
considerarmos as escolas do campo, das aguas e das florestas?

E certo que a politica ndo proibe a criagio de outras configuragdes do AEE
ou mesmo de outras formas de atendimento. Entretanto, requerem investi-
mentos e, como vimos, o discurso produz verdades, constrange os individuos
a agir de determinados modos e molda nossas possibilidades de agdo. Assim,
temos percebido que os discursos que pautam os documentos oficiais que
legislam sobre o AEE e orientam suas formas de funcionamento tém res-
tringido as possibilidades de criagdo de praticas diversificadas que possam
atender a diversidade presente ndo s6 no publico da Educagédo Especial, mas
também considerando os diferentes contextos locais e culturais, nos quais
essas criancas e jovens estdo inseridos.
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Sobre isso, Mendes (2019) destaca que o AEE tem se constituido num
“modelo de tamanho tGnico” que funciona como lécus de acomodacgio da
diferenga na escola, produzindo assim pouca ou nenhuma modifica¢do nas
praticas pedagogicas propostas na sala de aula comum. A autora destaca
ainda que enquanto a drea de conhecimento da Educacio Especial tem de-
monstrado a necessidade de

[...] manter uma estrutura cada vez mais diversificada
de apoios e servigos para atender a populacio alvo da
Educacio Especial, no caso do Brasil, a op¢ao politica
tem sido a de priorizar a SRM - uma espécie de “ser-
vigo tamanho unico”, que deveria ser apenas mais um
dos varios servigos disponiveis no sistema do continuo
dos servicos. Tal opgao, entretanto, representa uma sim-
plificacdo dos servicos de apoio que ndo encontra sus-
tentacdo na literatura da drea de Educacgio Especial, em
termos de efetividade, para atender as necessidades tdo
diversificadas deste alunado (Mendes, 2019, p. 15).

O AEE é um recurso importante e fundamental para a qualificacdo das
praticas de atendimento do publico da Educagédo Especial na escola comum.
No entanto, ancora-se na perspectiva de que, por um lado, a politica de Edu-
cacdo Especial na perspectiva inclusiva ndo pode se reduzir, exclusivamente,
ao AEE como servigo ofertado pela Educa¢io Especial; e, por outro lado, o
AEE também néo pode ser compreendido com um atendimento tinico que
funciona exclusivamente na sala de recursos multifuncionais e em turno in-
verso ao processo de escolarizagao.

Possibilidades no contexto da pratica: diversificacdo do
AEE e das praticas de apoio a inclusao escolar

Nesta se¢do, traremos algumas possibilidades de operacionalizar o AEE
no contexto da pratica, diversificando nio sd as suas formas de organizacao,
como também construindo um trabalho colaborativo entre diferentes profis-
sionais da escola.

Em primeiro lugar, é preciso recorrer a Nota Técnica n° 4/2014 para es-
clarecer quem tem direito ao Atendimento Educacional Especializado e des-
construir um entendimento ainda recorrente em muitos sistemas de ensino:
o de que o AEE s6 pode ser ofertado aos alunos que possuem algum laudo
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médico. Precisamos considerar que o AEE é pedagogico e, conforme estabe-
lece a referida nota,

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresen-
tagdo de laudo médico (diagndstico clinico) por parte
do aluno com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo, uma
vez que o AEE caracteriza-se por atendimento pedago-
gico e ndo clinico. Durante o estudo de caso, primeira
etapa da elaboragao do Plano de AEE, se for necessario,
o professor do AEE, podera articular-se com profis-
sionais da area da saude, tornando-se o laudo médi-
co, neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE.
Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas,
complementar, quando a escola julgar necessario. O
importante é que o direito das pessoas com deficiéncia
a educagdo nao podera ser cerceado pela exigéncia de
laudo médico (Brasil, 2014, p. 3).

Além disso, a referida nota menciona dois procedimentos necessarios para
institucionalizar o AEE na escola. O primeiro deles refere-se a importancia
de o Atendimento Educacional Especializado constar no Projeto Politico Pe-
dagdgico da Escola, mencionando sua transversalidade em todos os niveis,
etapas e modalidades da Educagdo Basica, a fim de que possa se efetivar o
direito desses estudantes a educa¢io. Além disso, para realizar o AEE,

[...] cabe ao professor que atua nesta area elaborar o Plano
de Atendimento Educacional Especializado — Plano de
AEE, documento comprobatério de que a escola, institu-
cionalmente, reconhece a matricula do estudante publi-
co-alvo da Educagio Especial e assegura o atendimento
de suas especificidades educacionais (Brasil, 2014, p. 3).

E também nesses documentos que a escola pode expressar a diversificagdo
de formas de Atendimento Educacional Especializado por ela oferecidas ao
publico da Educacio Especial sendo apenas uma delas a que ocorre na sala de
recursos multifuncionais.

A literatura produzida pela area da Educacio Especial tem apresentado al-
gumas possibilidades de diversificar o AEE na escola comum. Uma dessas pos-

sibilidades refere-se ao que tem sido denominado de “AEE com a turma toda
ou “AEE na sala de aula”. Tal proposta retira o AEE do espago reservado da Sala
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de Recursos Multifuncionais e o insere no espago coletivo da sala de aula com
toda a turma. Essa experiéncia vem sendo utilizada em turmas de Educa¢io
Infantil e em escolas de Turno Integral para alunos dos Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental, como mostram Rosa e Buttenbender (2015) e Kittel
(2015). Entretanto, essa proposta pode ser desenvolvida em toda e qualquer es-
cola: naquelas que nio contam com as SRM como sdo as escolas de pequeno
porte, as escolas do campo, afastadas das regides centrais, ou ainda aquelas que
contam com uma pequena presenca de alunos com deficiéncia; mas também
nas grandes escolas urbanas que contam com a presenga de varios alunos com
deficiéncia, oferecem o espago da SRM, mas estdo dispostas a diversificar essa
forma de atendimento.

Nessa proposta, o AEE pede licenca para a tdo bem equipada Sala de Re-
cursos Multifuncionais e dirige-se para a sala comum (Rosa; Buttenbender,
2015), ocorrendo em parceria com os professores regentes e professores au-
xiliares da turma. Normalmente, o atendimento acontece com a entrada do
profissional do AEE na sala de aula comum, uma vez por semana, por volta
de uma hora e meia, onde desenvolve um conjunto de atividades em parceria
com os demais professores. Essas atividades sdo construidas coletivamente e,
por isso, é importante que a escola organize um horario para reunides coleti-
vas com o intuito de construir um planejamento comum.

Para a efetivagdo desta proposta de trabalho, além dos
procedimentos habituais para a formula¢ido de um pla-
no de AEE, como: estudo de caso individual, levanta-
mento das necessidades educacionais, materiais e equi-
pamentos, entre outros; agora ¢ preciso acrescentar um
estudo de caso da turma. Conhecer a proposta educa-
cional e o planejamento do professor, peculiaridades
do grupo, investigar se ha alguma necessidade indivi-
dual de outra crianga que carega de atengdo nas ativi-
dades propostas (Rosa; Buttenbender, 2015, p. 201).

Importa compreender que tais propostas sao desenvolvidas em conjunto pe-
los professores, ndo sendo responsabilidade do profissional do AEE. Além disso,
compartilhar esses momentos com o professor do AEE, o professor regente se
reencontra com seus potenciais para trabalhar com a diferenca e, muitas vezes,
percebe como pode inserir em suas aulas atividades que beneficiem néo s6 os
alunos com deficiéncia, mas a todos. Soma-se ainda que, para o professor do
AEE, torna-se importante observar como os alunos com deficiéncia vivenciam
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0 espago coletivo da sala de aula, como interagem com colegas, professores e
com as matérias escolares, compreendendo-o como um sujeito social fora do
ambiente reservado da SRM. Conforme destaca Kittel (2025):

Atuar em processos de escolarizagdo de alunos com de-
ficiéncia na perspectiva da Educagio Inclusiva, implica
em romper com os grilhdes de um modelo de Atendi-
mento Educacional Especializado terapéutico, ofertado
exclusivamente em ambientes controlados como séo as
Salas de Recursos Multifuncionais. Ndo estamos refu-
tando a importancia desse servigo, mas destacando a ne-
cessidade de realizar a transposigdo e a transferéncia de
tecnologias educacionais especializadas para as salas de
aulas e demais projetos escolares, onde a vida pulsa em
ambientes de compartilhamento e elementos que emer-
gem da cultura do grupo (Kittel, 2025, p. 211).

A importincia do AEE na SRM e no turno inverso ¢ inegavel. Em alguns ca-
sos, 0 atendimento individualizado ou em pequenos grupos torna-se importan-
te para o desenvolvimento de determinados sujeitos. Inclusive, algumas escolas
tém proposto dois momentos semanais: um de 60 minutos da Sala de Recursos
Multifuncionais, com interven¢des indicados as especificidades dos alunos, e
outro realizado em sala de aula, por cerca de uma hora e meia (Kittel, 2015).

Entretanto é sempre relevante lembrar que, nos dois casos, o trabalho co-
laborativo entre os professores regentes, auxiliares e os profissionais do AEE é
fundamental para que esse atendimento néao fique desconectado e isolado do
trabalho pedagégico, realizado com a turma. Nao podemos compreender que
o espaco da Sala de Recursos Multifuncionais ou o profissional do AEE ¢é o res-
ponsavel por fazer a inclusdo na escola. Conforme destacam as autoras a seguir:

Os processos de inclusio suscitam a participagdo de to-
dos os profissionais, sendo desejavel a criacdo de redes
colaborativas que engajem ao invés de langar sobre os
ombros do profissional do AEE ampla responsabilida-
de. Observa-se que ocorre, muitas vezes, uma terceiri-
zagdo das responsabilidades que sdo da escola, do pro-
fessor e de toda uma equipe que atua com o estudante
[...]. Pode-se pensar, nesse sentido, que os saberes ne-
cessarios ao profissional do AEE seriam imprescindi-
veis também aos demais professores da escola (Cabral;
Bonin; Klein, 2023, p. 346).
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Quando responsabilizamos o profissional do AEE por fazer a inclusdo na
escola, reforcamos uma compreensido médica da deficiéncia e atribuimos a esses
atendimentos uma funcéo corretiva e reabilitadora. Nesse caso, tratar-se-ia de
encaminhar os alunos com deficiéncia ao AEE para que 14 eles passassem por
uma variedade de procedimentos corretivos que ajustassem suas formas de ser e
de aprender a norma vigente e os devolvessem para a sala de aula “normalizados”
e habilitados para acompanhar o curriculo padrdo. Essa compreensio, além de
capacitista, desconsidera as diferencas como poténcias no espago da escola, tam-
bém oferece pouca ou nenhuma possibilidade para que a escola se modifique e
se repense enquanto espaco coletivo capaz de trabalhar com a diferenga.

A discussdo acerca dos saberes e fazeres dos profissionais do AEE estd em
continuo processo de construcio e se torna operacional em praticas especi-
ficas, em condi¢des que ndo sdo lineares, tampouco fixas e estaveis. O que
tais profissionais fazem na escola implica em ampliar o rol de conhecimentos
para que todos possam atuar com estudantes com deficiéncia a partir de mo-
vimentos mais coletivos que envolvem a comunidade escolar (Cabral; Bonin;
Klein, 2023) e a construgdo de uma rede colaborativa.

Um trabalho colaborativo necessita de uma proposta diferenciada que seja
construida pela comunidade escolar e esteja expressa em sua proposta pe-
dagoégica. O Projeto Politico Pedagégico pode prever praticas coletivas mais
inclusivas na escola de modo a garantir um trabalho pedagégico diferenciado
que toma o curriculo de forma central pautado na articulag¢do entre o profes-
sor regente e o professor do Atendimento Educacional Especializado.

Estando expresso no PPP da escola, também pode-se promover maior
articulacdo e escuta as familias envolvidas nesse processo educacional, nao
apenas sendo chamadas para informagdes sobre seus filhos, mas para efeti-
vamente contribuir nas formas em que esse sujeito aprende. Essa articulagao
transcende o trabalho pedagdgico realizado pelo professor da turma ou de
uma disciplina. Sdo agdes que requerem diversos movimentos que expressam
mudangas de atitudes no contexto escolar, as quais vao desde negociagbes e
conversas entre os diferentes professores que atendem esses alunos até cen-
tros de apoio, salas de recursos, érgios gestores, o que caracteriza uma pro-
posta mais cooperativa e interligada, dentro e fora do espago escolar.

Mudanga de atitude e redefini¢do de papéis sdo processos fundamentais
para repensar as fun¢des desenvolvidas por cada um dos profissionais en-
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volvidos na proposta inclusiva. De acordo com Vilaronga e Mendes (2014),
essa “[...] proposta implica a redefini¢do do papel dos professores de ensino
especial, como apoio centrado na classe comum e nao somente servigos que
envolvam a retirada dos alunos com deficiéncia das salas de aula regulares”
(Vilaronga; Mendes, 2014, p. 142).

Além disso, Mendes (2019) afirma que, para promover o ensino colabo-
rativo entre profissionais do AEE e professores regentes, a escola precisa de
alguns investimentos de modo constante, tais como promogao de espagos de
formagédo continuada, planejamento coletivo, abertura para a escuta das fa-
milias, construir praticas em que o protagonismo dos sujeitos com deficiéncia
possa ser potencializado, promogéo de articulagio entre estudantes, professo-
res, familias, centros de apoio a inclusio, escolas especializadas entre outros
profissionais que podem potencializar o trabalho pedagdgico com a diferenga
por meio do principio da colaboragdo. Talvez essas possam se constituir em
algumas possibilidades para diversificar as praticas inclusivas na escola, ex-
pandindo e recriando o que diz, define e regula o texto da politica.

Consideracoes finais

Diante dessas analises sobre as politicas de Educac¢io Especial, especial-
mente as voltadas para o AEE, além de compartilharmos nossas preocupa-
¢des com o cenario escolar atual, buscamos compreender as suas implica-
¢des para pensar e organizar as praticas na escola basica de outras formas.
Compreendemos que podemos recontextualizar tais politicas quando estas
chegam na escola como perspectiva tinica, como um modelo a ser seguido
por todos que terdo apenas o compromisso com a sua aplicagdo.

Percebe-se que ha muitas diferencas entre os projetos de escolas e que as
politicas propostas ndo podem ser vistas a partir de uma visdo unificada. Apos-
tamos, portanto, nas dissonincias dessas argumentagdes que nos permitem
avancar no didlogo, apontando para a necessidade de compreensio das politi-
cas de Educagéo Especial e de um olhar para as diferengas que traduz a aposta
na poténcia de um trabalho coletivo e colaborativo no contexto da escola.

Além disso, a mudanca e a ampliagdo na concepc¢do AEE, sendo a SRM ape-
nas uma das possibilidades, estdo pautadas na visdo de que a énfase da incluséo
deve ser em medidas preventivas e ndo exclusivamente remediativas. As pro-
postas destacadas, que devem passar pelos projetos politicos pedagogicos das
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escolas, podem continuar ganhando for¢a nessas dissonéncias, criando outras
e novas possibilidades de experienciar e vivenciar uma escola para todos.
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CAPITULO 2

Decreto n210.502, de 30 de setembro
de 2020: revisao narrativa da producao
do conhecimento em teses e dissertacgoes

Cristiane da Costa Carvalho
Washington Cesar Shoiti Nozu
DOI: 10.52695/978-65-5456-127-3.2

Introducao

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva, de 2008, tem como objetivo assegurar o0 acesso, a participagdo e
a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotagio nas classes comuns das es-
colas da rede regular de ensino (Brasil, 2008). Ainda reitera a garantia do
atendimento educacional especializado, previsto no artigo 208, inciso III, da
Constitui¢do Federal (Brasil, 1988), e delimita seu carater complementar e
suplementar a escolarizagdo (Brasil, 2008).

Entretanto, em 30 de setembro de 2020, o governo federal, por meio de seu
presidente em exercicio, Jair Messias Bolsonaro editou o Decreto n° 10.502,
que estabeleceu a Politica Nacional de Educagédo Especial: Equitativa, Inclusi-
va e com Aprendizado ao Longo da Vida (Brasil, 2020). Esse novo texto legal
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previa a implementacdo de classes e escolas especiais como substitutivas as
classes comuns para estudantes publico da Educa¢ido Especial.

Diante da incongruéncia do Decreto n° 10.502/2020 com o principio da
educagdo inclusiva, o Partido Socialista Brasileiro (PSB) interpds uma agéao
direta de inconstitucionalidade (ADI) perante o Supremo Tribunal Federal
(STF), distribuida sob o n° 6.590, para questionar a validade do decreto, que
foi suspenso em 1° de dezembro de 2020. O STF entendeu, em decisdo de
natureza liminar, que o Decreto n° 10.502 violava a Constitui¢do Federal, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Convencédo Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 1988, 1996, 2009, 2015).

No dia I1° de janeiro de 2023, o Decreto n° 10.502/2020 foi revogado pelo
novo presidente eleito, Luiz Indcio Lula da Silva, por meio do Decreto n° 11.370
(Brasil, 2023b). Na sequéncia, a ADI n° 6.590 foi extinta por perda do objeto.

Conquanto a norma tenha sido revogada, as ideias trazidas pelo Decreto
n° 10.502/2020 permanecem subjacentes, pois as forgas politicas conserva-
doras, defensoras de propostas de ensino segregado, inspiradas no modelo
médico da deficiéncia, continuam atuando e influenciando a arena da Edu-
cacdo Especial brasileira.

Em contrapartida, a politica de inclusdo escolar — baseada no modelo
social, que relaciona a deficiéncia as barreiras do ambiente e ndo aos atributos
bioldgicos da pessoa (Maior, 2017) — tenta reafirmar e fortalecer o Idcus das
classes comuns das escolas da rede regular de ensino para a escolarizagao de
estudantes publico da Educag¢io Especial (Brasil, 2023a).

Diante dessas disputas, o presente capitulo objetiva analisar a produgdo
do conhecimento sobre o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020. As
produgdes sobre o documento, mesmo que tenha sido revogado, podem con-
tribuir para o conhecimento dos movimentos politicos e sociais que influen-
ciaram sua formulagéo, suspenséo e revogagdo, bem como revelar as tensoes
que permeiam a Educa¢do Especial no Brasil.

Percurso metodolégico

A metodologia percorreu os caminhos de uma pesquisa bibliografica (Gil,
2010), caracterizada como revisdo narrativa, cujo propdsito é a ampla descrigao

35


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

Politicas e praticas educacionais em perspectiva inclusiva Il

de estudos para possibilitar uma concisa atualizagdo sobre determinada tema-
tica (Cavalcante; Oliveira, 2020). Trata-se de uma revisdo mais flexivel quanto
aos critérios estabelecidos para a escolha de base de dados, de selegdo, de for-
mas de descrigdo e de andlises de dados (Mattar; Ramos, 2021).

Precisamente, a revisdo narrativa delimitou-se a materialidade bibliogra-
fica a teses de doutorado e a dissertagdes de mestrado, produgdes oriundas da
pos-graduacio stricto sensu.

A base de dados escolhida foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes, do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), em seu sitio eletronico.! O descritor utilizado para a busca, em todos
os campos da aba “pesquisa por teses e dissertagdes”, foi “Decreto 10.502”. O
filtro temporal foi delimitado de 2020 — ano de publicagdo do decreto — até
2024 — ano completo mais recente. O levantamento foi realizado entre os
dias 05 e 09 de maio de 2025.

O resultado bruto da busca indicou trés teses e 17 dissertagoes, totalizan-
do 20 produgdes. Para refinar a sondagem, foram aplicados critérios de inclu-
sdo/exclusio. Foram incluidos os trabalhos disponibilizados na integra, cuja
mengao ao decreto era indispensavel ao contexto da investigagao e discutida
em mais de uma ocasido. Foram excluidos os trabalhos nio disponibilizados
na integra, que abordaram o decreto de forma tangencial, como mera referén-
cia de legislacao, sem problematizar seu contetido ou relaciona-lo ao objeto
da pesquisa. Tendo em vista esses critérios, 11 trabalhos foram excluidos, de
modo que o corpus bibliogréfico se constituiu de nove produgdes.

Decreto n210.502/2020: o que narram as pesquisas?

Inicialmente, as produ¢des académicas selecionadas para analise sdo apre-
sentadas no quadro 1, por ordem cronoldgica.

1 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/.
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narrativa da produgdo do conhecimento em teses e dissertagoes

Quadro 1 — Produgdes académicas

sobre o Decreto n° 10.502/2020 (continua)

Autoria Universidade Titulo Natureza Ano
. . Os conceitos de educagdo
. Universida- .
Eunice Ro- de Estadual e aprendizagem ao longo
drigues Val- da vida: aspectos histori- Dissertagdo | 2021
do Oeste do ~ .
le Parada L cos e a educagdo especial
Parana .
brasileira
. . Politicas publicas de edu-
Universida- 5 < L
. cacdo inclusiva: interfaces
Marineth de Federal ~ . . «
. . da educagdo especial na Dissertagdo | 2021
Silva Rural do Rio de ~
. educagdo do campo no
Janeiro L PO
municipio de Aguia Branca
Suelen Pris- | Universidade zs;lzgizld:r:f:r;a:(?sode
i i a . Di a 2022
;lll\i;lel;errelra Eggltzrsal de Sao pandemia da COVID-19 issertacao 0
(2020)
Caroline Universidade P?Iltlca na'uonal de educa-
¢do especial: anteceden-
Carvalhoda | Federal de tes, disputas, repercus- Dissertagdao | 2022
Costa Lima Mato Grosso =, dIspuas, rep ¢
Landim do Sul sdes e analise sobre o
Decreto 10.502/2020
Simone An- | Pontificia
dréa Pinto Universidade Direito a educagdo . -
Ambrésio Catolica de Sao inclusiva Dissertacdo | 2023
de Camargo | Paulo
. Universidade A ngva velha pOImC?
Meire nacional de educagao
Estadual de . . Tese 2023
Cavalcante . especial de 2020: distorcer
Campinas
para retroceder
Politicas publicas para a
Lea Apa- Universidade inclusdo escolar: estudo
recida de Estadual Pau- de proposi¢des de “Uma . -
. . D 202
Carvalho lista “Julio de Escola para Todos” em um Issertagdo 023
Ribeiro Mesquita Filho” | municipio do interior de
Minas Gerais (2012-2021)
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Quadro 1 — Produgdes académicas

sobre o Decreto n° 10.502/2020 (conclusio)

Educacgdo especial inclu-
Maria Caro- | Universidade Zlgzc?gr:acigézsboszsr\fgrges
lina Lemos Federal de NN . ¢ Dissertagdo | 2023
sistémicas do sentido
Russo Pernambuco A ~
de inclusdo em face do
Decreto 10.502/2020
Escolas fechadas, aprendi-
Jessica Universidade zagem remota: narrativas
Nunes da Federal do Rio sobre escolarizagdo for- Dissertagdo | 2023
Silva Grande do Sul mal e deficiéncia durante
a pandemia da Covid-19

Fonte: Elaboracdo dos autores (2025).

Conforme o quadro 1, dentre as nove produgdes: a) todas sdo de autoria
de pesquisadoras; b) oito sdo oriundas de institui¢des publicas e uma de
instituicao privada; ¢) cinco foram defendidas em institui¢cdes da regido
Sudeste, duas em universidades da regido Sul, uma em universidade da re-
gido Centro-Oeste e uma em universidade da regido Nordeste; d) oito tém
natureza de dissertacdo de mestrado e uma de tese de doutorado; e) cinco
foram defendidas no ano de 2023, duas em 2022 e duas em 2021.

Todos os trabalhos enfatizam que a proposta de politica de Educagéo Es-
pecial, trazida pelo Decreto n° 10.502, de 2020, tem incompatibilidades com
a inclusdo escolar, ndo privilegia o ensino regular e pode causar segregacéo.

Parada (2021), umas das precursoras no debate do tema, analisou os
conceitos de educagdo ao longo da vida e aprendizagem ao longo da vida,
seus aspectos historicos e legais e confrontou as propostas do Decreto n°
10.502 sob o argumento de que seriam um retrocesso para a educagdo das
pessoas com deficiéncia. A autora considerou que a proposta apresentada
pelo decreto revogado representaria anseios neoliberais, “que protagonizam
o recuo do papel do Estado no campo das politicas sociais, abrindo espaco
para as organizagOes privadas, mercantis e ndo mercantis na implemen-
tacdo de a¢des no campo social” (Parada, 2021, p. 86). Denuncia, assim,
a transferéncia de responsabilidade do Estado para institui¢bes privadas,
muitas com aporte de recursos publicos.
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Nessa dire¢do, Silva (2023) apontou que o Decreto n° 10.502/2020 explici-
ta uma disputa em torno da reformulacdo da politica nacional de Educac¢io
Especial, que teria como motivagdo a preocupagio com o capital e com um
conceito de inclusdo na perspectiva de mercado.

O mesmo receio de que a prerrogativa estatal de sustentar a inclusdo em
classes comuns de escolas do ensino regular seja transferida para instituicoes
especializadas de Educagio Especial, privadas ou assistenciais, foi externado no
trabalho de Russo (2023), que questionou o Decreto n° 10.502/2020. A autora
coletou a transcricdo dos depoimentos realizados na audiéncia publica da ADI
e mapeou os argumentos favoraveis e desfavoraveis apresentados pelos diferen-
tes grupos em relagdo ao decreto. Ao final, Russo (2023) enfatizou que gover-
nos e governantes devem compreender que, se o sistema educativo promover
inclusdo, serdo ampliadas as “chances de inclusdo nos demais sistemas sociais”
(Russo, 2023, p. 113) para reafirmar o exercicio social de cidadania.

Ribeiro (2023) abordou a politica publica de inclusdo escolar em um mu-
nicipio do estado de Minas Gerais e criticou as contradi¢des do Decreto n°
10.502/2020, que se distanciou das diretrizes até entdo vigentes de uma “esco-
la para todos”. De modo complementar, Camargo (2023), ao analisar a edu-
cagdo inclusiva da pessoa com deficiéncia, sob a perspectiva da Constitui¢do
Federal de 1998, da Convencio Internacional sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia e do Decreto n° 10.502/2000, denunciou a assimetria deste ultimo
com as outras legislacdes mencionadas.

Em seu trabalho, Silva (2021) alertou sobre a exclusio educacional e social
dos estudantes com deficiéncia e a flexibilizac¢do do sistema educacional pelo
Decreto n° 10.502/2020. Para a pesquisadora, o decreto:

[...] possibilita a segregacdo de pessoas com deficiéncia,
sob a velha justificativa da inclusdo de “pessoas espe-
ciais” em “ambientes especializados” e da autonomia das
maes e pais de pessoas com deficiéncia em decidirem
sobre aquilo que pensam ser o melhor para seus filhos,
inclusive sobre a educagio (Silva, 2021, p. 29).

Landim (2022) analisou a proposta pelo Decreto n° 10.502 e constatou seu
viés segregador. Em seu estudo, a autora examinou os posicionamentos, agoes
e mobilizagdes dos atores e grupos de interesse (pesquisadores, familiares,
institui¢oes especializadas privado-assistenciais, Ministério Publico Federal,
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Ministério da Educagdo, entre outros) no processo de elaboragdo da politica
nacional de Educagédo Especial, entre 2016 e 2021.

Ao perscrutar o assunto, Alves (2022) investigou as alteragdes nas politicas
de Educagio Especial no pais durante a pandemia da Covid-19. A autora enten-
deu que o Decreto n° 10.502/2020 modificava o modelo de educagdo proposto
para as pessoas com deficiéncia nas dltimas décadas. Alertou que, embora o
decreto tenha sido enaltecido por uma parcela da comunidade surda, apenas
dava mais visibilidade aos seus direitos, ja garantidos em lei. Segundo ela, o
referido decreto ampliava as possibilidades de privatizacido da educacio, reto-
mava o modelo biomédico de deficiéncia e levava a discriminacéo (Alves, 2022).

Adentrando ao debate, Cavalcante (2023) fez uma retrospectiva dos deba-
tes no Ministério da Educagéo, no ano de 2018, sobre uma possivel “atualiza-
¢d0” da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, que havia sido instituida em 2008. Sugeriu que esse movimento
desencadeou a publica¢do do Decreto n° 10 502/2020, que instituiu a Politica
Nacional de Educa¢ao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida. Para a autora, a pretensédo era restabelecer diretrizes educa-
cionais vigentes na década de 1990 e, com isso, manter e ampliar as estrutu-
ras que segregam estudantes em escolas e classes especiais, bem como reto-
mar praticas superadas de Educagdo Especial substitutiva dentro da escola
comum (Cavalcante, 2023).

Todos os trabalhos aquiescem que o Decreto n° 10.502/2020 trazia incoe-
réncias e uma proposta capciosa que, a longo prazo, descaracterizaria toda a
tentativa de construgdo de inclusio escolar vigente, desde a Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educag¢io Inclusiva, de 2008.

As producdes mostram também a perspectiva de cunho bioldgico e nao
sociocultural que permeava o Decreto n° 10.502/2020. Entretanto, como en-
sina Shakespeare (2018), a deficiéncia ndo é simplesmente um fenémeno na-
tural; mas influenciada pelas relagbes sociais e valores culturais.

Madruga (2021) assevera que “a falta de acesso ao direito a educacéo, por
exemplo, engloba diversos aspectos a comegar pela supressdo de barreiras fi-
sicas em prédios universitarios e escolares em favor desse coletivo” (Madruga,
2021, p. 202). Nesse sentido, para que o direito a educagdo escolar seja con-
cretizado para os estudantes publico da Educagdo Especial, a acessibilidade,
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em suas mais variadas dimensoes, deve ser implementada para favorecer uma
educac¢do mais inclusiva.

Apesar de a legislagcdo no pais garantir o direito a educagido escolar dos
estudantes publico da Educacio Especial, no cotidiano, ainda sdo recorrentes
as violagoes ao ordenamento juridico, tanto no ambito publico quanto no pri-
vado (Lopez, 2018). Em face desse cenario, Gongalves, Nozu e Meletti (2021)
explicam que a precarizagio do acesso e da permanéncia dos estudantes pu-
blico da Educagio Especial nas escolas brasileiras tem ampliado, nos ultimos
anos, os casos de judicializacdo.

H4 um aspecto de relevéncia a ser destacado sobre a forma de alteragdo
de uma politica publica educacional por meio de decreto. A Constitui¢do
Federal (1988) define no artigo 84, inciso VI, que o decreto é um instru-
mento legal privativo do chefe do poder executivo que, no caso federal, é o
Presidente da Republica.

O decreto é um ato unilateral que pode tratar de algumas matérias. No
caso, chama a atengdo que o Decreto n° 10.502/2020, como ato que pretendia
alterar significativamente a politica publica de Educagdo Especial brasileira,
tenha sido produzido unilateralmente pelo chefe do poder executivo federal,
o Presidente da Republica, sem um correto debate com os legisladores eleitos
pelo povo brasileiro.

As pesquisas académicas que analisaram os aspectos da produg¢io desse
ato por uma unica autoridade servem para registrar documentalmente que
existem ideias veladas de retomada do modelo médico para definir a deficién-
cia e alterar as politicas publicas educacionais.

O revogado Decreto n° 10.502/2020 evidencia que a perspectiva de educa-
¢do inclusiva, que visa garantir que os estudantes publico da Educagido Espe-
cial possam estudar nas classes comuns das escolas da rede regular de ensino,
com outros estudantes, ndo esta consolidada no pais como se pensava.

A leitura dos trabalhos também deixa aparente a possibilidade de que um
ato isolado possa suprimir direitos conquistados com lutas e sacrificios em
prol da inclusio escolar dos estudantes publico da Educa¢do Especial.
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Consideracdes finais

A revisdo narrativa da produgéo cientifica sobre um assunto especifico
possibilita compreender as inquietagdes, as descricoes, as énfases e as pers-
pectivas das pesquisas, inclusive as vindouras. O Decreto n° 10.502/2020 é
oriundo de debates travados para uma “atualiza¢do” da Politica Nacional de
Educacgio Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva, de 2008. Essa nova
legislagdo visava redefinir a politica educacional, desconstruindo, a partir de
uma base conservadora e organicista, a proposta de inclusao escolar dos es-
tudantes pablico da Educac¢io Especial.

Como as proposi¢des sobre determinada politica publica possuem grupos
de influéncia que se articulam ininterruptamente e podem conquistar apoio
do legislador e dos governantes a qualquer momento, é importante tentar
desvendar as razdes para sua inadequacdo e os problemas que podem surgir
se forem acatadas.

O termo latente significa “escondido”. O discurso de segregagdo estava la-
tente na regulagdo das politicas publicas da Educagdo Especial, mas foi escan-
carado com o Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020. Os processos e mo-
vimentos que propdem que o Estado seja desonerado de promover as politicas
sociais — como a Educagdo — e passe a privilegiar a privatizagdo e a expansao
do terceiro setor ainda permeiam os interesses e as propostas em torno da Edu-
cagdo Especial. Embora “morto”, o Decreto n° 10.502/2020 representa uma for-
¢a “viva” junto a determinados grupos de influéncia das politicas da Educagao
Especial. Portanto, é preciso vigiar sempre para coibir retrocessos.
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CAPITULO 3

Politica Nacional de Educacao
Especial Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida:
mobilizacoes e repercussoes sobre o
Decreto n210.502/2020

Caroline Carvalho da Costa Lima Landim
Andressa Santos Rebelo
DOI: 10.52695/978-65-5456-127-3.3

Introducao

No ano de 2016, apds oito anos da publica¢do da Politica Nacional de Edu-
cagdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (PNEEPEI), ocorreu um
evento que marcou o Brasil: o processo de impeachment de Dilma Rousseff,
do Partido dos Trabalhadores (PT), que colocou na presidéncia o seu vice,
Michel Temer, do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB).

Esse ultimo governo alterou a dire¢ao de diversos setores do aparelho de
Estado, promovendo mudancas de membros em vérios ministérios, inclu-
sive no Ministério da Educa¢ido (MEC), Conselho Nacional de Educacio e
Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusdo
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(Secadi). Houve o retorno de alguns atores que compuseram a equipe técnica
e dirigente do MEC na década de 1990, durante o governo de Fernando Hen-
rique Cardoso (Freitas, 2018; Negreiros; Ferreira Neto; Santos, 2022).

A mudanga de governo, ocorrida em 2016, incluiu a Educac¢io Especial na
agenda politica, gerando um processo de alteracdo das diretrizes elaboradas
em 2008. No ano de 2018, passou a ser discutida uma nova proposta de poli-
tica de Educagéo Especial, denominada pelo governo federal e pela diretoria
de Educacio Especial da Secadi como “atualizagdo” da PNEEPEI (Kassar;
Rebelo; Oliveira, 2019; Rocha; Mendes; Lacerda, 2021; Santos; Moreira, 2021;
Maciel de Moraes; Pereira de Lima; Siqueira Campos Lima, 2021).

A “atualizacdo” ora mencionada se consolidou na Politica Nacional de
Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida (PNEE-2020), que foi referendada pelo Decreto n° 10.502/2020. No en-
tanto, é necessario sopesar que as politicas publicas visam determinar, no
caso em tela no ambito da pessoa com deficiéncia, seus direitos e de qual
forma se dard o acesso a escolariza¢io, inclusive com o questionamento da
legitimidade de denominar toda e qualquer institui¢do especializada de es-
cola. Recentemente, o referido dispositivo legal foi revogado pelo Decreto n°
11.370/2023, no atual governo Lula (Brasil, 2023).

E importante destacar que a educagio inclusiva “demanda profunda refle-
x40 no que diz respeito ao conceito que se atribui a Educa¢ido Especial, visto
que tal defini¢do interfere diretamente em sua estruturagéo e consequente-
mente em suas praticas” (Silva; Silva Lima, 2021, p. 158).

A fim de melhor compreender esse panorama, o objetivo deste estudo
consiste em examinar as mobilizacdes e repercussdes de diferentes grupos
de interesse' sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Esta pesquisa apresenta
abordagem qualitativa. Realizamos a consulta a documentos, entendendo
que a pesquisa documental pode ser considerada um meio, um caminho,
a fim de compreender a realidade material (Silva; Grigolo, 2002; Kripka;
Scheller; Bonotto, 2015).

1 Pesquisadores, familiares, institui¢des especializadas privado-assistenciais, Ministério
Publico Federal, Ministério da Educagdo, entre outros.
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Inicialmente, elaboramos um banco de dados com os documentos a serem
consultados em uma pasta virtual (drive), a partir da busca em diferentes re-
positorios: Dominio Publico, catilogo de publicagdes do Ministério da Edu-
cagdo, paginas de grupos de pesquisa vinculados a universidades publicas,
Google Académico e videos no YouTube; assim como fizemos consulta a ma-
nifestagdes de diferentes segmentos (institui¢des, pesquisadores, familiares,
entre outros) em notas de repudio, paginas WEB e de grupos de pesquisa
entre 2019 (ano de mudanga no poder Executivo) e 2021 (ano de término
da pesquisa), utilizando as palavras-chave “Decreto 10.502/2020”, “Politica
Nacional de Educac¢io Especial” e “Politicas Publicas de Educa¢do Especial”
para busca. As informagdes coletadas em videos de acesso publico foram uti-
lizadas como complemento aos dados selecionados nos documentos. Foram
consideradas para este trabalho as manifestagdes de institui¢oes de diferentes
segmentos sociais, que consideramos representativos das diferentes concep-
¢des sobre a politica de inclusédo escolar.

Em relagdo aos aspectos éticos da pesquisa, esta investigacdo parte e con-
sidera os principios éticos que devem ser observados em pesquisas na area
de ciéncias humanas e sociais, em que se insere a educa¢do (ANPEd, 2021).
Os resultados sdo apresentados nas se¢des “Politica Nacional de Educagéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” e “Mo-
bilizagdes e repercussdes sobre o Decreto n° 10.502/2020”.

Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida

Em janeiro de 2019, ocorreram mudancas no Poder Executivo, com a
posse de Jair Messias Bolsonaro. Na posse, chamou a atengao do publico a
tradugdo do discurso presidencial em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o
que passaria a ser uma marca desse governo, na quase totalidade dos seus
pronunciamentos. Pletsch e Souza (2021) afirmam que o discurso em Libras
da primeira-dama Michele Bolsonaro durante a posse foi contraditério. Pe-
reira (2020), por exemplo, afirma que, ainda em seu primeiro ano de governo,
o cargo de intérprete de Libras foi extinto nas carreiras federais, obrigando,
assim, as universidades a realizarem contratacdes via terceirizacdo.

Em 04 de abril de 2019, o Conselho Nacional de Educacao, através da Co-
missdo das Diretrizes da Educa¢io Especial da Cidmara de Educagido Basica
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(CEB), publicou um plano de trabalho com o objetivo, dentre outros, de rea-
lizar “analise e discussdo pela Comissdo de Educagdo Especial, do documento
de Politica Nacional de Educagéo Especial encaminhado pelo MEC/Secadi ao
Conselho Nacional de Educagdo” (Brasil, 2019a, p. 2).

No dia 26 de setembro de 2019, houve uma audiéncia publica (REQ n°
186/2019) de autoria do Deputado Eduardo Barbosa (PSDB-MG), que foi pre-
sidente da Federacao Nacional das APAEs por trés mandatos (Barbosa, 2023),
para tratar da Politica Nacional de Educa¢io Especial, com a participagdo da
diretora de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoa com De-
ficiéncia, representando a Secretaria de Modalidades Especializadas de Edu-
cacgdo (Semesp/MEC), criada em substitui¢do a Secadi, e de uma conselheira
da Camara de Educagido Basica do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). O
objetivo da reunido foi ouvir as representantes do Ministério da Educagéo e
Conselho Nacional de Educagdo, com proposi¢des e encaminhamentos sobre
a Politica Nacional de Educacao Especial do governo (Brasil, 2019b).

Na audiéncia, a conselheira referiu-se a comissao criada dentro da area
de Educac¢do Basica, com a proposta de revisdo das diretrizes da Educagéio
Especial. Além disso, a conselheira menciona que

[...] a metodologia ¢ a analise da politica proposta pelo
MEC [...] o Conselho comega um novo rito discutindo
com o MEC a politica, e, na hora em que ouvimos os
especialistas, que estdo colocando as demandas, nds,
junto com o MEC, vamos ajustando pequenos detalhes
(Brasil, 2019b).

No mesmo evento, a diretora de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusio e
Apoio a Pessoas com Deficiéncia mencionou que a Politica revisada seria fru-
to de uma discussdo de mais de dois anos, originada da antiga Secadi (go-
verno Temer), naquele momento denominada Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educagdo (SEMESP). Assinalou, ainda, que seria um erro
comecar todos os trabalhos novamente, portanto, o caminho seria continuar
com o processo iniciado, que ja havia despertado muito interesse e participa-
¢do social (Brasil, 2019b).

Em 01 de dezembro de 2019, através de noticia publicada pela Agéncia
Brasil, foi informado, pela diretora de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusao
e Apoio a Pessoas com Deficiéncia do MEC, que o governo se preparava
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para publicar um decreto alterando a Politica Nacional de Educac¢io Espe-
cial (Agéncia Brasil, 2019).

Em entrevista, a diretora afirmou que se “[...] pode conseguir melhores re-
sultados para o publico da Educa¢io Especial em classes especiais ou escolas
especiais. O foco dessa politica estara na singularidade das pessoas” (Agéncia
Brasil, 2019, s/p). Além disso, a representante do MEC informou que seriam
criados dois centros especificos para estudantes com deficiéncia fisico-motora
e outro para alunos com deficiéncia intelectual, motora e Transtorno do Espec-
tro Autista (TEA) na politica que entraria em vigor, priorizando, primeiramen-
te, as capitais dos estados. Por fim, afirmou: “[...] as turmas separadas podem
acontecer. Nao sdo ilegais, nunca foram” (Agéncia Brasil, 2019, s/p).

Para surpresa de parte da comunidade académica e demais grupos de
interesse, o Decreto n° 10.502 foi publicado no dia 1° de outubro de 2020,
instituindo a PNEE-2020, assinado pelo presidente da Republica, pelo mi-
nistro da Educagio e pela ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos (Brasil, 2020a).

O referido decreto foi assinado em cerimoénia realizada no Paldcio do Pla-
nalto e transmitida ao vivo no YouTube no canal do Planalto, em 30 de se-
tembro de 2020 (Brasil, 2020f). A ceriménia foi iniciada com um discurso da
primeira-dama, em Libras, sobre o Dia Nacional dos Surdos, com alguns vi-
deos institucionais. Apés os videos, o ministro da Educagao prosseguiu com
discurso, reforcando que a PNEE-2020 valorizaria a singularidade e o direito
do estudante e sua familia na escolha do AEE, destacando que esse principio
estava materializado na criagdo de classes especiais e escolas bilingues. Por
fim, o ministro destacou que a adesdo dos entes federados seria voluntaria.
Ao final da cerimoénia, prosseguiu-se com a assinatura do decreto pelo presi-
dente da Republica, pela ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Hu-
manos e pelo ministro da Educagao.

No mesmo periodo, foi publicado, pela Secretaria de Modalidades Es-
pecializadas de Educagéo, o documento orientador intitulado Politica Na-
cional de Educa¢do Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida, de 124 paginas, contendo: a) as disposi¢des gerais e as de-
fini¢des; b) os principios e os objetivos da Politica Nacional de Educagéo
Especial; ¢) o Publico-Alvo da Educagao Especial; d) as diretrizes; €) os ser-
vicos e os recursos da Educacdo Especial; f) os atores; g) a implementagéo;
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h) a avalia¢do e o monitoramento; e i) as disposi¢oes finais. Tal documento
trouxe esclarecimentos sobre o decreto assinado em 30 de setembro, com
informacoes adicionais e algumas referéncias de autores da area de Educa-
¢do Especial como subsidio (Brasil, 2020b).

Mobiliza¢des e repercussdes sobre o Decreto n210.502/2020

Ap0s a publicagdo do referido decreto, houve uma ampla repercussio en-
tre educadores, familiares, pesquisadores da drea da Educa¢io Especial e da
sociedade em geral. Entre as manifestagdes, registra-se o posicionamento da
Associa¢ido Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacio (ANPEdJ),
por meio de seu Grupo de Trabalho em Educagdo Especial (GT 15) e da As-
socia¢do Brasileira de Pesquisadores em Educa¢io Especial (ABPEE), que
expressaram seu repudio sobre o Decreto n° 10.502/2020, que instituiu a Po-
litica Nacional de Educac¢do Especial, expondo que o documento retomava
o modelo biomédico de deficiéncia e intensificava processos de segregacio e
discriminacéo dos sujeitos da Educagio Especial, além de contradizer norma-
tivas (Associagdo Nacional de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educagéo, 2020).

A Organizagdo Nacional de Cegos do Brasil (ONCB), representante de insti-
tuicOes para cegos e pessoas com deficiéncia visual no pais, por meio de mani-
festacdo publicada em seu site, evidenciou sua preocupagio acerca do novo texto
da Politica Nacional, indicando serem imprescindiveis a revisiao e o aprimora-
mento do referido decreto (Organizagio Nacional de Cegos do Brasil, 2020).

Manifestaram também notas de repidio ao documento normativo a Fe-
deragdo Brasileira das Associagdes de Sindrome de Down (FBASD), a As-
sociagdo Brasileira para A¢do por Direitos das Pessoas Autistas (Associagdo
Brasileira para Agdo por Direitos das Pessoas Autistas, 2020), o Escritorio
da Organiza¢io das Nagdes Unidas (ONU) para Direitos Humanos (Brasil,
2020d), entre outros.

Projetos de Decretos Legislativos (PDL) n° 427/20, n° 429/20, entre outros,
foram apresentados a Camara dos Deputados por parlamentares, a fim de sustar
os efeitos do Decreto n° 10.502 sobre a Politica Nacional de Educagéo Especial,
considerada um retrocesso por néo garantir a inclusido escolar (Brasil, 2020e).

Diante da repercussdo gerada pela publicagdo do Decreto n° 10.502/2020,
em outubro de 2020, foi ajuizada, pelo Partido Socialista Brasileiro (PSB), a
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Ac¢ido Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590, com pedido de medida
cautelar, submetido ao Supremo Tribunal Federal (STF), requerendo a de-
claragdo de inconstitucionalidade do Decreto n° 10.502/2020 (Brasil, 2020c).

No dia 1° de dezembro de 2020, o ministro relator Dias Toffoli, em decisao
monocrética, ad referendum do Plenario, reconheceu presentes os requisitos
do fumus boni iuris* e do periculum in mora® e concedeu a medida caute-
lar pleiteada, para suspender a eficacia do Decreto n° 10.502/2020. A medida
foi posteriormente referendada pela maioria do Plendrio. No inteiro teor do
acordao, julgado em dezembro de 2020, ¢ possivel ter acesso a integra do tex-
to da decisdo e aos votos dos Ministros. Entre os votos vencidos, os ministros
Nunes Marques e Marco Aurélio este expressou em seu voto ser “invidvel
impugnar, em sede de controle abstrato, diploma voltado a regulamentar nor-
ma primaria [...] A subsisténcia, ou néo, resolve-se em outro campo - o da
legalidade” (Brasil, 2020c, p. 13).

O ministro Roberto Barroso referendou a decisdo do relator com ressal-
vas, afirmando que seu voto foi no sentido de “revisitar a matéria relativa a
educacdo de alunos que possuem especificidades relacionadas a comunicagio
no julgamento do mérito desta agdo” (Brasil, 2020c, p. 3), referindo-se ao fato
de que existe um amplo debate a respeito da adequagido das escolas bilin-
gues para surdos que utilizam a Libras, considerando que algumas entidades
representativas da comunidade surda sustentam o melhor desenvolvimento
nas escolas que adotam a Libras como primeira e o Portugués como segunda
lingua (Brasil, 2020c).

Ja o ministro relator, Dias Toffoli, em seu voto de referendo da decisio li-
minar, menciona que “extrai-se do Decreto n° 10.502/2020 uma inovagao no
ordenamento juridico, considerando que o seu texto nio se limita a pormeno-
rizar os termos da lei regulamentada, mas promove a introdugdo de uma nova
politica educacional nacional” (Brasil, 2020c, p. 3), ou seja, ele identifica uma
consisténcia normativa para justificar o cabimento da presente a¢io, haja vista
tratar-se de disciplina inovadora em matéria de educagéo. Portanto, o pardme-
tro a ser confrontado diretamente com o decreto é o texto constitucional.

2 Traduz-se como “perigo na demora”. Receio que a demora da decisdo judicial cause um
dano grave ou de dificil reparagdo ao bem tutelado.

3 Traduz-se como “fumaga do bom direito”. E o indicio de que de fato o direito pleiteado existe.
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Complementa que “incluséo e participagdo sdo essenciais a dignidade hu-
mana e ao desfrutamento e exercicio dos direitos humanos. Dentro do cam-
po da educagio, isto se reflete no desenvolvimento de estratégias que procu-
ram promover a genuina equalizagdo de oportunidades” (Brasil, 2020c, p. 9).
Discorre, ainda, que “a educagao inclusiva néo significa a implementa¢ao de
uma nova institui¢do, mas a adaptagio de todo o sistema de educacio regu-
lar” (Brasil, 2020c, p. 15). Por fim, finaliza seu voto reiterando a suspensdo do
Decreto como medida de seguranca juridica (Brasil, 2020c).

Outrossim, diversas institui¢des e entidades solicitaram a admissao no
processo na condi¢do de amicus curiae, com intuito de suscitar contribui¢oes
ao Poder Judicidrio na discussdo do tema de grande repercusséo, auxiliando a
Corte na formagéo de sua convic¢ao com informagdes e argumentos diversos,
de natureza técnica, juridica e/ou pratica, além da expertise sobre o tema a ser
julgado (Brasil, 2020¢).

Solicitaram o amicus curiae e foram admitidos o Ministério Publico do
Estado de Sdo Paulo (MPSP), a Federagdo Brasileira das Associa¢des de Sin-
drome de Down (FBASD), o Comité Brasileiro de Organizagdes Representa-
tivas das Pessoas com Deficiéncias (CRPD), a Associa¢do de Pais, Amigos e
Pessoas com Deficiéncia, Funcionarios do Banco do Brasil e da Comunidade
(APABB), a Associagdo Paulista de Autismo (AUTSP), a Federac¢do Nacional
de Educacio e Integracdo dos Surdos (Feneis), o Instituto Alana, da Rede
Nacional Primeira Infancia (RNPI), o Grupo de Atuagdo Estratégica das De-
fensorias Publicas Estaduais e Distrital nos Tribunais Superiores (GAETS),
0 Movimento Orgulho Autista Brasil (MOAB), o Instituto de Superagio e
Incluséo Social (ISI), o Instituto de Promocgio das Pessoas com Deficiéncia
Visual (IPPCDV), a Associacdo Brasiliense de Deficientes Visuais (ABDV),
a Associa¢do de Amigos do Deficiente Visual (AADV), a Federagdo Nacio-
nal das APAEs (Fenapaes) e a Associagdo Nacional do Ministério Publico
de Defesa dos Direitos dos Idosos e Pessoas com Deficiéncia (AMPID), entre
outros ao longo do processo. Entre os pedidos, alguns foram favoraveis & ma-
nutencio da PNEE-2020 e outros defendiam sua suspenséo, considerando-a
inconstitucional (Brasil, 2020c¢).

No dia 11 de fevereiro de 2021, o PSB Nacional peticionou ao STF, alegando
que o Ministério da Educagao vinha reiteradamente descumprindo a liminar,
considerando valida a nova PNEE e orientando instincias inferiores e gestores
educacionais sobre sua aplica¢do, tornando-se imperiosa a ado¢do de medidas
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urgentes e concretas para a suspensdo do ato. Em despacho, o STF solicitou
informagoes a Presidéncia da Republica acerca do alegado (Brasil, 2020c).

Em junho de 2021, em despacho, o STF convocou uma Audiéncia Publica,
realizada em 23 e 24 de agosto de 2021, em formato virtual, na modalidade de
videoconferéncia. Os interessados — entes estatais; entidades da sociedade ci-
vil; entidades representantes de pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo; entidades represen-
tantes de instituicoes e profissionais de ensino; entidades representantes de
académicos e pesquisadores em educacio; entidades de defesa dos direitos
humanos — manifestaram seu desejo de participar da audiéncia e indicaram
expositores. Foi recebido um elevado numero de pedidos de participagdo na
audiéncia publica, 113 (cento e treze) no total, sendo que a lista dos habilita-
dos foi divulgada posteriormente (Brasil, 2020c¢).

A Audiéncia Publica iniciou em 23 de agosto de 2021, com a abertura do
evento pelo ministro Dias Toffoli, relator da agdo, sendo transmitida em di-
versos canais, entre eles o canal YouTube do STF (Brasil, 2021). Em seguida, a
ministra Carmen Lucia agradeceu ao ministro Toffoli pela “sensibilidade e a
oportunidade da audiéncia” e ressaltou a complexidade do tema, afirmando
ser preciso superar a ideia de que a deficiéncia distingue para mais ou para
menos alguns, e concluiu dizendo que a Constitui¢do garante mais do que o
principio da igualdade, mas o equilibrio para a libertacao (Brasil, 2021).

Entre as diversas manifestagdes favoraveis a manuten¢ao da PNEE-2020
e outros defendendo sua suspensio, destaca-se o representante do Comité
Brasileiro de Organizagdes Representativas das Pessoas com Deficiéncias
(CRPD) e o defensor da Pestalozzi, que se pronunciaram a favor do decreto e
das escolas especiais (Brasil, 2021).

Por outro lado, dentre as instituicdes em defesa da suspensdo do decreto,
manifestou-se a representante da ANPEd, expondo que o decreto interrom-
pia a construcdo de uma nova concepgio de deficiéncia com base nos direitos
humanos e no respeito a autodeterminacéo dessa populagdo. A representante
do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo Especial da Universidade Fe-
deral de Sao Carlos (UFSCar) ressaltou que renunciar ao principio da inclu-
sdo seria um enorme retrocesso ao que foi conquistado a duras penas em 50
anos de politicas de Educagdo Especial no Brasil. Representando o Ministério
Publico do Estado de Sdo Paulo (MP-SP), promotores de Justica sustentaram
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que o decreto destoava das estratégias nacionais para a Educag¢io Especial,
estimulava a ruptura de lacos e impedia experiéncias importantes vividas no
ambiente escolar regular (Brasil, 2021).

Ao final das exposi¢des, o ministro agradeceu aos participantes e aos co-
laboradores pelas contribuicdes trazidas e pela qualidade das apresentagdes,
baseadas em dados técnicos e cientificos. Afirmou que, independentemente
da perspectiva defendida, os expositores mostraram engajamento na luta pela
inclusdo das pessoas com deficiéncia, que sdo as que sofrem o maior impacto
da politica publica questionada (Brasil, 2021).

O Decreto n° 10.502/2020 causou imensa mobiliza¢do contraria de pesquisa-
dores do campo da Educacéo Especial e sociedade civil, evidenciada na suspen-
sao dos seus efeitos pelo STF e posterior revogacio pela Presidéncia da Republica,
por meio do Decreto n° 11.370/2023 no atual governo Lula (Brasil, 2023).

Consideracgoes finais

Ao examinar as mobilizagdes e repercussdes de diferentes grupos de inte-
resse sobre a Politica Nacional de Educa¢io Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida, vimos que ela contrariava a carta cons-
titucional, tratados internacionais, legislagdes e outras normativas vigentes,
ao incentivar a conserva¢io de um sistema de educagéo alternativo e paralelo
ao publico da Educagédo Especial.

A Politica Nacional de Educagio Especial, enquanto um projeto, sofre cons-
tante disputa entre os interesses de grupos que defendem a perspectiva inclu-
siva (a inclusdo escolar, o atendimento em sala de aula comum) e aqueles que
defendem que o financiamento da Educac¢io Especial deve ser destinado as
instituicoes especializadas, a classes ou escolas especiais. Essa disputa tem sido
marca constitutiva da sociedade brasileira e tem se acirrado nos ultimos anos,
em um momento de instabilidade politica, econémica e social e de avango do
neoliberalismo. Faz-se necessario difundir informagdes e registrar a importan-
cia das politicas de Educagdo Especial na perspectiva inclusiva e a construgao
de politicas publicas alinhadas com os seus principios, ressaltando que as a¢es
governamentais guiadas por estes ndo devem ser descontinuadas.

Apos a revogagdo do Decreto n° 10.502/2020, em 1° de janeiro de 2023
(Brasil, 2023), o governo Lula langou, em 21 de novembro desse mesmo ano,
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o Plano de Afirmacio e Fortalecimento da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI). De acordo com
o Ministério da Educagdo, a proposta faz parte da estratégia de “retomar as
premissas originais dessa Politica, que completou 15 anos em janeiro de 2023
e que, apesar de ndo ter sido desfeita, foi ameacada e deixada de lado nos
ultimos anos”. A agdo tem a coordenagio do Ministério da Educagdo, para
garantir a execu¢do em diferentes frentes: “investimento em formacao, in-
fraestrutura, transporte, recursos de tecnologia assistiva e pedagogicos, num
valor estimado de mais de R$ 3 bilhdes em quatro anos”.*

Os desdobramentos da politica de inclusdo escolar devem ser avaliados por
meio das pesquisas acumuladas ao longo do tempo (Bezerra, 2021). As pesqui-
sas futuras poderdo mostrar se as iniciativas governamentais recentes serdo su-
ficientes para fortalecer as escolas publicas, a fim de atender as especificidades
dos alunos publico da Educagdo Especial e garantir o seu direito a educagéo.
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CAPITULO 4

Educacao Especial e Educacgao
Profissional: aproximacoes e
distanciamentos no ambito nacional
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Introducao

A trajetdria da Educagio Profissional no Brasil revela um sistema histori-
camente excludente, direcionado a marginalizagdo de certos grupos sociais,
como as pessoas com deficiéncia, cuja participagao foi limitada por politicas
publicas e por uma logica produtivista que as considerava menos aptas (Vi-
laronga et al., 2022). No entanto, marcos legais, como a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil,
2008a) e o Decreto n° 6.949 (Brasil, 2009a), e legislagdes posteriores, como o
Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) (Brasil, 2014), a Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI) (Brasil, 2015) e a Lei de Cotas (Brasil, 2016), t¢ém promovido avangos
significativos na seguridade do direito a Educagdo Especial em perspectiva

1  Este estudo foi financiado pela FAPER] - Fundagido Carlos Chagas Filho de Amparo a Pes-
quisa do Estado do Rio de Janeiro, Processo SEI-260003/008250/2025.
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inclusiva, ampliando o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia
na Educagédo Profissional e Tecnoldgica.

No entanto, embora o PNE (Brasil, 2014) tenha representado avangos re-
levantes, observa-se que as metas voltadas para a Educa¢do Especial e para
a Educagéo Profissional foram concebidas de forma dissociada, sem uma
articulagdo que assegurasse, de maneira efetiva, o direito das pessoas com
deficiéncia ao acesso e a permanéncia na Educagdo Profissional e Tecnolo-
gica. Essa auséncia de conexdo entre as diretrizes da Educagao Especial e as
politicas de formacéo técnica acaba por limitar a plena inclusao desse publico
nessa modalidade de ensino.

No Brasil, a interseccdo entre a Educacdo Especial e a Educacio Profis-
sional é resultado de um processo historico repleto de desafios e conquistas,
moldado por estigmas antigos e por um sistema educacional que tradicional-
mente separa a formacéo intelectual da preparagdo para o trabalho (Vilaron-
ga et al., 2022). Durante muito tempo, prevaleceu uma perspectiva capacitista
que associava a deficiéncia a improdutividade, afastando pessoas com defi-
ciéncia da possibilidade de participar plenamente da Educa¢ido Profissional.
Essa abordagem contribuiu para limitar o acesso desse grupo a formagio
profissional e tecnoldgica, acentuando as desigualdades sociais ja existentes.

Diante desse contexto, esta pesquisa tem como objetivo analisar a inter-
secc¢do entre a Educacdo Especial e a Educagio Profissional no cendrio nacio-
nal, com énfase no novo PNE? (Brasil, 2024c), a luz dos principios estabele-
cidos pela Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil,
2009). Busca-se compreender de que forma as diretrizes, metas e estratégias
do novo PNE contemplam a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos espagos
de formagéo técnica e tecnoldgica, bem como analisar as aproximagdes e dis-
tanciamentos entre a Educacdo Especial e a Educa¢ao Profissional ao longo
do tempo, considerando os avangos e desafios presentes nesse processo.

Para atingir os objetivos propostos, esta pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, com base na andlise documental (Gil, 2017) e na andlise de conteu-
do (Bardin, 2016). A atengédo centra-se na analise do arcabougco legal que orien-
ta as politicas de Educacio Especial e de Educagéo Profissional no Brasil, com

2 O novo Plano Nacional de Educagdo (PNE), previsto para o periodo de 2024 a 2034, estd
atualmente em tramitacdo no Congresso Nacional por meio do Projeto de Lei n° 2.614/2024.
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énfase na analise do projeto de lei do novo PNE (Brasil, 2024c¢). A investigagdo
tem como referéncia os principios da Convencio sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (Brasil, 2009a), visando verificar em que medida as politicas
institucionais de educa¢io destinadas as pessoas com deficiéncia estdo alinha-
das a esses principios. Busca-se, assim, compreender a representatividade das
pessoas com deficiéncia nos espagos de formagéo técnica e tecnoldgica.

O texto esta organizado, a partir da introdugao, em quatro partes. Na pri-
meira, intitulada Caminhos e desafios do direito a educagdo das pessoas com
deficiéncia na Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnologica,
traca-se um paralelo entre as politicas das modalidades de Educacéo Profissional
e de Educagio Especial, destacando suas lacunas e potencialidades. A segunda
parte apresenta a metodologia da pesquisa, com a descrigdo dos procedimentos
adotados na analise de conteudo. Na terceira parte, sio expostos e discutidos os
resultados da investigacdo. Por fim, a quarta parte traz as conclusées do estudo.

Caminhos e desafios do direito a educacao das pessoas
com deficiéncia na Rede Federal de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnoldégica

Quando discutimos o direito & educagio das pessoas com deficiéncia na
Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT),
deparamo-nos com estigmatizagdes profundas, pois a génese da RFEPCT
foi a Educagao Profissional intencionada para o trabalho. No entanto, pelas
lentes capacitistas, pessoas com deficiéncia sdao improdutivas. Dessa forma,
para compreender a trajetoria das pessoas com deficiéncia na educagio bra-
sileira, especialmente na RFEPCT, é fundamental compreender os modos de
produc¢io hegemonicos que moldaram as relagdes de trabalho e as politicas
educacionais no Brasil.

O preconceito enraizado em relagio ao trabalho manual, que, segundo
Fonseca (1961), surgiu pelo fato de indigenas e escravos terem sido os pri-
meiros aprendizes de oficio no Brasil, marcou o inicio do ensino industrial
com uma conota¢do de servidio. Esse preconceito estruturou a exclusio e a
dualidade no sistema educacional brasileiro, afetando também a trajetéria da
educacio de pessoas com deficiéncia. Como apontado por Manacorda (1989):

Os primeiros modelos de escolas tradicionais basicas ti-
nham por objetivo educar a massa analfabeta e margina-
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lizada, separando os que estavam destinados ao conheci-
mento da natureza e da produgédo daqueles a quem eram
entregues as tarefas de execugdo (Manacorda, 1989, p. 38).

Entretanto, com a industrializac¢do, a necessidade crescente de mio de
obra qualificada e a influéncia internacional baseada na teoria do capital hu-
mano’ difundiram a ideia de que a educacgio poderia transformar o individuo
em um cidaddo vital para a economia do pais. Assim, o Ensino Técnico-Pro-
fissional passou a ser valorizado pela possibilidade de criar uma for¢a de tra-
balho especializada, impulsionando o progresso e a modernidade através do
desenvolvimento industrial (N6brega; Souza, 2020).

Dessa forma, em 1906, o entdo presidente do estado do Rio de Janeiro
(assim eram chamados os governadores), Nilo Pecanha, iniciou, de forma
institucionalizada, o ensino técnico no Brasil através do Decreto n° 787 (Rio
de Janeiro, 1906), com a criagdo de quatro escolas profissionais, localizadas
em Campos, Petropolis, Niter6i e Paraiba do Sul. Apds a morte do presidente
Afonso Pena, em julho de 1909, Nilo Pe¢anha assume a Presidéncia do Brasil
e, em setembro do mesmo ano, através do Decreto n° 7.566 (Brasil, 1909),
estabelece dezenove Escolas de Aprendizes Artifices destinadas ao ensino
profissional, primdrio e gratuito em diversas regides do pais (Brasil, 2009b).

As Escolas de Aprendizes Artifices admitiam preferencialmente os desfa-
vorecidos de fortuna. Entretanto, um dos pré-requisitos para essa admissio
era “nio ter defeitos que o impossibilitem para o aprendizado de oficio” (Bra-
sil, 1909, art. 6). Reflexos de uma visdo capacitista que coloca a deficiéncia a
frente das possibilidades de desenvolvimento do sujeito aprendente, estabele-
cendo relacdo direta entre a Educagdo Profissional e a logica de mercado, que
considera improdutivas pessoas com deficiéncia. Para além disso:

A partir do texto do decreto, tem-se a legitimagdo da
separagio entre trabalho manual e intelectual: a popu-
lagdo empobrecida foi formalizada sua destina¢do ao
ensino de profissdes, enquanto o ensino secundério e a
preparagdo ao ensino superior eram reservados as eli-
tes (Vilaronga et al., 2022, p. 10).

3 Aldgica do capital humano envolve o acimulo de conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e saude, elementos essenciais para potencializar a for¢a de trabalho das diferentes
nagdes (Frigotto, 2018).
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Ao longo do século XX, as politicas de Educac¢io Profissional passaram

por diversas transformagdes, com avangos e retrocessos que afetaram direta-

mente o acesso e as oportunidades das pessoas com deficiéncia e dos grupos

historicamente marginalizados. Essas mudangas, marcadas por diferentes

contextos politicos e ideoldgicos, serdo apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 1 - Politicas e contextos que direcionaram a Educagéo

Profissional ao longo do século XX (continua)

Relagdao com a educagdo de

Ano Acontecimento pessoas com deficiéncia/pobres/
marginalizados
Projeto de Fidélis Reis torna obriga- Passo |n|§|a! para forma(;ao tecnica
1927 L . . > dos brasileiros, visando atender o
tdrio o ensino profissional no pais.
mercado de trabalho.
Criagdo do Ministério da Educagao Reorganizagdo e fortalecimento do
1930 e Saude Publica e da Inspetoria do ensino técnico com foco em maior
Ensino Profissional Técnico. acesso e supervisao.
. . A Expansdo agressiva do ensino indus-
Inspetoria torna-se Superintendén- . . . .
1934 . . L trial, potencialmente beneficiando
cia do Ensino Profissional.
classes populares.
Constituigdo de 1937 prioriza ensino Ensino profissional como dever do
1937 profissional para classes menos Estado para os pobres; reforgo a
favorecidas (art. 129). educagdo dual.
Lei 378 transforma Escolas de Consolida ensino profissional, am-
1937 Aprendizes e Artifices em Liceus pliando possibilidades para classes
Profissionais. marginalizadas.
Reforma Capanema: ensino profis- | Barreiras para pessoas com deficién-
1941 | sional torna-se de nivel médio com cia, que nao tinham igualdade de
exames de admissdo. condigcdes para acesso.
Decreto n? 4.127 cria a Rede Federal Integia formagdo p.roﬁssmnal N
1942 . . educacdo geral; amplia acesso, mas
de Ensino Industrial. . L
ainda com limitagdes.
Formacgdo voltada a industria; foco
1942 Criagdo do SENAL. em trabalhadores técnicos e opera-
cionais.
1945- Criacdo de entidades privadas para Suprimento da auséncia do Estado
pessoas com deficiéncia (Pestalozzi, na Educacéo Especial, embora de
1954 -
APAE). forma paralela ao publico.
Lei n2 3.552 unifica ensino industrial Amplla € organiza ? educag?c? tec-
1959 nica, com autonomia, beneficiando

e cria CEFETs.

também classes desfavorecidas.
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Quadro 1 - Politicas e contextos que direcionaram a Educagio

Profissional ao longo do século XX (conclusio)

LDBEN permite acesso de egressos ~ .
= .. . Rompe com a exclusdo ao Ensino
1961 da educagdo profissional ao Ensino . .
. Superior para os menos favorecidos.
Superior.
1964- Ditadura militar impde profissiona- Ensino voltado ao mercado, mar-
1985 lizagdo compulsdria e pedagogia do ginalizando educacdo critica e
capital via Sistema S. inclusiva.
. - Reforga discurso meritocratico e ca-
1980- Ideologia da empregabilidade e acitigta IcuI abilizando o individuo
1990 sociedade do conhecimento. P L culp =
pela exclusao.
N o Contradigdo entre pr ta univer-
Constituicdo Federal propde base . di¢do entre p~opos Y |ve~
1988 ~ o salizante e manutengdo de educagdo
para educagdo democrdtica.
dual e excludente.

Fonte: Elaboragao prépria a partir de informagdes publicizadas.

Na década de 1990, a partir da LDBEN (Brasil, 1996), a educagio pro-
fissionalizante viveu um retrocesso com a determina¢do de que os cursos

técnicos ocorressem apenas de forma concomitante e subsequente. Para tanto,
o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, descontinuou a integra¢do* entre
a Educacio Profissional e o Ensino Médio nas institui¢oes da rede federal,

vigente desde 1942 (Brasil, 1997) e “restabeleceu o dualismo entre educa¢io
geral e especifica, humanista e técnica, destrogando, de forma autoritaria, o
pouco ensino médio integrado existente no periodo, mormente da rede CE-
FET” (Frigotto, 2018, p. 50). Ainda de acordo com Frigotto (2018):

O Decreto no 2.208/1997 também induziu a maioria dos

CEFETs a um direcionamento que reduziu o tecnolégico

a um upgrade da formagéo técnico-profissional. Um ca-
minho inverso, portanto, ao sentido mesmo de educagao

tecnoldgica enquanto base ou fundamento cientifico das

diferentes técnicas e de formagdo humana no campo so-
cial, politico e cultural (Frigotto, 2018, p. 51).

Conforme Mazzotta (2011), a Educacdo Profissional voltada para pessoas

com deficiéncia seguiu essa mesma logica dualista, caracterizada por uma

4 Somente em 2004, o Decreto n° 5.154, de 23 de julho, regulamentou o ensino técnico inte-
grado, que voltou a ser ofertado.
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abordagem assistencialista. Essa perspectiva reforcou estigmas e discrimina-
¢Oes, perpetuando a ideia de incapacidade intelectual e limitando a formacéo
dessas pessoas a atividades manuais.

As politicas educacionais neoliberais da década de 1990 inviabilizaram
propositalmente os espacos em que existiam as bases materiais para desen-
volvimento da educagéo politécnica, em que eram oferecidos os fundamentos
cientificos gerais de todos os processos de producio e das diferentes dimen-
soes da vida humana (Saviani, 2003), aumentando ainda mais as barreiras de
acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na EPCT. Em consonancia
com esse projeto de desmonte, em 1998, o governo federal estabeleceu a proi-
bicdo® da construcdo de novas escolas federais.

Apos diversas reestruturagdes, as vagas nas escolas técnicas da Rede Fe-
deral tornaram-se altamente disputadas por um publico diferente daquele
originalmente atendido. As institui¢des criadas para ensinar oficios a jovens
em situagdo de vulnerabilidade social tornaram-se espagos privilegiados,
predominantemente frequentados por alunos de classe média. O sucesso dos
egressos em vestibulares aumentou a concorréncia nos processos seletivos
dessas escolas, que passaram a ser baseados em avaliagdes escritas. Por todo
esse contexto, estudantes com deficiéncia enfrentaram barreiras para acessar
essas instituicoes (Mendes, 2017).

Devido a competicdo baseada em provas, as oportunidades de Educagio
Profissional para estudantes Publico-Alvo da Educag¢io Especial (PAEE) po-
deriam se restringir as institui¢des de Educagado Especial; portanto, na déca-
da de 1990, para cumprir acordos internacionais, o governo federal emitiu
orientacdes visando favorecer o acesso desses alunos. Em 1999, um levan-
tamento indicou apenas 267 estudantes PAEE matriculados em instituices
federais, o que levou a discussio sobre a criagdo de centros de referéncia e a
organizagdo do atendimento a esses estudantes (Santos; Nozu; 2021).

De acordo com Vilaronga et al. (2022), para tais discussdes, foram organiza-
das reunides pela Secretaria de Educagido Média e Tecnoldgica (SEMTEC), atual
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica, e pela Secretaria de Educa-
¢do Especial (SEESP). Como resultados dessas discussoes, elaboraram um docu-

5 Noano seguinte, em 2005, a lei que impedia a criagdo de novas escolas federais foi alterada,
iniciando, assim, a expansio da rede federal de educagio técnica.
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mento com os principios gerais para o desenvolvimento da Educag¢do Profissio-
nal Tecnoldgica Inclusiva (EPTI), que fundamentou o Programa TecNep.

A Acédo TecNep constituiu-se num programa do Ministério da Educacéo
(MEC) voltado a inclusio de estudantes com necessidades especificas na Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT). Criado
em 2000 e vigente até 2011, o programa buscou fortalecer novas praticas de
educacdo inclusiva nas instituicoes federais de Educacdo Profissional e Tec-
nologica, assegurando o acompanhamento do acesso de estudantes PAEE em
todas as fases e modalidades de ensino (Vilaronga et al., 2022).

Embora o manual do Programa TecNep de 2001 seja considerado o marco
histdrico para a criagdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessida-
des Educacionais Especiais (NAPNEs), a implementacio desses nticleos come-
¢ou de forma timida e ndo ocorreu em todas as instituicdes da Rede Federal na
fase inicial do programa. Anjos (2006) identificou que, até 2005, apenas 32 das
144 escolas da rede federal possuiam NAPNEs em funcionamento, refletindo
uma baixa efetividade na implantacio de algumas agoes previstas pelo TecNep.

Nos anos seguintes, a Educagdo Profissional foi direcionada por trés do-
cumentos que moldaram a Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (REPCT) tal como a conhecemos hoje. O primeiro foi o Decre-
to n° 6.095, de 24 de abril de 2007, que estabeleceu os procedimentos para a
integracdo das institui¢des federais de educagdo tecnoldgica, com o objetivo
de criar os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET), no
ambito da Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica (Brasil, 2007a).

Em seguida, a Chamada Publica n° 2, de 12 de dezembro de 2007, defi-
niu as normas e condi¢des para a constituicao dos Institutos Federais, que se
daria através da transformagédo de Cefets ou de escolas técnicas vinculadas a
universidades federais ou pela integracdo de diversas institui¢oes federais si-
tuadas no mesmo estado (Brasil, 2007b). Finalmente, em dezembro em 2008,
por meio da Lei n° 11.892, foram criados os Institutos Federais de Educacdo
(IFs) e a Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que
incluiu os IFs, os Cefets de Minas Gerais e do Rio de Janeiro, a Universidade
Federal Tecnolédgica do Parana (UTFPR), o Colégio Pedro II e 22 escolas téc-
nicas vinculadas a universidades federais (Brasil, 2008b).

Por meio dessa lei, os Institutos Federais passaram a se constituir em ins-
tituicdes de Educagido Superior, Basica e Profissional, caracterizadas por uma
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estrutura multicurricular e multicampi, com énfase na Educagéo Profissional
e Tecnoldgica em variadas modalidades e niveis de ensino, o que representou
um importante marco para a histéria da Educagdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica (EPCT) no Brasil, ja que ampliou, interiorizou e diversificou a
EPCT no pais. De acordo com o site do MEC, tendo como base 0 ano de 2024,
ja existem 685 unidades, sendo estas vinculadas a 38 Institutos Federais, a 2
Centros Federais de Educagio Tecnologica (Cefets), 8 Universidade Tecnolo-
gica Federal do Parana (UTFPR), a 22 escolas técnicas ligadas as universida-
des federais e ao Colégio Pedro II (Brasil, 2024b).

A criagdo e a consolida¢do da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), juntamente com a aprovagéo da Politica
Nacional de Educagido Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEE-
PEI), em 2008, representaram um importante marco no avango das politicas
de inclusdo educacional. A partir desse momento, fortaleceu-se a exigéncia
de um sistema educacional mais inclusivo que assegurasse o acesso de todas
as pessoas a rede regular de ensino. Esse cendrio contribuiu diretamente para
a expansdo e o fortalecimento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE:s).

Segundo o PNEEPEI (Brasil, 2008a), na modalidade de Educagéo de Jo-
vens e Adultos e na Educacdo Profissional, as a¢ées da Educacido Especial
contribuem para ampliar as oportunidades de escolarizagéo, favorecer a for-
macdo para o mundo do trabalho e promover a participa¢io social efetiva.
Complementarmente, o Decreto n° 6.571/2008 estabeleceu diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que reforgou a estrutura
dos NAPNEs, ao permitir maior integracio entre a Educa¢io Especial e a
Educacdo Profissional (Mendes, 2017). Esse periodo representou uma fase
significativa de crescimento dos NAPNESs, que passaram a desempenhar um
papel essencial na inclusdo de estudantes com necessidades educacionais es-
peciais na rede federal (Cunha, 2015).

Contudo, conforme apontam Sonza, Vilaronga e Mendes (2020), tanto o
financiamento quanto a previsdo de AEE nao contemplaram adequadamente
a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, uma vez
que o seu quadro de pessoal nao prevé coédigos de vaga especificos para a con-
tratagdo de profissionais especializados, o que constitui ainda um desafio em
relagdo ao direito das pessoas com deficiéncia a iguais oportunidades. Assim,
apesar do crescimento e fortalecimento dos NAPNEs, essa auséncia de recur-
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sos humanos qualificados e devidamente contratados evidencia uma lacuna
estrutural que compromete a efetividade das politicas de inclusao.

Outras legislagdes inclusivas contribuiram significativamente para o
fortalecimento das politicas voltadas a educa¢ido das pessoas com deficién-
cia nas Institui¢des Federais. Entre essas normativas, destaca-se o Decreto n°
6.949, de 2009, que promulgou a Convengio Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia. Tal conven¢ao reconhece o direito das pessoas
com deficiéncia a educagdo e determina que, para assegurar esse direito sem
discriminagdo e com igualdade de oportunidades, os Estados Partes devem
garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
acesso a aprendizagem ao longo de toda a vida.

No contexto das politicas educacionais inclusivas que vém sendo construi-
das ao longo dos anos, o Plano Nacional de Educa¢iao (PNE), instituido pela
Lei n° 13.005 (Brasil, 2014), trouxe importantes diretrizes para o periodo de
2014 a 2024. A Meta 4 propde universalizar o acesso a Educagdo Basica e ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes de 4 a 17 anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagdo, priorizando a oferta na rede regular de ensino e a construgio de
um sistema educacional verdadeiramente inclusivo. Paralelamente, a Meta 11
prevé triplicar as matriculas na Educacéo Profissional Técnica de nivel médio,
garantindo qualidade na oferta e assegurando que a0 menos 50% da expanséo
ocorra no segmento publico. Apesar de apresentarem avangos importantes, as
metas ndo estabelecem uma relacio direta que assegure o direito das pessoas
com deficiéncia a Educagéo Profissional e Tecnoldgica, revelando uma desco-
nexao entre os objetivos da Educagio Especial e as politicas de formagao técni-
ca, o que ainda limita a plena inclusio desse publico nesse nivel de ensino.

Ja em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) ampliou as garan-
tias de acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia em todas as esferas
educacionais, estabelecendo medidas especificas para os processos seletivos
em instituicdes de Ensino Superior e de Educa¢io Profissional e Tecnoldgica,
publicas e privadas. Entre essas medidas, estdo o atendimento preferencial, a
acessibilidade nas provas, o uso de recursos de tecnologia assistiva e a conside-
racdo da singularidade linguistica dos candidatos, com o objetivo de assegurar
a igualdade de oportunidades. Tais direcionamentos refletiram na elaboragéo
da Lei de Cotas, Lei n° 13.409 (Brasil, 2016), que instituiu a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das
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Institui¢cdes Federais de ensino, resultando no aumento gradual das matriculas
de estudantes com deficiéncia nessas institui¢des.

Dando seguimento a andlise das politicas publicas voltadas a inclusao
educacional, é importante destacar que o novo PNE (Brasil, 2024c) para o pe-
riodo de 2024 a 2034 encontra-se em tramitagdo no Congresso Nacional, por
meio do Projeto de Lei n° 2.614/2024. A proposta tem como objetivo atualizar
as diretrizes, metas e estratégias para a proxima década, considerando os
avangos e desafios enfrentados durante a vigéncia do plano anterior. Nesse
contexto, torna-se fundamental examinar de forma critica a intersecgdo entre
a Educacgdo Especial e a Educagdo Profissional no documento em questéo,
com o intuito de compreender em que medida as novas diretrizes contem-
plam a inclusio das pessoas com deficiéncia nos espacos de formagéo técnica
e tecnoldgica. Esta analise busca identificar avancos, lacunas e possibilidades
de fortalecimento das politicas inclusivas nesse nivel de ensino, contribuindo
para a constru¢do de uma educac¢io verdadeiramente equitativa e acessivel.

Metodologia

O artigo baseia-se em uma pesquisa qualitativa de cardter exploratério. Em
relacdo aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa documental (Gil,
2017), conduzida com fundamento na metodologia de analise de contetido de
Bardin (2016), que apresenta as seguintes etapas: 1) a pré-andlise e exploracao
do material; 2) a codificagdo em unidades de registro a partir da analise do ma-
terial; 3) a categoriza¢do dos dados; e 4) as inferéncias sobre o material.

Apés a pré-andlise e exploragdo do Projeto de Lei n° 2.614 (Brasil, 2024c),
que aprova o Plano Nacional de Educagdo para o decénio 2024-2034, reali-
zou-se, no passo dois, a codificagdo em unidades de registro das dimensoes 9,
11 e 12, que se relacionam a Educa¢io Especial (9) e a Educagédo Profissional
(11, 12) das pessoas com deficiéncia. No passo trés, os dados foram organizados
em categorias temdticas, conforme os principios estabelecidos pela Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2009). Para
identificacdo e categorizagdo dos dados, realizados nos passos dois e trés con-
secutivamente, utilizou-se o software ATLAS ti.

No passo quatro, foram realizadas as inferéncias sobre o material com aten-
¢do as variaveis, que, de acordo com Bardin (2016), podem responder a dois ti-
pos de problemas: o que levou a determinado enunciado e quais as consequén-
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cias que determinado enunciado vai provavelmente provocar. Estabelecendo, a
partir da andlise, “uma correspondéncia entre as estruturas semanticas e lin-
guisticas e as estruturas psicoldgicas ou socioldgicas (por exemplo: condutas,
ideologias e atitudes) dos enunciados” (Bardin, 2016, p. 41).

Analise e discussio de resultados

A Educagéo Profissional e Tecnolédgica (EPT) enfrenta desafios considera-
veis no Brasil, particularmente no que diz respeito ao acesso e a permanéncia
de grupos vulneraveis, incluindo populagdes negras, indigenas, quilombolas,
residentes em dreas rurais ou de dificil acesso e pessoas com deficiéncia. Os
dados revelam um crescimento insuficiente de matriculas nessa modalidade,
bem abaixo das metas estabelecidas pelo PNE 2014-2024, sendo que aproxi-
madamente 95% das matriculas de EPT estdo concentradas em areas urbanas,
enquanto as regides Norte (3%), Centro-Oeste (10%) e Nordeste (15%) apre-
sentam acesso significativamente limitado (Brasil, 2024c).

A baixa inclusio de pessoas com deficiéncia e de outros grupos vulnera-
veis na Educagdo Superior e Profissional reflete desigualdades histéricas que
precisam ser enfrentadas por meio de estratégias efetivas, como a ampliagdo
de vagas na rede federal, programas de incentivo a permanéncia estudantil e
melhorias na acessibilidade fisica e pedagdgica, tendo em vista que “apenas
0,8% (zero virgula oito por certo) dos estudantes de Ensino Superior sdo pes-
soas com eficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habili-
dades/superdotagdo” (Brasil, 2024c, p. 52).

Para compreender melhor esse cenario, foram analisados o documento de
referéncia da CONAE® (Brasil, 2024a), que orienta a elabora¢iao do novo PNE,

6 A Conferéncia Nacional de Educagio (CONAE) é um espago democratico e de participagdo
social na construgdo das politicas educacionais brasileiras. Coordenada pelo Férum Nacio-
nal de Educagéo (FNE), a CONAE tem um cardter deliberativo e contribui para a formulagio,
avaliacdo e acompanhamento do Plano Nacional de Educa¢éo (PNE). Com o tema “Plano
Nacional de Educagio 2024-2034: Politica de Estado para garantia da educagio como direito
humano com justica social e desenvolvimento socioambiental sustentdvel”, a CONAE 2024
reafirmou o compromisso com uma educagio publica de qualidade, equitativa e democritica.
As etapas preparatorias mobilizaram féruns municipais, estaduais e distrital, e o Documento
Final da Conferéncia subsidia a formula¢do do novo Plano Nacional de Educagdo (2024-
2034), atualmente em tramitagdo no Congresso Nacional. Disponivel em: https://www.gov.
br/participamaisbrasil/resolucoes8#:~:text=A%20Confer%C3%A Ancia%20Nacional%20
de%20Educa%C3%A7%C3%A30,Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3%A30%20(PNE).
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e 0 Projeto de Lei n° 2.614 (Brasil, 2024c), que propde a aprovagdo do Plano
Nacional de Educagédo para o decénio 2024- 2034. O anexo do referido pro-
jeto apresenta 18 dimensdes com objetivos, metas e estratégias educacionais.
No entanto, foram selecionadas trés dimensdes para a andlise de conteido
desta pesquisa. Sdo elas: 9) Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva e Educagdo Bilingue de Surdos; 11) Acesso, Permanéncia e Con-
clusdo na Educagio Profissional e Tecnologica; e 12) Qualidade da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica para Pessoas com Deficiéncia.

Os dados de cada dimensao foram categorizados segundo os principios
estabelecidos pela Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (Brasil, 2009) e dispostos em quadros (APENDICES 1, 2 e 3).
Cabe ressaltar que um dos principios da convengéo, “o respeito pelo desen-
volvimento das capacidades das criangas com deficiéncia e pelo direito das
criangas com deficiéncia de preservar sua identidade” (Brasil, 2009, art. 3, h),
nao foi utilizado como categoria, visto que a crianga nio é sujeito da Educa-
¢do Profissional e Tecnologica. As categorias tematicas utilizadas foram: a)
respeito pela dignidade inerente e autonomia individual; b) ndo discrimina-
¢do; ¢) plena e efetiva participacdo e inclusio na sociedade; d) respeito pela
diferenca e aceitagdo da diversidade; e) igualdade de oportunidades; f) aces-
sibilidade; e g) igualdade entre homens e mulheres (Brasil, 2009).

No que se refere ao primeiro principio, “o respeito pela dignidade inerente,
a autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as proprias escolhas,
e a independéncia das pessoas” (Brasil, 2009, art. 3, a), ndo foram criadas
unidades de registro para essa categoria, pois o0 documento analisado néo
aborda explicitamente essas expressdes. Segundo a metodologia de andlise de
conteudo proposta por Bardin (2016), a categorizagao dos dados deve ocorrer
com base em unidades de significado presentes no material analisado. Assim,
a auséncia dessas palavras no documento justifica a impossibilidade de se
estabelecerem registros especificos para essa categoria.

A categoria de ndo discriminagdo envolveu unidades de registro relacio-
nadas ao combate a estere6tipos na educagio, politicas para reduzir desigual-
dades de acesso, eliminagdo de barreiras institucionais e sociais e garantia
de direitos iguais para todos os estudantes. A plena e efetiva participagio e
inclusio na sociedade abarcou temas como a inclusido de pessoas com defi-
ciéncia em processos decisivos, participa¢do em avaliagdes educacionais e re-
presentacdo em foruns e comissdes. Ja o respeito pela diferenca e aceitagdo da
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diversidade considerou aspectos como o reconhecimento das especificidades
culturais de diferentes grupos, politicas para educagio bilingue de surdos e
equidade na representacdo de grupos marginalizados.

A igualdade de oportunidades foi analisada a partir de politicas de incenti-
vo a educagdo inclusiva, redu¢do das desigualdades regionais e sociais, amplia-
¢do de vagas para pessoas com deficiéncia, apoio financeiro e assistencial para
permanéncia escolar e desenvolvimento de estratégias de ensino que contem-
plem as diversidades culturais e territoriais. A acessibilidade abrangeu infraes-
trutura escolar adequada, recursos pedagogicos acessiveis, formacdo docente
em perspectiva inclusiva, transporte escolar acessivel e comunicagio inclusiva,
como Libras e Braille. Por fim, a categoria igualdade entre homens e mulheres
abordou politicas para inclusdo de mulheres na educagéo profissional, incen-
tivo a participacdo feminina em dreas tecnoldgicas e cientificas, apoio as maes
estudantes e programas de combate ao preconceito de género na educagio.

Infere-se que as dimensdes 9, 11 e 12 do PL n° 2.614 (Brasil, 2024c), ana-
lisadas, estdo em consonédncia com os principios da Convengdo. No entan-
to, apresentam um esvaziamento em relacio as intersec¢des que permeiam
a vida das pessoas com deficiéncia. Embora o documento de referéncia da
CONAE, que orienta a elaboragdo do novo PNE, destaque que “a pobreza,
articulada a outros marcadores identitarios, como deficiéncia, raga, género
e outros, potencializa ainda mais os processos excludentes em uma relagdo
bidirecional entre pobreza e acesso aos bens culturais e sociais” (Brasil, 2024a,
p- 101), o texto do PL ndo apresenta relacdes de interseccionalidade.

O documento de referéncia da CONAE propde, como estratégia, a garantia
de politicas de equalizagdo do acesso, da permanéncia e do padrio de qualida-
de as populagbes com deficiéncia, incluindo aquelas “entre os 25% mais pobres,
negros, indigenas, quilombolas, do campo, das redes privadas e federal de en-
sino e das regides Sul e Sudeste do pais, que se encontram em pior situagio de
desigualdade” (Brasil, 2024a, p. 92). No entanto, o texto do PL néo faz referén-
cia as complexas relacoes entre deficiéncia e outros fatores sociais.

Tendo como referéncia esse contexto, problematiza-se que, embora o
numero de matriculas de pessoas com deficiéncia na Educagdo Profissional
e Tecnolodgica tenha aumentado, mesmo que de maneira insuficiente, ain-
da persistem desafios estruturais que dificultam sua inclusido plena, dados
em grande parte por diversos marcadores sociais que nio sdo considerados
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de maneira interseccional. Nesse sentido, Guimarées (2024) destaca que a
participagdo dessas pessoas, muitas vezes, configura-se como uma “quase-
-participa¢do”, na qual suas vozes ndo sdo devidamente consideradas, seus
direitos ndo sdo plenamente garantidos e as barreiras institucionais perma-
necem. Essas caracteristicas, no contexto da interseccionalidade, “reafirmam
que toda e qualquer politica, principalmente a educacional, deve ser marcada
pela democracia, igualdade de direitos, reconhecimento da diversidade e jus-
tica social, em busca de condi¢oes equinimes” (Brasil, 2024a, p. 102).

Conclusio

A nota de exposicdo de motivos interministerial, contida no PL n° 2.614
(Brasil, 2024c), apresenta justificativas técnicas, juridicas e or¢amentérias
que embasam a aprovac¢do do novo PNE. Com destaque para os desafios da
Educagio Profissional no Brasil, especialmente no que se refere ao acesso e
a permanéncia de grupos vulneraveis, como as pessoas com deficiéncia. O
crescimento insuficiente de matriculas nessa modalidade evidencia a neces-
sidade de politicas mais eficazes para alcancar as metas no PNE 2024-2034.
Para assegurar esse direito, é essencial que as politicas educacionais néo se
limitem ao acesso, mas também assegurem a aprendizagem e a permanéncia
desses estudantes, promovendo sua participacdo no ambiente educacional.
Nesse contexto, o novo PNE deve incorporar uma abordagem interseccional
que reconheca e contemple as multiplas desigualdades que impactam a vida
das pessoas com deficiéncia.
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Apéndices

Quadro 1 - andlise e categoriza¢do do tema “Educagio Especial

na Perspectiva da Educagéo Inclusiva e Educacéo Bilingue de Surdos”
contido no PL n° 2.614/2024 (continua)

Tema 9

Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e Educagao

Bilingue de Surdos

Objetivo 9

Garantir o acesso, a oferta de Atendimento Educacional Especializado e a
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial — PAEE e
dos estudantes publico-alvo da educagdo bilingue de surdos — Paebs, em

todos os niveis, as etapas e as modalidades.

Meta 9.a

Universalizar para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota-
¢d0 0 acesso e a permanéncia na Educagdo Basica, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo.

Estratégias

Descrigdo

Unidades de Registro

Categorizagdo

9.2

Promover e monitorar
medidas de acessibilida-
de fisica nas escolas em
conformidade com as
normas brasileiras, com
o objetivo de garantir o
acesso e a participagao
de todas as pessoas no
espaco escolar.

Inclusdo de pessoas
com deficiéncia em
processos decisivos;
Representagdo de
pessoas com defi-
ciéncia em féruns e
comissoes;
Infraestrutura escolar
acessivel.

c)Aplenae
efetiva participa-
¢do e inclusdo na
sociedade;

f) A acessibilidade;

9.6

Ampliar a oferta e fomen-

tar pesquisas sobre mate-

riais pedagodgicos, livros
acessiveis e recursos de
tecnologia assistiva, com
o objetivo de promover
os direitos de participa-
¢do e aprendizagem do
PAEE e do Paebs.

Inclusdo de pessoas
com deficiéncia em
processos decisivos;
Eliminagdo de barrei-
ras pedagogicas.
Recursos pedagdgicos
acessiveis (tecnolo-
gia assistiva, livros
acessiveis).

c)Aplenae
efetiva participa-
¢do einclusdo na
sociedade;

e) Aigualdade de
oportunidades;

f) A acessibilidade.
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Quadro 1 - Andlise e categorizacio do tema “Educagdo Especial

na Perspectiva da Educagéo Inclusiva e Educagao Bilingue de Surdos”
contido no PL n° 2.614/2024 (continua)

Assegurar a participagao
dos estudantes PAEE e
Paebs nas avaliagGes na-
cionais e em outras ava-
liagbes em cada sistema
de ensino, consideradas
as especificidades desse
publico.

9.7

Participagdo em ava-
liagdes educacionais;
Seguridade de re-
cursos pedagdgicos
acessiveis (tecnologia
assistiva, livros acessi-
veis) nas avaliagdes;
Comunicagao inclusi-
va (Libras, braile, le-
genda) nas avaliagGes.

c)Aplenae
efetiva participa-
¢do einclusdo na
sociedade;

f) A acessibilidade.

Fomentar politicas de Edu-
cagdo Técnica Profissional
ao PAEE e ao Paebs, inclu-
sive por meio de cursos
planejados e adaptados,
com vistas a redugdo das
desigualdades linguisticas,
étnico-raciais e regionais
No acesso e na permanén-
cia, de forma a estimular
a conclusdo da Educagdo
Basica.

9.8

Politicas de incentivo
a Educagdo Técni-

ca em perspectiva
inclusiva;

Redugdo das desi-
gualdades regionais
e sociais no acesso

e permanéncia na
educagdo técnica
profissional.

e) A igualdade de
oportunidades;

Fortalecer e garantir
recursos para os nucleos
de acessibilidade nas
instituicdes de Educagdo
Superior e Ensino Técnico
para apoiar os professo-
res no atendimento aos
estudantes PAEE e Paebs.

9.9

Assegurar recursos
pedagodgicos acessi-
veis (tecnologia assis-
tiva, livros acessiveis).

f) A acessibilidade;
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Quadro 1 - Andlise e categorizagido do tema “Educagdo Especial

na Perspectiva da Educagéo Inclusiva e Educacéo Bilingue de Surdos”
contido no PL n° 2.614/2024 (continua)

Assegurar, em regime de
colaboragdo entre a Unido,
os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios,
aimplementagdo das
diretrizes nacionais do
Atendimento Educacional
Especializado, de maneira
a abranger a jornada, a
alimentagdo, o transporte

* Implementagdo de di-
retrizes nacionais de
AEE que contemplem:

¢ Promogdo da par-
ticipagdo ativa de
estudantes PAEE e
Paebs no ambiente
escolar;

¢ Desenvolvimento de

c)Aplenae
efetiva participa-
¢do e inclusdo na

interagdo, comunicagdo
e ensino; o portugués
escrito como segunda lin-
gua; e as especificidades
linguisticas, identitarias e
culturais do publico-alvo
da educagdo bilingue de
surdos — Paebs, respeita-
da a diversidade regional,
estadual e local.

¢ Construgdo de docu-
mentos curriculares
que considerem e as
especificidades lin-
guisticas, identitarias
e culturais do publi-
co-alvo da educagdo
bilingue de surdos.

9.14 escolar, o ﬁnancianlwe.nto, estratégias de ensino | sociedade;

os recursos.pe.dag?gl— q!Je co.n5|derem.a . e) A igualdade de

cos, os profissionais da diversidade territorial oportunidades;

educagdo, respeitadas as e cultural, as especi- ’

medidas de acessibilidade ficidades das etapas | f) A acessibilidade;

e consideradas as diversi- e as modalidades da

dades territoriais, as espe- educagdo;

cificidades das etapaseas | Respeito as medidas

modalidades da educagao, de acessibilidade em

com vistas a atender aos todas as etapas da

direitos de participagdo e educac3o;

de aprendizagem.

Instituir diretrizes na-

cionais para a educagdo

bilingue de surdos, em « Politicas para edu-

regime de colaboragdo cacdo bilingue de

ent.re a' Unido, os Estados, surdos;

e, | besemonimentode |8 0remeto

orientar a construgdo de estrategljds de ensino pela I e'rensa ¢

documentos curriculares q_ue cgnmderem_a . pe’a aceltado

que considerem: a Libras diversidade territorial das.psssc?as com
' ; ° e cultural; deficiéncia como

9.19 como lingua de instrugdo,

parte da diversi-
dade humana e da
humanidade;

e) Aigualdade de
oportunidades.
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Quadro 1 - Andlise e categorizacio do tema “Educagdo Especial

na Perspectiva da Educagéo Inclusiva e Educagao Bilingue de Surdos”

contido no PL n° 2.614/2024 (concluséo)

9.20

Incentivar a construgao
de atos normativos pelos
entes federativos, em
consonancia com as
politicas publicas de alfa-
betizagdo em Libras e em
portugués escrito para

a educacgdo bilingue de
surdos, que promovam a
participagdo de pessoas
surdas em todas as
instancias e as etapas de
discussdo do processo de
formulagdo de programas
e de instrumentos avalia-
tivos voltados ao Paebs.

Politicas para edu-
cacdo bilingue de
surdos;

Inclusdo de pessoas
com deficiéncia em
processos decisivos
Participagdao em ava-
liagdes educacionais
Envolvimento da
comunidade surda na
construgao de curri-
culos bilingues
Representagdo de
pessoas com defi-
ciéncia em féruns e
comissoes
Promogado da partici-
pagdo ativa de estu-
dantes PAEE e Paebs
no ambiente escolar.

c)Aplenae
efetiva participa-
¢do e inclusdo na
sociedade;

e) Aligualdade de
oportunidades;

Fonte: Autores do trabalho.
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Quadro 2 - Andlise e categoriza¢do do tema “Acesso, Permanéncia

e Conclusido na Educagio Profissional e Tecnoldgica”
contido no PL n° 2.614/2024 (continua)

Tema 11 | Acesso, Permanéncia e Conclusdo na Educagdo Profissional e Tecnoldgica
Objetivo | Ampliar o acesso e a permanéncia na Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
11 com redugdo de desigualdades e inclusdo.

Estratégias

Descricao

Unidades de Registro

Categorizagao

Garantir oportunidades de
formacgao profissional por meio
da diversificagdo da oferta de
Educagdo Profissional e Tecno-

¢ Oferta da educa-
¢do profissional
com foco nas
especificidades

aguas e das florestas, do sistema
socioeducativo e prisional, e
pessoas com deficiéncia, além de
outras particularidades culturais
e contextos de vulnerabilidade
socioecondmica, com a finalidade
de ampliar as oportunidades de
acesso a essa modalidade.

regionais e sociais
no acesso e
permanéncia

P A . e) Aiigualda-
légica, em consonancia com as da sociedade, dos JAig
111 e s de de oportu-

demandas e as especificidades do territérios e das .

R o nidades;

mundo do trabalho, da sociedade, populagdes, espe-

dos territdrios e das populagdes, cialmente daque-

especialmente daquelas em situa- las em situagdo de

¢do de vulnerabilidade. vulnerabilidade.

Estabelecer incentivos governa-

mentais e fomentar parcerias

entre instituicdes publicas de

Educacado Profissional e Tecno-

I6gica com Secretarias Esta- - .

o o e Apoio financeiro e
duais, Distrital e Municipais de K K
N . assistencial para
educagdo para ampliar a oferta N
. ) ) permanéncia

em areas sub-atendidas, conside- .

radas as populagdes negra, indi escolar; €) A igualda-
116 gena quiFIJoeroIga do cagmp;o das | ° Reducao das de de oportu-

. y ’ desigualdades nidades;
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4. Educacdo Especial e Educacdo Profissional:

Quadro 2 - Andlise e categoriza¢io do tema “Acesso, Permanéncia

e Conclusdo na Educacao Profissional e Tecnologica”
contido no PL n° 2.614/2024 (continua)

aproximagdes e distanciamentos no &mbito nacional

Ampliar politicas de assisténcia
estudantil, em especial para
populagdes negra, indigena,
quilombola, do campo, das
aguas e das florestas, do sistema
socioeducativo e prisional e

¢ Apoio financeiro e

assistencial para
permanéncia
escolar;

e) A igualda-

11.7 NN Reducio das de de oportu-
pessoas com deficiéncia, além R X
de particularidades culturais e des.lgua!dades . nidades;
contextos de vulnerabilidade regionais € sociais
socioecondmica, com objetivo de no acessAo e.
garantir o acesso e a permanén- permanencia
cia nessa modalidade.
Estimular agOes de busca ativa
do publico-alvo da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, em Incentivo a
especial as populagbes negra, educacdo técnica
indigena, quilombola, do campo, de pessoas com
das dguas e das florestas, do sis- deficiéncia; e) Aigualda-
11.8 tema socioeducativo e prisional e Reducdo das de de oportu-
pessoas com deficiéncia, além de desigualdades nidades;
outras particularidades culturais regionais e sociais
e contextos de vulnerabilidade no acesso e
socioecondmica, que garantam permanéncia.
oportunidades de acesso e a per-
manéncia nessa modalidade.
Politicas de incen-
tivo a educagdo b) A n3o
técnica em pers- discriminacio;
Instituir politica de combate & pectiva inclusiva; ¢) Aigualda-
discriminagdo e aos esteredtipos, Politicas para de degoportu-
com o objetivo de promover a inclusdo de mulhe- | .
11.9 ) " N N nidades;
inclusdo e a permanéncia de mu- res na educacgao
Iheres na Educagdo Profissional e profissional; g) A igualda-
Tecnoldgica. Incentivo a partici- | deentreo
pacdo feminina em | homemea
mulher;

areas tecnoldgicas
e cientificas.
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Quadro 2 - Andlise e categoriza¢do do tema “Acesso, Permanéncia

e Conclusido na Educagio Profissional e Tecnoldgica”
contido no PL n° 2.614/2024 (concluséo)

* Politicas para

inclusio d h e) A igualda-
inclusdao de mulhe-
Instituir politica de auxilio aos res na educacio de de oportu-
estudantes com filhos, com o . . nidades;
L L . . profissional;
11.10 objetivo de propiciar a inclusdo . ) A igualda-
e a permanéncia na Educagdo * Apoio as mdes gne
Profissional e Tecnoldgica. estuSian.tes para ﬁzrir;tr;eeoa
continuidade dos h
estudos. muiher.
Fonte: Autores do trabalho.
Quadro 3 - Analise e categoriza¢io do tema “Qualidade
da Educagdo Profissional e Tecnoldgica para Pessoas com
Deficiéncia” contido no PL n° 2.614/2024 (continua)
Qualidade da Educagdo Profissional e Tecnolégica
Tema 12 -
para Pessoas com Deficiéncia
Obietivo Garantir a qualidade e a adequacgdo da formagao as demandas da socie-
112 dade, do mundo do trabalho e das diversidades de populagcdes e de seus

territorios na Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Estratégias

Descrigao

Unidades de
Registro

Categorizacao

12.1

Definir, em regime de colabora-
¢do entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios,
referenciais nacionais de qualida-
de para a oferta e de competén-
cias esperadas dos egressos de
Educagéo Profissional e Tecnold-
gica nas redes publicas e privadas,
considerados os principios da
equidade, diversidade e inclusdo.

Politicas de incentivo
a educacgdo técnica
em perspectiva
inclusiva;

Oferta da educagdo
profissional conside-
rados os principios
da equidade, diversi-
dade e inclusdo.

e) Aigual-
dade de
oportunidades;

c) Aplena

e efetiva
participacdo
einclusdo na
sociedade;
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4. Educacdo Especial e Educacdo Profissional:

Quadro 3 - Andlise e categoriza¢do do tema “Qualidade

da Educagio Profissional e Tecnoldgica para Pessoas com
Deficiéncia” contido no PL n° 2.614/2024 (conclusio)

aproximagdes e distanciamentos no &mbito nacional

Diversificar a oferta e incentivar a
flexibilizagdo curricular, consi-
deradas as demandas do mundo
do trabalho, da sociedade, dos
territorios e, especialmente,

das populagdes negra, indige-

na, quilombola, do campo, das
aguas e das florestas, do sistema
socioeducativo e prisional e
pessoas com deficiéncia, além de
outras particularidades culturais
e contextos de vulnerabilidade
socioecondmica.

Oferta da educagdo
profissional e flexi-
bilizagdo curricular
consideradas as de-
mandas das pessoas
com deficiéncia;
Oferta da educagdo
profissional com
foco nas particu-
laridades culturais
e contextos de
vulnerabilidade
socioecondmica.

e) Aigual-
dade de

oportunidades;

c) Aplena

e efetiva
participagdo
einclusdo na
sociedade;

Fonte: Autores do trabalho.

85



CAPITULO 5

Perfilaeélucacional das pessoas com
deficiéncia no Brasil: contribuicoes da
PNAD Continua 2022 do IBGE

Andressa Santos Rebelo
Gabriela Schneider
Sabrina Trica Rocha
DOI: 10.52695/978-65-5456-127-3.5

Introducao

A efetivagdo da garantia de um direito, como a educagio, definido como
responsabilidade do Estado, exige a elaboracdo, implementacédo e avaliagdo
de politicas publicas, ou seja, demanda a agdo do Estado na elabora¢io, no
acompanhamento e controle dessas politicas. A a¢do do Estado, contudo,
precisa ser feita considerando a realidade, os problemas, as demandas e as
disputas em torno da politica, sendo necessario em todos os processos, do
que se convenciona chamar de Ciclo da Politica, o uso de dados e indicadores
que permitam compreender e analisar a realidade de forma mais ampla. De
acordo com Jannuzzi (2005),

[...] no campo aplicado das politicas publicas, os in-
dicadores sociais sdo medidas usadas para permitir a
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operacionalizagdo de um conceito abstrato ou de uma
demanda de interesse programatico. Os indicadores
apontam, indicam, aproximam, traduzem em termos
operacionais as dimensoes sociais de interesse definidas
a partir de escolhas tedricas ou politicas realizadas ante-
riormente (Jannuzzi, 2005, p. 137. grifos nossos).

Assim, os indicadores sociais e educacionais sio essenciais na avaliagdo
das politicas publicas, pois possibilitam compreender as demandas e, ap6s
a implementacdo das politicas, conhecer os impactos das acdes e programas
sobre a populagio a qual se destinam. Soligo (2012) afirma ser fragil a relagdo
entre indicadores sociais e educacionais, diante da complexidade conceitual e
de mensura¢io de fendmenos sociais que exigem a reinserc¢do, da parte men-
suravel, na realidade socio-histdrica da qual foi retirada para compreensio e
significagdo social e politica.

Os indicadores sociais devem responder as preocupagdes quanto a dina-
mica social, ou seja, sobre as mudangas em curso na sociedade capitalista
atravessada por conflitos de classes; elucidar as questdes que ndo se atenham
somente ao que pode ser mensurado, possibilitando ir além da informagao
quantitativa e, dessa forma, aproximar-se dos interesses em disputa na socie-
dade (Santagada, 2007).

Devido ao fato de as politicas produzidas pelos 6rgdos governamentais
serem influenciadas pela academia, movimentos sociais, setor privado, entre
outros atores, é importante salientar a auséncia de neutralidade no processo
de elaboragéo e de avaliacdo de tais politicas, o qual toma como referéncia
dados e indicadores. No caso dos processos de avaliagdo da politica, o uso de
indicadores representa um recorte, um olhar especifico, pois

[...] as escolhas das perguntas a serem respondidas, os
métodos empregados, as variaveis e indicadores cons-
truidos sdo reveladores dos propdsitos de uso que se
fara dos achados avaliativos nas decisdes sobre dese-
nho e continuidade de programas publicos (Jannuzzi,
2022, p. 3).

De acordo com Botelho e Porcitincula (2018), embora a produgio de indi-
cadores sobre as pessoas com deficiéncia figure nas resolucdes dos organismos
internacionais e nos levantamentos estatisticos nacionais desde o século XIX,
ainda hoje se travam discussdes sobre quem ¢ essa popula¢do e como mensurar
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a deficiéncia em pesquisas estatisticas, tamanha a complexidade da questio.!
Essa complexidade transcende o campo estatistico, pois “reflete 0 modo como
a sociedade se relaciona com as pessoas com deficiéncia, o que se materializa
também em como sdo denominadas, no tratamento dispensado pela legislacdo
e pelas politicas publicas”. Dessa forma, “a sociedade evolui e com ela evolui
também a produg¢io de informagdes” (Botelho; Porcitincula, 2018, p. 114).

O levantamento de informacdes oficiais sobre o tema pessoa com defi-
ciéncia no Brasil é anterior a fundagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), pois ha registros de pesquisas governamentais sobre essa
populacdo desde o final do século XIX. O Instituto foi criado em 1936, ten-
do realizado o primeiro Censo Demografico em 1940, sendo responsével por
oito dos doze Censos realizados até hoje.?

Criada em 14 de janeiro de 1871, a Directoria Geral de
Estatistica foi atribuida da direcdo dos trabalhos de re-
censeamento da popula¢do do Império e, posteriormen-
te, dos Estados Unidos do Brazil. Nesse contexto, reali-
zou os censos demograficos de 1872, 1890, 1900 e 1920.
Todos eles coletaram informagdes sobre pessoa com de-
ficiéncia, conforme as concep¢des do final do Século XIX
e inicio do Século XX. Atendeu-se, assim, a resoluc¢do do
primeiro congresso internacional de estatistica, reunido
em Bruxelas em 1853, que apontou a importancia da in-
clusdo dentre os assuntos de um censo populacional das
“doencas e enfermidades apparentes”, orientagdo reafir-
mada pelos congressos internacionais seguintes, tam-
bém reunidos em solo europeu (Recenseamento..., 1923
apud Botelho; Porcitincula, 2018, p. 143).

1 Asdoengas raras que levam a diversas deficiéncias por acometimento multissistémico do
individuo néo sdo coletadas. Em geral, apenas as deficiéncias correspondentes a cada caso
especifico figuram nos levantamentos de dados, como ocorre, por exemplo, na coleta do
Censo Escolar da Educagao Basica, que contém informagdes sobre deficiéncia intelectual,
visual, fisica, auditiva, multipla, surdocegueira e transtorno do espectro autista. Desse
modo, observa-se que a origem da deficiéncia ndo estd presente, colocando as doengas
raras num espectro de invisibilidade ainda maior.

2 Agéncia IBGE Noticias. “Em 150 anos, conhega a histéria que o Censo conta”. Disponivel
em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noti-
cias/33495-em-150-anos-conheca-a-historia-que-o-censo-conta. Acesso: 14 jan. 2024.
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5. Perfil educacional das pessoas com deficiéncia no
Brasil: contribuigées da PNAD Continua 2022 do IBGE

O IBGE, enquanto instituto de pesquisa, realiza diversas investigacdes e
levantamentos, os Censos Demograficos ocorrem a cada dez anos, sendo o
ultimo feito recentemente, em 2022.> Como o Censo Demografico s6 apre-
senta informagdes a cada dez anos, o IBGE elabora diversos outros levanta-
mentos, com destaque para a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) e, desde 2012, a PNAD Continua. A PNAD Continua visa produzir
indicadores para acompanhar as flutuagdes trimestrais e a evolucio, a médio
e longo prazos, da forca de trabalho e outras informagdes necessarias para o
estudo e desenvolvimento socioeconémico do pais. O mddulo pessoas com
deficiéncia é um tema novo na PNAD Continua, mas, como dito anterior-
mente, ja foi levantado em outras pesquisas do IBGE (IBGE, 2023).

Considerando a importincia da analise de dados para acompanhamento
das politicas educacionais, neste capitulo, tivemos por objetivo analisar parte
dos dados sobre a educagio das pessoas com deficiéncia no Brasil, produzidos
por meio da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Con-
tinua 2022, disponibilizados pelo IBGE. Esses dados foram discutidos em
didlogo com pesquisas em Educagio Especial que abordaram levantamentos
estatisticos educacionais.

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
Continua 2022

A PNAD Continua, como ja explicitado anteriormente, tem o objetivo de
contribuir com a coleta e disseminagdo de temas pertinentes e importantes da
realidade social, sendo os domicilios selecionados visitados 5 vezes consecutivas,
uma vez a cada trimestre, em alguns trimestres se fazem perguntas mais dire-
cionadas a determinados temas, tal como as pessoas com deficiéncia. Os dados
sobre tal publico foram coletados no 3° trimestre de 2022, sendo essa a primeira
vez que a coleta sobre pessoa com deficiéncia é realizada na PNAD continua,

[...] embora a investiga¢do sobre pessoas com deficién-
cia pela PNAD Continua seja inédita, o levantamento
de aspectos desse tema ja ocorre no IBGE com alguma
frequéncia, seja por meio do Censo Demogrifico, seja

3 O Censo é realizado a cada dez anos. Havia a previsdo de sua realiza¢ao em 2020, mas de-
vido & pandemia de Covid-19 e a cortes or¢amentdrios, este foi realizado em 2022 apenas.
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pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios -
PNAD, encerrada em 2016, ou ainda pela Pesquisa Na-
cional de Saide - PNS, em suas edi¢oes de 2013 e 2019
(IBGE, 2023).

O IBGE considera que ndo ha comparabilidade entre as pesquisas esta-
tisticas que realizou ao longo do tempo, devido a mudangas conceituais e
metodologicas. Algumas dessas alteracdes correspondem a: mudangas na re-
dagdo da pergunta; corte etario; novas perguntas — aumento da cobertura;
adaptagdo das perguntas para as criangas de 2 a 4 anos de idade — Médulo
de Funcionalidade Infantil.*

O IBGE afirma ter por finalidades ao investigar o tema: conhecer o nimero
de pessoas com deficiéncia na populagdo; monitorar o nivel de funcionalidade
da popula¢io; ampliar as informagdes sobre o tema no Ambito econémico e
social, a partir do nucleo basico da PNAD Continua; formulag¢do e acompa-
nhamento de politicas publicas na promogao do acesso a equaliza¢éo de opor-
tunidades para as pessoas com deficiéncia; acompanhar as metas dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), por exemplo a 10.2, que preconiza, “até
2030, empoderar e promover a inclusio social, econémica e politica de todos,
independentemente da idade, género, deficiéncia, raga, etnia, origem, religido,
condigdo econdmica ou outra” (IBGE, 2023, p. 6, grifo nosso).

O questiondrio da pesquisa segue as recomendagdes internacionais da
Organizac¢do das Nagdes Unidas (ONU) e Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (Unicef). O grau de “dificuldade” é determinado pelo informante.
As perguntas sdo adaptadas para as criancas de 2 a 4 anos de idade, consi-
derando a fase de crescimento e desenvolvimento das suas capacidades au-
ditivas, motoras e mentais. Ha categorias de respostas “iguais” para todas as
perguntas: 1. Tem, ndo consegue de modo algum, 2. Tem muita dificuldade, 3.
Tem alguma dificuldade e 4. Nao tem dificuldade (IBGE, 2023).

Considerou-se pessoa com “deficiéncia” o morador com 2 anos ou mais

»

de idade cuja resposta ao questionario referia-se a “ter muita dificuldade
ou “ndo conseguir de modo algum” realizar as atividades vinculadas a pelo

4 Washington Group (WG)/Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef) Module on
Child Functioning. Disponivel em: https://data.unicef.org/resources/module-child-func-
tioning. Acesso: 13 jan. 2024.
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menos um dos quesitos investigados, que envolvem dificuldades em domi-
nios funcionais: enxergar, ouvir, andar ou subir degraus, funcionamento dos
membros superiores; cognicdo — dificuldade para aprender, lembrar-se das
coisas ou se concentrar; autocuidado; comunica¢io — dificuldade de com-
preender e ser compreendido (IBGE, 2023).

Cabe destacar que, apesar da importancia do IBGE em trazer a questdo
da pessoa com deficiéncia como um tema relevante e melhorar as formas de
coleta da informacgéo, ainda é necessario avangar, inclusive para melhoria do
dialogo com o que se conceitua como publico da Educac¢ao Especial’® (pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo). Simdes, Moraes e Becker (2019) ressaltam as dificuldades
no uso de dados nacionais sobre Educagdo Especial,

[..] cujas dificuldades incluem: a identificagdo e a dife-
rencia¢do das categorias inseridas no publico-alvo da
educagdo especial; a periodicidade dos levantamentos;
o superdimensionamento das deficiéncias; a imprecisdo
e a caréncia de dados, especialmente sobre alunos com
TGD e AH/SD (Simées; Moraes; Becker, 2019, p. 17).

Apesar das dificuldades no ano 2022, a PNAD Continua fez um levanta-
mento de informagdes a respeito da educagio das pessoas com deficiéncia no
Brasil, o qual sera foco do presente capitulo. A analise focara na escolarizagio
com base no indicador de analfabetismo, que se refere as pessoas que néao sa-
bem ler nem escrever; na taxa de escolarizagdo, que é a razdo entre o niimero
de estudantes de determinada faixa etaria e o total de pessoas dessa mesma
faixa etdria; e na taxa ajustada de frequéncia escolar liquida, que representa
a razdo entre o numero de pessoas que frequenta a escola no nivel de ensino
adequado a sua faixa etaria mais aquelas que ja concluiram pelo menos esse
nivel de ensino e o total de pessoas dessa mesma faixa etdria.

5 De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag¢ao In-
clusiva (2008) e com o Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre a Educagdo Especial, o
Atendimento Educacional Especializado e dd outras providéncias, considera-se publico-
-alvo da Educagio Especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desen-
volvimento e com altas habilidades ou superdotacio.
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Perfil educacional das pessoas com deficiéncia no Brasil

As pessoas com deficiéncia representam 15% da popula¢ao mundial, cerca
de um bilhao de habitantes, conforme a Organiza¢ao Mundial da Saude (OMS),
no Relatério Mundial sobre a Deficiéncia, publicado em 2011 (OMS, 2011). Tra-
ta-se da maior minoria do planeta que sobrevive em extrema desigualdade so-
cial, como analfabetismo, desemprego e baixa renda (Maior, 2017).

Em 2022, haviam 18,6 milhdes de pessoas (8,9%) de 2 anos ou mais de
idade com deficiéncia no Brasil. Em relagdo as pessoas com 2 anos ou mais
de idade com deficiéncia (%) nas regides do pais, registrou-se a propor¢ao de
10,3% no Nordeste, 8,6% no Centro-Oeste, 8,4% no Norte, 8,8% no Sul e 8,2%
no Sudeste. No pais, cerca de 10,0% das mulheres e 7,7% dos homens apresen-
tavam essa condigdo. Esse total corresponde a 9,5% das pessoas pretas, 8,9%
das pessoas pardas e 8,7% das pessoas brancas (IBGE, 2023).

No Brasil, das 18,6 milhdes de pessoas (8,9%) com essas caracteristicas,
cerca de 5,5% possuiam deficiéncia em um tipo de dificuldade e 3,4% pos-
suiam deficiéncia em dois ou mais tipos de dificuldades. Nesse grupo, as mu-
lheres (40,6%) tinham maior incidéncia de deficiéncias multiplas do que os
homens (35,8%) (IBGE, 2023).

Sobre a escolarizacdo dessa populagdo, a andlise dos dados do Censo Es-
colar da Educagéo Basica dos ultimos 50 anos mostra, entre outros aspectos,
o aumento das matriculas de pessoas com deficiéncia multipla em escolas
comuns de ensino, a falta de consenso sobre quem e quantos seriam esses
alunos nos documentos oficiais, fragilidades nas diretrizes politicas sobre
agoes intersetoriais e estratégias educativas, sobretudo daqueles que deman-
dam intervengdes pedagdgicas mais especificas, como o uso da comunicagdo
alternativa (Rebelo; Pletsch, 2023).

Dados para a compreensdo do contexto social sdo importantes, uma vez
que podem indicar a auséncia do publico da Educa¢io Especial nas escolas
brasileiras. Acerca dessa populagdo, Antonioli, Plestch e Eisenberg (2023),
ao discutir a escolarizagdo de alunos com deficiéncia multipla decorrente da
Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV) na Baixada Fluminense, Rio de
Janeiro, a partir de dados do Censo Escolar de 2018 a 2022, tensionam o fato
de os dados apontarem para um aumento anual de matriculas de alunos com
deficiéncia multipla em classes comuns em escolas dessa regido, mas sinali-
zando que “estes numeros poderiam ser mais expressivos, considerando que

92



5. Perfil educacional das pessoas com deficiéncia no
Brasil: contribuigées da PNAD Continua 2022 do IBGE

existem criancas com SCZV que residem nesta regido e que ainda nao estdo
nas escolas, apesar da idade” (Antonioli; Plestch; Eisenberg, 2023, p. 98). Tal
constatag¢do corrobora com os achados de Simdes, Moraes e Becker (2019)
ao analisarem os dados de 2010, quando afirmam que “[...] a maior parte da
exclusdo educacional das pessoas com deficiéncia se explica pelos que nunca
frequentaram a escola” (Simdes; Moraes; Becker, 2019, p. 29).6

O grafico 1 apresenta o percentual das pessoas de 2 anos ou mais de idade
com deficiéncia, segundo os grupos de idade no Brasil em 2022.

Grifico 1 - Percentual das pessoas de 2 anos ou mais de
idade com deficiéncia, segundo os grupos de idade - Brasil (2022)
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Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua Anual - 3° trimestre, 2022.

A faixa etdria 60 a 69 anos apresentou um percentual de 18,07% de pes-
soas com deficiéncia. Em seguida, as faixas de 50 a 59 anos (16,84%) e 70
a 79 anos (15,58%) também apresentaram altos percentuais. Essas sdo as
faixas etdrias em que a incidéncia de deficiéncia é maior. O alto percentual

6 Ademais, cabe destacar que o Censo Escolar da Educagao Basica (Inep) ndo coleta dados
diretos de deficiéncia multipla, ou seja, o usudrio do Sistema Educacenso que preenche
as informagdes ndo preenche esse campo. Porém, caso a pessoa apresente mais de uma
deficiéncia (fisica, visual, auditiva, por exemplo, o sistema marcard essa op¢do automati-
camente. Em seguida, cumpre informar que o Censo Escolar néo coleta a origem da defi-
ciéncia como, no caso supracitado, a Sindrome Conggénita do Zika Virus (SCZV), mas sim
a deficiéncia correspondente a cada caso especifico (deficiéncia fisica, intelectual, auditiva,
visual, etc.) (Brasil, 2023).
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de pessoas idosas com deficiéncia ja foi analisado por outros autores, como
Valenca et al. (2017), que afirmam que

[...] este fendmeno pode estar associado ao aumento
da incidéncia das doengas cronico-degenerativas nio

curaveis, como o diabetes mellitus, doen¢as do apa-
relho circulatério, acidente vascular encefélico, entre

outras, que tém maior incidéncia nessa faixa etaria, e

que podem ter como consequéncia a amputagio de um

membro ou a instalagdo de uma hemiplegia. Além dis-
so, outro fator que predispde a pessoa idosa a adquirir
uma deficiéncia fisica é o proprio processo de envelhe-
cimento humano, no qual estdo envolvidos diversos fa-
tores, como o bioldgico, fisioldgico e neuroldgico, que

podem levar a perda natural e gradual da visdo, audi-
¢do e capacidade funcional (Valenga et al., 2017, p. 2).

O grafico 2 apresenta a taxa de analfabetismo, por grupos de idade, segun-
do a existéncia de deficiéncia no Brasil, em 2022.

Grafico 2 - Taxa de analfabetismo, por grupos de idade,
segundo a existéncia de deficiéncia - Brasil (2022)
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Fonte: IBGE (2023).

O IBGE (2023) considerou pessoa alfabetizada a “pessoa capaz de ler e
escrever pelo menos um bilhete simples no idioma que conhecesse”. A taxa
de analfabetismo corresponde ao “percentual de pessoas analfabetas, de um
determinado grupo etario, em relagdo ao total de pessoas do mesmo grupo

etario” (IBGE, 2023, p. 15).
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A taxa de analfabetismo entre as pessoas com deficiéncia é maior do que
entre as pessoas sem deficiéncia, apresentando uma diferenca de 15,4 pontos
percentuais (total). As diferencas mais significativas entre as taxas de alfabe-
tizagdo entre os dois grupos estdo nas faixas de 50 a 59 anos (12,5%) e 15 a
29 anos (11,2%). Essas desigualdades, apesar de atingir mais amplamente as
pessoas com deficiéncia, abrange um contingente maior de pessoas, sendo
ainda uma questdo a ser resolvida pelas politicas educacionais.

O analfabetismo passou a ser foco de analises desde a década de 1980,
quando o tema da excluséo escolar se fez presente na producdo académica
brasileira, com repercussdes na area da educagdo. Essa literatura mostrou,
conforme Ferraro e Ross (2017), que sdo vitimas dessa exclusdo: todos aque-
les que “nem sequer chegam a ser admitidos no processo de alfabetizagdo
na idade de escolarizagdo obrigatdria”; “aqueles que, tendo sido admitidos,
sdo posteriormente excluidos do processo™; e “aqueles que, ainda dentro do
sistema de ensino, estdo sendo objeto de exclusdo no préprio processo de
ensino através da reprovacido e repeténcia e estdo sendo assim preparados
para a posterior exclusdo do processo”. A exclusdo praticada no processo de
alfabetizacdo, por meio da reprovacio e repeténcia, “alimenta, no momento
seguinte, através do que eufemisticamente se denomina de evasio escolar, o
contingente dos excluidos do processo”(Ferraro; Ross, 2017, p. 7).

O grafico 3 apresenta a taxa de escolarizagdo das pessoas de 6 a 24 anos
de idade, por grupos de idade, segundo a existéncia de deficiéncia no Brasil
em 2022.

Griafico 3 - Taxa de escolarizagdo das pessoas de 6 a 24 anos de idade,
por grupos de idade, segundo a existéncia de deficiéncia - Brasil (2022)
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A taxa de escolarizagdo de pessoas entre os 6 a 24 anos de idade é menor
para pessoas com deficiéncia, se comparada aquelas que ndo apresentam essa
condigdo. A diferencga entre as taxas de escolarizagdo entre pessoas com defi-
ciéncia e sem deficiéncia é menor na faixa etdria de 6 a 14 anos (4,3%), segui-
do da faixa 18 a 24 anos (7,5%) e 15 a 17 anos (8,4%).

O cenario indicado nos mostra a exclusdo da populagdo com deficiéncia,
o que tende a se intensificar se consideradas questdes como, por exemplo, o
acesso e localizacio das escolas. Ribeiro e Rebelo (2023), ao abordar a escola-
rizagdo das pessoas com deficiéncia que vivem no campo, assinalam que néo
hd como dissociar essa questido dos problemas estruturais do pais. Por vezes,
a violagdo de direitos dessa populagdo é normalizada, sendo que existem es-
tudantes em situagdo de vulnerabilidade no 4mbito escolar, estando ausentes
a estrutura e atendimento adequados as suas necessidades.

Além disso, cabe destacar que esse fator pode estar associado a outros
elementos que colaboram com a menor escolarizagdo, estudos (Simdes; Mo-
raes; Becker, 2019) evidenciam que, a medida que a renda se eleva, diminui
o percentual de pessoas com deficiéncia, sendo a pobreza também um fator
que diminui as chances de frequéncia e término da escolarizagdo. Outro fator
a destacar refere-se a diminuigao significativa da taxa de escolarizagdo entre
os 15 a 17 anos, o que indica que diversos estudantes abandonam a escola ao
longo do processo de escolarizagao.

A taxa de escolarizagdo expressa também oportunidades de acesso a e
permanéncia na escola, que devem ser amparadas por meio das politicas pu-
blicas. Ainda, a frequéncia escolar deve vir acompanhada de aprendizagem e
acesso ao conhecimento cientifico sistematizado.

Rocha (2021), em sua pesquisa, realizou uma analise do panorama da Edu-
cacgdo Especial no Brasil e no Distrito Federal, a partir dos dados do Censo
Escolar da Educag¢io Basica de 2007 a 2020. O estudo revelou que, apesar da
ampliacdo em massa do acesso desses estudantes aos sistemas educacionais
publicos de ensino, ainda hoje, a maior parte deles ndo realiza o Atendimento
Educacional Especializado (AEE); a maioria das escolas ndo apresenta infraes-
trutura adequada para o atendimento desses alunos; acredita-se que haja uma
superestimagdo de alunos com deficiéncia intelectual e com transtorno do es-
pectro autista (TEA) declarados ao Censo Escolar; e os professores, em grande
parte, ndo apresentam formagéo especifica para atuar na area. Desse modo, “os
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estudantes com deficiéncia ainda continuam, sobremaneira, marginalizados,
ainda que ‘dentro’, dos sistemas educacionais de ensino” (Rocha, 2021, p. 1).

A seguir, o grafico 4 apresenta a taxa de escolarizagio das pessoas de 6 a
17 anos de idade, por grandes regides e grupos de idade, segundo a existéncia
de deficiéncia no Brasil em 2022.

Grafico 4 - Taxa de escolarizagdo das pessoas de 6 a 17 anos
de idade, por Grandes Regides e grupos de idade, segundo a
existéncia de deficiéncia - Brasil (2022)
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Fonte: IBGE (2023).

A regido Centro-Oeste apresenta a maior taxa de escolarizagdo de pessoas
com deficiéncia na faixa etaria de 6 a 14 anos no pais (97,5%), o que néo se re-
pete em relagdo a faixa de 15 a 17 anos nessa regido. A regido Norte apresenta
a menor taxa de escolarizac¢do desse grupo na faixa de idade de 6 a 14 anos
(91,2%). No entanto, essa mesma regido apresenta a maior taxa de escolari-
zagdo de pessoas com deficiéncia entre 15 e 17 anos (86,2%), se comparada
as demais regides. A regido Sul apresenta a menor taxa de escolarizagdo de
pessoas com deficiéncia entre 15 e 17 anos (79,5%).

As condigoes de desenvolvimento econémico de diferentes localidades do
pais tendem a impactar as possibilidades de maior atencdo do poder publico
por meio das politicas educacionais, assim como maior oferta de Educagéo
Especial via institui¢cdes especializadas privado-filantropicas, por essas serem
mais presentes em determinadas regides e frequentemente disputarem recur-
sos publicos (Kassar; Rebelo; Oliveira, 2019).
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A titulo de exemplo, o trabalho de Gongalves, Rahme e Brito (2023) anali-
sou dados sobre a tendéncia das matriculas da Educagdo Especial na Educa¢io
de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental I e II e no Ensino Médio. O estu-
do compreendeu dados de 37 municipios mineiros separados por seus Indices
de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) entre 2007 e 2018. As fontes
foram os microdados do Censo Escolar da Educacdo Bésica. Os resultados in-
dicaram uma maior incidéncia das matriculas dos alunos nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e o seu afunilamento até o Ensino Médio. Apontou ainda
que os alunos com deficiéncia intelectual representaram o maior niimero de
matriculas na Educagéo de Jovens e Adultos nesses anos. Historicamente, a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos sempre “acolheu” esses estudantes. Destaca-se que a
histéria da educacdo, tanto das pessoas jovens e adultas quanto das pessoas com
deficiéncia, apresenta uma marca em comum, a da exclusio e do acesso tardio a
escolariza¢do. Em relagdo aos municipios com IDHM baixo, os dados mostram
que a universalizagido da Educacdo de Jovens e Adultos ndo ocorreu e, ainda,
revelam o deslocamento dos alunos com deficiéncia para instituigdes especiais
filantropicas em outros municipios.

O grafico 5 apresenta a taxa de frequéncia escolar liquida ajustada das
pessoas de 6 a 24 anos de idade, por grupo de idade, segundo a existéncia de
deficiéncia no Brasil em 2022.

Grifico 5 - Taxa de frequéncia escolar liquida ajustada das
pessoas de 6 a 24 anos de idade, por grupo de idade, segundo a
existéncia de deficiéncia - Brasil (2022)

4,6 p.p.re

393 ‘361

*zss
143

6al4 anos no ensino 11 a 14 anos nos anos 15 a 17 anos no ensino 18 a 24 no ensino
fundamental finais do ensino médio superior
fundamental

B Pessoa com deficiéncia M Pessoa sem deficiéncia

Fonte: IBGE (2023).
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A taxa de frequéncia escolar liquida de 6 a 17 anos de idade, considerando
as etapas Ensino Fundamental - Anos Iniciais, Ensino Fundamental - Anos
Finais e Ensino Médio, das pessoas com deficiéncia é menor do que das pes-
soas sem deficiéncia. As taxas de frequéncia escolar para ambos os grupos di-
minuem & medida que as etapas de ensino avancam. No entanto, a diferenca
entre as taxas de frequéncia das pessoas com deficiéncia e daquelas sem de-
ficiéncia é ampliada entre o Ensino Fundamental e Médio, sendo de 4,6% no
Ensino Fundamental, 14,8% nos Anos Finais do Ensino Fundamental e 15,9%
no Ensino Médio. Em todas essas faixas de idade e etapas de ensino, a taxa de
frequéncia escolar liquida das pessoas com deficiéncia é sempre menor que as
demais, o que indica uma maior evasio escolar dessa populagéo.

Entre os 18 e 24 anos no Ensino Superior, a taxa de frequéncia escolar
liquida das pessoas com deficiéncia é de 14,3% e das pessoas sem deficiéncia
é de 25,5%, apresentando uma diferenga de 11,2 pontos percentuais. Ou seja,
entre as pessoas com 18 e 24 anos com ou sem deficiéncia, a taxa de frequén-
cia na Educagio Superior ndo ultrapassa os 25,5% do total da populagio nessa
faixa etdria, o que mostra o pouco acesso a esse nivel de ensino. Em geral,
para ambos os casos, a escolarizacdo diminui conforme as etapas de ensino
avangam, conforme sinalizado pela evasédo escolar e pelo atraso em alcangar
a etapa de ensino na “idade certa”, o que ocorre, sobretudo, e de maneira mais
evidente, no caso da popula¢do com deficiéncia.

Ao tratar os dados do Censo da Educacio Superior, Rocha, Lacerda e Lizzi
(2022) afirmam que, em relagdo a idade, o publico da Educac¢io Especial esta
chegando mais tarde as instituicoes de Educagio Superior “e/ou permane-
cendo mais tempo, pois estio em uma idade menos adequada para esse nivel
de ensino” (Rocha; Lacerda; Lizzi, 2022, p. 21). Tal informagao tem apontado
que politicas publicas mais efetivas para o publico da Educagido Especial sdo
necessarias, uma vez que esse publico pode estar chegando tardiamente nas
instituicdes de Educagdo Superior, o que pode ser reflexo de uma Educagio
Basica pouco atenta as suas necessidades (Rocha; Lacerda; Lizzi, 2022).

A investigacdo de Cabral, Santos e Mendes (2018) também sobre o Censo
da Educacio Superior aponta a pequena proporgdo do publico da Educagio
Especial em relagdo as matriculas gerais nesse nivel de ensino (em 2016 era
inferior a 1%). Os autores sugerem, além das possiveis dificuldades de ingres-
so enfrentadas por essa populagdo nos proprios processos seletivos, historica-
mente de ingresso excludentes, existir “uma possivel defasagem educacional

99



Politicas e praticas educacionais em perspectiva inclusiva Il

advinda do seu percurso escolar no 4mbito da Educagdo Bésica que, por sua
vez, pode coadunar com situag¢des de evasio escolar, sobretudo no Ensino
M¢édio” (Cabral; Santos; Mendes, 2018, p. 121).

Sobre as dificuldades no percurso escolar e académico dessa populacéo,
Kassar e Schneider (2023) relatam que trabalhos com adultos publico da Edu-
cacdo Especial que chegaram aos niveis mais altos de escolaridade, anteriores
ao século XXI, apontam para uma vida académica por vezes solitaria, com
apoio de familiares e/ou um professor no inicio de escolarizagdo. Por outro
lado, a implementagdo de politicas educacionais que tiveram a educagio e
escola publica como espago de democratizagdo parece ter favorecido a per-
manéncia do estudante na escola e sua chegada ao Ensino Médio e Superior.

A implementagédo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspecti-
va da Educacio Inclusiva em 2008 foi fundamental para a ampliacdo das ma-
triculas dos alunos publico da Educa¢do Especial em salas de aulas comuns
do ensino regular e evidenciada nos programas federais de Implantagdo de
Salas de Recursos Multifuncionais para a realizagdo do Atendimento Educa-
cional Especializado e do Programa Escola Acessivel, o que pode ter favoreci-
do “para que percursos escolares deixem de ser vistos como uma questdo de
responsabilidade individual/familiar e passem a ser concebidos como uma
questdo de politica social, responsabilidade de toda escola” (Kassar; Schnei-
der, 2023, p. 287-288).

Consideracdes finais

A andlise de politicas, conforme explicita Gatti (1994), precisa ser feita
com base em dados e indicadores que permitam verificar a distincia entre o
que é declarado e o que é efetivamente implementado. No campo da Educa-
¢do Especial, as pesquisas tém sinalizado um maior acesso a Educac¢io Basica,
contudo, é necessario avangar e compreender como a ampliacido da oferta e
permanéncia tem se refletido em maior efetiva¢do do direito a educagio e
qual a qualidade desse processo.

A anilise da garantia pode se dar por meio de varios indicadores. No
presente capitulo, tivemos como foco a questdo do analfabetismo, da taxa
de atendimento escolar e taxa de frequéncia escolar liquida de pessoas com
deficiéncia a partir de dados disponiveis na PNAD Continua. Destaca-se
a importancia da coleta de dados populacionais (censitarios ou amostrais)
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dessa populagdo, que precisa ser ampliada para incorporar questdes como o
transtorno do espectro autista e as altas habilidades ou superdotacio, que sdo
parte do publico da Educagao Especial. Ademais, para além dessas condigdes,
cabe destacar as doengas raras que trazem comprometimento multissistémi-
co, continuo e, muitas vezes, degenerativo aos individuos, as quais carecem
de informacdes e dados estatisticos oficiais.

Os dados da PNAD continua de 2022 sinalizam que a concentragéao de
pessoas com deficiéncia é maior entre as faixas etdrias mais velhas, acima
dos 50 anos, que correspondem a 64% da populacido com deficiéncia. No que
se refere a escolarizagdo, é perceptivel que a populacido com deficiéncia tem
menos oportunidades de acesso e permanéncia na escola, pois o percentual
de analfabetos entre as pessoas com deficiéncia é bem superior aquele das
pessoas sem deficiéncia, chegando a uma diferenga de 15 pontos percentuais
que, apesar de estar diminuindo nas faixas etdrias mais baixas, ainda se veri-
fica um processo de exclusdo escolar que afeta, de forma mais significativa, a
populacdo com deficiéncia.

Por outro lado, os dados mostram que o acesso a escolarizacdo vem au-
mentando, especialmente para a populagio entre 2 e 24 anos, sendo a escola-
rizagdo mais igualitaria (com menor diferenca entre os estudantes com e sem
deficiéncia) dos 6 aos 14 anos, quando a diferenca da taxa de escolarizagio
¢ de apenas 4,3 pontos percentuais, sendo o menor acesso das pessoas com
deficiéncia. Essa diferencga se acentua, porém, apos os 15 anos, com uma di-
ferenga de 8,4 na faixa de 15 a 17 anos e de 7,5 entre 18 e 24 anos. Além disso,
é possivel perceber que fatores externos e relacionados a localiza¢do também
interferem na maior taxa de escolarizag¢éo, sendo que a regiao Centro-Oeste
apresenta a maior taxa de escolariza¢do de pessoas com deficiéncia na popu-
lacdo dos 6 a 14 anos; por outro lado, a regido Norte apresenta a menor taxa
de escolarizacao desse mesmo grupo. A regido Sul apresenta a menor taxa de
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia entre 15 e 17 anos (79,5%).

Apesar de o acesso e permanéncia serem importantes, eles pouco falam
sobre as trajetorias escolares e mesmo sobre excluses internas nas insti-
tuicdes de ensino. A taxa de escolarizagdo liquida, por outro lado, auxilia a
compreender ndo apenas o quanto se tem acesso a escola, mas o quanto os
percursos podem ser considerados protegidos, ou seja, com poucas reprova-
¢des, abandono e mesmo exclusdo. Novamente, a analise sugere que as pes-
soas com deficiéncia tendem a apresentar mais trajetorias descontinuadas ou
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desprotegidas, sendo que essa diferenca vai se acentuando com o aumento da
idade, ainda que volte a diminuir entre a populacdo de 18 a 24 anos no Ensino
Superior, mas que ainda representa 11,4 pontos percentuais de diferenca entre
as pessoas com e sem deficiéncia.

Os dados reforcam a importincia das politicas de inclusdo para a am-
pliagdo do acesso a escola pelas pessoas com deficiéncia. No entanto, ainda é
necessario avangar significativamente seja em termos de pesquisas educacio-
nais, como de politicas publicas voltadas, sobretudo, para a permanéncia, o
processo de ensino e aprendizagem e a conclusdo até as mais altas etapas de
ensino, considerando que a populacido com deficiéncia experiencia, ao longo
de suas trajetorias, diversas formas de exclusio, estigmatizagdo e opressio,
tanto internas quanto externas as institui¢oes de ensino.

Além disso, é fundamental que mais dados estatisticos sejam produzidos
e mais analises sejam elaboradas, buscando desvelar os limites da garantia
do direito a educacio, e que sirvam de base para pensar e discutir politicas
capazes de garantir uma escola mais justa, humana e democratica para todos
e todas com e sem deficiéncia.
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CAPITULO 6

“ I&entificagéo das altas
habilidades/superdotacao na Educacao
Infantil: desafios e possibilidades

Tatiane Negrini
Andréia Jaqueline Devalle Rech
DOI: 10.52695/978-65-5456-127-3.6

Introducao

Conforme previsto na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a educagio é
um direito de todo cidadio e deve atender as demandas de cada um de acordo
com suas especificidades. Nas diferentes etapas da vida, desde a infancia, o
sujeito aprende, rodeado pelos estimulos do mundo que o cerca. Nesse senti-
do, a crianca vai crescendo e explorando novos conhecimentos, demonstran-
do suas caracteristicas pessoais, de personalidade, seus gostos e interesses,
habilidades e dificuldades.

Os indicadores de altas habilidades/superdotacido (AH/SD) podem ser
demonstrados desde a infincia, e compreende-se que a observagdo dessas
caracteristicas, peculiares a essa fase, pode contribuir para a realizacido de
uma identificagdo precoce. Assim, o olhar atento dos sujeitos que compdem
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os ambientes de circulacido dessa crianca, como a familia e a escola, é parte
fundamental desse processo.

A estimulacdo de diferentes dreas de conhecimento, a exploracio de di-
versos materiais, o contato das criangas em multiplos ambientes possibilitam
que ela explore suas habilidades e, a partir disso, podem manifestar compor-
tamentos de precocidade (Winner, 1998).

Além disso, a Educacéo Infantil é um campo rico de imaginagao, criagdo
e exploracdo, que possibilita a constru¢do de muitos conhecimentos. Nes-
se sentido, este capitulo objetiva problematizar desafios e possibilidades que
permeiam o processo de identificagdo de criancas com altas habilidades/su-
perdota¢ido na Educac¢io Infantil.

Trata-se de um estudo com abordagem qualitativa, cujos trabalhos “[...]
se fundamentam numa perspectiva que concebe o conhecimento como um
processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela transforma-
dos” (André, 2013, p. 97).

Com isso, as reflexdes oriundas da producio deste texto estdo relaciona-
das aos estudos, pesquisas e vivéncias que as pesquisadoras desenvolvem na
coordenagdo do Grupo de Pesquisa - Educa¢ao Especial: Interagao e Inclusao
Social - GPESP.

Inicialmente, serdo apresentadas algumas defini¢des sobre precocidade de
modo a elucidar sobre sua relagdo com as AH/SD.

Para Winner (1998), a precocidade se manifesta quando a crianca se des-
taca em determinada drea/habilidade em uma idade anterior aos seus pa-
res. “Elas também progridem mais rapido neste dominio do que as criangas
comuns, porque a aprendizagem nesta area ocorre com facilidade para elas”
(Winner, 1998, p. 12).

Importante ressaltar que Winner (1998) considera a precocidade como
um dos componentes da superdotagido. Em outras palavras, para ela, a preco-
cidade é condig¢do para que a superdotagio seja identificada. Além da precoci-
dade, a mesma autora relata que as criangas superdotadas apresentam outras
duas caracteristicas chaves: elas realizam sozinhas ou com pouca instrugdo
novas descobertas sobre determinadas dreas, ensinando a si mesmas, e apre-
sentam furia por dominar esses conhecimentos.
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Martins e Chacon (2016) apresentam uma defini¢do de precocidade que
consideramos pertinente para os estudos brasileiros na drea das AH/SD.
Para os autores,

7

[...] o aluno precoce é aquele que se destaca peran-
te criancas da mesma idade, em razdo habilidades que
apresenta, porém, estas tanto podem ser a expressdo de
um potencial superior, o qual pode estar sinalizando o
que chamaremos de superdotagdo, quanto podem ter
suas origens na simples prematuridade do desenvolvi-
mento de aspectos cognitivos, que se normalizardo com
o decorrer do tempo (Martins; Chacon, 2016, p. 190).

Diante do exposto, corrobora-se com Martins e Chacon (2016) por se com-
preender que a precocidade pode ser um indicador de AH/SD, como também
uma manifestacdo de um comportamento inesperado para a faixa etdria.

Nesse sentido, é importante estar alerta para os sinais de precocidade na
Educagio Infantil, bem como orientar pais e professores para que reconhe-
¢am casos de precocidade para estimular esses comportamentos, buscando
canalizar esse potencial.

ApOs essa breve discussio a respeito do termo “precocidade”, dar-se-a
continuidade ao debate discorrendo sobre alguns comportamentos observa-
dos em criancas com indicadores de AH/SD.

Identificacao de altas habilidades/superdotagao na
Educacao Infantil

No Brasil, em termos de politicas publicas, as pessoas com AH/SD sédo aque-
las que: “[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotrici-
dade e artes” (Brasil, 2008, p. 15). Além disso, devem ser observados alguns com-
portamentos, entre eles elevada criatividade, envolvimento na aprendizagem e
motivacio para realizar atividades em suas areas de interesse (Brasil, 2008).

A partir dessa definicdo, é possivel verificar alguns comportamentos que po-
dem ser observados nas pessoas com AH/SD, embora sabe-se que, em decorrén-
cia da area de interesse, alguns desses comportamentos estarao mais presentes
em determinados sujeitos do que em outros. Ourofino e Guimaraes (2007) con-
cordam com essa discussio e complementam, informando que “apesar de vérias
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caracteristicas comuns encontradas entre individuos superdotados, o mais sur-
preendente, nesta populacio, é a continua variagdo que ela exibe em termos de
habilidades e comentarios [...]” (Ourofino; Guimaraes, 2007, p. 43).

Quando se discute a identificagdo em AH/SD, é necessério considerar o
referencial tedrico que a ampara. Neste capitulo, fundamenta-se esse pro-
cesso a partir do embasamento em um conceito de inteligéncia, de acordo
com os estudos de Gardner (2000), e um conceito de superdota¢io, confor-
me Renzulli (2014).

A Teoria das Inteligéncias Multiplas foi descrita por Gardner (2000), que
mapeou oito tipos de inteligéncias: linguistica, logico-matematica, musical,
fisico-cinestésica, espacial, interpessoal e intrapessoal e a naturalista.

Desse modo, é fundamental que, com a observagdo do cotidiano familiar
e escolar, tanto os professores quanto os familiares percebam quais sdo as
areas/inteligéncias que as criancas estdo apresentando precocidade. Munidos
do conhecimento da Teoria das Inteligéncias Multiplas, familia e escola pode-
rao enriquecer a inteligéncia que se sobressai na crianca da Educagéo Infantil,
ou seja, estimular a precocidade nessa area.

Colaborando com o processo de identificagdo das caracteristicas de AH/
SD na Educagio Infantil, é importante optar por um teérico que abarque o
conceito de superdotacéo para subsidiar esse processo. Nesse texto, adotamos a
Concepgdo de Superdotagio, proposta por Renzulli (2014), por se compreender
que essa concepgdo e a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner se com-
plementam e respaldam o processo de identificacio e posterior atendimento
educacional especializado, ao qual os alunos com AH/SD tém direito.

Renzulli (2014) criou a Teoria dos Trés Anéis, em que cada anel corresponde
a um comportamento superdotado: capacidade acima da média, criatividade e
envolvimento com a tarefa. Na proposicdo de Renzulli, para que a superdotacio
seja identificada, é necessario que esses trés comportamentos sejam visualiza-
dos na crianca, ou seja, um tnico anel ndo corresponde a superdotagdo. Outro
aspecto que merece destaque diz respeito a consisténcia desses anéis, em que,
para o autor, os mesmos podem apresentar picos de rendimento.

E relevante destacar que a identificagdo das AH/SD tem em vista a oferta de
um servico de atendimento educacional adequado para essas criangas. No en-
tanto, surge a questdo: por que investir em recursos para o desenvolvimento de
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sujeitos com AH/SD? Renzulli (2018) descreve que existem dois objetivos prin-
cipais para fornecer uma educagio especializada aos estudantes com superdo-
tagdo, sendo o primeiro “proporcionar aos jovens o maximo de oportunidades
para a autorrealiza¢do, por meio do desenvolvimento e expressio de uma ou
um conjunto de areas de desempenho aonde o potencial superior podera estar
presente” (Renzulli, 2018, p. 21).

Acredita-se que esse seja um objetivo muito relevante quando se pensa
que a identificagdo e a promog¢do de uma educagdo de acordo com suas de-
mandas pode contribuir para a autorrealizacao do sujeito e para a formagéo
da sua identidade.

Como segundo proposito, Renzulli menciona o fato de “aumentar o re-
servatorio de pessoas na sociedade que poderdo ajudar a solucionar os pro-
blemas da civilizagdo contemporanea, se tornando produtoras de conheci-
mento e arte ao invés de meros consumidores de informacgéo preexistente.”
(Renzulli, 2018, p. 21). Nesse sentido, o incentivo a esses sujeitos contribui
para que possam ser produtores de novos saberes relacionados a problemas
do contexto social. Com isso, o autor ressalta que, se considerarmos esses
dois argumentos, entdo surge um terceiro proposito da educagio dos super-
dotados: “Mostrar a sensibilidade em modelar programas e servigos especiais
de acordo com o modus operandi destas pessoas, ao invés do daqueles que sdo
bons aprendizes de ligdes” (Renzulli, 2018, p. 21, grifos do autor).

Com isso, compreendendo a importancia da oferta de uma educagio de
qualidade para esses sujeitos, a identificacao pode contribuir para o reconhe-
cimento desse publico, e para o direcionamento de uma aten¢iao educacional
especifica. E quanto mais cedo for possivel sua realizacio, mais positivo sera
o desenvolvimento da crianga.

A identificagdo se constitui em um processo, com diferentes etapas e su-
jeitos envolvidos, devendo ser realizada de forma multiprofissional. Esse pro-
cesso de identificagdo na Educa¢do Infantil é dindmico e continuo, visando a
oferta de experiéncias que estimulem e desafiem as criangas com indicadores
de AH/SD, de forma que essas possam desencadear outras habilidades que
nio foram ainda observadas nos alunos, em sala de aula, sendo assim ex-
ploradas diferentes dreas de interesse que envolvem diferentes inteligéncias
(Vieira, 2005). Esse processo pode ser chamado de “identificagdo pela provi-
sdo” (Freeman, 1998).
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Entende-se por identificagdo pela provisio a oferta de atividades estimu-
ladoras as criancas, de forma que essas possam desencadear outras habili-
dades que nao foram previamente observadas neles, em sala de aula. Assim,
as criancas pequenas podem se sobressair em diferentes areas durante o de-
senvolvimento de tais atividades, que podem ser registradas por meio de um
portfdlio, por exemplo, pelo professor do ensino regular ou pelo professor
especialista. No entanto, a mesma autora alerta que os professores do ensino
regular precisam receber orientagdes sobre como ofertar essas atividades es-
timuladoras e sobre a forma de registra-las.

Assim, os professores sdo agentes muito importantes no planejamento
de acdes e na observagdo dos comportamentos da crianga, atentando-se
para aspectos que se sobressaem no seu desenvolvimento. Desse modo, a
observac¢do da frequéncia e duracgio das caracteristicas, em diferentes areas,
em especial os comportamentos destacados por Renzulli (2018) que com-
poem o Modelo dos Trés Anéis, pode favorecer a identificacdo desses indi-
cadores de AH/SD desde a infincia.

Nesse mesmo caminho, ressalta-se a participagdo da familia para o pro-
cesso de identificagdo das AH/SD, visto que contribui para caracterizar o
contexto familiar e social da crianga, ja que a mesma acompanha as diferen-
tes fases do desenvolvimento do(a) filho(a) (Rech, 2016).

Além disso, é importante considerar que a identificagdo educacional pode
envolver a crian¢a em interacdo com os demais colegas e professores, consi-
derando que essas interagdes poderdo provocar e incentivar sua expressao e
comunicagdo. Assim, a participacio da crianga, de seus colegas, do professor
atento e planejando com objetivos claros, sdo fatores relevantes nesse pro-
cesso que, junto ao olhar da familia, forma um conjunto de narrativas que
podem contribuir na identificagdo das AH/SD.

Importante ressaltar que o professor de Educacio Especial, ou profissio-
nal equivalente, também é um agente relevante para a identificacdo das AH/
SD, dada a sua especificidade de atuagio, favorecendo um olhar mais atento
as caracteristicas das AH/SD, inclusive contribuindo na formagdo dos demais
professores com conhecimentos mais especificos nessa area. O trabalho do
professor de Educag¢io Especial pode acontecer junto aos professores das tur-
mas, de maneira colaborativa, promovendo espagos e agdes para observagao
das criangas, ou também na organizagdo de programas ou projetos extracur-
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riculares direcionados ao atendimento do publico com AH/SD, visando a uma
observagdo mais detalhada de determinados aspectos.

Na area educacional, ha indica¢io de listas, questiondrios e fichas que po-
dem ser utilizados como forma de coleta e sistematizacdo de informagdes de
diferentes pessoas no processo de identificagdo, conforme sugerido por Pérez
e Freitas (2016), com questiondrios direcionados para professores, familia-
res, autonomeacao e nomeacao pelos colegas. Esses podem ser utilizados no
processo de identificagdo das AH/SD, tendo uma atenc¢io cuidadosa para as
analises, seguindo os pressupostos tedricos que embasam os instrumentos
(Renzulli, 2014; Gardner, 2000)

Esse olhar pedagodgico dos profissionais da escola pode se associar a ou-
tros pareceres de dreas clinicas, que, juntos, podem cruzar informagdes para
confirmagéo dos indicadores de AH/SD, cada qual com suas especificidades
na abordagem avaliativa.

Vieira (2005) sintetiza quatro aspectos importantes no processo de iden-
tificagdo na infincia, que sdo: primeiramente, “a articulacdo e modificagdo
das técnicas de coleta de informagdes na identificacdo das altas habilidades/
superdotacio nas criancas, considerando os diferentes fatores observados
no préprio ambiente” (Vieira, 2005, p. 168). O segundo aspecto refere-se a
flexibilidade na adequa¢do dos materiais e processos utilizados, que con-
tribui para que se possa atingir os objetivos esperados, pois cada crianca ¢
diferente e pode necessitar dessa flexibiliza¢ao.

Outro aspecto destacado é a “importancia da consonancia entre a pro-
posta de identificado e as formas de intervengdo dos profissionais que ofere-
cem esse atendimento, em uma equipe multi e interdisciplinar” (Vieira, 2005,
p. 168). Nesse sentido, ressaltam-se outros fatores externos que precisam ser
considerados e que podem ser mediados por uma equipe interdisciplinar
para se considerar os tracos que se evidenciam.

O quarto aspecto a ser destacado quanto a uma proposta de identificagdo
na infincia remete-se ao entendimento de que este deve ser continuo, com
acompanhamento dos sujeitos ao longo do tempo e em diferentes situagoes.
De acordo com Vieira (2005), entende-se que

[...] resulta num perfil narrativo de cada crianga, onde,
por um lado sdo assinalados os pontos fortes e aqueles
que tém de ser melhorados e, por outro, a influéncia do
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ambiente é reconhecida na producéo desse perfll, esti-
mulando os pontos fortes e desenvolvendo aqueles que
necessitam auxilio (Vieira, 2005, p. 171).

Esse tltimo ¢ muito relevante, considerando a necessidade da continuida-
de do processo e da evidéncia de determinados tragos que podem ser desta-
cados no processo de identifica¢do na infincia, mas com uma ideia de pontos
fortes em determinadas areas e aspectos que podem ser aperfeicoados. Com
isso, compreende-se a importincia de observar as caracteristicas desde a in-
fancia e de explorar diferentes dreas, com o objetivo de identificar possiveis
indicadores de AH/SD.

Desafios e possibilidades na identificagao de altas
habilidades/superdotag¢ao na Educacgao Infantil

A partir dos aspectos mencionados até entdo, evidenciam-se desafios no
processo de identificagdo das AH/SD na inféncia, entre eles destacam-se os
mitos em relagdo ao tema, que ainda perpassam a compreensao dos sujeitos
na sociedade. Winner (1998) enfatiza alguns deles, referindo-se que existem
mitos em qualquer drea de estudo, e com a superdotagdo ndo é diferente.

Esses mitos, quando presentes na visdo dos profissionais da educagéo e dos
familiares, podem dificultar a observacio de determinadas caracteristicas e o
processo de identificagdo das AH/SD, por vezes nao favorecendo a confirmagao
desses indicadores. Para romper com os mitos, é importante a formacdo docen-
te, pois assim pode-se adquirir novos conhecimentos sobre o assunto.

A evidéncia da importancia do processo de identifica¢do também é um
desafio, pois muitas pessoas acreditam que esses sujeitos ndo precisam ser
identificados. Isso também pode ser considerado uma representacdo equivo-
cada quanto ao tema, visto que se tem percebido, a partir de estudos na area,
que a identificagdo pode contribuir para o direcionamento de possibilidades
educacionais mais adequadas para a crianga e/ou aluno, para a orienta¢io dos
familiares e, especialmente, para a formacio da identidade da pessoa como
tal, favorecendo para um autoconceito mais positivo (Bulhoes, 2018).

Outro desafio é a concomiténcia, que pode ser observada em alguns su-
jeitos, das AH/SD associada a alguma outra condigdo especifica, chamada
de dupla condi¢io ou dupla excepcionalidade (Bulhdes, 2018). Rocha (2015)
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apresenta uma conceituagdo bastante relevante quando trata da dupla condi-
¢do, referindo-se como

[...] processos diferenciados de desenvolvimento in-
compativeis com as caracteristicas de altas habilidades,
expressos por coexisténcia do fendmeno superdotagdo
e outra condi¢do emocional ou comportamental, que
interfere no desempenho e na performance do indivi-
duo superdotado (Rocha, 2015, p. 45).

Quando as AH/SD estdo associadas a alguma outra condic¢éo, que pode
ser transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH), transtorno de
Asperger, discalculia, dislexia, entre outros, a identificagdo se torna ainda
mais complexa, visto que muitas caracteristicas das AH/SD podem ficar ca-
mufladas em relagdo a outra condigdo apresentada. Além disso, pode aconte-
cer de ser enfatizado prioritariamente as dificuldades do sujeito, sejam elas de
aprendizagem ou de comportamento, e ndo consideradas as habilidades que
ele pode apresentar em outras dreas, gerais ou especificas.

Algumas vezes, inclusive por desconhecimento das caracteristicas das
AH/SD, podem acontecer avaliagdes equivocadas. Por isso, o desafio da ava-
lia¢do, no caso de sujeito com dupla condigéo, respeitando as especificidades
de cada um e promovendo condigdes de aprendizagens também relacionadas
as suas habilidades e ndo apenas suas possiveis dificuldades.

Com isso, reforca-se a importancia do olhar do professor para o processo
de identificacdo das AH/SD, que, em associagdo a outros profissionais e a
familia, poderdo realizar uma identificagao adequada, valorizando também
as habilidades do sujeito com dupla condi¢do para além dos aspectos relacio-
nados a outra condicéo.

Nesse processo de identifica¢do na infincia, ha que se atentar também ao
uso unicamente de testes padronizados, visto que estes avaliam especialmen-
te algumas dreas. Assim, se considerarmos o conceito de inteligéncia ja men-
cionado anteriormente (Gardner, 2000), as AH/SD podem se apresentar em
diferentes dreas, e nem todas conseguem ser avaliadas por testes padroniza-
dos. Esse aspecto coloca-se como um desafio, tendo em vista a necessidade de
uma avaliagdo multidisciplinar, a fim de observar e avaliar as diferentes dreas
do desenvolvimento humano, com o uso de diferentes instrumentos e a ob-
servacdo constante dos indicadores em diferentes contextos (Renzulli, 2014).
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Outro aspecto que merece ateng¢do no processo de identifica¢ido é quando
a crianca apresenta comportamentos acima da média em determinada érea e
dificuldades em outra, até mesmo em aspectos emocionais e/ou sociais. Tais
comportamentos, que podem ser considerados inadequados pelos professo-
res, acabam por sugerir a necessidade de uma avaliagdo psicoldgica e/ou psi-
copedagogica, por exemplo. Entdo, dependendo do profissional que avaliar a
crianga, podera identificar nela comportamentos de AH/SD. Assim, o que a
principio parecia somente um transtorno/dificuldade, acaba se confirmando
em AH/SD, caracterizado por uma dissincronia.

Tal defini¢do é descrita por Terrassier (2000) e pode se manifestar de for-
ma interna e social, em que “a dissincronia' interna corresponde aos ritmos
heterogéneos particulares do desenvolvimento das criangas superdotadas e a
dissincronia social onde se expressam as dificuldades especificas no seu rela-
cionamento com o meio ambiente” (Terrassier, 2000, p. 70, tradugdo nossa).
A dissincronia pode ser observada a partir das diferencas verificadas entre a
precocidade cognitiva, em comparagdo com as dreas afetivas e psicomotoras,
que apresentardo um desenvolvimento mediano.

O mesmo autor ressalta que, quando a escola e a familia ndo compreen-
dem essa dissincronia no aluno com AH/SD, néo estardo respeitando sua
personalidade, suas especificidades enquanto sujeito com AH/SD (Terrassier,
2000). Com isso, apresenta-se mais um desafio no processo de identificagdo,
ou seja, compreender essas caracteristicas demonstradas pela crianga, iden-
tificando suas dreas de potenciais e suas possiveis dreas de desenvolvimento
tipico ou com dificuldades, para que possam ser promovidas intervengdes
pedagdgicas direcionadas para tal.

Considerando esses desafios descritos, entende-se que é preciso refletir so-
bre as praticas de identificagdo de AH/SD na infancia, sendo que ha inimeras
especificidades que fazem parte desse campo e que merecem atencao.

Nessa perspectiva, destacam-se algumas possibilidades que a educagdo
infantil oferece ao pensar sobre essa identificacdo, quando envolve sujeitos
precoces. Conforme abordado anteriormente, a identificacio pela provisdo é

1 Texto original: “disincronia interna concierne a los particulares ritmos heterogéneos del
desarrollo de los nifios superdotados y la disincronia social donde se expresan las dificul-
dades especificas en su relaciéon con su entorno.”
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uma possibilidade rica na Educa¢io Infantil, visto que possibilita a explora-
¢do de diferentes areas, por meio de diversos tipos de atividades que as con-
templam (Vieira, 2005). Os espagos e tempos da Educagdo Infantil sdo um
campo fértil para o processo de identificagdo na provisdo, sendo necessario
um planejamento dos professores e da equipe, com o apoio do professor de
Educagio Especial para que, durante a realizagdo dessas agdes, possam ser
observados os comportamentos das criancas que se destacam.

Associando-se ao referencial das inteligéncias multiplas apresentado por
Gardner (2000), a Educacéo Infantil pode possibilitar espagos e recursos para
exploragdo pela crianca das diferentes inteligéncias, sendo que ela pode apre-
sentar comportamentos precoces em algumas dessas areas, o que pode evi-
denciar indicadores de AH/SD que precisam ser observados pelos professores.
Assim, a mediagao do professor, o contato com as criangas e as interacoes
realizadas entre elas sdo aspectos a serem destacados que favorecem o proces-
so de identificagdo, e o olhar do professor faz toda diferenga. Nesse aspecto,
“a visibilidade que se reivindica para este aluno esta diretamente relacionada
ao respeito e ao reconhecimento de seus potenciais e de suas limitagdes, bem
como ao oferecimento de oportunidades educacionais que visem ao desenvol-
vimento [...]” (Vieira, 2005, p. 181).

Assim, a Educacéo Infantil constitui-se como um espaco de possibilidades,
de descobertas pela crianca, de ser desafiada a explorar suas habilidades em
diferentes areas, podendo ser reconhecida com maiores facilidades em algu-
mas delas. Esse reconhecimento leva a promogéo e/ou indicac¢do da oferta de
possibilidade de enriquecimento, sendo que, segundo Bulhdes (2018), “[...]
os educadores deveriam despender o maximo de investimento na adequada
modifica¢do de programas curriculares aos estudantes com AH/SD, a fim de
melhor atender as suas necessidades especificas” (Bulhoes, 2018, p. 223-224).

Quando identificados os potenciais dessas criancas, cabe um direciona-
mento para possibilidades de enriquecimento, seja elas intra e/ou extracur-
riculares. Freitas e Pérez (2012) mencionam que as estratégias pedagodgicas,
sejam elas intra e/ou extracurriculares, “[...] sempre tém que partir dos re-
cursos (materiais, humanos e financeiros) que ja existem no contexto no
qual forem desenvolvidas e, por isso, conhecer os recursos, tanto dos alu-
nos quanto dos docentes e da comunidade escolar é condigdo indispensavel
para o seu sucesso” (Freitas; Pérez, 2012, p. 66).
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Com isso, o importante é que possam ser ofertadas possibilidades de su-
plementagdo curricular para essas criangas, seja em sala de aula ou fora dela,
pelo professor da sala regular e/ou pelo professor de Educagédo Especial, seja
como projetos no mesmo turno ou contraturno. Desse modo, ampliar-se-do
suas aprendizagens respeitando suas condi¢des especificas.

Consideracoes finais

Este capitulo teve o propdsito de discorrer a respeito dos desafios e pos-
sibilidades que permeiam a identifica¢do de criangas com AH/SD na Edu-
cacdo Infantil. Entende-se que a identificagdo é um processo complexo que
requer um olhar multidisciplinar para essas criangas que estdo em pleno e
constante desenvolvimento.

Nesse aspecto, identificar comportamentos de AH/SD em criangas que
frequentam a Educacio Infantil é ter um olhar sensivel para com aquele “pe-
queno” que manifesta comportamentos precoces, ou seja, que realiza algo
inesperado para aquela faixa etdria. Esse olhar deve ser permeado tanto pela
escola quanto pela familia, uma vez que essas duas instituicoes sdo impor-
tantes contextos de desenvolvimento na vida dessas criangas. Logo, ambas,
precisam ser orientadas por profissionais capacitados na area da Educagdo
Especial e da Psicologia, munidos com informagdes que colaborem para o
processo de identificacdo de comportamentos de AH/SD nessa etapa escolar.

Por isso, ao longo deste capitulo, debatemos sobre alguns desafios que se
apresentam nesse processo e algumas possibilidades decorrentes da identifi-
cagdo de AH/SD na Educagéo Infantil.

Um dos desafios discutidos diz respeito a dificuldade de reconhecer com-
portamentos precoces e/ou indicadores de AH/SD nas criangas, tanto por
parte da escola quanto por parte da familia. Um dos aspectos que dificultam
esse processo de identificagio estd ancorado pela falta de conhecimento so-
bre a drea das AH/SD, decorrentes de concep¢des equivocadas e socialmente
propagadas a respeito do que seria uma pessoa com AH/SD. Os cursos de
formagéo de professores ainda abordam esse tema de forma muito superficial
nos curriculos, interferindo posteriormente na visualizagdo dessas criancas
no espago escolar. Consequentemente, quando a escola ndo se encontra pre-
parada para identificar/avaliar a crianga, a familia também encontrara difi-
culdades em contribuir com esse processo.
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Por tudo isso, é fundamental que a escola e a familia procurem orientagio
de profissionais com experiéncia na identificacdo de AH/SD em criancas pe-
quenas. O professor de Educagio Especial podera ser um desses profissionais,
a ele caberd avaliar o desenvolvimento educacional dessa crianca, utilizando
aportes tedricos que subsidiem esse processo, analisando indicadores de AH/
SD na etapa escolar ora discutida. Além disso, esse profissional podera uti-
lizar-se de instrumentos pedagdgicos, fichas avaliativas de forma interdisci-
plinar, em que a escola e a familia serdo importantes agentes desse processo.

Nessa linha de debate, é importante ressaltar que o professor de Educacdo
Especial deve alertar para que a familia e escola fiquem atentos e observem
de que forma a crian¢a com indicadores de AH/SD manifesta seus compor-
tamentos no espago escolar e familiar, pois os comportamentos podem ser
distintos e peculiares em cada espaco, dependendo da mediacio e oferta de
estimulos e recursos que sejam favorecedores ou nio da manifestagio e de-
senvolvimento de comportamentos de AH/SD.

Dito de outro modo, a familia e a escola precisam observar na crianga a
frequéncia e constancia dos trés grandes componentes que correspondem a
superdotagio: capacidade acima da média, criatividade e comprometimento
com a tarefa (Renzulli, 2014).

Portanto, a identificagdo de comportamentos de AH/SD na Educagio
Infantil requer essa visdo multidisciplinar, contando com a participagio da
familia e da escola, cada uma colaborando com seus conhecimentos e vivén-
cias com a crianga. Observando, relatando e registrando qual a inteligéncia
que essa crianca destaca e se a mesma apresenta capacidade acima da média,
criatividade e envolvimento com a tarefa nessa area em especial, ou seja, na
inteligéncia multipla em evidéncia.

Atrelados ao processo de identificacdo, surgem as possibilidades, sendo
destacado especialmente o espago da Educagéo Infantil como potencializador
para a identificagdo pela provisdo, uma vez que pode proporcionar a explo-
ragdo pela crianca de diferentes areas, estimulando seu autoconhecimento.
Além disso, argumenta-se que a identificagdo dos comportamentos de AH/
SD deve direcionar para o atendimento educacional adequado as demandas
de cada crianga, sendo o enriquecimento intra e/ou extracurricular possibili-
dades que podem ser ofertadas.
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6. Identificacdo das altas habilidades/superdotacgéo
na Educacao Infantil: desafios e possibilidades

Ao encaminhar um fechamento para o que propomos nesse texto, ressal-
tamos que se busca, com o processo de identifica¢do, o reconhecimento dos
direitos que as criangas com AH/SD alcan¢aram por meio da implantagéo
das politicas publicas como, por exemplo, 0 acesso a programas de enrique-
cimento intra e extracurricular, participar do atendimento educacional espe-
cializado, aceleragdo dos estudos, entre outros. Com isso, acredita-se que as
criancas com indicadores de AH/SD estardo tendo a oportunidade de receber
estimulos adequados, em que seus potenciais sejam valorizados e orientados
para que elas consigam planejar, elaborar e desenvolver diferentes projetos.

Além disso, a identificagdo precoce contribui para que a crianga reconhe-
¢a que ela e outras da mesma idade apresentam interesses singulares e um
desenvolvimento prdprio, que ora podem as aproximar e ora as distanciar, e,
com isso, desde cedo, podem construir sua identidade de sujeito com carac-
teristicas proprias.

Por fim, a identificagdo nessa etapa escolar, a Educag¢do Infantil, trara
muitos beneficios para a escola e, também, para a familia. A escola visualiza-
rd essa crianga sob uma nova perspectiva, reconhecendo seus anseios e davi-
das e, a partir disso, poderd construir uma proposta pedagogica que atenda
os interesses e desenvolva os potenciais dela.

Ja a familia terd muitas respostas até entdo desconhecidas, ou seja, a partir
do instante que esse filho é descoberto/desvelado, dentro da sua singularida-
de de sujeito com AH/SD, alguns comportamentos, antes observados, agora
passam a ter um sentido, um lugar. Sabe-se que é desafiador para uma familia
educar e orientar um filho, e ter um filho na condi¢do de AH/SD é um desafio
a mais, pois sdo criangas sagazes e muito curiosas. Sendo assim, essa familia
podera ser orientada a dar continuidade ao estimulo ofertado pela escola e, com
isso familia e escola atuardo de forma colaborativa e participativa no processo
de orientacio e desenvolvimento dos potenciais da crianga com AH/SD.

Finalizando o debate, a identificacio das AH/SD na Educacéo Infantil, se
bem orientada e encaminhada, trara muitos beneficios para todos os sujeitos
envolvidos: escola, familia e para a crianga foco de todo o processo, para que
ela se aceite e se reconheca como sujeito com potenciais diferentes de algumas
criangas, o que a torna unica e singular, como seus pares também sdo. Com isso
internalizado, ela pode se reconhecer e se nomear como sujeito com AH/SD.
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CAPITULO 7

O brincar das criancas com sindrome
de Down na Educacao Infantil:
concepg¢oes de professores

Aline de Novaes Conceigao
Adriana Alonso Pereira
DOI: 10.52695/978-65-5456-127-3.7

Introducao

Um mareco significativo que impulsionou o avango dos direitos das crian-
¢as foi o reconhecimento da Educagédo Infantil como a primeira etapa da Edu-
cacdo Baésica, estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacio-
nal (LDBEN) (Brasil, 1996) para atendimento dos 4 meses aos 5 anos de idade.

Nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RC-
NEI) (Brasil, 1998), o cuidar, o educar e o brincar sdo destacados como essen-
ciais para as crianca. Por meio do brincar, as criangas se expressam e tém a
oportunidade de desenvolverem fungdes psicoldgicas superiores, como “[...] a
atengdo, a imitagdo, a memoria, a imaginagdo” (Brasil, 1998, p. 22).

O cuidar, educar e brincar também sio destacados nas Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educa¢io Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009), a partir
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da énfase da indissociabilidade de um trabalho que cuida educando e educa
cuidando, bem como da defesa de que os eixos norteadores das préticas peda-
gogicas da Educagio Infantil consistem em interagdes e brincadeiras.

Nesse sentido, é importante considerar que:

As criangas sdo sujeitos historicos e de direitos que
aprendem com as interagdes e brincadeiras, produzin-
do cultura, ou seja, ndo sdo objetos [..] A Educagéo In-
fantil ndo é local de antecipagdo da escolarizagdo, mas,
nessa etapa, as criancas tém atividades principais que
predominantemente possibilitardo o desenvolvimento
[...] (Conceigao, 2020, p. 39).

Na Educacio Infantil, de acordo com a Teoria Histdrico-Cultural, com-
preende-se que em cada etapa de desenvolvimento humano ha uma ativi-
dade principal que resulta no desenvolvimento. “O conceito de atividade é
baseado em Leontiev que a considera como orientada a um objeto, gerando
um produto que envolve: necessidade; motivo; metas; condi¢des; meios; agdes
e operacdes” (Conceicdo, 2018, p. 449). Na Educagido Infantil, as atividades
principais consistem em comunicagdo emocional direta, atividade objetal
manipulatoria e o brincar (a partir aproximadamente dos 3 anos), agdes que
se relacionam com o cuidar e educar, com as intera¢des e brincadeiras e sdo
necessidades das criangas.

E necessario que o professor trabalhe considerando as atividades prin-
cipais das criangas que podem proporcionar o desenvolvimento dos seres
humanos, compreendendo que existe uma relagdo entre o aprendizado e o
desenvolvimento, de modo que a crian¢a ndo precisa se desenvolver para
aprender, mas o processo educativo e a aprendizagem qualitativa possibilitam
o desenvolvimento (Mello, 2004). Na perspectiva da teoria Historico-Cultu-
ral, apoiando-se nas contribuicdes de Vigotski, Leontiev, Luria e Elkonin, o
desenvolvimento infantil é enfocado com base nas questdes culturais e his-
toricas, ao contrario da abordagem naturalista, que enfoca o sujeito como
bioldgico e que passa por fases universais e naturais.

As atividades principais, inicialmente, devem ser realizadas coletiva-
mente com base na cooperac¢io, didlogo e discussdo, na busca de solugdes
para tarefas realizadas na Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP). Assim,
o desenvolvimento da crianga ocorrerd com o professor atuando na ZDP, a
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partir da utilizagdo de atividades principais, sendo que o papel docente é o
de orientar de maneira racional o desenvolvimento da crianga, ou melhor, o
processo de desenvolvimento dela, que ocorre pela via revoluciondria e ndo
evolutiva (Mello, 2004).

Nesse 4mbito, o brincar deixa de ser natural para ser uma proposta que
precisa ser pensada e desenvolvida na escola com intencionalidade e serieda-
de, considerando o que é pontuado sobre a crianga na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), ou seja, a crianga é um sujeito ativo, precisa
ter suas necessidades acolhidas, uma vez que traz a escola experiéncias diver-
sas de outras instancias, incluindo a familia.

Assim, as criancas necessitam de vivéncias que auxiliem no desenvolvi-
mento de uma Educagdo Integral. Para isso, os professores necessitam or-
ganizar os tempos e espagos com intencionalidade pedagogica (Brasil, 2018).

A Educagio Integral “[...] abrange a busca de formagéo ampla dos seres
humanos, para além da leitura, escrita e numerais. Essa defesa permanece
atualmente na BNCC como compromisso a ser firmado e buscado pelos en-
volvidos nos processos educacionais” (Concei¢do, 2023, p. 25).

Ofertar uma educacdo com vistas ao desenvolvimento de uma Educacdo
Integral das criancas requer que os professores estejam atentos as necessida-
des educacionais de todas, incluindo as criancas com sindromes, condi¢des
diferenciadas, comportamentos atipicos e as que sdo Elegiveis ao Servigo de
Educacio Especial (ESEE), ou seja, as criancas com deficiéncias, Transtor-
no do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotagdo, uma vez que
cada crianga é Unica e apresenta necessidades diversas.

Nesse sentido, o inicio do processo de escolarizagdo necessita ocorrer na
perspectiva da oferta de uma educagdo que seja inclusiva, isto é, que todas
as criangas tenham suas necessidades respeitadas e atendidas, independente-
mente de suas particularidades.

Dentre essas necessidades, ¢ primordial pensar nas propostas de ativida-
des relacionadas com o brincar para todas as criangas, dentre essas, devido
ao contato direto na atuacgao profissional e académica, as autoras destacam as
criangas com sindrome de Down.

A sindrome de Down é uma condi¢do genética causada pela presenca de
uma copia extra do cromossomo 21. Isso significa que, em vez de duas copias
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desse cromossomo, a pessoa tem trés (trissomia 21). Essa alteragdo genética
provoca caracteristicas fisicas e cognitivas especificas, cujo diagndstico

[..] da Sindrome de Down baseia-se na cariotipagem e
ultrassonografia, ou logo apds o nascimento devido a
manifestacdo de seus principais fenétipos, tais como,
caracteristicas fisicas faciais, a braquicefalia (diAmetro
fronto-occipital bastante reduzido), fissuras nas pal-
pebras inclinadas superiormente, pregas epicinticas
(pregas de pele que cobrem os cantos interiores das pal-
pebras), base do nariz chata, face com diminui¢éo acen-
tuada na atividade de formagéo de tecidos em sua por¢éo
medial e sua lingua é hipotdnica e levemente deslocada
para frente, clinodactilia (deformagio) do quinto dedo
das maos, articulagdes mais fragilizadas e com hiper-
mobilidade, alteragdes motoras e no sistema enddcrino
(principalmente relacionados a tiredide), extrema sono-
léncia, geralmente apresentam baixa estatura, hipoto-
nia muscular generalizada, occipital achatado, pescogo
curto e grosso, prega unica na palma das maos, andar
caracteristico causado pela anteversdo pélvica e pela lar-
ga base de apoio com os pés voltados para fora, joelhos
genovaros (voltados para fora) e comprometimento na
capacidade intelectual (Silva et al., 2021, p. 197).

Vale destacar que as criancgas com sindrome de Down, assim como as de-
mais, apresentam potencialidades e dificuldades, ndo podendo ser concebidas
como incapazes de engajar-se nas situagdes de aprendizagem e desenvolvi-
mento. Por isso, conhecer as necessidades educacionais especificas das crian-
¢as esta além de identificar barreiras, mas requer igualmente do professor
um olhar atento as potencialidades de cada crianca, conduzindo a prética
pedagdgica de modo intencional, realizando ajustes nas atividades propostas
e observando as interacOes sociais nos momentos do brincar (Pereira, 2019).

No ambito da atuagdo do professor, é importante considerar as concep-
¢des que o docente apresenta sobre as tematicas, pois:

[...] as concep¢des sdo indicadores de atitudes e a manei-
ra como se concebe qualquer temética interferira direta-
mente na maneira que o professor trabalhara com aque-
la temdtica. Além disso, compreender as concepgoes,
nos favorece sobre o pensar em elementos necessarios
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para uma intervengdo na formagao continua docente
(Conceigao; Pereira, 2022, p. 14).

Dessa forma, as concepg¢oes estdo diretamente relacionadas as atitudes,
sendo que, com informagdes, é possivel transforma-las, inclusive alterando
concepgoes desfavoraveis para favoraveis.

Em face desse contexto, objetivamos no estudo, cujos resultados estdo
apresentados neste capitulo, investigar concepgoes de professores da Educa-
¢do Infantil de escolas do interior de Sdo Paulo sobre o brincar de criangas
com sindrome de Down.

Participaram da pesquisa nove professoras regentes de turmas da Edu-
ca¢do Infantil de escolas do interior de Sdo Paulo, com idade variando entre
28 e 51 anos e tempo de experiéncia docente entre 08 e 30 anos. Além dessas
caracteristicas, no ano da pesquisa, essas docentes também tinham nas tur-
mas que eram responsaveis, criangas com sindrome de Down matriculadas.

Para a recuperagdo de dados, foi elaborado um roteiro de entrevista se-
miestruturado com quatro questdes que tratam das concepgdes de profes-
sores da Educacio Infantil sobre o brincar, contemplando criangas com sin-
drome de Down. As perguntas foram: “1. O que é o brincar para vocé?”; “2.
O que vocé pensa sobre o brincar e a aprendizagem?”; “3. Vocé encontra di-
ficuldades em propor brincadeiras aos educandos?”; “4. Como é a rela¢do do
educando com Sindrome de Down com o brincar?”.! A partir das respostas,
foram elaboradas categorias e subcategorias inspiradas em Bardin (2011).

Diante do exposto, a seguir, hd a secdo “Concepcdes de professoras sobre
o brincar”, finalizando com as considerac¢des finais e referéncias.

Concepcodes de professoras sobre o brincar

A partir das perguntas mencionadas, a saber: “O que é o brincar para
vocé?”, “O que vocé pensa sobre o brincar e a aprendizagem?”, “Vocé encon-
tra dificuldades em propor brincadeiras aos educandos?” e “Como ¢é a relagdo
do educando com sindrome de Down com o brincar?”, as respostas, como

1 As entrevistas também foram analisadas pela autora deste capitulo de livro, Pereira
(2019), em sua dissertagcdo de mestrado. Neste texto, foram selecionados trechos das
entrevistas para andlise.
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relatado, foram categorizadas com base em Bardin (2011), sendo os relatos
agrupados a partir de categorias temadticas. Desse modo, foram identificadas
categorias e subcategorias representativas das perguntas realizadas as profes-
soras, as quais estdo associadas ao contetudo das respostas.

A partir da pergunta “O que é o brincar para vocé”? originou-se a catego-
ria fungdo do brincar e trés subcategorias: aprendizagem; suporte ao Ensino
Fundamental e prazer. Com a analise dos relatos, foi possivel verificar que
a defini¢do do brincar estd associada a uma fungdo que pode ser descrita
como auxilio para as diversas aprendizagens na etapa da Educagdo Infantil.
Hé também relatos que expressam a fun¢ao do brincar como propulsor para
a preparagédo do ingresso ao Ensino Fundamental e h4, ainda, professoras que
expressam o brincar como prazeroso, como momento de diversao.

A andlise dos relatos das nove professoras possibilitou observar que seis
delas relacionam a fungéo do brincar a aprendizagem de alguma habilidade,
como no exemplo do excerto: “[...] eles aprendem tudo no brincar, vocé de-
senvolve a percepgido auditiva, a percep¢io tatil, a lateralidade, o espaco, o
tempo, tudo se desenvolve no brincar” (Pereira, 2019, p. 50).

Ha professores que, por outro lado, destacaram o brincar como propulsor
para o desenvolvimento da escrita: “[...] brincando a crianca aprende desde
o escrever até o ler e a se formar e a brincar e a trabalhar em grupo” (Pereira,
2019, p. 50). O escrever e o ler sdo atividades principais ndo da Educac¢io In-
fantil, mas sim dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Kramer, Nunes e Corsino (2011) analisam e discutem as tensdes existentes
entre as etapas da Educagio Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
De acordo com constatagdes das autoras, por meio de observacoes e entrevis-
tas, hd préticas adotadas na Educagio Infantil que se distanciam do periodo de
desenvolvimento em que as criangas se encontram, prevalecendo atividades de
carater instrucional voltadas ao estudo das normas e regras da escrita, tipicas da
etapa do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que a alfabetizagdo é fun¢éo dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e deve ocorrer até o 2° ano, com o objetivo
de garantir o direito fundamental de aprender a ler e a escrever (Brasil, 2018).

Nesse sentido, as professoras da Educagdo Infantil necessitam ter cons-
ciéncia de suas concepg¢des sobre infincia, crian¢a e desenvolvimento, uma
vez que as concepgdes podem fornecer indicios das praticas pedagdgicas
adotadas nas escolas.
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Apesar de a Educacio Infantil néo ter a func¢do de preparagio para o En-
sino Fundamental, é relevante que se trabalhe com a cultura oral e escrita
como linguagens, por meio do conhecimento dos géneros orais e escritos que
circulam na sociedade, bem como os suportes que os textos estdo contidos,
mas essa explora¢do ndo deve ter como finalidade que a crianca aprenda a
ler e a escrever. Sendo assim, na Educa¢ao Infantil, é esperado, conforme
destacado por Kramer, Nunes e Corsino (2011): “[...] que as criancas possam
aprender a gostar de ouvir a leitura, que tenham acesso a literatura, que dese-
jem se tornar leitores, confiando nas préprias possibilidades de se desenvolver
e aprender”(Kramer; Nunes; Corsino, 2011, p. 80).

Continuando com as entrevistas, ha professoras que expressaram a fun-
¢do do brincar como a de proporcionar o prazer as criancas, como no trecho
a seguir: “[...] para mim ele é muito importante, porque através do brincar
que a crianga, ela sente prazer em aprender” (Pereira, 2019, p. 51). Apesar do
brincar ser uma atividade prazerosa a crianga, poderiamos sugerir que as
professoras que associam o brincar apenas a um momento de diverséo talvez
possam ndo ter concepgdes efetivas a respeito de que o brincar esté para além
do ludico e possibilita o desenvolvimento da crianca.

Nesse sentido, as professoras precisam expandir as concepgdes sobre o
que o brincar possibilita para que possam planejar e mediar situagdes inten-
cionais em que o brincar seja de fato uma proposta de atividade importante
para viabilizar o desenvolvimento de uma Educacédo Integral das criangas.

Em relacdo a pergunta “O que vocé pensa sobre o brincar e a aprendi-
zagem?”, originou-se a categoria o brincar e a aprendizagem na Educagio
Infantil e cinco subcategorias: condutor natural a aprendizagem; contetidos;
aprendizagem leve; ficha de atividade e o papel da mediag¢do do educador. A
categoria o brincar e a aprendizagem na Educagdo Infantil esta associada as
diferentes maneiras de aprendizagem que envolvem a relagdo entre o brincar
e a aprendizagem. Desse modo, ha relatos que expressam a associacio entre
o brincar e a aprendizagem de contetidos por meio de atividades impressas,
ha também trechos que expressam que brincando a crianga aprende natu-
ralmente, ndo evidenciando a atuagdo intencional do adulto ao propor ou
mediar os momentos em que ocorrem o brincar. Professoras também relatam
que brincando a crianga aprende de modo leve e tranquilo.

A partir da analise dos relatos das nove professoras, foi possivel observar
que seis expressam concepgdes de que o brincar conduz naturalmente a apren-
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dizagem, como no exemplo de um dos relatos: “[...] através das brincadeiras,
eles vdo estar, até mesmo sem perceber, aprendendo” (Pereira, 2019, p. 59).

Trés professoras relacionam o brincar a aprendizagem de algum contetdo
comumente explorado na etapa da Educagéo Infantil:

[..] um ta ligado ao outro, por exemplo, se eu trabalho
uma musica na quadra, eu a trago para dentro da sala de
aula, ai eu trabalho palavras-chave, o tema da musica,
o ritmo, composi¢do, quem fez, quem deixou de fazer,
vocé leva pra quadra e coloca no movimento, entdo uma
estd interligada com a outra (Pereira, 2019, p. 59).

Apenas uma das nove professoras destaca a importancia do papel do
educador como mediador de aprendizagem, ressaltando a necessidade da
intencionalidade, conforme expresso no trecho: “[...] se for através do brin-
car, da cooperagdo em tudo, desde que seja com uma intencionalidade cor-
reta, e com objetivo correto, sempre o professor mediando e direcionando”
(Pereira, 2019, p. 59).

Destacamos o relato de uma das professoras, no qual expressa que a ficha
impressa serve de apoio a aprendizagem na Educacédo Infantil: “[...] o pedago-
gico é no brincar, no dia a dia, a hora que vocé passa no papel é complemento
[...]” (Pereira, 2019, p. 60). Conforme Chaves (2015), os professores da Educagio
Infantil necessitam desenvolver atividades pedagdgicas que contribuam no de-
senvolvimento das criangas, considerando os saberes dos discentes de modo a
conduzi-los & apropriagdo das elabora¢des humanas. Sendo assim, a proposi¢ao
de qualquer atividade necessita ser revestida de intencionalidade do professor,
de modo a valorizar o processo criativo das criangas rompendo com modelos
de atividades impressas que pouco as desafiam. Isso é possivel se houver uma
organizagio da rotina pedagogica, uma vez que pode ser: “[...] decisiva para esti-
mular sentimentos positivos e desenvolver a cria¢io artistica na crianga, seja por
meio do desenho, da dramatizac¢io ou da criagéo literdria” (Chaves, 2015, p. 58).

A partir da pergunta “Vocé encontra dificuldades em propor brincadeiras
aos educandos?”, originou-se a categoria dificuldades para sugerir brincadei-
ras e sete subcategorias: sem dificuldades em propor brincadeiras; crianga com
maior dificuldade de aprendizagem; sindromes diferentes; familia; infraestru-
tura; comandar brincadeiras e falta de formagdo. A categoria dificuldades para
sugerir brincadeiras retine relatos que expressam as diversas dificuldades que
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as professoras vivenciaram ao propor momentos de brincadeiras as criangas
na escola. Sdo reunidos relatos que expressam dificuldades para trabalhar
com momentos do brincar em virtude da diversidade das criancas presentes
nas escolas, isto é, criancas com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem,
e também dificuldades relacionadas com familias pouco participativas. Ha
também relatos que localizam as dificuldades no fazer docente, como a falta
de formagéo do professor para mediar os momentos do brincar.

Uma das participantes relatou vivenciar diferentes tipos de dificuldades, a
saber: crian¢a com maior dificuldade de aprendizagem, sindromes diferentes e
familia. Sobre isso, destacamos o trecho “[...] se tem uma familia mais participa-
tiva, a crianga é mais desenvolvida, isso é notavel tem crianca que tem maior di-
ficuldade de aprendizagem. Hoje a gente encontra muitas sindromes diferentes”
(Pereira, 2019, p. 71). O relato dessa professora expressa dificuldades semelhan-
tes as evidenciadas em estudos anteriores que mostraram que professores de
diferentes etapas educacionais apresentam angustias para realizarem ajustes nas
situagdes de ensino e aprendizagem, quando as criangas ndo apresentam com-
portamentos tipicos (Silveira; Enumo; Rosa, 2012; Capellini; Rodrigues, 2009).

A partir da pergunta “Como ¢ a relagdo do educando com sindrome de
Down com o brincar?”, originou-se a categoria A crianga com sindrome de
Down na Educagdo Infantil e nove subcategorias: dificuldade com o pedagé-
gico; afeto; falta de limites; resisténcia para aceitar professora e amigos; ajuda
recebida dos colegas; afinidade; o papel da professora na inclusdo; afastamen-
to dos colegas e dificuldade de fala. Na categoria a crianga com sindrome de
Down na Educagio Infantil, foi possivel perceber, por meio dos relatos, que as
professoras ndo expressaram de maneira clara as suas concepg¢des sobre como
percebem o brincar de criangas com sindrome de Down. Os relatos parecem
localizar na propria crianca a origem das dificuldades para propor intencio-
nalmente ou mediar situagdes, de modo a possibilitar que todas as criangas
brinquem independente de suas necessidades individuais.

A partir da andlise dos relatos das nove professoras, foi possivel obser-
var que seis revelaram dificuldades em relagdo a aprendizagem das criangas
com sindrome de Down, como no exemplo de um dos relatos: “[...] agora o
pedagdgico vai um pouquinho mais devagar, né...acho que até pela sindrome
mesmo” (Pereira, 2019, p. 80).

Azevedo et al. (2019) contaram que:
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[...] no caso de uma crianca com Sindrome de Down, a
audiodescri¢do pode auxiliar de forma positiva na supe-
ragdo de barreiras e inclusdo no 4mbito escolar, pois se
mostrou muito eficaz na estimulagdo da atengdo e com-
preensdo das brincadeiras (Azevedo et al., 2019, p. 12).

Desse modo, é importante compreender as necessidades especificas e tra-
balhar considerando-as. Nesse ambito, Oliveira e Araujo (2019) investigaram
como ocorriam as praticas pedagogicas e a mediagdo do processo de interagdo
social de uma crianga com sindrome de Down matriculada na Educacéo Infan-
til. Por meio de observagdes, as pesquisadoras identificaram situa¢des favora-
veis de acolhimento as necessidades da crianga, materializadas na organizagao
das situagdes de aprendizagem, por meio de ajustes em materiais, aten¢do ao
desejo da crianga em participar das atividades desenvolvidas pela turma.

A organiza¢do intencional dos tempos e espacos na etapa da Educagdo
Infantil é descrita por Chaves (2015) como um dos pilares do trabalho pe-
dagdgico, uma vez que situagdes planejadas intencionalmente favorecem o
desenvolvimento das criangas, independentemente de suas necessidades edu-
cacionais. A autora destaca que, muitas vezes, a pratica pedagogica desenvol-
vida pelos professores da Educa¢io Infantil é fragmentada e desprovida de
sentido para a crianga, visto que sdo conduzidas a pintarem desenhos impres-
sos e atenderem comandos de atividades que néo consideram os saberes dela.

A concepgio de que as criangas com sindrome de Down apresentam uma
aprendizagem mais lenta é uma percepgao compartilhada por muitos professo-
res e, portanto, que pouco contribui para o processo de inclusdo dessas criangas,
uma vez que localiza a origem das dificuldades escolares no corpo do sujei-
to educativo. Por isso, compreendemos que as deficiéncias fazem parte de um
constructo social, em que os sujeitos compartilham percep¢des e formam ima-
gens quanto a determinado grupo social, no caso, as pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, como pontuado por Omote (2004) a respeito das diferengas
entre as pessoas:

O significado efetivamente atribuido a uma caracte-
ristica, seja ela atributo, comportamento ou afiliagdo
grupal, parece depender [...] da combinagdo de trés
fatores: o portador ou o ator, a audiéncia ou o juiz
e as circunstancias sob as quais o julgamento ocorre
(Omote, 2004, p. 289).
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Nesse sentido, no processo de inclusio escolar, a deficiéncia ndo pode ser
centralizada no organismo das pessoas com deficiéncia. Nédo se trata de negar
as dificuldades, mas sim de compreender que, sob a 6tica da deficiéncia como
uma construgéo social, ha que se compartilhar a¢bes em prol do processo de
inclusdo de todas as criancas. Isso demanda esfor¢co de todas as instancias
sociais, incluindo das escolas.

Ainda em relagdo as criangas com sindrome de Down na etapa da Educa-
¢do Infantil, hd relatos que também expressam que as professoras apresentam
dificuldades para a proposi¢do ou mediagdo de situagdes de aprendizagem
que envolvam o brincar quando as criangas com sindrome de Down apresen-
tam comportamentos considerados inadequados, como a falta de limites e a
resisténcia, como exemplo de um trecho que demonstra o apontado, ha: “[...]
o problema que eu vejo com ele sdo os limites” (Pereira, 2019, p. 80).

Além disso, as professoras apontam que, no brincar, hé dificuldades das
criangas com sindrome de Down de aceitarem as professoras e as outras
criangas, ou seja, dificuldades com a interagdo. A respeito das interagdes e
aceitacdo entre criancas com sindrome de Down e colegas de turma e profes-
sores, Anhao, Pfeifer e Santos (2010) encontraram resultados convincentes a
respeito da capacidade de criangas com sindrome de Down interagirem de
modo favoravel com seus pares e professores. Rosin-Pinola (2006) ressalta
que a interagdo entre criancas com deficiéncias e seus pares traz beneficios
aos envolvidos, incluindo a ampliagdo da comunicagéo, habilidade esta es-
sencial para promover o desenvolvimento de todas as criancas.

Diante do exposto, vale destacar que é crucial que os professores expan-
dam suas concepgdes sobre o brincar, transformando as desfavoraveis em
favoraveis, a fim de planejarem e mediarem situacdes que favorecam o desen-
volvimento de uma Educacédo Integral das criangas, independentemente de
suas necessidades individuais.

Consideracdes finais

Com o objetivo de investigar concepgdes de professores da Educagdo In-
fantil de escolas do interior de Sdo Paulo sobre o brincar de crian¢as com
sindrome de Down, foram apresentados resultados de entrevistas com nove
professoras regentes de turmas da Educagdo Infantil que tinham, nas turmas
que eram responsaveis, criangas com sindrome de Down.
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Com isso, foi possivel verificar que, nas concepgdes das professoras sobre
a tematica, o brincar foi mencionado como uma proposta de atividade que
possibilita o prazer e a diversdo. Sendo auxilio para todas as aprendizagens e,
equivocadamente, como possibilitante do preparo para o Ensino Fundamen-
tal e para o desenvolvimento da escrita, pois a Educa¢do Infantil apresenta
suas especificidades, as quais ndo condizem com preparagdo para o Ensino
Fundamental, tampouco com alfabetizac¢io.

O brincar também foi associado as atividades impressas, com a ideia de

<« » . ~ r

que se aprende “naturalmente” brincando. No entanto, essa compreensio é

equivocada, pois o brincar ¢ algo aprendido. Por isso, é necessario planejar

o brincar de forma intencional, considerando os espacos, tempos e materiais

envolvidos. Nessa perspectiva, somente uma professora destacou a importan-
cia do professor ser mediador das brincadeiras.

A falta de formacao dos professores em relagdo ao brincar e a diversidade
foi demonstrada com as dificuldades que as professoras mencionaram so-
bre trabalhar com o brincar e mediar situagdes relacionadas as criangas com
sindrome de Down, em que relataram que essas criancas apresentam “falta
de limites” e dificuldade na interagdo com as professoras e outras criangas,
atribuindo-se responsabilidade também as familias.

A “falta de limites” mencionada no momento do brincar estaria rela-
cionada com o desinteresse pela brincadeira? Com a falta de combinados
iniciais antes das propostas das brincadeiras? Com a falta de compreensio
da brincadeira pelas criangas? Com possiveis dificuldades relacionadas aos
movimentos corporais?

Ficou nitido que as professoras nio expressaram, de maneira clara, sua
concepgao sobre o brincar das criangas com sindrome de Down, o que pode
decorrer da falta de informagdes sobre, manifestando auséncia de apropria-
¢do das especificidades, potencialidades e dificuldades relacionadas.

Em suma, vale destacar que as professoras demonstraram concepg¢oes des-
favoraveis sobre o brincar como sendo um meio para o Ensino Fundamental
e ndo um fim em si mesmo. Essas concepgdes desfavoraveis interferem ne-
gativamente no desenvolvimento de propostas de atividades relacionadas ao
brincar, que sdo essenciais para as criangas na Educacao Infantil, incluindo
aquelas com sindrome de Down.
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As concepgdes desfavoraveis sobre o brincar poderio ser alteradas com
formagdes iniciais e continuas para os graduandos e para os professores da
Educagéo Infantil sobre a tematica e a relagdo com o desenvolvimento e a
aprendizagem de todos os educandos. Considerando suas especificidades, e
refletindo sobre mediag¢des e planejamentos intencionais e sistematizados que
considerem adequadamente os espagos, 0os tempos e os materiais a serem se-
lecionados para o trabalho docente, na busca de uma Educagéo Infantil que
desenvolva todas as criancas.
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Introducao

A Tecnologia Assistiva (TA) é uma area do conhecimento voltada para
proporcionar acesso, autonomia e melhorias nas atividades didrias e na in-
teragdo social. Pode ser compreendida como recursos ou servigcos que en-
globam desde a utilizagdo ou criagdo de dispositivos tecnoldgicos avangados,
denominados de recursos de alta tecnologia, até o uso de recursos mais sim-
ples e de baixo custo, conhecidos como recursos de baixa tecnologia, os quais
podem ser confeccionados com materiais acessiveis (Manzini, 2012).

Diversos estudos tém destacado os beneficios da TA na promogéo da aces-
sibilidade para diferentes grupos, incluindo aqueles que necessitam de recur-
sos de Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA) (Rigoletti; Deliberato,
2020), pessoas com limita¢des ou dificuldades motoras (Alves; Matsukura,
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2011), e na implementacdo de estratégias e praticas de ensino inclusivas que
facilitam a aprendizagem desses estudantes (Murray et al., 2018).

Ademais da TA, os estudantes publico da Educac¢ao Especial também po-
dem se beneficiar do uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comuni-
cacdo (TDIC). Autores como Giroto, Poker e Omote (2012), Galvio Filho e
Giroto (2014), Santarosa e Conforto (2015), Cordeiro e Fonseca (2020) desta-
cam o potencial das TDIC como ferramentas de acesso. Quando utilizadas
com intencionalidade pedagogica, podem promover interatividade, flexibili-
dade, acesso aos conteudos escolares, desenvolvimento de diferentes formas
de comunicagéo e individualizagdo do ensino.

Considerando as oportunidades oferecidas pela Tecnologia Assistiva e Di-
gital para a educagdo, o desenvolvimento da autonomia e a realizagdo de ati-
vidades cotidianas para os diversos publicos da Educagédo Especial, incluin-
do alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio, este estudo teve como objetivo analisar os artigos
publicados sobre Tecnologia Assistiva e Digital na Revista Brasileira de Edu-
cacdo Especial (RBEE) ao longo dos altimos dez anos.

A escolha da RBEE como foco de analise se justifica pela sua relevancia
no cenario nacional da Educa¢io Especial. Fundada em 1993 e mantida pela
Associagéo Brasileira de Educac¢io Especial (ABPEE), a revista manteve sua
classificagdo no estrato Al de qualidade durante o ultimo quadriénio (2017-
2020), conforme avaliagdo da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes).

Método

A revisao integrativa da literatura é uma abordagem de pesquisa cujo
objetivo consiste em sintetizar, analisar e avaliar criticamente estudos an-
teriores sobre um tema especifico. Esse método busca combinar diversos
tipos de evidéncias, incluindo pesquisas quantitativas e qualitativas, a fim
de proporcionar uma visao abrangente e detalhada do estado atual do co-
nhecimento em determinada area. Durante esse processo, sdo identificadas
lacunas na literatura, bem como inconsisténcias e convergéncias entre os
estudos, o que contribui para o avango tedrico e orienta futuras pesquisas
(Souza; Silva; Carvalho, 2010).
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A presente pesquisa centrou-se na andlise de artigos publicados sobre
o tema da Tecnologia Assistiva e Tecnologia Digital nos ultimos dez anos
na Revista Brasileira de Educac¢io Especial (RBEE). Para coletar os dados,
acessamos todos os volumes publicados pela referida revista no periodo de
2012-2023. Estabelecemos como critério de inclusio o artigo ser redigido em
lingua portuguesa e conter, no titulo, resumo ou palavra-chave, os termos
“Tecnologia Assistiva” e “Tecnologia(s) Digital(is)”.

Apés realizar o levantamento das produgdes, seguimos as seguintes etapas
para organizar os dados: 1. Ordenamos alfabeticamente as producées obtidas
por meio da mesma estratégia de busca em diferentes bases de dados; 2. Ex-
cluimos as produgdes duplicadas; 3. Verificamos a ocorréncia de resultados
falsos positivos; 4. Comparamos os resultados dos diferentes levantamentos
realizados; 5. Selecionamos as produgdes que estavam diretamente relacio-
nadas com a tematica da presente pesquisa; 6. Elegemos, como variaveis de
analise, os objetivos, métodos, resultados e conclusdes apresentados nas pro-
ducdes selecionadas.

Resultados e discussoes

A partir da estratégia de busca adotada, encontramos um total de 40 pro-
dugdes, 16 relacionadas com a temdtica da TA e 22 referentes 8 TDIC. Ao ve-
rificarmos as produgdes repetidas, quatro foram excluidas, resultando em 34
produgdes. Ao realizarmos uma andlise prévia dessas produgdes, excluimos
aquelas que se caracterizavam como revisao de literatura e que nio abor-
daram diretamente recursos de TA e TDIC, como, por exemplo: transcul-
turagdo de instrumentos, pesquisas que enfocaram concepgdes/percepgdes/
conhecimento de professores sobre a temética, uso da tecnologia em progra-
mas de formacédo de professores e capacitagdo de cuidadores, e pesquisas que
enfocaram cursos de Ensino a Distancia.

Apos a analise das produgdes que estavam diretamente relacionadas com a
tematica da presente pesquisa, excluimos 11 artigos, de modo que seis foram
excluidos do levantamento sobre Tecnologia Digital e cinco do referente a Tec-
nologia Assistiva. Assim, obtivemos 23 produgdes académicas para andlise.

A seguir, apresentaremos a sintese das produgdes levantadas em ordem
cronolégica decrescente.
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A pesquisa de Lopez-Bouzas, Del Moral Pérez e Castafieda Fernidndez
(2023) analisou o potencial de um Ambiente Gamificado Aumentado para
estimular a Competéncia Comunicativa (CC) em pessoas com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) entre 3 e 17 anos de idade. Os resultados destaca-
ram que a experiéncia gamificada com realidade aumentada estimula signi-
ficativamente a CC nesses alunos. Além disso, evidenciou-se que a interagdo
com recursos digitais e de realidade aumentada em um ambiente gamificado
¢ uma ferramenta ideal para o desenvolvimento de habilidades.

Rodrigues e Gongalves (2021) analisaram a eficicia do Programa Com-
putadorizado de Alfabetizacao de abordagem Fonovisuoarticulatdria em trés
estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), de 12 e 13 anos de idade, ndo
alfabetizados, que frequentavam uma escola especial. Para tanto, o estudo
adotou o delineamento de Linha de Base Multipla. Os resultados indicaram
que os participantes aumentaram as respostas corretas apos a introdugéo da
intervengdo com o programa quando foram apresentadas as atividades das
vogais e das consoantes, uma vez que estiveram todas as sessdes de interven-
¢80 acima da linha de base.

O artigo de Borges e Mendes (2021) teve como objetivo caracterizar, a
partir do ponto de vista de usudrios com baixa visdo, a usabilidade de recur-
sos de acessibilidade de smartphones e/ou tablets. Participaram da pesquisa
28 pessoas com baixa visdo, que foram entrevistadas de modo on-line. Os
resultados indicaram que o uso de recursos de acessibilidade é essencial em
smartphones e tablets, uma vez que possibilitam o uso independente dos dis-
positivos. As autoras evidenciaram a necessidade de os equipamentos eletro-
nicos serem desenvolvidos com base na perspectiva do Desenho Universal, de
modo que as mais variadas necessidades possam ser contempladas para uma
boa utilizagdo dos dispositivos.

A pesquisa de Oliveira et al. (2021) relatou o desenvolvimento de um
prototipo de jogo educacional digital para o ensino interdisciplinar de
Ciéncias, Matematica e Educacio Cientifica, bem como a execucio da ava-
liagdo da acessibilidade com trés pessoas com deficiéncia visual. Os resul-
tados identificaram desafios com os recursos de dudios e as propostas de
solu¢des e, também, com a importancia de padronizar as descri¢des das
telas, a proposi¢do de botdes para garantir a jogabilidade e a necessidade
de fornecimento de feedback dado pelo jogo apds o cumprimento da tarefa.
Os autores ainda destacaram que o design deve ser proposto em parceria
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colaborativa com diferentes publicos para garantir o Desenho Universal no
desenvolvimento de jogos educacionais inclusivos.

A investigacdo de Alves, Hostins e Magagnin (2021) avaliou o processo de
construgdo colaborativa de jogo digital por criancas com e sem deficiéncias em
contexto de educagéo regular. Enquanto resultado, obteve-se um jogo digital de
autoria e de idealizacdo coletiva dos estudantes, na definicdo de personagens,
cendrios, mecanicas de jogos e narrativas. Assim, a referida proposta propor-
cionou o protagonismo das criangas no processo de criagio, a aprendizagem
de criangas com deficiéncia, a integragdo academia-escola e a viabilidade da
aplicagdo do jogo em contextos de educagio regular e inclusivos.

Lino et al. (2020) avaliaram o processo de implementacio de recursos de TA
para realiza¢do da atividade de alimentagdo junto a uma crianga com paralisia
cerebral. Participaram da pesquisa uma crianca de cinco anos com paralisia
cerebral disténica e sua mée. Foram realizadas intervenc¢des, com um delinea-
mento de linha de base multipla, com trés atividades para independéncia na
alimentagdo. Os dados de pesquisa indicaram que a intervengdo domiciliar,
no que se refere a utilizacio de TA, pode potencializar a autonomia e inde-
pendéncia da crianga com paralisia cerebral. As autoras destacaram que um
acompanhamento periddico durante a realizagio das tarefas e manipulagdo
dos dispositivos de TA pode se configurar como um aspecto relevante para
nortear a selegdo dos dispositivos mais adequados para a realidade do usudrio.

Silva, Soares e Benitez (2020) criaram um ambiente digital denominado
como mTEA para aplicagdo de programas de ensino por tentativas discretas,
fundamentados na perspectiva comportamental, assim como avaliar o uso
do mTEA na elaboragéo e a aplicagdo das atividades por duas profissionais
com estudantes com TEA. Os resultados mostraram que o mTEA permitiu a
criagdo de atividades especificas para a demanda curricular de cada estudan-
te com TEA, de modo que os dados coletados sdo fundamentais para conti-
nuidade e aprimoramento do ambiente, visando a disseminagdo e ao uso por
diferentes agentes educacionais.

A elaboragido de conceitos em criangas com e sem deficiéncia em ativi-
dades de criagdo de jogos digitais foi objetivo de estudo de Alves e Hostins
(2019). Os dados da pesquisa revelaram a apropria¢do das criangas sobre con-
ceitos acerca de jogos digitais e seus componentes, a percep¢ao do processo
de criagdo de jogos, a complexidade inerente a construg¢io de tecnologias e o
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olhar critico das criangas relativos aos jogos e seu uso. As diferencas intelec-
tuais entre as criancas foram superadas por meio de abordagens que favorece-
ram suas diferentes competéncias, o que proporcionou a admiragdo entre os
pares, o respeito mutuo e a inclusdo escolar. Ramos e Garcia (2019) avaliaram
as contribuicdes do uso dos jogos digitais como estratégia complementar no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), voltado a criangas identifi-
cadas pelas professoras como tendo dificuldades no desempenho do contro-
le inibitério. Os resultados indicaram, de modo geral, melhora superior no
grupo participante quando comparado ao controle que nio participou das
intervengdes com os jogos digitais. Nas atividades ludicas, revelaram maior
assertividade, controle das a¢des e desempenho. Assim, evidencia-se que os
jogos digitais podem ser recursos alternativos as intervengdes que ocorrem
no AEE para aprimorar as fun¢des executivas e melhorar as condi¢oes para
aprendizagem no contexto escolar.

A investigacdo de Borges e Mendes (2018) buscou identificar e caracteri-
zar funcionalmente, a partir do ponto de vista de usuarios com baixa visao,
aplicativos de smartphones e/ou tablets que assumem fun¢io de dispositivos
de TA. 28 pessoas com baixa visdo participaram do estudo por meio de uma
entrevista semiestruturada. Os participantes elencaram 50 aplicativos e nove
recursos de acessibilidade utilizados em smartphones e tablets. Sobre a fun-
cionalidade, os participantes destacaram os aplicativos que possibilitavam
acesso a conteudos textuais, impressos ou digitais, e outros para a execugdo
de tarefas cotidianas, laborais, de estética, de orienta¢do e mobilidade. Assim,
os dados da pesquisa reforcaram a importincia desses recursos para o en-
frentamento de dificuldades didrias vivenciadas por pessoas com baixa visdo,
com destaques para os contextos escolares e laborais.

Codgno, Braccialli e Braccialli (2018) verificaram a influéncia do mobi-
lidrio na destreza manual da crianca com paralisia cerebral durante uma
atividade de tragado. Participaram do estudo seis estudantes com paralisia
cerebral. Para fins de coleta de dados, os participantes foram posicionados em
mobilidrio adaptado e realizaram uma atividade que foi repetida 10 vezes em
cada um dos seguintes mobilidrios: 1) no mobilidrio sem adequagio inicial;
2) no mobiliario com adequagdo; e 3) novamente no mobiliario sem adequa-
¢do final. Observou-se que todos os participantes demonstraram dificulda-
des na realizacio do tragado, porém a utilizacdo do mobilidrio adequado as
necessidades do usudrio influenciou nas variaveis pico de velocidade vertical
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e tempo de execugdo da atividade, indicando a necessidade de disponibilizar
mobilidrios adaptados conforme as necessidades dos usuarios.

A investigacdo de Petroni, Boueri e Louren¢o (2018) avaliou a transigao
da prancha de CA A em papel para a prancha de comunicagéo no tablet, para
uma jovem com paralisia cerebral. Foi adotado o delineamento de compara-
¢do entre as intervengdes. Os resultados da pesquisa indicaram aplicabilidade
para a utilizagdo do tablet enquanto dispositivo de CAA para criangas com
paralisia cerebral, de modo que outros dispositivos de TA podem ser asso-
ciados para proporcionar maior autonomia e acessibilidade na utiliza¢do do
dispositivo eletronico.

Borges et al. (2017) analisaram a acessibilidade das atividades graficas
aplicadas as criangas com sindrome de Down nos atendimentos terapéu-
ticos ocupacionais, que ocorreram em uma Brinquedoteca Terapéutica.
Participaram do estudo 24 sujeitos, com idades entre 2 e 13 anos. Foram
avaliadas 278 atividades a partir da criagdo de um protocolo. Os resultados
indicaram que aspectos como apresentagdo visual do material, organizagido
do contetdo, nivel de leitura e uso de elementos para transmitir informa-
¢Oes estavam adequados. Enquanto pontos que precisam ser aprimorados,
destacou-se: incluir a escrita com simbolos; utilizagdo de imagens mais re-
presentativas; uso de elementos para indicar o local de registro da resposta
e destacar as palavras-chave dos enunciados.

Fachinetti, Gongalves e Louren¢o (2017) implementaram e avaliaram um
dispositivo de TA para um aluno com paralisia cerebral de forma colaborati-
va com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Para fins de
construgdo do dispositivo de TA e coleta de dados, foi adotado o fluxograma
de Manzini e Santos (2002). Apesar da utilizagdo da TA néo ser uma prética
na SRM, os dados de pesquisa indicaram eficicia na implementac¢io do uso
de TA junto ao aluno com paralisia cerebral. Evidenciou-se a importancia do
acompanhamento de todo o processo, da confecgdo a avaliagdo, de modo que
as estratégias adotadas pela professora exercem forte influéncia no sucesso ou
ndo da implementagdo da TA.

O estudo de Carvalho e Manzini (2017) verificou a eficacia na aplicagido
de um programa de ensino de um grupo de palavras em Libras por meio de
um software com tecnologia de realidade aumentada. Oito estudantes surdos
entre 7 e 16 anos participaram da pesquisa, que foi subdivida em avaliagdo
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inicial, cinco sessoes de intervencio e avaliacio final. Os resultados da pes-
quisa indicaram que o programa de ensino foi eficiente, porém uma progra-
macao diferente pode favorecer o ensino de Lingua Portuguesa em leitura
e escrita, sendo essa a maior dificuldade observada na populagio estudada.
Destacou-se também que a utilizagdo do software pode ampliar a elaboragéo
de estratégias de ensino para estudantes publico da Educagdo Especial.

Pedro e Chacon (2017) verificaram a qualidade das agdes de estudantes
nativos digitais sem e com precocidade e/ou comportamento superdotado em
relacdo as TDIC. Foi possivel observar que, embora as habilidades e competén-
cias digitais dos estudantes sejam semelhantes, os estudantes precoces e/ou com
comportamento superdotado demonstravam mais qualidade nas a¢des, eviden-
ciando uma utilizagdo mais consciente e intencional dos recursos tecnoldgicos.

A pesquisa de Santarosa e Conforto (2015) investigou a relagdo entre estu-
dantes com TEA e dispositivos méveis. Os dados permitiram analisar as fragili-
dades e as potencialidades da interagéo de trés sujeitos de pesquisas, estudantes
dos Anos Iniciais da Educacéo Basica em processo de alfabetiza¢do, por meio
de recursos maéveis. O comportamento refratario dos sujeitos de pesquisa em
relacdo ao laptop educacional pode ser justificado pelos problemas de acessibi-
lidade tecnoldgica associada ao dispositivo mével, muitos deles potencializados
pelas especificidades do TEA. Na interacdo com o tablet, foi possivel constatar
um manuseio amigavel e intuitivo, pois a manipula¢ido do objeto ocorre de
forma direta e natural, com o toque do dedo. A arquitetura dessa tecnologia
permite seu uso em diferentes lugares e posi¢des, uma resposta positiva a hipe-
ratividade e para qualificar estratégias de mediacido pedagogica.

Lorenzo, Braccialli e Aradjo (2015) avaliaram os resultados de interven-
¢des com uso da Realidade Virtual perante as necessidades psicomotoras de
uma crian¢a com sindrome de Down. Apds 20 sessdes de interven¢do, ob-
servou-se uma melhora nas habilidades de motricidade global, equilibrio,
esquema corporal e organizagdo espacial, entretanto o desenvolvimento da
motricidade fina e linguagem/organizagio temporal se mantiveram estaveis.

O estudo de Rodrigues, Campos e Almeida (2015) investigou o efeito do
Sistema de Comunicag¢do por Troca de Figuras (PECS) associado ao Video
Modeling (VM) acerca do desenvolvimento das habilidades de comunica-
¢do de uma crian¢a com sindrome de Down com necessidades complexas
de comunicagio. O estudo de delineamento experimental indicou que o

144



8. Tecnologia Digital e Assistiva na Revista Brasileira de
Educag3o Especial: analise da produgio cientifica na Ultima década

participante aprimorou o vocabulario, iniciagdes comunicativas, além de
apresentar autonomia na utilizacdo do sistema PECS para se comunicar
com diferentes interlocutores.

Moreno e Valderrama (2015) pesquisaram sobre os impactos da apren-
dizagem baseada em jogos digitais em criangas com Transtorno de Déficit
de Atengdo e/ou Hiperatividade (TDAH). Os resultados obtidos demons-
traram que os alunos com TDAH nio sé obtiveram o mesmo desempenho
académico que os demais alunos, como se também tiveram resultando li-
geiramente superiores, evidenciando os impactos positivos deste recurso
digital na escolarizacdo de estudantes com TDAH, uma vez que promove
mais participagdo e engajamento.

A avaliacio da efetividade de uma prancha ortostatica para o aluno com pa-
ralisia cerebral, por meio da opinido de profissionais da educagio e da saide, foi
o objeto de estudo de Spiller e Braccialli (2014). Por meio de entrevistas semies-
truturadas, quatro profissionais da drea da Educagio e da Saude que atendiam
estudantes com paralisia cerebral participaram do estudo. Os dados demons-
traram que a prancha ortostatica oportunizou beneficios para o estudante, de
modo que favoreceu a ateng¢do, comunicagdo, posicionamento e movimenta-
¢do de cabega. Enquanto aspectos negativos, os participantes indicaram que a
prancha é de dificil manuseio e indicaram modifica¢des a serem feitas.

A pesquisa de Oliveira, Assis e Garotti (2014) investigou o efeito de pro-
cedimentos informatizados de ensino de relagdes condicionais com figuras
e palavras impressas sobre a leitura recombinativa generalizada, em quatro
criancas com paralisia cerebral. Os achados dessa pesquisa experimental de-
monstraram evidéncias da formacgdo de classes de equivaléncia em indivi-
duos com baixa funcionalidade. Acredita-se que a replicacio sistematica des-
se procedimento de ensino com criangas que apresentam paralisia cerebral
pode ocasionar implicagdes tanto para analise da eficacia desse procedimento
quanto para a construgdo de conhecimentos que podem servir de subsidios
no planejamento de métodos de ensino.

Por fim, o estudo conduzido por Pedro e Chacon (2013) teve por objetivo pro-
por atividades especificas de informatica para alunos com Deficiéncia Intelec-
tual (DI), por meio de softwares educativos. Os resultados indicaram que, se os
contetudos trabalhados nas aulas de informatica convergirem com as atividades
propostas em sala de aula, os alunos com DI tém oportunidades de experienciar
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atividades diferenciadas que lhes possibilitem o sucesso. Ainda, constatou-se
que foram as estratégias de ensino que possibilitaram aos alunos participantes
compreenderem e realizarem corretamente as atividades propostas.

Conclusao

Ao recuperarmos o objetivo que norteou o desenvolvimento deste estudo,
analisar os artigos publicados sobre TA e TDIC na RBEE nos ultimos dez
anos, verificamos que, quanto ao publico-alvo dos estudos, cinco produgdes
enfocaram a paralisia cerebral, quatro a deficiéncia intelectual, trés a deficién-
cia visual, trés o TEA, de modo que a deficiéncia auditiva e a superdotagdo
foram o foco de apenas uma investigagio cada. Além disso, alguns estudos
investigaram o TDAH, deficiéncias em geral e o servigo de AEE.

Sobre os recursos digitais adotados e investigados nos estudos, identifica-
mos uma prevaléncia do uso de jogos educacionais digitais (5), uso de dispo-
sitivos moveis (3), ambiente gamificado digital (2) e realidade aumentada (2).

De modo geral, os estudos indicaram: a necessidade dos dispositivos de
TA serem desenvolvidos com base na perspectiva do Desenho Universal; a
relevincia de um acompanhamento periddico da implementa¢io de disposi-
tivos de TA, desde a selecéo, confec¢io, caracterizacdo do ambiente e imple-
mentagdo; a importancia dos dispositivos de TA serem adaptados a necessi-
dade do usuario, para que de fato seja possivel minimizar possiveis barreiras
na aprendizagem e na vida cotidiana; a riqueza de possibilidades quando
dispositivos de TA sao utilizados de modo associado com dispositivos de
Tecnologia Digital; a necessidade de intencionalidade pedagdgica, estratégias
de ensino diferenciadas e mediacido adequada para uma boa utiliza¢do dos
recursos digitais e assistivos.

Sabemos que a producio cientifica nacional e internacional na area é vasta,
de modo que outros estudos de revisio de literatura podem ser desenvolvidos
para termos um panorama da producio cientifica da drea e condi¢des de deli-
near novos estudos que tragam contribuicdes para a criagdo, implementagdo
e avaliacdo dos dispositivos de TA e TDIC nos mais variados contextos, reite-
rando as evidéncias acerca da multidisciplinaridade envolvida nas referidas
areas e no contexto educacional como foco.
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CAPITULO 9

Letramento emergente e alfabetizacao
de criangcas com necessidades complexas
de comunicagao e uso da Comunicacgao
Aumentativa e Alternativa

Munique Massaro
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DOI: 10.52695/978-65-5456-127-3.9

Reflexodes iniciais

Este capitulo tem como objeto o letramento emergente e a alfabetizagdo de
criangas com deficiéncia e necessidades complexas de comunicagao na Edu-
cagdo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental. Atualmente, a legis-
lagdo vigente, na qual se insere a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva (Brasil, 2008), a Lei Brasileira de Inclusido
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) e diversas outras leis e decretos, da
respaldo para a implementacao de a¢oes para o atendimento das especificida-
des das pessoas com deficiéncia, assegurando e promovendo, em condigdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais, visando
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a sua inclusdo social e cidadania e garantindo sua aprendizagem nas escolas
regulares em todos os niveis de ensino (Brasil, 2004, 2008, 2009, 2011, 2015).

Um dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), estabeleci-
dos pela Assembleia Geral da Organizacido das Na¢des Unidas (ONU), na
Agenda 2030, que o Brasil se compromete a desenvolver, é a educagdo de
qualidade, assegurando a educa¢io inclusiva e equitativa e promovendo
oportunidades de aprendizagem ao longa da vida para todos. A meta do
item 4.2 da ODS, por exemplo, é, até 2030, garantir que todos os meninos
e meninas tenham acesso a um desenvolvimento de qualidade na primeira
infincia, cuidados e educacdo pré-escolar, de modo que estejam prontos
para o ensino primario (ONU, 2015).

Assim, cabem aos sistemas de ensino garantirem o financiamento e a edu-
cacdo adequada para atingir essa meta. Entretanto, no ano de 2019, dados
do Relatdrio do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de
Educagdo - 2022, do Brasil, mostraram que apenas 37% das criangas de até
3 anos estavam em creches e 94,1% das criancas de 4 e 5 anos estavam em
pré-escolas. Em relacio aos alunos publico da Educa¢io Especial (alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou su-
perdotagdo), em 2021, 93,5% desses alunos estavam matriculados em classes
comuns, porém 44% desses ndo estavam matriculados no Atendimento Edu-
cacional Especializado. Além disso, acerca da meta 5 do Plano Nacional de
Educagio, que se referia a alfabetiza¢do de criangas no maximo até o final
do 3° ano do Ensino Fundamental na proficiéncia em lingua portuguesa, em
2019, 40% dos estudantes estavam na média da escala (5 e 6), outros 15% esta-
vam nos niveis mais elevados (7 e 8), 11% nos niveis mais elementares (1 e 2)
e 4,6% dos estudantes situaram-se abaixo do nivel 1 (Brasil, 2014; Inep, 2022).

Ademais, cabe ressaltar que, em junho de 2023, os noticiarios apresenta-
ram os dados alarmantes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua: Educagio 2022, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), sobre a taxa de alfabetismo no Brasil. Lamentavelmente,
a Paraiba, estado onde nos situamos, apresentou o terceiro maior indice de
analfabetismo entre pessoas com 15 anos ou mais, atingindo 13,6% (Globo,
2023). Em 2019, a Pesquisa Nacional de Satide mostrou que quase 70% das
pessoas com deficiéncia no Brasil ndo concluiram o Ensino Fundamental,
contra 30,9% daqueles sem deficiéncia (Globo, 2021).
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Dessa forma, esses dados evidenciam que é imprescindivel fomentar tra-
balhos visando o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, ja que estas
tém indices de escolaridade inferiores as médias da popula¢do sem deficién-
cia, conforme as pesquisas nacionais apontam.

O desenvolvimento do letramento emergente de criangas com deficiéncia
e necessidades complexas de comunicag¢do pode ser um desafio na Educagio
Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, pois estas demandam
o suporte da Comunica¢do Aumentativa e Alternativa e um ensino direciona-
do para o atendimento de suas necessidades especificas e individuais.

Compreende-se por necessidades complexas de comunicagio, segundo
Deliberato e Ferreira-Donatti (2021), transtornos severos de comunicagio, que
podem ocorrer na oralidade ou na escrita, bem como ter origem em diferentes
causas, “cujas necessidades de apoio em comunicag¢io sejam amplas e variadas
e que demandam esforcos estratégicos e/ou recursos diferenciados para se co-
municar” (Deliberato; Ferreira-Donatti, 2021, p. 7). Em consequéncia, criangas,
jovens e adultos com necessidades complexas de comunicagdo podem necessi-
tar do uso da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa que é conceituada como:

[...] uma area de pratica e pesquisa, clinica e educacio-
nal para criangas e adultos, que envolve um conjunto
de ferramentas e estratégias utilizadas para resolver
desafios cotidianos de comunica¢do de pessoas que
apresentam algum tipo de comprometimento da lin-
guagem oral, na produgdo de sentidos e na interagdo
(ISAAC-Brasil, 2015).

Criangas com deficiéncia e necessidades complexas de comunicagdo po-
dem usar, por exemplo, gestos, sinais manuais, expressoes faciais, simbolos
graficos e, quando alfabetizadas, letras ou palavras para suplementar ou subs-
tituir a linguagem oral (Von Tetzchner; Martinsen, 2000). Assim, para essas
criangas, ler e escrever ndo é simplesmente um objetivo educacional, mas um
direito béasico, que suporta uma comunicagdo precisa e uma condi¢do para
possibilitar a a¢do na sociedade (linguagem para agéo).

O processo de alfabetiza¢do formal, no Brasil, ocorre na etapa do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, mas, anteriormente a esse processo, as criancas
na Educagdo Infantil ja devem ser estimuladas para desenvolver o letramento
emergente, ou seja, a atitude leitora e escritora.
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Na Educagéo Infantil, a imersao na cultura escrita deve
partir do que as criangas conhecem e das curiosidades
que deixam transparecer. As experiéncias com a litera-
tura infantil, propostas pelo educador, mediador entre
os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvi-
mento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacio
e da ampliagao do conhecimento de mundo. Além dis-
s0, 0 contato com histdrias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre ilus-
tracOes e escrita, a aprendizagem da dire¢ao da escrita e
as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse con-
vivio com textos escritos, as criangas vdo construindo
hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente,
em rabiscos e garatujas e, a medida que vdo conhecendo
letras, em escritas espontineas, ndo convencionais, mas
ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema
de representacdo da lingua (Brasil, 2017, p. 38).

Entretanto, pesquisas internacionais apontaram que individuos que usam
Comunica¢do Aumentativa e Alternativa tém oportunidades reduzidas para
aprender a ler e escrever e as barreiras para participar de tais oportunidades
sdo aumentadas (Smith, 2005). Caron, Light e McNaughton (2021) evidencia-
ram que nenhuma crianga ou jovem com Transtorno do Espectro Autista, de
9 a 18 anos, que participaram do seu estudo e exigiam apoio de comunica¢iao
muito substancial, conseguiam decodificar ou reconhecer pelo menos 50 pa-
lavras visuais; além disso, eles ndo tinham objetivos especificos de alfabetiza-
¢do (como, por exemplo, conhecimento do som das letras ou aprendizado de
palavras visuais) incluidos em seus planos educacionais.

O letramento emergente refere-se a comportamentos de leitura e escrita
que precedem a fase do desenvolvimento da alfabetiza¢io, compreendendo o
periodo entre o nascimento da crianga até o momento em que ela 1é e escreve
convencionalmente (Sulzby; Teale, 1991).

Snow et al. (1998 apud Smith, 2005) sugeriu que, no final da etapa da
Educagédo Infantil e no primeiro ano do Ensino Fundamental, as criangas
deveriam estar familiarizadas com elementos estruturais e de organizagao da
escrita, com formas e formatos de livros e outros recursos escritos, ser capa-
zes de reconhecer e escrever a maioria das letras do alfabeto, ter estabelecido
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uma consciéncia fonoldgica basica e se sentir motivadas e interessadas a se
verem como leitores e escritores de sucesso.

Na Educagéo Infantil, uma das maneiras para desenvolver o letramento
emergente, inserir e usar simbolos graficos de Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa e fomentar o desenvolvimento integral da crianca é a utilizagéo
das atividades de conto e reconto de histdrias. Contar histdrias é uma pratica
pedagdgica comum nas escolas, principalmente para criancas pequenas, pois
essa pratica ja tem seu valor em si mesma. A conta¢do ou a leitura de histdrias
possibilita que a crianga tenha contato com as praticas culturais das socieda-
des; a explorag¢do dos livros de literatura infantil, mediada pelo/a professor/a,
possibilita “o desenvolvimento de qualidades humanas inerentes ao ato de
ler, contribuindo para a constitui¢do do futuro leitor” (Girotto; Souza; Davis,
2015, p. 280); ademais, a literatura infantil pode ser “um instrumento de in-
ser¢do da crianca na cultura escrita” (Silva; Arena, 2012, p. 2).

Além do conto e reconto de histdrias, pesquisadores, tanto da drea da
Educacio Infantil quanto da Comunica¢do Aumentativa e Alternativa, tam-
bém sugerem que sejam trabalhadas outras atividades e estratégias, como a
utilizagdo de cangdes, dramatizacdes, atividades de artes visuais, atividades
de escrita, etc., para se alcangar os objetivos pedagdgicos planejados, para a
aquisicdo de novos conteudos e também para a ampliagdo do vocabulario
(Massaro; Deliberato; Rodrigues, 2010).

Enfim, as institui¢ées de Educagdo Infantil devem ofertar uma gama de
oportunidades para todas as criancas aprenderem e se desenvolverem em
suas maximas possibilidades, mesmo considerando que ha fatores intrinse-
cos (necessidades fisicas, sensoriais/perceptuais, linguisticas e cognitivas) e
extrinsecos (ambiente doméstico) que devem ser considerados e podem in-
fluenciar o letramento emergente e a alfabetizagdo de criangas usudrias de
Comunica¢do Aumentativa e Alternativa.

Letramento emergente

Discutir sobre o letramento emergente na Educa¢ido Infantil é com-
preender que esse processo pode anteceder a alfabetizagédo, apropriacdo do
sistema convencional de escrita (ler e escrever). O letramento emergente
considera que criangas letradas possuem controle de diversas habilidades
nas diferentes praticas didrias, possibilitando estabelecer conexdes no ato
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de comunicagéo, informagédo, organizagao, compreensio, inspiragdo, entre
outras (Ataide; Fonseca, 2020).

Ainda segundo Ataide e Fonseca (2020), o termo letramento emergente
surgiu para:

[...] explicar a importancia do conhecimento prévio de

algumas singularidades da leitura e da escrita antes da

introdugédo do processo formal de aprendizagem das

letras. Criangas pequenas, entre dois e cinco anos de

idade, ja estdo no caminho de se tornarem leitoras e

escritoras, apesar de ndo terem dominio do cédigo al-
fabético (Ataide; Fonseca, 2020, p. 11).

E possivel, com base nos apontamentos de Ataide e Fonseca (2020), trazer
em discusséo o fato de que, na Educagio Infantil, ocorre o processo inicial de
estimulagdo e uso da linguagem oral, escrita ou sinalizada a partir de uma in-
tencionalidade pedagdgica. Diante disso, requerendo das institui¢des da creche
e/ou da pré-escola a compreensio de que [...] “é possivel introduzir praticas
de letramento na Educa¢io Infantil, antes do aprofundamento do processo de
codificagdo e decodificagio de letras” (Ataide; Fonseca, 2020, p. 13).

No que se refere aos aspectos inerentes a aprendizagem de criangas da
Educagido Infantil, vale destacar que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2017) estabelece que essa etapa de ensino esteja fundamenta-
da a partir de eixos estruturantes de praticas pedagdgicas e competéncias ge-
rais que oferecam condi¢des necessarias para que as criangas se desenvolvam
em situagdes que as possibilitem exercer “[...] um papel ativo em ambientes
que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los,
nas quais possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social
e natural” (Brasil, 2017, p. 33).

No Brasil, o reconhecimento da Educagio Infantil como primeira etapa
da Educac¢ido Basica vem sendo compreendido através dos documentos nor-
mativos, como o inicio dos processos de ensino-aprendizagem formal. Para
tanto, sendo a entrada em institui¢des da creche e/ou pré-escola, na maioria
das vezes, “[...] a primeira separacdo das criancas dos seus vinculos afetivos
familiares para se incorporarem a uma situagao de socializagdo estruturada”
(Brasil, 2017, p. 32).
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Nessa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2017) estabelece que as institui¢des de
Educagio Infantil busquem desenvolver um processo de ensino-aprendizagem
com base na concepgio de que a crianca pequena também é um ser que, além de
observar, “[...] questiona, levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila
valores e que constrdi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistemati-
zado por meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e social [...]” (Brasil,
2017, p. 34). Para tanto, o desenvolvimento infantil ndo deve resultar em um pro-
cesso “[...] natural ou espontineo. Ao contrario, impde a necessidade de impri-
mir intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas [...]” (Brasil, 2017, p. 34).

Com base nas normativa da BNCC (Brasil, 2017), fica evidente que a
etapa da Educacido Infantil deve estar pautada numa proposta de ensino-
-aprendizagem a partir de intencionalidades educativas, ou seja, eviden-
ciando estratégias de ensino-aprendizagem que contribuam com o processo
de letramento das criancas.

Pensando no desenvolvimento infantil, é pertinente também trazer a
tona a seguinte reflexdo: e as criangas com deficiéncia que apresentam neces-
sidades complexas de comunicagio, quais estratégias poderiam ser utilizadas
para o desenvolvimento do letramento emergente?

A problematica apresentada faz emergir a necessidade de dialogos frente
a uma abordagem ainda incipiente no Brasil. Embora a defesa pela inclusdo
de criangas publico da Educa¢ao Especial seja amplamente acatada no pais,
ainda ndo é possivel afirmar que todas as criangas estejam com esse direito
garantido. Nesse sentido, destaca-se que a situagdo de criangas com deficién-
cia e necessidades complexas de comunicac¢io pode ser particularmente grave,
tendo em vista existir diferencas em seus processos linguisticos, exigindo das
institui¢coes de Educacdo Infantil saberes e praticas inclusivas a fim de ofere-
cer um processo de letramento a partir de uma perspectiva de equidade.

Do ponto de vista da inclusdo escolar, sdo indmeros os estudos desenvolvi-
dos e quase todos revelam a necessidade de transpor obstaculos para efetivagao
da implementagdo das diretrizes da Educacdo Especial no Brasil, tais como
direcionam os documentos oficiais. De acordo com Fragoso e Casal (2012):

Nos primeiros dez anos do século XXI quase todos
os paises do Mundo discutiram aspectos relacionados
com a inclusdo. Em Portugal e na Europa Ocidental, es-
tes aspectos sdo inquestionaveis, residindo o problema
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sobretudo na aplicagdo de um modelo educativo que
garanta a inclusio (Fragoso; Casal, 2012, p. 528).

Embora tenham se ampliado os questionamentos frente a inclusio esco-
lar, apresentada nas mais diferentes pesquisas brasileiras e internacionais, é
possivel identificar ainda um movimento dicotémico, ou seja, por um lado,
tem-se as politicas garantindo que as criangas publico da Educagido Especial
tenham direito de encontrar, no ambiente educacional, estratégias de ensi-
no-aprendizagem adequadas as suas necessidades, porém nem todas tém
igualdade de acesso aos estimulos necessarios aos processos de letramento
emergente, sobretudo quando se pensa em criangas da Educa¢io Infantil com
necessidades complexas de comunicagéo.

Para Brandao e Ferreira (2013), a inclusdo escolar ndo deve levar em conta
apenas a crianga, pois as modificagdes no ambiente educacional, as estratégias
de ensino-aprendizagem e, sobretudo, as concep¢des dos profissionais devem
também ser levadas em consideragdo, tendo em vista que a inclusdo escolar
requer que todas as criangas tenham suas especificidades motoras, linguisticas,
cognitivas, sensdrio-perceptivas, sociais e emocionais respeitadas.

Em relagdo as diferencas linguisticas, entende-se que as propostas inclu-
sivas tém reafirmado a ideia de que criangas com deficiéncia e com necessida-
des complexas de comunicac¢do devem fazer uso de sistemas de comunicagéo,
possibilitando um processo de letramento emergente inclusivo. Sobre a area
da Comunica¢do Aumentativa e Alternativa, Deliberato (2005 apud Massaro;
Deliberato, 2013) apontou que esses sistemas visam garantir acessibilidade
comunicacional as pessoas que apresentam necessidades complexas de co-
municagio, a fim de melhorar suas habilidades de recep¢io, compreenséo e
expressoes da linguagem.

Para Massaro e Deliberato (2013), a inclusio de criangas com deficiéncia
na Educacio Infantil deve ser intencionalmente organizada com estratégias
de ensino-aprendizagem que estabelecam interagdes educativas significati-
vas. Sendo assim, cabe aos profissionais atuantes com essas criangas refleti-
rem a respeito de praticas pedagogicas, estratégias de ensino, equipamentos
e recursos utilizados que atendam as necessidades de cada crianga, visando
garantir condi¢bes de acessibilidade adaptaveis as suas habilidades e espe-
cificidades comunicativas.
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Por fim, acreditando que hd necessidades de estudos e pesquisas que dire-
cionem agdes voltadas as estratégias de ensino-aprendizagem no contexto do
letramento emergente na Educacéo Infantil em territdrio brasileiro, o presente
capitulo apresenta reflexdes com vias a ampliar possiveis discussdes inéditas
nesse campo de investigacdo, tendo em vista a possibilidade da implementacéo
de estratégias de ensino-aprendizagem para melhor equacionamento das pro-
blematicas que emergem no contexto do letramento emergente de criangas com
deficiéncia e necessidades complexas de comunica¢do matriculadas na Educa-
¢do Infantil em territ6rio brasileiro, sobretudo no estado da Paraiba.

O processo de alfabetizacao

E do conhecimento de todos que o processo de alfabetizagido desempenha
papel fundamental na vida de quem por ele passa, por isso, é de extrema
importancia que ele se dé de maneira eficaz e exitosa. Quando se pensa em
alfabetizagdo, logo associa-se a ideia de criancas em idade escolar que conse-
guem ler e escrever, uma associacdo que nio esta errada, mas que precisa do
entendimento de que se trata de um processo complexo e continuo.

A palavra alfabetizagdo ¢ muitas vezes usada de modo impreciso, resul-
tando confusio pedagdgica e didatica, dificuldade de didlogo entre as pessoas
envolvidas na educagio, além de desconhecimento para os pais, que muitas
vezes acreditam que seus filhos foram alfabetizados, quando, na verdade, mal
sabem ler palavras (Brasil, 2019).

Partindo disso, é preciso compreender que a concepgdo de alfabetiza-
¢d0 ja passou por muitas transformagdes ao longo do tempo e hoje, com
base em estudos cientificos e praticas educacionais, tem-se um novo olhar
para esse importante processo na educa¢do, o que torna impossivel tratar
de préticas escolares sem mencionar e entender o processo da alfabetizagdo
e todos 0s seus mecanismos.

A alfabetiza¢do no século XIX passou a ter uma carac-
teristica fortemente marcada na sua pratica em sala de
aula envolvendo a padronizagio do ato de ler e escrever,
isto porque se baseava na codificagido e decodificagédo
de textos ou palavras, integrada a métodos especificos, a
exemplo do método sintético e analitico, que sistemati-
zava o desenvolvimento da leitura e escrita (Albuquer-
que, 2007, p. 11).
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Para Ferreiro (2000), a alfabetizacdo constitui-se no processo de desen-
volvimento da linguagem oral e escrita num ambiente social, e essa acdo con-
tinua e prolongada ndo é um estado ao qual se chega, mas um decurso, cujo
inicio é, na maioria dos casos, anterior a escola e ndo termina ao finalizar os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas continua para a vida toda.

Em um sentido mais amplo, a Unesco descreve alfabetizacio como:

[...] conhecimento bdsico, necessario a todos num mun-
do em transformagio; em sentido amplo, é um direito
humano fundamental. Em toda a sociedade, a alfabeti-
zag¢do ¢ uma habilidade primordial em si mesma e um
dos pilares para o desenvolvimento de outras habilida-
des. Existem milhdes de pessoas, a maioria mulheres,
que ndo tém a oportunidade de aprender [..] a Alfabeti-
zagdo tem também o papel de promover a participacdo
em atividades sociais, econdmicas, politicas e culturais,
além de ser requisito basico para a educagao continuada
durante a vida (Unesco, 1999, p. 23).

Considerando o cendrio brasileiro, a alfabetizacdo é apresentada no con-
texto das praticas letradas ja vivenciadas pela crianga na Educagédo Infantil,
tornando-se o centro do trabalho docente nos Anos Iniciais, especificamente
nos 1° e 2# anos do Ensino Fundamental.

As pesquisas desenvolvidas em torno da alfabetiza¢do tém impulsionado,
nos ultimos anos, a implantagdo de programas desenvolvidos pelas Secre-
tarias de Educagdo a nivel municipal e estadual, assim como por parte do
Ministério da Educacio, a fim de contribuir para um sistema educacional de
qualidade e, em particular, para que se possa alcangar maiores e melhores
indices de alfabetiza¢do na idade certa.

A BNCC, documento normativo que visa garantir aos estudantes o direito
de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades co-
muns em todo o pais, tratando sobre a alfabetizagéo, afirma que:

[...] nesse processo, é preciso que os estudantes conhecam
o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura — processos que
visam a que alguém (se)torne alfabetizado, ou seja, con-
siga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas)
em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve
o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos
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fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo em
segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e
o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em
seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maius-
culas e mindsculas), além do estabelecimento de relagdes
grafofonicas entre esses dois sistemas de materializagao
dalingua (Brasil, 2017, p. 85-86).

Outro documento normativo importante e bastante atual, que também
trata da alfabetizagdo do Brasil, é o Compromisso Nacional Crian¢a Alfabe-
tizada (Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023), compromisso este que, por
meio da conjugacéo dos esforcos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, tem a finalidade de garantir o direito a alfabetizagdo das
criangas brasileiras, elemento estruturante para a construcdo de trajetorias
escolares bem-sucedidas (Brasil, 2023).

Nessa perspectiva, é possivel compreender que, mesmo o processo de al-
fabetizacio tendo sido uma questdo bem relevante e que muito ja se tenha
avancgado, ainda é preciso refletir como tem sido as praticas de ensino nesse
processo e se de fato elas tém contemplado todas as criancas, em especial
aquelas publico da Educacio Especial.

Cada vez mais, alunos com deficiéncia estdo sendo incluidos na escola.
O Censo Escolar revela que, s6 no ano de 2023, foram realizadas 1.771.430
de matriculas de alunos publico da Educagio Especial, sendo a maior con-
centra¢do no Ensino Fundamental, com 62,90% (1.114.230) das matricu-
las (Inep, 2023). Dados como esse s reforgam a necessidade de ampliar as
acOes que envolvam esses alunos, pois os desafios encontrados sdo inume-
ros. Dessa forma, garantir a alfabetizacdo de toda e qualquer crianga é uma
meta que precisa ser priorizada e alcangada.

Giroto e Castro (2011, p. 442) indagaram: como organizar uma escola in-
clusiva voltada a garantia de “[...] condigdes que oportunizem o acesso e a
permanéncia de todos os alunos na escola, ndo apenas dos alunos com de-
ficiéncia, mas de todos os que frequentam o sistema educacional inclusivo?”.
Quando se trata de inclusido dos alunos com deficiéncia, as manifestagoes e
preocupacio sdo constantes, principalmente no que se refere as dificuldades
e aos limites que vivenciam no atendimento as necessidades e ao respeito as
peculiaridades desses alunos.
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Nao se pode ter uma visdo ingénua sobre esse cenario e é preciso entender
o que de fato promove a inclusdo no processo de alfabetiza¢do. Aqui em espe-
cial, daremos enfoque nas criangas com deficiéncia e necessidades complexas
de comunicagio, que, por sua vez, representam uma das barreiras encontra-
das nas préticas pedagodgicas.

Faz-se necessario saber se o que é disponibilizado as criangas com essas
necessidades nessa etapa de ensino, nas classes de alfabetizac¢do das escolas,
assegura a elas condi¢des para a apropriagdo da leitura e da escrita, ou se ape-
nas estdo matriculadas, cumprindo, assim, os requisitos legais, mas excluidas
do processo de aprendizagem.

Nas escolas, é comum observar, por meio de experiéncias praticas, que alu-
nos com necessidades complexas de comunicagdo poucas vezes assumem papel
ativo na rotina, ou seja, pouco iniciam uma situagio de interlocutor. E quando
o assunto ¢é incluir e alfabetizar esses alunos, os questionamentos sobre como e
que método utilizar come¢am a surgir, exigindo bastante de toda equipe escolar.

Sabe-se que inclusdo nio é um processo facil e rapido, exige estudo, pes-
quisa e um trabalho diferenciado. Frente a essa situacdo, é importante des-
tacar que a reorganizac¢do da escola e da acao educativa é fundamental para
instituir as relagbes que promovam aprendizagem e desenvolvimento das
criangas dentro de um ambiente escolar. Por isso, a Comunica¢io Aumen-
tativa e Alternativa surge como um caminho viavel para que se possa atingir
esse grupo especifico de alunos.

A area da Comunica¢do Aumentativa e Alternativa ainda é pouco co-
nhecida no ambiente escolar, ponto esse que evidencia a urgéncia em tratar
desse tema na formacao de professores. Ela é uma grande aliada no pro-
cesso de aprendizagem de criangas e tem como principal objetivo capa-
citar as pessoas a expressarem seus pensamentos, desejos, necessidades e
sentimentos, promovendo a interagdo social e melhorando a qualidade de
vida. A existéncia da comunicagdo para a aquisi¢cdo da leitura e escrita é
indispensavel, por isso, é preciso estabelecer uma via adequada para que ela
aconteca e, consequentemente, para que os objetivos da alfabetizagdo sejam
alcangados. Vale lembrar que a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa
nao deve ser reduzida a sua dimensio técnica, incorrendo-se no risco de
superestimar os recursos tecnologicos em prejuizo das interagdes humanas
(Nunes; Azevedo; Schmidt, 2016, p. 54).
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Nesse sentido, a alfabetiza¢do com o uso da Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa é um processo diversificado, heterogéneo, que requer a adaptagio
de métodos de ensino para atender as necessidades individuais dos alunos
com necessidades complexas de comunicagédo. Utilizando simbolos, disposi-
tivos eletronicos, atividades interativas e um enfoque integrado, os educado-
res podem proporcionar aos alunos uma base sélida para o desenvolvimento
da leitura e escrita.

E essencial que todo o sistema educacional se sensibilize quanto a necessi-
dade de estudar, entender, incluir, implementar estratégias e utilizar sistemas
de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, pois esse caminho pode desem-
penhar um papel visivel no apoio ao desenvolvimento da alfabetizacdo em
individuos com necessidades complexas de comunicagio e, assim, contribuir
efetivamente para uma educagio inclusiva e equitativa.

Reflexoes finais

Este capitulo visou discutir a respeito da importincia do letramento emer-
gente e da alfabetiza¢éo de criangas com deficiéncia e necessidades complexas
de comunicagdo que estdo, principalmente, na Educagao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, bem como o uso da Comunicacdo Aumen-
tativa e Alternativa nesses processos.

A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa no contexto escolar pode cola-
borar para o desenvolvimento da linguagem, para as interagdes sociais, para
as trocas comunicativas durante o processo de ensino-aprendizagem, mas
também pode atuar como apoio visual para garantir o acesso as atividades e
as estratégias pedagogicas dentro da rotina proposta.

Compreende-se que todas as criangas tém o direito de ter a oportunida-
de de aprender a ler e a escrever e, para as criangas com deficiéncia e neces-
sidades complexas de comunicagio, esse direito deve ser mais enfatizado,
pois sdo com esses conhecimentos que elas poderao, de fato, desenvolver a
capacidade de participar ao méximo e ter condi¢des para agir no mundo
por meio da linguagem.

163



Politicas e praticas educacionais em perspectiva inclusiva Il

Referéncias

ALBUQUERQUE, E. B. C de. Conceituando alfabetiza¢io e letramento. In: SANTOS,
C. F; MENDONCA, M. (org.). Alfabetiza¢do e Letramento: Conceitos e relagdes.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 11-22.

ATAIDE, C. C. L. L.; FONSECA, P. F. Letramento emergente: imersao infantil no
mundo letrado. Revista Linguagens & Letramentos, [S. L], v. 5, n. 2, p. 07-20, 2020.
Disponivel em: https://cfp.revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/linguagensletramen-
tos/article/view/1589/642. Acesso em: 20 jan. 2025.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil — Subchefia para Assuntos Juridicos.
Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8
de novembro de 2000, que dé prioridade de atendimento s pessoas que especifica, e
10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mo-
bilidade reduzida, e d4 outras providéncias. Brasilia, DF: Didrio Oficial da Unido, dez.
2004. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/2004/De-
creto/D5296.htm. Acesso em: 10 jan. 2020.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Secretaria de Educacido Especial. Politica Na-
cional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. Brasilia, DF:
MEC; SEESP, jan. 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=-
com_docman&view=download&alias=1669 0-politica-nacional-de-educacao-espe-
cial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva05122014&Itemid=30192. Acesso em: 10
jan. 2020.

BRASIL, Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educagdo Bésica. Resolugio
CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Basica, modalidade Educagio
Especial. Brasilia, DF: CNE; CEB, out. 2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 10 jan. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011.
Dispoe sobre a educagéo especial, o atendimento educacional especializado e da ou-
tras providéncias. Brasilia, DF: MEC, nov. 2011. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2011- 2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso: 07 jan. 2020.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Edu-
cagdo - PNE e d4 outras providéncias. Brasilia, DF: Camera dos Deputados, Edi-
¢oes Camara, 2014. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 21 jan. 2025.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo
das Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Didrio Oficial
da Unido: Brasilia, DF: 6 jul. 2015. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 21 jan. 2025.

164


https://cfp.revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/linguagensletramentos/article/view/1589/642
https://cfp.revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/linguagensletramentos/article/view/1589/642
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1669 0-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1669 0-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1669 0-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011- 2014/2011/decreto/d7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011- 2014/2011/decreto/d7611.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

9. Letramento emergente e alfabetizagao de criangas
com necessidades complexas de comunicagao
e uso da Comunicagcdo Aumentativa e Alternativa

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacio é a base. Brasilia: MEC; Secre-
taria de Educagéo Basica, 2017. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?op-
tion=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pd-
f-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 21 jan. 2025.

BRASIL. Decreto n° 11.556 de 12 de junho de 2023. Institui o Compromisso Nacio-
nal Crianca Alfabetizada. Brasilia, DF: Didrio Oficial da Unio, 2023. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02023-2026/2023/Decreto/D11556.htm.
Acesso em: 22 jan. 2025.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Alfabetizacio. Politica Nacional de
Alfabetizagao - PNA. Brasilia: MEC; SEALF, 2019. 54 p.

BRANDAO, M. T.; FERREIRA, M. Inclusio de criancas com necessidades educati-
vas especiais na educagio infantil. Revista Brasileira de Educacio Especial, [S. [.], v.
19, n. 4 p. 487-502, 2013. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbee/a/RdYKyf485L-
tXLGjN6n5yKtn/. Acesso em: 20 jan. 2025.

CARON, J; LIGHT, J.; MCNAUGHTON, D. Effects of a Literacy Feature in an Aug-
mentative and Alternative Communication App on Single-Word Reading of Indivi-
duals with Severe Autism Spectrum Disorders. Research and Practice for Persons
with Severe Disabilities, [S. I.], v. 46, n. 1, p. 18-34, 2021. Disponivel em: https://pmc.
ncbi.nlm.nih.gov/articles/PMC8297979/pdf/nihms-1698446.pdf. Acesso em: 20 jan.
2025.

DELIBERATO, D.; FERREIRA-DONATI, G. C. Perguntas e respostas frequentes so-
bre comunicag¢io suplementar e alternativa para professores. Sao Paulo: Sociedade
Brasileira de Fonoaudiologia, 2021. Disponivel em: https://www.sbfa.org.br/campanha-
-comunicacao-suplementar-e-alternativa/pdf/fag2.pdf. Acesso em: 14 mar. 2022.

FERREIRO, E. Reflexdes Sobre Alfabetizac¢ao. Sao Paulo: Cortez, 2000

FRAGOSO, F. M.; CASAL, J. Representagdes sociais dos educadores de infancia e
a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais. Revista Brasileira de
Educagao Especial, [S. 1], v. 18, n. 3, p. 527-546, 2012. Disponivel em: https://www.
scielo.br/j/rbee/a/SWPQGYRXJKCbFrgvXSnTnYS/. Acesso em: 20 jan. 2025.

GIROTO, C. R. M; CASTRO, R. M. A formagéo de professores para a educagéo inclu-
siva: alguns aspectos de um trabalho colaborativo entre pesquisadores e professores da
educagdo infantil. Revista Educa¢io Especial, Santa Maria, v. 24, n. 41, p. 441-452, set./
dez. 2011. Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/3131/313127403009.pdf. Acesso
em: 20 jan. 2025.

GIROTTO, C. G. G. S.; SOUZA, R.J. de; DAVIS, C. L. Metodologia de ensino - edu-
cagdo literaria e o ensino da leitura: a abordagem das estratégias de leitura na for-
magao de professores e criangas. In: DAVID, C. M.; SILVA, H. M. G. da; RIBEIRO,
R.; LEMES, S. de S. (org.). Desafios Contemporaneos da Educagio. 1. ed. Sao Paulo:
Cultura Académica, 2015. p. 277-308.

165


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Decreto/D11556.htm
https://www.scielo.br/j/rbee/a/RdYKyf485LtXLGjN6n5yKtn/
https://www.scielo.br/j/rbee/a/RdYKyf485LtXLGjN6n5yKtn/
https://pmc.ncbi.nlm.nih.gov/articles/PMC8297979/pdf/nihms-1698446.pdf
https://pmc.ncbi.nlm.nih.gov/articles/PMC8297979/pdf/nihms-1698446.pdf
https://www.sbfa.org.br/campanha-comunicacao-suplementar-e-alternativa/pdf/faq2.pdf
https://www.sbfa.org.br/campanha-comunicacao-suplementar-e-alternativa/pdf/faq2.pdf
https://www.scielo.br/j/rbee/a/8WPQGYRXJKCbFrgvXSnTnYS/
https://www.scielo.br/j/rbee/a/8WPQGYRXJKCbFrgvXSnTnYS/
https://www.redalyc.org/pdf/3131/313127403009.pdf

Politicas e praticas educacionais em perspectiva inclusiva Il

GLOBO. Quase 70% das pessoas com deficiéncia no Brasil ndo concluiram ensino
fundamental, e apenas 5% terminaram a faculdade. O Globo Brasil, 26 ago. 2021
16h03. Online. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/direitos-humanos/
quase-70-das-pessoas-com-deficiencia-no-brasil-nao-concluiram-ensino-funda-
mental-apenas-5-terminaram-faculdade-25170593. Acesso em: 25 jun. 2023.

GLOBO. Paraiba tem o terceiro maior indice de analfabetismo do Brasil, aponta es-
tudo do IBGE. G1 PB, 07 jun. 2023, 17h59. Online. Disponivel em: https://gl.globo.
com/pb/paraiba/noticia/2023/06/07/paraiba-tem-o-terceiro-maior-indice-de-analfa-
betismo-do-brasil-aponta-estudo-do-ibge.ghtml. Acesso em: 17 jun. 2023.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Relat6-
rio do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagio - 2022.
Brasilia, DF: Inep, 2022. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/publicacoes/ins-
titucionais/plano_nacional_de_educacao/relatorio_do_quarto_ciclo_de_monito-
ramento_das_metas_do_plano_nacional_de_educacao.pdf. Acesso em: 20 jan. 2025.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Cen-
so Escolar. Matriculas na educagao especial chegam a mais de 1,7 milhdo. Inep, 14
mar. 2024, 14h34. Online. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/
noticias/censo-escolar/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais-de-1-7-mi-
lhao#:~:text=Das%201.771.430%20matr%C3%ADculas%20na,1.114.230)%20das%20
matr%C3%ADculas. Acesso em: 23 jul. 2024.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Cen-
so Escolar da Educagao Basica 2023: Resumo Técnico. Brasilia, DF: Inep, 2023.

ISAAC-BRASIL. O que é a Comunica¢do Aumentativa e Alternativa (CAA)? Isaac-

-Brasil, 2015. Site: https://www.isaacbrasil.org.br/. Disponivel em: https://www.isaa-
cbrasil.org.br/comunicaccedilatildeo-aumentativa-e-alternativa.html. Acesso em: 16
jun. 2023.

MASSARO, M.; DELIBERATO, D.; RODRIGUES, V. Augmentative and alternative
communication resources in song interpreting and storytelling activities for disab-
led students. In: BIENNIAL CONFERENCE OF THE INTERNATIONAL SOCIETY
FOR AUGMENTATIVE AND ALTERNATIVE COMMUNICATION, 14., 2010,
Proceedings [...]. Barcelona: ISAAC, 2010.

MASSARO, M.; DELIBERATO, D. Uso de sistemas de comunica¢do suplementar
e alternativos na Educac¢do Infantil: Percep¢iao dos professores. Revista Educacao
Especial. [S. L], v. 26, n. 46, p. 331-350, 2013. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.
br/educacaoespecial/article/view/4821. Acesso em: 22 jul. 2024.

NUNES, D. R. P; AZEVEDO, M. Q. O.; SCHMIDT, C. Inclusio educacional de pes-
soas com autismo no Brasil: uma revisdo da literatura. Revista Educagdo Especial,
Santa Maria, v. 26, n. 47, p. 557-572, set./dez. 2016. Disponivel em: https://periodicos.
ufsm.br/educacaoespecial/article/view/10178/pdf. Acesso em: 20 jan. 2025.

166


https://oglobo.globo.com/brasil/direitos-humanos/quase-70-das-pessoas-com-deficiencia-no-brasil-nao-concluiram-ensino-fundamental-apenas-5-terminaram-faculdade-25170593
https://oglobo.globo.com/brasil/direitos-humanos/quase-70-das-pessoas-com-deficiencia-no-brasil-nao-concluiram-ensino-fundamental-apenas-5-terminaram-faculdade-25170593
https://oglobo.globo.com/brasil/direitos-humanos/quase-70-das-pessoas-com-deficiencia-no-brasil-nao-concluiram-ensino-fundamental-apenas-5-terminaram-faculdade-25170593
https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2023/06/07/paraiba-tem-o-terceiro-maior-indice-de-analfabetismo-do-brasil-aponta-estudo-do-ibge.ghtml
https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2023/06/07/paraiba-tem-o-terceiro-maior-indice-de-analfabetismo-do-brasil-aponta-estudo-do-ibge.ghtml
https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2023/06/07/paraiba-tem-o-terceiro-maior-indice-de-analfabetismo-do-brasil-aponta-estudo-do-ibge.ghtml
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/plano_nacional_de_educacao/relatorio_do_quarto_ciclo_de_monitoramento_das_metas_do_plano_nacional_de_educacao.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/plano_nacional_de_educacao/relatorio_do_quarto_ciclo_de_monitoramento_das_metas_do_plano_nacional_de_educacao.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/plano_nacional_de_educacao/relatorio_do_quarto_ciclo_de_monitoramento_das_metas_do_plano_nacional_de_educacao.pdf
https://www.isaacbrasil.org.br/
https://www.isaacbrasil.org.br/comunicaccedilatildeo-aumentativa-e-alternativa.html
https://www.isaacbrasil.org.br/comunicaccedilatildeo-aumentativa-e-alternativa.html
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4821
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4821
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/10178/pdf
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/10178/pdf

9. Letramento emergente e alfabetizagao de criangas
com necessidades complexas de comunicagao
e uso da Comunicagcdo Aumentativa e Alternativa

ONU. Organizag¢ao das Nagdes Unidas. Transformando Nosso Mundo: a agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel. Organiza¢do das Nag¢des Unidas, 2015. Disponi-
vel em: https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-09/agenda2030-pt-br.pdf. Acesso
em: 20 jan. 2025.

SILVA, G. F. da; ARENA, D. B. O pequeno leitor e o processo de mediagio de lei-
tura literaria. Alabe, [S. L], v. 6, n. 6, p. 1-14, 2012. Disponivel em: http://dx.doi.or-
g/10.15645%2FAlabe.2012.6.2. Acesso em: 06 jan. 2025.

SMITH, M. Literacy and augmentative and alternative communication. USA: El-
sevier Academic Press, 2005.

SULZBY, E.; TEALE, W. Emergent Literacy. In: BARR, R.; KAMI, P. M.; MESEN-
THOL, P.; PEASON, P. D. (Eds.). Handbook of reading research. New York: Long-
mam, 1991. p. 727-757.

UNESCO. Conferéncia Internacional de EJA. Alemanha, Hamburgo: Unesco, 1999.

VON TETZCHNER, S.; MARTINSEN, H. Introdugio a Comunica¢io Aumentati-
va e Alternativa. Lisboa: Porto Editora, 2000.

167


https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-09/agenda2030-pt-br.pdf
http://dx.doi.org/10.15645%2FAlabe.2012.6.2
http://dx.doi.org/10.15645%2FAlabe.2012.6.2

CAPITULO 10

Consultoria colaborativa:
uma parceria entre universidade
e a escola publica no apoio a gestao
escolar na perspectiva inclusiva

Fabiana Aparecida Menegazzo Cordeiro
Vera Lucia Messias Fialho Capellini
DOI: 10.52695/978-65-5456-127-3.10

Introducao

Este capitulo se refere a um relato de pesquisa concluida acerca da promo-
¢do da Educagéo Especial na perspectiva inclusiva em escolas regulares. Apre-
senta um recorte do trabalho de conclusio de doutorado (tese), intitulado:
Consultoria Colaborativa: possibilidades para uma gestdo escolar na perspectiva
inclusiva (Cordeiro, 2024), que foi desenvolvido em duas escolas publicas, de
Ensino Fundamental e Médio, do municipio de Bauru, estado de Sao Paulo.

A consultoria se deu como desdobramento de projetos anteriores, inicia-
dos em 2016, que foram implementados buscando avaliar a qualidade da efe-
tivacdo da Politica Publica da Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva em
escolas municipais e estaduais de municipios do interior de Sdo Paulo, sendo
o primeiro denominado “Avaliacdo da qualidade da educacio ofertada aos
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alunos publico-alvo da Educa¢io Especial em escolas publicas da Comarca
de Bauru” (macroprojeto) que foi idealizado pelo Ministério Publico do local,
em parceria com a Universidade Julio Mesquita Filho, Unesp (campus Bauru),
a Secretaria Municipal de Educac¢do e a Diretoria de Ensino desse municipio,
que representa a Secretaria Estadual de Educagdo (Seduc/SP) e teve a coorde-
nagéo geral da Professora Doutora Vera Lucia Messias Fialho Capellini.

Por meio deste projeto de pesquisa, foram levantados dados que permiti-
ram fazer um grande diagndstico de como estava sendo concretizado o direi-
to a educagdo dos alunos elegiveis aos servigos da Educagdo Especial em 75
escolas regulares, localizadas na Comarca de Bauru/SP.

Como desdobramento, a Unesp, por meio da Faculdade de Ciéncias, cam-
pus Bauru, submeteu a Fapesp, em 2019, um novo projeto de pesquisa, o sub-
projeto denominado Colaboragdo Universidade-Escola Piiblica na construgdo
de politicas, prdticas e culturas mais inclusivas, que, para sua implementacao,
planejou e implementou, em quatro escolas do municipio de Bauru, um con-
junto de a¢des a fim de ampliar politicas, praticas e culturas inclusivas, entre
os anos de 2019 a 2022.

A consultoria colaborativa aqui relatada se refere as acdes desenvolvidas
em duas dessas escolas publicas, que ofertam Ensino Fundamental (Anos Fi-
nais) e Ensino Médio, ambas localizadas no municipio de Bauru.

Para a escrita deste relato de pesquisa, foi utilizada a metodologia de pesqui-
sa documental, com base no material produzido na referida tese de doutorado.

Como resultados, tem-se que a consultoria colaborativa demonstrou ser
uma forma vidvel a fim de apoiar a gestdo escolar na promogao e na entrega
do direito a educagdo de qualidade e para todos, @ medida que contribui para
a gestdo articular, de forma intencional e planejada, os agentes, os recursos e
as acdes que concretizam o direito a educagdo para todos.

Método

O relato de pesquisa é o estudo no qual se deve conter informacdes su-
ficientes para esclarecer acerca da natureza do problema pesquisado e dos
resultados produzidos, indicando os procedimentos adotados para coleta e
analise dos dados, bem como deve informar a respeito das fontes compul-
sadas (Gil, 2019).
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Neste relato de pesquisa, predomina-se o carater documental por ter
como fonte principal de dados o trabalho de conclusido de doutorado (tese)
de Cordeiro (2024) e, de forma subsidiaria, apresenta referencial tedrico que
embasa e defende a educac¢io na perspectiva inclusiva, o importante papel da
gestdo escolar na promogio do direito a educagdo para todos e a consultoria
colaborativa em parceria com a universidade publica como um meio possivel
para apoiar a concretizagdo desse direito.

Os entornos e a implementacao da consultoria colaborativa

Contextualizando a consultoria colaborativa

Desde 2015, a interdisciplinaridade de areas diversas de conhecimento e
de atuagdo (direito, educagdo, psicologia, pedagogia) tem sido trabalhada de
forma colaborativa na modalidade pesquisa-agéo, a fim de alcangar efetiva-
mente o direito & educagio inclusiva e de qualidade nas redes municipal e
estadual de educagdo na comarca de Bauru/SP.

O principal objetivo do subprojeto de colaboragdo entre a universidade
publica e as escolas regulares era implementar um programa de consultoria
colaborativa entre a universidade (neste capitulo, a UNESP) e as escolas pu-
blicas da Educagéo Basica, voltada aos alunos elegiveis aos servicos da Edu-
cacdo Especial junto a escola regular publica. Foi aprovado pela Fapesp, pelo
Processo n° 2019/05068-9 e pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universi-
dade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, da Faculdade de Ciéncias,
campus de Bauru, sob o CAAE n° 21890919.2.0000.5398, nimero do Parecer
3.634.519, conforme Resolu¢do n° 466/2012 (Conep, 2012).

O recorte do estudo aqui relatado, contemplou duas escolas estaduais,
ambas localizadas na cidade de Bauru, que ja haviam participado da pri-
meira etapa diagndstica do macroprojeto, e, portanto, ja tinham participa-
do do levantamento de informagdes que gerou seus relatdrios individuais,
confeccionados com base na analise documental, visitas in loco e na aplica-
¢do do instrumento de coleta Index para Inclusdo (Booth; Aisncow, 2012).
Esses relatorios foram entregues as duas unidades entre novembro e de-
zembro de 2020. Como desdobramento, essas escolas tiveram como tarefa
elaborar e entregar seus Planos de A¢do, com o estabelecimento de metas
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e acoes a fim de melhorar e/ou ampliar as condi¢des de oferta da educagao
inclusiva que haviam sido identificadas nos relatérios individuais.

Assim, a consultoria colaborativa teve como eixo central, para o seu de-
senvolvimento, apoiar essas duas escolas participantes no mapeamento, no
planejamento e na implementac¢do de agdes que procurassem melhorar as
condigdes de oferta da educagio inclusiva sobre as dimensdes da politica, da
pratica e da cultura em seus espagos escolares. De forma colaborativa e de-
mocratica, as agendas das agdes foram firmadas, adaptadas e concretizadas
entre a pesquisadora e a gestdo escolar.'

O papel da gestao escolar na promog¢ao da educagao
inclusiva

O referencial tedrico levantado acerca da gestdo escolar revela que a
concretizacdo de agdes inclusivas nasce do planejamento de politicas
(programas), previamente estabelecidos com base documental (Queiroz;
Guerreiro, 2019). A gestdo, nessa perspectiva, preocupa-se com a formagao
complementar por meio de grupos de estudo (Gesser; Martins, 2019) e que
a formagdo da equipe deve ocorrer em processos de continua complemen-
tacdo (Lima, 2016).

Refor¢a ainda que o modelo de gestdo escolar para atingir essa articu-
lagdo é aquele que atua com caracteristicas democréticas (Andrade, 2016);
preocupa-se em identificar seu publico e suas respectivas demandas (Car-
niel, 2018), desenvolvendo formato de trabalho préprio (Van et al., 2016;
Barow; Ostlund, 2019) em que organiza servigos de apoio, infraestrutura
e tecnologia (Mapepa; Magano, 2018). Ainda, no planejamento de agdes,
Farias (2017) demonstra como exemplo exitoso de que a formacédo deve con-
templar novos modelos e deve aproveitar o espaco e o tempo de trabalho
para a formagdo em servigo, que deve ser motivada e estruturada no pro-
prio ambiente da escola.

1 Asreunides ocorreram no més de fevereiro de 2022, nas sedes das duas escolas estaduais,
com a participacdo da pesquisadora e representantes da Gestao e da Coordenagio das
Unidades, sendo estabelecido um prazo para que as escolas, de forma democritica, indi-
cassem um cronograma e as respectivas tematicas a serem trabalhadas.
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Organizacgao e delineamento da pesquisa-agao:

A consultoria colaborativa se deu no formato de pesquisa-a¢io colaborati-
va, tendo em seu delineamento o método indutivo, pois objetivou afirmar que
as contribui¢des geradas podem ser replicadas em outros contextos escolares.
Contou com uma abordagem qualiquantitativa, considerando que trabalhou
com dados em nimeros e em descri¢des verbais que exigem procedimentos
para interpretagio, e que a analise dos dados considera o objeto da pesquisa
construido socialmente (Gil, 2019).

Explica Thiollent (2011) que um trabalho é qualificado como pesquisa-a-
¢do quando ha realmente uma agéo por parte das pessoas ou grupos impli-
cados no problema sob observagdo e que o trabalho ndo deve ser trivial, mas
que envolva uma problematica que merega investigacdo para ser elaborada e
conduzida, em que os participantes desempenham papel ativo no equaciona-
mento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das
acOes desencadeadas em fung¢io dos problemas. Ainda, Fonseca (2002) expli-
ca que a pesquisa-agdo pressupde uma participagdo planejada do pesquisador
na situagdo problematica a ser investigada.

Pela orienta¢do metodoldgica da pesquisa-agdo, ocorreu a participagédo
dos usudrios do sistema escolar e, nesta pesquisa, dos agentes escolares, na
busca de solugdes aos seus problemas, sendo que os objetivos tedricos da
pesquisa foram constantemente reafirmados e afinados no contato com as
situagdes correntes e abertas aos didlogos com todos os participantes, na sua
linguagem popular (Thiollent, 2011).

Quanto aos demais elementos que integraram a estrutura da consulto-
ria, tem-se:

a. Olocal para o desenvolvimento da pesquisa foi a sede das duas escolas
participantes, ambas localizadas no municipio de Bauru/SP;

b. Participantes: a amostra de participantes foi composta pelas comuni-
dades escolares das duas escolas sorteadas para receberem as inter-
vengdes da consultoria colaborativa. Participaram todos os agentes da
equipe escolar, bem como os estudantes e os pais dos alunos. Além
da pesquisadora, participaram colaborando, neste trabalho, membros
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do Grupo de Estudos A inclusdo da pessoa com deficiéncia, TGD/TEA,
Superdotagdo/Altas Habilidades vinculado ao LaTeDip.?

Procedimentos para coleta de dados

Os procedimentos de coleta de dados se deram pela aplicagdo de instru-
mentos durante a Consultoria nas duas unidades que foi realizada por meio
de registros anotados em didrio de campo, gravagdes e fotografias (coletados
durante as visitas e formac¢oes na Unidade, sendo importante ressaltar que
parte das formagdes foram realizadas de forma remota, via aplicativos de reu-
nido on-line Microsoft Teams e Google Meet). A frequéncia desses eventos nao
foram uniformes nas duas unidades, tendo agenda especifica para cada uma.
Ainda foram utilizados como material de coleta documentos como o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e o plano de agdo elaborado por cada escola, além
de outros documentos gerados pelas comunidades escolares durante o pro-
cesso interventivo, como os relatdrios das agdes e metas realizadas pela escola,
somando-se aos dados dos questiondrios e formuldrios que constituem os
instrumentos de avaliacdo Index para Inclusdo.

Insta considerar que as duas escolas escolhidas como amostra da pesquisa
foram submetidas aos instrumentos de avaliagdo dos indicadores da inclusdo
na primeira etapa do macroprojeto e tiveram seus relatérios individuais en-
tregues, elaboraram seus planos de acdo e, a partir deles, as interven¢des da
etapa da pesquisa-agdo foram desenvolvidas, gerando novos dados coletados.

Assim, considera-se que foi utilizado como material de coleta os dados
gerados durante todo o periodo de vigéncia do macroprojeto, de 2016 a 2022,

2 O Laboratdrio de Tecnologia para o Desenvolvimento e Inclusdo de Pessoas teve as ati-
vidades iniciadas no ano de 2006 pelas Professoras Doutora Vera Lucia Messias Fialho
Capellini e Doutora Olga Maria Piazentim Rolim Rodrigues, visando o estudo e apro-
fundamento na drea de Educagdo Especial e Inclusiva. O Laboratério tem espago fisico
no campus Bauru, junto a Faculdade de Ciéncias, e sedia o Grupo de Estudos A inclusdo
da pessoa com deficiéncia, TGD/TEA, Superdotagio/Altas habilidades, que é liderado pela
Professora Doutora Vera Lucia Messias Fialho Capellini, tendo como membros docen-
tes pesquisadores da drea, discentes da graduagio e da pos-graduagio de diversos cursos
ofertados pelas Faculdades que integram o campus de Bauru, sobretudo dos cursos ofer-
tados pela Faculdade de Ciéncias, além de alunos pesquisadores egressos que mantém
vinculados ao grupo de estudos. Os membros do grupo de estudos integram a equipe do
Macroprojeto durante todo o periodo da sua vigéncia.
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sendo a coleta de forma mais intensa e direcionada durante o periodo da
consultoria colaborativa.

Procedimentos utilizados para andlise de dados

Os dados quantitativos coletados foram organizados em planilhas, por
meio da ferramenta Excel, foram organizados em graficos e tabelas e, para
cruzamentos entre diferentes variaveis, foi utilizado o Programa SPSS 11.5.

Ainda, pela vasta base de dados em atas, relatérios e didrios de campo, as
analises textuais dos documentos foram realizadas com base na analise de
conteudo de Bardin (2016), permitindo categorizar os temas para uma me-
lhor compreenséo e discussdo dos dados.

O desenvolvimento da consultoria colaborativa

A consultoria colaborativa pode ser um modelo de servico de apoio ao
processo de inclusdo escolar e tem como base o trabalho colaborativo (Oli-
veira, 2018).

As agoes foram organizadas em dois grandes pilares, o processo investigativo
e 0 processo interventivo, ambos se retroalimentando no seu desenvolvimento.

Por se tratar de pesquisa social, do ponto de vista cientifico, a pesqui-
sa-acdo é uma proposta metodoldgica e técnica que oferece subsidios para
organizar a¢des e dados de uma pesquisa social aplicada como essa em
discussio, sem os excessos da postura convencional de outras modalidades
que se utilizam da observacdo, processamento de dados, experimentagio
ou outros métodos (Thiollent, 2011).

A pesquisa-agdo colaborativo-critica requer o dialogo critico e reflexivo
entre pesquisa e a¢do, pressupondo que é possivel conjugar a produgio de
conhecimento, sendo base para sustentar a pesquisa académica e a promocéio
de novas linhas de ac¢do, além de formas de pensar no cotidiano e no grupo
participante (Jesus; Vieira; Rodrigues, 2018).

A Consultoria desenvolvida teve o suporte dos membros do grupo de pes-
quisa para elaboragdo das intervenc¢des de tematicas de dominio de equipes
multidisciplinares (considerando que a Educagdo Especial demanda profissio-
nais de diversas dreas), sendo profissionais das areas de pedagogia, do direito e
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da psicologia integrantes do Grupo de Pesquisa A inclusdo da pessoa com defi-
ciéncia, TGD/TA, Superdotag¢do/Altas Habilidades, da Faculdade de Ciéncias da
Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho, UNESP - campus Bauru/SP, que
atuaram no apoio a elaboracgio do contetdo e na realizagdo das intervengdes.

Como lider da consultoria, a pesquisadora atuou na articulagdo de pessoas
e recursos, primeiro para a investigagdo e levantamento de dados e, posterior-
mente, para organizar e implementar um processo interventivo, considerando
o cunho interinstitucional e multidisciplinar da proposta dessa consultoria.

O Quadro 1 ilustra, de um modo geral, os procedimentos desenvolvidos
durante a pesquisa e que compuseram as duas etapas que a direcionaram: a
etapa investigativa e a etapa interventiva, ressaltando que cada Unidade Es-
colar pode optar pelo plano de trabalho e agdes a serem desenvolvidas de for-
ma customizada, visto que a pesquisa-acao colaborativa considera, de forma
individualizada, os atores e as variaveis que integram o contexto pesquisado.

Quadro 1 - Consultoria Colaborativa, Etapas e Procedimentos (continua)

Etapa Investigativa

Levantar dados sobre as condi¢des das duas escolas participantes,
perfil do corpo discente, do corpo docente, documentagao, estru-
tura fisica, recursal, metodoldgica e sobre a cultura inclusiva.

Objetivo da
pesquisadora:

Por meio da aplicagdo do questionario Index para Incluséo (Booth;
Ainscow, 2012) e pelo estudo do Relatdrio Individual das Escolas, ela-
borado pela equipe do Macroprojeto entre os anos de 2017 e 2020.

Por meio do estudo e analise dos documentos Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) (entregues no ano de 2017 e entre o ano de
2020/2021); Plano de Atendimento da Educagdo Especial (PAEE),
Plano de Agdo e Metas, Relatérios Semestrais de Realizagdo do
Como foi de- Plano de Agdo e Metas entre os anos de 2020 a 2022.

senvolvida pela | por meio de instrumentos de coleta elaborados como formulario
pesquisadora: | gletrénico para atualizagio de dados entre os anos de 2021 e 2022,
respondidos pela Diregdo/Coordenagdo das Unidades Escolares
(01 instrumento por semestre).

Por meio de reuniées com a Direcdo e a Coordenagdo das duas
escolas no ano de 2021 para levantamento de dados e estabele-
cimento das primeiras tratativas, de forma individualizada, para
inicio da intervencgdo, registradas em atas e diarios de bordo (02
reunides por semestre).
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Quadro 1 - Consultoria Colaborativa, Etapas e Procedimentos (continua)

Por meio de e-mails e relatdrios escritos gerados durante a con-
sultoria colaborativa, com a solicitagdo e acompanhamento do
Ministério Publico.

Por meio de reunides, trocas de e-mails e relatérios com o Minis-
tério Publico, para feedbacks, alinhamentos e estabelecimento de
acGes futuras (02 reunides por semestre).

Etapa Interventiva

Objetivo da
pesquisadora:

Propor e implementar consultoria colaborativa, com foco na
formacgdo docente e no apoio de demandas especificas das escolas
acerca da educagdo especial na perspectiva inclusiva, promoven-
do-a em trés dimensdes: politicas, praticas e culturas inclusivas no
contexto escolar.

Como foi de-
senvolvida pela
pesquisadora:

Apoio com recurso tecnoldgico por meio de Campanhas em pontos
do comércio da cidade para arrecadar equipamentos eletronicos em
condigGes de uso e doa-los para as duas escolas para disponibilizar
aos alunos no periodo da pandemia. Foram disponibilizadas caixas

e semanalmente as doagdes eram encaminhadas para as escolas

se necessario ou os entregava na Sede do Grupo de Estudos, no
campus da Unesp Bauru, durante o 22 Semestre de 2020.

O Programa de Formacéo para a Equipe Escolar foi estabelecido
em reunidao presencial entre a pesquisadora e as Diregdes de
ambas escolas, com cronograma, formato (presencial ou remoto)
e temas estabelecidos por conveniéncia das escolas, com predomi-
nancia para formagoes nos horarios de ATPC, com duragdo entre
uma e duas horas e meia, sendo registradas pela pesquisadora por
fotos, gravacgdes de trechos e diario de bordo. As formagdes eram
conduzidas por profissionais e pesquisadores da area, vinculados
ao LaTeDip, organizados em uma agenda em comum entre Escola e
Profissional, intermediada pela pesquisadora.

A viabilizagdo de processo de avaliagdo multimodal de alunos
indicados pela escola com dificuldades nos processos de ensino

e aprendizagem, foi realizada por intermédio da pesquisadora
que buscou profissionais ligados ao LaTeDip para desenvolverem
processos de investigagdo na escola que pleiteou o servigo, sendo
direcionadas duas psicélogas, membros do grupo, para atuarem
nesta intervengdo. Os processos iniciaram-se pela busca junto a
PCNP (Professora Coordenadora de Nucleo Pedagdgico) da Dire-
toria de Ensino de Bauru, dos procedimentos e documentos que
embasam as avaliages dos alunos.

Seguiu-se com a analise de relatérios pedagdgicos gerados pelos
professores e coordenadores da Escola Participante.
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Quadro 1 - Consultoria Colaborativa, Etapas e Procedimentos (conclusio)

Na sequéncia, a pesquisadora aplicou aos responsaveis dos estu-
dantes indicados, o instrumento Anamnese para Coleta de Dados
dos alunos e seus familiares, preenchido em entrevista semiestru-
turada. No préximo passo, com base na Anamnese e nos relatérios
pedagdgicos, as duas psicologas aplicaram os testes da Escala
Wechsler de Inteligéncia para Criangas — Wisc-1V, 42 edigdo; o
Teste de Escala de Comportamento Adaptativo e a Escala de Niveis
de Apoio — Supports Intensity Scale — AAIDD, para avaliar o Nivel
de Suporte dos respectivos alunos.

Ao final, um relatério foi emitido com parecer elaborado pelas
profissionais envolvidas no processo de avaliagdo e foi realizada
devolutiva individual e pessoal para cada responsavel dos alunos
avaliados, bem como para a Escola. Todos os procedimentos ocor-
reram na Sede da Escola participante, sendo que apenas a Escola B
solicitou as avaliagGes dos estudantes.

Os reflexos e reflexdes dos processos interventivos foram ava-
liados por meio das agdes realizadas pelas escolas participantes
durante e ao final do processo interventivo, valendo novamente
destacar que, cada unidade escolar atuou de maneira especifi-
ca para ajustar e implementar politicas, praticas e culturas que
promovessem a inclusdo em suas comunidades escolares. As
evidéncias foram coletadas pela pesquisadora por meio:

da observagdo e analise de planos e materiais utilizados a partir
das formagGes, bem como dos relatdrios e portfélios elaborados
pelas escolas para prestar informagdes ao Ministério Publico sobre
o andamento do Projeto;

da observagdo e analise dos ajustes na infraestrutura fisica, na
instalacdo e na forma de atendimento dos servigos da educagao
especial em ambas escolas, por meio de visitas in loco, com regis-
tro em ata, de equipe interinstitucional liderada pelo Promotor de
Justiga, da qual a pesquisadora fez parte, intermediou e organizou
o cronograma de visitas;

da observagdo e analise dos documentos reformulados como o
Projeto Politico Pedagogico, bem como do Plano de Atendimen-
to Especializado destas Unidades e do ambiente e das relagdes
sociais que caracterizam a cultura inclusiva, sendo estas regis-
tradas em diario de bordo e em fotos, pela pesquisadora, a cada
formagdo realizada;

dos relatérios emitidos para a Fapesp e para o Ministério Publico a
respeito do andamento do projeto e das a¢des implementadas.

Fonte: Elaboragao propria, 2023.
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Resultados e discussao

A pandemia de Covid-19 obrigou a consultoria colaborativa a adotar in-
tervengdes remotas, impactando a comunicagdo e organizagdo das escolas
participantes. Os processos formativos iniciaram-se remotamente, com co-
municacao via e-mail, WhatsApp e telefone. Dentre as a¢des, as gestdes esco-
lares reconheceram a importincia das formag¢des para mudancas de concep-
¢oes sobre deficiéncia e criagdo de estratégias pedagdgicas inclusivas (Gesser;
Martins, 2019), com participagdo da universidade que proporciona agoes e
atitudes para enfrentar desafios no contexto escolar (Franco; Pimenta, 2018).

As universidades ptblicas desempenham um papel crucial no redirecio-
namento das a¢des dos profissionais da educagdo, compartilhando vivéncias
escolares e buscando respostas para questdes locais e culturais (Mazon; Leite,
2013). As intervengdes, nas duas escolas estaduais envolvidas, focaram em
processos formativos em servico, além de outras a¢des resultantes do contex-
to de mobilizagdo gerado.

Além da necessidade de formacio, a consultoria colaborativa evidenciou
multiplas necessidades para promover a educac¢io inclusiva, como infraestru-
tura tecnologica, ajustes em politicas e procedimentos de Educagdo Especial.
Ainda, uma das escolas solicitou apoio para viabilizar processos de avaliacdo
de alunos e para concretizar a instalagdo de servicos de Educagdo Especial
(com uma sala de recursos).

A consultoria permitiu identificar fragilidades e potenciais das escolas,
além de ouvir as demandas das equipes escolares, implementando ages cus-
tomizadas. Segundo Araujo Reis e Alves (2023), construir uma escola inclusi-
va requer articula¢do dos elementos integradores da escola, com concepgdes
de edifica¢do da integridade coletiva e inclusiva.

Na primeira escola, a consultoria aprimorou a gestdo participativa, com
construcio coletiva da agenda de formagdo docente e acompanhamento in-
tegral da gestdo escolar. Houve ajustes em documentos norteadores da edu-
cacdo inclusiva e em procedimentos pedagogicos, além da adaptagio de con-
teudos e de metodologias, e também a operacionalizagido da documentagédo
dos alunos por meio da criagdo de um drive compartilhado. A sensibilizacdo
para a inclusao foi refor¢cada com a produgéo de um e-book sobre tecnologias
assistivas por alunos e docentes.
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Na segunda escola, a presenga constante da equipe do projeto e a imple-
mentagido de agdes como a entrega de celulares e tablets, e a formacao docen-
te diversificada, contribuiram para a mobilizagdo da comunidade escolar na
promogdo da educagio inclusiva. As adequagdes na dimensio da politica in-
clusiva atingiram multiplos setores, partindo da readequagdo de documentos,
passando pela estrutura fisica, chegando a formagdo docente.

Ainda nessa escola, durante as intervengdes, ocorreu a instalagdo da sala
de recursos, do servico de itinerancia e a chegada de profissionais de Educa-
¢do Especial e do ensino colaborativo, que contribuiram significativamente
para a efetivacdo do atendimento aos alunos com condi¢des especificas de
aprendizagem. A formagao docente preparou os professores para acolher os
estudantes conforme suas necessidades e a continua abordagem do tema, ao
longo de quase dois anos de intervengdes, minimizou multiplas barreiras que
existiam na unidade escolar.

A consultoria colaborativa demonstrou ser eficaz ao promover processos
inclusivos nas duas escolas, articulando pessoas e recursos de forma multi-
disciplinar e constante, liderada pela gestdo escolar. Resultados satisfatorios
foram alcangados na reorganizac¢do de processos administrativos, adequa-
¢des documentais, comportamentais e de infraestrutura, permitindo acolhi-
mento de alunos e efetivacdo de ensino inclusivo, confirmando o que Booth
e Aisncow (2012) enfatizam em seus trabalhos: “a inclusdo é uma iniciativa
compartilhada e pequenas transformagdes podem levar a compromissos en-
volvendo toda a escola” (Booth; Aisncow, 2012, p. 13).

Consideracoes finais

Consciente de que todos os resultados relatados ndo foram fruto exclu-
sivamente da consultoria colaborativa, evidéncias foram geradas no sen-
tido de que a sensibiliza¢do e a mobilizagdo de recursos, tempo e pessoas,
movimentos esses provocados pelas interveng¢des, contribuiram para que
as comunidades escolares das unidades participantes experienciassem o
redesenho ou a criacdo de condi¢des que favoreceram para que a educagio
inclusiva se concretizasse nessas escolas, além de lancar exemplos concretos
e factiveis de como dar continuidade a esses processos iniciados ou fortale-
cidos com a pesquisa realizada.

179



Politicas e praticas educacionais em perspectiva inclusiva Il

Assim, este estudo evidenciou que a¢des e atitudes colaborativas, inter-
mediadas pelos gestores escolares, tém forte potencial para a construgdo de
uma escola efetivamente inclusiva, um ecossistema inclusivo, com ambiente,
pessoas, curriculo, metodologias e recursos que conectados, de forma inten-
cional, ganham forca para a promogéo do direito a educagdo para todos, e
que a formagdo continuada e em servigo, com o envolvimento de todos os
agentes, pode ser a mola propulsora para que a institui¢do escolar acompanhe
o movimento da educagio inclusiva.

Na busca por responder as hipdteses inicialmente levantadas a respeito da
consultoria colaborativa, tem-se como totalmente confirmadas as hipoteses
de que o planejamento e a atuagdo da gestdo e da equipe escolar, com agdes e
metas a curto, médio e longo prazo, contribuem para a ampliagdo da educa-
¢do inclusiva, como também a confirmagio de que a consultoria colaborativa
¢ uma forma vidvel para apoiar a escola na identificacdo e na resolu¢io de
demandas relacionadas & Educacio Especial na perspectiva inclusiva, contri-
buindo para melhorar a qualidade da oferta desse atendimento e, por conse-
quéncia, do direito a educagio para todos.
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O Programa para Cultivo de
Capacidades Superiores (Procucas) e a
curricularizacao da extensao

Barbara Amaral Martins
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Introducao

Este capitulo destina-se a relatar e analisar uma experiéncia de curricu-
larizagdo da extensao envolvendo o Programa para Cultivo de Capacidades
Superiores (Procucas), um projeto de extensao voltado a estimular o desen-
volvimento das potencialidades de estudantes da Educagdo Bésica que apre-
sentam precocidade e/ou indicadores de altas habilidades ou superdotagio
e ampliar a formagdo inicial de educadores e pesquisadores nessa tematica.
Sua execucdo envolve a identificagdo de estudantes que se destacam entre
seus pares etarios, o oferecimento de atividades de enriquecimento extra-
curricular e orientacdes a pais ou responsaveis. Além disso, constitui-se
como um campo de estudo tedrico-pratico para graduandos, pos-graduan-
dos e egressos, como detalharemos adiante.

As pessoas com altas habilidades ou superdotagdo fazem parte do publi-
co da Educagdo Especial, tendo direito a uma educagdo cujo curriculo, os
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métodos e recursos educacionais estejam adequados as suas particularidades
(Brasil, 1996), em conformidade com as demandas do pleno desenvolvimento
de suas potencialidades. Entretanto, sabe-se que a grande maioria permanece
invisivel em nossas escolas, sendo que tais estudantes sdo mais facilmente
reconhecidos quando apresentam comportamentos que expressam agitacao,
normalmente desencadeados pelo tédio de uma educagio inapropriada, mas
que nio raramente, sio confundidos com o Transtorno do Déficit de Atengéo
e Hiperatividade - TDAH! (Rondini; Martins; Incau, 2020) entre outros.

E sabido que o publico com altas habilidades ou superdotagdo apresenta um
perfil bastante heterogéneo, uma vez que podem demonstrar tragos significa-
tivamente distintos. Compreende-se que o referido fendmeno deriva de uma
combinagdo entre aspectos biolégicos, pedagégicos, psicoldgicos e psicossociais
(Prieto Sanchez; Ferrando, 2016). Logo, seu desenvolvimento estd associado as
condigdes ambientais disponiveis que sdo oferecidas, implicando na necessidade
de que o contexto educacional (entre outros) seja rico em estimulos e desafios.

Por outro lado, nem sempre é simples identificar formalmente as altas
habilidades ou superdotacdo de uma pessoa, em especial quando se trata de
criangas, sobretudo as menores, pois hd o risco de que uma prematuridade
desenvolvimental (precocidade) seja interpretada como um fenémeno estavel
(superdotagao), gerando frustracdes futuras diante de sua ndo confirmagédo
(Guenther, 2011; Martins, 2020a). Dai a importincia de que os processos de
identificagdo procurem ser os mais abrangentes possiveis, no intuito de mini-
mizar as probabilidades de indica¢io de altas habilidades ou superdotacido em
pessoas que ndo as possuem (falso positivo), ou o inverso, isto é, a exclusdo da-
quelas que as manifestam (falso negativo) (Pocinho, 2009; Nakano et al., 2016).

Para Martins e Chacon (2023),

[...] a identifica¢do das AH/SD nio é concluida, imedia-
tamente, com o resultado de testes ou a coleta de opinides,
mas consiste em um vasto processo, o qual envolve mul-
tiplas fontes de informagdes, demanda acompanhamen-
to e tem por finalidade, a resposta as necessidades educa-
cionais do estudante (Martins; Chacon, 2023, p. 06).

1 Convém esclarecer que existe a possibilidade de coexisténcia de altas habilidades ou su-
perdotagéo e outras condi¢des, como o TDAH, etc.
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Sob esse prisma, o Procucas visa promover a identificagdo de estudantes
da Educacéo Basica com precocidade ou indicadores de altas habilidades ou
superdota¢do, a fim de que sejam submetidos a atividades que possam en-
riquecer suas capacidades expressas e incentivar as que estio latentes, bem
como estimular a criatividade, as habilidades socioemocionais, a garra (ou
grit) e a resiliéncia. Além de sua importancia por ser um dos anéis das altas
habilidades ou superdotagdo (Renzulli, 2011), a criatividade é de grande rele-
vancia para a adapta¢io as rapidas mudangas sociais e enfrentamento das de-
mandas que se apresentam constantemente. De acordo com Alencar e Fleith
(2001), ela se caracteriza como um pensamento divergente que proporciona a
capacidade de pensar respostas e solu¢des inovadoras. Conforme Nakano e
Weschler (2007), todas as pessoas possuem criatividade, mas ha variagdes de
intensidade e quantidade.

A relevincia da intervengdo voltada para o desenvolvimento de habilida-
des socioemocionais decorre de caracteristicas frequentemente observadas
em pessoas com altas habilidades ou superdotacdo que podem se configu-
rar em vulnerabilidades psicologicas (Hernangémez Criado, 2020), como,
por exemplo, intensidade emocional, baixa afiliacdo grupal, perfeccionismo,
dissincronia e outras (Martins, 2020a). Nessa direcdo, a resiliéncia — en-
tendida como a capacidade de obter éxito no desenvolvimento depois de ter
enfrentado condi¢des adversas de vida, logrando uma boa adaptagio diante
das circunstancias que foram impostas (Becoiia, 2006) — constitui-se como
um fator de protegdo frente aos obstdculos e dificuldades que possam vir a
surgir, sejam no &mbito interpessoal, socioecondmico, psicoldégico ou outro.
Por sua vez, a garra (ou grit) é um trago que se relaciona ao comprometi-
mento com a tarefa, pois marca o trabalho de pessoas que se dedicam com
afinco e paixdo aquilo que fazem, de modo a diferenciarem-se das demais.

Tamanho é o seu impacto sobre o desempenho que pessoas sem altas habi
lidades ou superdotagdo, mas que possuem a garra (ou grit) elevada como
um diferencial, podem ser mais bem-sucedidas que aquelas que apresentam
capacidades destacadas, porém, sem demonstrar entusiasmo em relagéo ao
que fazem (Duckworth, 2016).

O Programa igualmente envolve os pais ou responséveis, visto que os mi-
tos a respeito das altas habilidades ou superdota¢io que sdo propagados so-
cialmente também os afetam, dificultando o reconhecimento das capacidades
dos/as filhos/as e 0 adequado estimulo parental.
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Tendo por objetivo geral estimular o desenvolvimento das potencialidades
de estudantes da Educacio Basica que apresentam precocidade e/ou indica-
dores de altas habilidades ou superdotagdo e ampliar a formagéo inicial de
educadores e pesquisadores nessa tematica, o Procucas assume como objeti-
vos especificos: identificar precocidade e/ou indicadores de altas habilidades
ou superdotagdo em estudantes da Educagédo Basica; proporcionar atividades
de enriquecimento extracurricular para estudantes com precocidade e/ou in-
dicadores de altas habilidades ou superdotagéo; orientar pais e responsaveis
sobre a precocidade e as altas habilidades ou superdotagdo, bem como sobre
as maneiras de incentivar o desenvolvimento de capacidades elevadas; propi-
ciar a construcdo de conhecimentos avan¢ados a respeito das altas habilida-
des ou superdotacio por parte de estudantes de graduacio e pds-graduagio
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

O processo de identificacdo de estudantes com precocidade e/ou indicado-
res de altas habilidades ou superdotagdo para participagdo no Procucas teve
inicio no ano de 2021 e envolveu escolas publicas de Ensino Fundamental I
dos municipios de Corumbd e Ladério no estado de Mato Grosso do Sul. No
ano de 2023, o processo identificatorio foi reconduzido e passou a abranger as
turmas pré-escolares da Educagéo Infantil. Os instrumentos utilizados sio:
Escala de Identificacdo de Precocidade e Indicadores de Altas Habilidades/
Superdotacdo - EIPIAHS e Escala de Identificacdo de Precocidade e Indi-
cadores de Altas Habilidades/Superdotagéo, versao Educagdo Infantil - EI-
PIAHS-EI, o Teste de Desempenho Escolar - TDE, provas de avaliagdo de
criatividade e o teste psicoldgico R2 (Leite, 2015; Martins, 2020b; Oliveira,
2022; Oliveira; Rosa, 2000; Stein, 1994).

Curricularizagdo da extensao

As universidades brasileiras atendem ao principio constitucional da in-
dissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensédo (Brasil, 1988), sendo esses
fatores considerados seus trés pilares fundamentais, responsaveis pela susten-
tagdo de seu relevante papel social.

Serrano et al. (2019) esclarecem que a normatizagio da extensdo universi-
taria ocorreu no inicio da década de 1930, momento em que militantes do mo-
vimento escolanovista ocuparam posicoes de destaque no governo. Foi a partir
do Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931 (Brasil, 1931), que seus objetivos foram
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definidos, direcionando-se para a transferéncia de conhecimentos produzidos
no contexto universitario e sem conceber sua possibilidade de articulagdo
com o Ensino. Assim,

[...] percebe-se que a pratica extensionista instituciona-
lizada nasceu no Brasil, sob uma perspectiva domestica-
dora, de controle e forma de abrandamento as necessi-
dades sociais, culturais e educacionais da populagao que
comega a pressionar pelo acesso a escola e a educagdo
superior (Serrano et al., 2019, p. 198).

O final da década de 1950 foi marcado pelas discussoes acerca da Extenséo
enquanto missdo social da universidade e, a partir de entéo, vislumbram-se
novos modelos de ensino universitdrio, sob os quais ha de se reconhecer a in-
fluéncia da experiéncia de Paulo Freire na alfabetizagdo de adultos e do Movi-
mento de Cultura Popular, na medida em que contribuiram para a promogio
de mudancas no pensamento em relagdo ao ensino e a prética universitaria.
Contudo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, n° 4.024/1961, preservou a
centralidade das a¢des extensionistas na realizagdo de cursos e eventos (Ser-
rano et al., 2019). Os autores salientam que, na sequéncia, a conjuntura da
Ditadura Militar inviabiliza qualquer prética de extensio universitdria eman-
cipatdria, posto que agdes dessa natureza eram interpretadas como ameaga
ao regime. Ja nos anos de 1980, as reflexdes referentes a Extensao apontam-na
como pratica académica e possibilidade para a producéo de conhecimentos.

A criagdo do Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Pu-
blicas Brasileiras (Forproex) ocorreu no ano de 1987 e trouxe a defini¢do de
Extensdo enquanto um processo dialdgico que envolve educagio, ciéncia e
cultura, néo se desvincula do Ensino e da Pesquisa e se relaciona bilateral-
mente com a sociedade, num movimento de transformagéo tanto para essa
quanto para a propria universidade (Serrano et al., 2019; Silveira et al., 2023).

O impacto na formagéo do estudante é uma das diretrizes da extensio
universitaria, junto a interacdo dialégica com a sociedade, a interdisciplinari-
dade e interprofissionalidade, a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-ex-
tensdo e o impacto e transformagao social. No que tange ao impacto na for-
macdo do estudante, vale destacar a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que
aprova o Plano Nacional de Educagéo — PNE e da outras providéncias, cuja
Meta 12.7 é “assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos
curriculares exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensao

187



Politicas e praticas educacionais em perspectiva inclusiva Il

universitaria, orientando sua agdo, prioritariamente, para areas de grande
pertinéncia social” (Brasil, 2014).

Nessa direcdo, a Resolugdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018,
estabelece as Diretrizes para a Extensdo e regimenta a referida Meta, de ma-
neira a resolver que os Projetos Pedagogicos dos cursos de graduagido neces-
sitam salientar o valor das atividades extensionistas, que devem contar com
a participagio de estudantes (e envolver diretamente a comunidade externa)
para os quais disponibiliza-se o cdmputo de créditos curriculares ou carga
horaria equivalente mediante critérios avaliativos (Brasil, 2018).

A proposta de curricularizagdo das a¢des extensionistas atribuiu destaque
a Extensdo no 4mbito universitario, e esta, por sua vez, é responsavel por
promover uma “interagdo entre a universidade e a sociedade, por meio de
acoes oriundas de projetos voltados para questdes sociais, politicas, culturais,
cientificas, educativas e outras, visando transformacdes positivas” (Silveira
et al., 2023, p. 02). Percebe-se, assim, o quio abrangente pode ser a Extensao,
algo que coaduna com sua flexibilidade em termos de tempos e formatos, de
modo a poder efetivar-se pelo desenvolvimento de cursos, eventos, projetos,
oficinas, programas etc.

Caminhos da investigacao

O presente estudo caracteriza-se como qualitativo e sua natureza é descri-
tiva. Foram participantes 16 estudantes do primeiro semestre do curso de Pe-
dagogia de uma universidade publica (dois do género masculino e 14 do género
feminino) que participaram efetivamente do Procucas por um periodo de 17
horas, o qual estava contemplado pela disciplina Educacao Especial (68h).

Ao final do semestre, e tendo cumprida a carga horaria referente as ativi-
dades de extensao, os/as estudantes foram convidados a participar mediante
a autorizagdo de consulta as informagoes registradas no Relatdrio Final de
Extensdo, com vistas a identificar as contribui¢des da participacdo no Pro-
cucas para a formagcdo inicial dos/as graduandos/as, futuros/as professores/as.
Logo, realizamos um sorteio para definir os participantes entre 31 discentes
que atendiam aos critérios de ter cursado a referida disciplina e ter entre-
gue o Relatorio Final de Extensdo. Optamos por diferenciar os participantes
adotando a letra P seguida de um ntimero entre 1 e 16, a fim de preservar o
anonimato de cada um.
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As respostas foram sistematizadas em quadros e analisadas segundo os
pressupostos da Analise de Conteudo de Bardin (2016).

Contribui¢des do Procucas a formagao em Pedagogia

Inicialmente, relataremos a experiéncia dos/as académicos/as do curso de
Pedagogia com o Procucas. Durante o primeiro semestre de 2023, o Procucas
contava com a participagdo de oito criangas com idades entre 2 e 9 anos, as
quais experienciavam atividades de enriquecimento extracurricular quinze-
nalmente, aos sdbados de manhi, periodo em que o primeiro semestre do
curso de Pedagogia desenvolvia a disciplina Educac¢ao Especial. As atividades
de enriquecimento junto as criancas eram conduzidas por uma equipe de oito
voluntdrios/as, sendo quatro mestrandos/as e trés egressos/as do Programa de
Pés-Graduagao em Educagio, bem como uma egressa do curso de Pedagogia.

Enquanto as criangas passavam pelas atividades de enriquecimento, seus
pais ou responsaveis dirigiam-se até a sala do 1° semestre do curso de Peda-
gogia, onde aconteciam trocas de experiéncias e estudos pertinentes ao Pro-
cucas. Além de compartilharem relatos sobre as caracteristicas e preferén-
cias das criangas, os pais ou responsaveis expressavam situagdes conflitivas/
desafiadoras envolvendo a vida escolar, o que desencadeava discussdes em
sala de aula sobre o papel da escola e da familia no desenvolvimento das
potencialidades superiores. Aos académicos/as do curso de Pedagogia, coube
realizar pesquisas em grupo acerca de cada uma das inteligéncias multiplas
descritas por Gardner (1995, 2000), autor que considera que a inteligéncia é
um constructo que ndo pode ser reduzido a simples escore advindo de tes-
tes de Quociente de Inteligéncia (QI) e estabelece a existéncia de oito tipos,
a saber: a inteligéncia linguistica se refere a capacidade de uso das palavras,
seja de maneira oral ou escrita; a inteligéncia l6gico-matemadtica diz respeito
a capacidade de manipular nimeros, mensurar e raciocinar logicamente; a
inteligéncia espacial envolve a percepgio visoespacial e a capacidade de rea-
lizar transformagoes (reais ou imagéticas), a partir do que foi observado; a
inteligéncia corporal-cinestésica esta implicada no equilibrio, na flexibilidade,
na velocidade e na expressdo corporal, isto é, na capacidade de controle e
producdo de movimentos; a inteligéncia musical estd relacionada a capacida-
de de percepgio e discriminagédo sonora, transformagéo e expressdo musical;
a inteligéncia interpessoal abrange a capacidade relacional, de modo a inter-
pretar humores, preferéncias, intengdes e sentimentos de outras pessoas; a
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inteligéncia intrapessoal envolve o autoconhecimento, a compreensio de suas
emocdes e sentimentos e a autorregulacdo do comportamento; a inteligéncia
naturalista se refere & capacidade de perceber o meio ambiente e distinguir,
classificar e manipular seus elementos (Gardner, 1995, 2000).

Nessa dire¢do, cada grupo ficou responsavel por conhecer aprofundada-
mente uma dessas inteligéncias e buscar atividades adequadas para seu estimu-
lo a fim de que, em data previamente agendada, pudessem apresentar conceitos,
exemplos e desenvolver atividades estimulantes de determinada inteligéncia
junto aos colegas de turma, pais ou responsaveis pelas criancas integrantes do
Procucas. Na sequéncia, refletia-se sobre o nivel de desenvolvimento da inte-
ligéncia em estudo tanto entre as criangas quanto académicos/as, pais ou res-
ponsaveis. Essa dinamica tinha duragao de 1h30, sendo que, em seguida, os
pais ou responsaveis e as criancas eram dispensados e a equipe do Procucas se
reunia com os/as académicos/as do 1° semestre do curso de Pedagogia para re-
latar o trabalho desenvolvido e apresentar os materiais empregados/resultantes
do enriquecimento. Igualmente, os/as académicos/as narravam as atividades
desenvolvidas e os aprendizados propiciados pela vivéncia.

Com relacéo as opinides dos/as académicos/as a respeito da experiéncia no
projeto de extensdo, suas escritas foram analisadas e originaram cinco catego-
rias: (i) reflexdes sobre educagdo para todos; (ii) compreensio de necessidades
especificas; (iii) rompimento da invisibilidade; (iv) quebra de esteredtipo; (v)
aprendizagem técnica ou conceitual. O somatdrio da incidéncia de cada catego-
ria é superior ao nimero de participantes porque foi possivel identificar mais de
uma delas em cada relato. As categorias serdo apresentadas a seguir:

Reflexées sobre educag@o para todos

Foram sete os/as académicos/as que fizeram referéncias a contribuigdes do
Procucas no sentido de promover reflexdes condizentes com a educagdo para
todos os/as alunos/as, inclusive aqueles/as que sio publico da Educagao Especial.

[...] as discussdes em sala de aula foram produtivas e
de grande contribui¢do para nds, futuros professores.
Precisamos identificar as necessidades de cada aluno,
elaborando planos de agao pedagégica, produgdo de
materiais didaticos, onde os professores de ensino, jun-
tamente, com a comunidade escolar, fagam parte das
acoes e politicas para o desenvolvimento de projetos
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que beneficiem e estruturem a educagido de qualidade
que abranja todas as necessidades dos alunos (P1, 2023).

[...] temos o privilégio de ter essa experiéncia logo no 1°
semestre da nossa faculdade, ja ter no¢do do que iremos
enfrentar e como devemos trabalhar com os alunos que
tém algum tipo de deficiéncia ou altas habilidades etc.,
sem exclusdo de nenhum aluno; saber trabalhar esses
temas e as atividades envolvendo todos. Através do Pro-
grama, me desenvolvi e aprendi que ndo devemos nos
prender em uma s6 forma de ensinar os alunos, que nem
todos sabem e entendem da mesma forma que o outro,
fazer atividades em que os alunos interajam, igual os
professores (do PROCUCAS) fazem; eles sempre procu-
ram atividades que os alunos gostam. Esse Programa ird
contribuir para minha formagéo e para minha especia-
lizagdo que pretendo fazer (P8, 2023).

Estou certa de que as aprendizagens e experiéncias
adquiridas no 4mbito desse projeto serdo de grande
importancia para minha atuagdo profissional como
pedagoga, especialmente na promocédo da igualdade,
da inclusdo e do desenvolvimento pleno de todas as
criangas (P15, 2023).

O programa me ensinou como ¢ importante ter um
olhar mais atento para os alunos. Precisamos ter a sen-
sibilidade, a empatia para identificar as especificidades
dos alunos e buscar ajuda-los de forma que nio preju-
dique o seu processo de desenvolvimento e aprendiza-
gem. O estudo das inteligéncias multiplas e os momen-
tos com os pais, nos quais eles nos relataram sobre as
caracteristicas e as dificuldades que enfrentam diante
da realidade das escolas me fez refletir sobre que tipo
de profissional preciso ser, e cheguei a seguinte conclu-
sdo: quero trabalhar em uma escola em que a inclusio
realmente aconteca, independente de suas dificuldades,
quero me capacitar para contribuir com a formagio
dos meus alunos e procurar dialogar com o corpo do-
cente para que unidos, consigamos vencer essa batalha,
agregando a nossa profissdo a luta pelos direitos das
minorias [...] (P16, 2023).

A inclusdo escolar envolve a oferta de oportunidades equitativas, o que
rejeita a existéncia de um modelo tnico de ensino, visto que é essencial que
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cada um receba aquilo que necessita, conforme suas peculiaridades, a fim
de que a aprendizagem ocorra; para tanto, urge expandir a qualidade edu-
cacional e favorecer as condigdes laborais dos/as professores/as; também é
imprescindivel envolver as familias e a sociedade; remover as barreiras que
dificultam a aprendizagem e a participacdo efetiva dos/as estudantes (Car-
valho, 2016). Todas essas demandas perpassam pela conscientizagdo acerca
dos direitos educacionais de todos e a necessidade de educar na diversidade.

Compreensédo de necessidades especificas

Igualmente, sete foram os/as académicos/as a mencionar sobre aspectos
relacionados as necessidades especificas das pessoas com altas habilidades ou
superdotagio, seja com enfoque nas possibilidades de trabalho pedagégico ou
nas caracteristicas comumente apresentadas por este publico.

Ao visualizarmos os objetos, os materiais, utilizados a
cada encontro com as criangas, que sio de facil adapta-
¢do para qualquer faixa etaria a ser trabalhada, eu pude
ter uma nogéo do que pode e do que nio pode ser feito
em cada caso (P6, 2023).

[...] eu acho que esse Programa foi essencial para a nos-
sa turma, porque quando comegarmos a fazer estagio
ou até mesmo trabalhar em escolas, vamos encontrar
criangas assim, que sdo diferentes das outras e que pre-
cisam de um pouco mais de atengio e precisamos saber
como lidar com elas. Foi bom também porque os pais
participaram com a gente, assim como nds estdvamos
aprendendo, eles também estavam, e achei também su-
per essencial os professores que ficavam com as criancas
falarem um pouco das atividades que eles praticavam
[..]. Foi bastante essencial, gostei bastante das ativida-
des que eles faziam, sempre tentando deixar as criancas
mais confortaveis possiveis, falavam também um pouco
da dificuldade das criancas em se abrirem (P9, 2023).

[...] como trabalhar com cada personalidade, porque
sdo criancas com idades diferentes, com inteligéncia
diferente, umas com mais facilidade para leitura, ou-
tras para desenhar, montar brinquedos, falar mais
formalmente sem errar uma palavra dificil, como rela-
tado pelos pais e avo. Aprender a estimular também é
muito interessante, saber como conduzir cada aspecto
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das inteligéncias, para o bom desenvolvimento. Iden-
tificando, assim, cada crian¢a com suas habilidades,
acredito que se pode estimular ainda mais suas capaci-
dades e criatividade (P10, 2023).

Consegui com o Programa aprender sobre as caracte-
risticas das altas habilidades, algumas delas sdo: facili-
dade em aprender, assimilagdo de conteudo, agilidade
para processar informacdes complexas (por isso, mui-
tos se interessam por conversas de adultos), exploragdo
de temas com profundidade (no caso da Jéssica,® no
interesse por livros da irma), criatividade, curiosidade,
senso critico aprimorado, capacidade para resolugdo
de problemas, perfeccionismo (P16, 2023).

A preocupagio dos/as académicos/as com o modo de reconhecer e traba-
lhar educacionalmente com as necessidades especificas das criangas precoces
com indicadores de altas habilidades ou superdotagéo é relevante na medida
em que se trata de um alunado heterogéneo em termos de tragos, habilidades
e necessidades, o qual demanda Educagao Especial, sobretudo pela impor-
tancia do ambiente no desenvolvimento das potencialidades. Logo, sem os
estimulos adequados, o potencial pode se perder de diferentes formas. Nessa
dire¢do, Miranda, Aratjo e Almeida (2013) salientam os estimulos oferecidos
na escola e na familia, sem os quais surge o risco de desaparecimento do di-
ferencial, pois ha auséncia de condigdes propicias.

Rompimento da invisibilidade

Quatro discentes deram respostas relacionadas ao rompimento da invisi-
bilidade, que se inicia pela propria descoberta do fendmeno altas habilidades
ou superdotagdo por parte dos/as futuros/as professores/as.

Quando se fala de educagio especial, logo se pensa em
alunos com alguma deficiéncia, intelectual ou fisica,
porém, devemos considerar também os alunos com
superdotagdo, que ha muito tempo sdo negligenciados
e ditos como soberbos, sabichdes, entre outros termos
pejorativos, além de muitas vezes, por ficarem entedia-
dos, acabam por se excluir, se limitar ou até fazer ba-

2 O nome da crianca citada foi substituido para preservar sua identidade.
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gunca. Entdo, com a presenca do projeto PROCUCAS,
foi possivel entender que esses alunos existem e que
nao sdo casos isolados, talvez haja mais alunos super-
dotados que devido a falta de conhecimento, ndo sejam
propriamente desenvolvidos (P3, 2023).

Gostei bastante do projeto, nunca tinha ouvido falar, foi
a primeira vez e pude aprender um pouco mais sobre as
criangas com altas habilidades e superdotacéo (P9, 2023).

E muito importante termos essa experiéncia para que
no decorrer da nossa formacio, tenhamos uma nogéo
de como é e como funciona lidar com criangas com
superdotag¢do e altas habilidades. Eles sdo mais inteli-
gentes do que imaginamos, assim como os pais disse-
ram que cada dia ao lado deles, aprendem mais e mais.
E claro que sabemos que é um desafio lidar com tudo
isso, mas eu como discente que vivo essa experiéncia
de ter contato com os pais aos sabados, posso garantir
que é uma experiéncia incrivel saber um pouco mais
sobre cada crianca, sobre as habilidades, sobre o que
gostam e o que ndo gostam, descobrir o quanto sdo
inteligentes e espertos, o quanto eles tém uma facili-
dade em desenhar, memorizar e aprender. Eu jamais
imaginei que poderia viver tudo isso, tém sido sabados
incriveis, de descobertas e aprendizados (P12, 2023).

Segundo Pinheiro (2020), a invisibilidade dos/as estudantes com altas

habilidades ou superdotacdo nas escolas brasileiras é incontestavel, contudo,

observa-se que, ainda que nio estabelecam uma relagdo com a terminologia,

professores/as tendem a notar as caracteristicas de altas habilidades ou super-

dotagdo nos/as discentes, o que pode vir acompanhado por atengido diferen-

ciada. Logo, potencializam-se as agdes pedagogicas especificas a tal alunado

quando os/as docentes dispdem dos conhecimentos pertinentes as caracteris-

ticas, necessidades e estratégias educacionais propicias ao desenvolvimento
pleno das potencialidades e superagdo das dificuldades.

Quebra de esteredtipo

Um dos relatos nos remete a refletir sobre as potencialidades da vivéncia

na quebra de imagens estereotipadas.
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Identifiquei, também, com a troca de informagao dos pais
sobre seus filhos que eu tinha a imagem de que o aluno
superdotado era aquele que tem o comportamento mais
calmo, e pude perceber que na maioria, as criangas do
Programa sdo agitadas e muitos dos pais foram chama-
dos a escola para conversar sobre o comportamento de
seus filhos, mas pude concluir também, que a agitacdo
dos alunos em sala era pela falta de estratégia da escola e o
olhar do professor que ndo teve a sensibilidade de enxer-
gar a necessidade da elaboragao de afazeres que supram
as necessidades daquele aluno (P16, 2023).

O relato de P16 evidencia a associa¢do a imagem de “bom aluno”, algo
bastante comum de ocorrer, mas que muito interfere na identificagdo dos/as
estudantes com indicadores de altas habilidades ou superdotacao (Martins,
2022). A presente categoria relaciona-se com a anterior na medida em que
a falta de conhecimentos favorece a circulagido de imagens estereotipadas e
acentua a invisibilidade das pessoas com altas habilidades ou superdotacio,
frequentemente prejudicadas por concepgdes sustentadas por mitos.

Aprendizagem técnica ou conceitual

Trés académicos/as destacaram aprendizagens referentes ao desenvolvi-
mento de habilidades técnicas ou aquisi¢do de conceitos.

Eu gostei muito do projeto, me envolvi super, quando
tive duvidas, perguntei, dialoguei com os pais. Como
fiquei responsavel por fazer o slide do meu grupo de
apresentagdo, fiz um slide bem explicativo, procurei
passar videos, para um bom entendimento. Procurei
usar palavras ndo tdo formais, e dizer de forma clara.
Aprendi muito com eles, espero que eles também te-
nham aprendido com nosso projeto (P2, 2023).

[...] foram experiéncias incriveis e de aprendizagem
sobre o tema principal “inteligéncias multiplas” que,
no geral, trouxe informacdes e aprendizagens necessa-
rias para minha formacao (P13, 2023).

Essa experiéncia me permitiu desenvolver habilidades
de comunicagio, empatia e trabalho em equipe, fun-
damentais para minha atua¢do como futura pedago-
ga. Além disso, o projeto PROCUCAS contribuiu para
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o aprofundamento dos meus conhecimentos tedricos
sobre altas habilidades e suas implicagdes na educagio.
Através das capacitagdes oferecidas pelo projeto, pude
estudar e refletir sobre os principais conceitos, abor-
dagens educacionais relacionadas a essa tematica, am-
pliando meu repertorio académico e fortalecendo mi-
nha base teérica (P15, 2023).

Observa-se, pois, que a participagdo no projeto de extensdo também pro-
porcionou adquirir competéncias importantes para o exercicio profissional e
possibilitou ampliar o dominio de contetdos conceituais abarcados pela area
da Educagéo Especial.

Consideracdes finais

Este estudo propos relatar e analisar uma experiéncia de curricularizagio
de um projeto de extensdo denominado Programa para Cultivo de Capacida-
des Superiores (Procucas) cujo foco sdo estudantes da Educagdo Basica que
apresentam precocidade e/ou indicadores de altas habilidades ou superdo-
tacdo. A partir da analise dos relatos de graduandos/as do 1° semestre do
curso de Pedagogia de uma universidade publica, que participaram do Pro-
cucas, no contexto da disciplina Educagdo Especial, verificou-se que a agdo
de extensio tende a ser benéfica a formagdo dos/as futuros/as professores/as
ao proporcionar-lhes reflexdes tedrico-praticas acerca da inclusdo do publico
da Educagédo Especial e conhecimentos sobre o alunado com altas habilida-
des ou superdotagio (caracteristicas, necessidades e estratégias educacionais)
capazes de romper imagens estereotipadas e prevenir a invisibilidade de es-
tudantes com indicadores de altas habilidades ou superdotagio nas escolas.
Ademais, a possibilidade de desenvolver habilidades técnicas e a aquisi¢ao de
contetdos conceituais também foram destacadas.

Cumpre ressaltar que o envolvimento de estudantes de graduacdo com
projetos de extenséo fortalece o cumprimento do papel social da Universida-
de e beneficia diretamente a comunidade externa.

Ainda que os resultados se apresentem promissores, ndo podemos deixar
de mencionar o possivel viés vinculado a existéncia de relacdo “professor-
-discente” entre a pesquisadora e os/as participantes, o que sugere a impor-
tancia de novas investiga¢des. Por fim, acrescenta-se que os/as académicos/
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as continuaram participando do Procucas no segundo semestre do curso,
porém desenvolvendo atividades vinculadas a identificacdo de precocidade
e indicadores de altas habilidades ou superdotagdo nas escolas, com vistas a
possibilitar a inser¢ido de outras criangas no Programa.
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Introducao

A Educagido Especial estd garantida na Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/1996 como uma modalidade da educagao escolar oferecida prefe-
rencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota-
¢do (Lei n° 12.796, de 2013). Em 2021, por meio da Lei n° 14.191, é criado o
capitulo V-A na LDB ao incluir a Educagao Bilingue de surdos e a reconhe-
ce como a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como primeira lingua.

Em que pese termos tido avangos historicos nas legislacbes e programas
educacionais, tais como: Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
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da Educagdo Inclusiva (2008), Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que
dispoe sobre a Educacédo Especial, o Atendimento Educacional Especializado,
a Lei n° 13.234, de 29 de dezembro de 2015, que dispde sobre a identificagdo, o
cadastramento e o atendimento, na Educacéo Basica e na Educagio Superior,
de alunos com altas habilidades ou superdotacio.

A Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013 , que altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, para dispor sobre a formacgao dos profissionais da educagio,
entre outras legislagdes nacionais e documentos internacionais que impulsio-
nam a organizag¢do e mobilizagdo nacional das pessoas com deficiéncia em prol
da garantia de seus direitos; ainda se configura como alarmante o distancia-
mento entre a garantia do direito e a efetividade destes aos diversos sujeitos
sociais, sejam da cidade ou do campo, das dguas e das florestas, pois reconhe-
cermos que estes povos foram negados historicamente e pouco sao atendidos,
ficando, muitas vezes, a margem e excluidos das politicas publicas, principal-
mente quando citamos a superacio das barreiras arquitetonicas como elemento
histdrico de exclusdo devido a intensa reivindicagdo da materialidade das poli-
ticas de acessibilidade na Educagédo Basica e na Educagéo Superior.

O direito das pessoas com deficiéncia, incluidas nas turmas de Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, universaliza-se como direito
educacional e social e, com isso, tem-se a necessidade da institui¢do de forma-
¢do inicial e continuada aos profissionais da Educagdo Basica e Superior. No
entanto, essa formacio “parece relegada a um segundo plano nas politicas pu-
blicas” (Carmo et al., 2019, p. 15). Carmo et al. (2019,) reiteram, ainda, que:

[...] o processo de inclusio escolar no Brasil foi pensado

de maneira fragmentada em que, em um primeiro mo-
mento, a preocupacio foi apenas a inser¢do dos alunos

com deficiéncia nas instituicdes de ensino, sem a ob-
servéncia de critérios minimos de garantia de qualida-
de, como a preparacéo dos docentes que os receberiam

(Carmo et al., 2019, p. 15).

A formagdo de professores e professoras para atender as pessoas com de-
ficiéncia em suas turmas tem sido cada vez mais adiada em sua materialida-
de. Apesar de no Plano Nacional de Educagio, Lei n° 13.005 de 2014, indicar
a implantacédo de salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacgéao
continuada de professores e professoras para o Atendimento Educacional
Especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
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quilombolas, ainda esta distante de se efetivar e universalizar a formagéo
inicial e continuada como uma politica publica.

Desde a aprovagdo da Politica Nacional de Educa¢do Especial na Pers-
pectiva da Educagio Inclusiva de 2008, criaram-se programas de formagéo
continuada no 4mbito do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e
do Plano de A¢des Articuladas (PAR) para atender com formagédo dos profes-
sores e professoras da Educag¢do Basica e Superior. Como exemplo, citamos
a criagdo, nos anos 2000, do curso de Licenciatura em Educagdo Especial,
sendo a maioria deles ofertados via Educagédo a Distancia (EAD) pelas insti-
tui¢des privadas (Carmo et al., 2019), bem como os cursos de formagdo con-
tinuada via Universidade Aberta do Brasil (UAB). Portanto, o atendimento
ainda é irrisério diante da demanda de docentes que precisam ser formados
nessa modalidade. Essa auséncia e as lacunas das politicas publicas deixam
margem para a expansdo da formacdo de forma aligeirada por institui¢oes
privadas, principalmente pela modalidade da Educag¢io a Distancia.

A formagéo de professores e professoras do campo na interface com a Edu-
cacdo Especial Inclusiva traz a perspectiva de didlogo entre duas modalida-
des, ambas necessitam de uma melhor aten¢io por parte do Estado a fim de
promover politicas de a¢des afirmativas que procurem atender professores/as e
estudantes com auxilio permanéncia, e que se atentem para as condi¢des de in-
fraestrutura das escolas, a garantia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o transporte escolar acessivel, entre outros direitos que possam garantir
de fato a inclusdo das pessoas com deficiéncia na Educagio Basica e Superior.

De forma mais recente, citamos o edital do PARFOR Equidade, que visa
formar professores em licenciaturas especificas para atendimento das redes
publicas de Educagido Basica ou das redes comunitarias de formagéio por al-
ternincia, que oferecam Educagdo Escolar Indigena, Quilombola e do Cam-
po, assim como Educag¢do Especial Inclusiva e Educagdo Bilingue de Surdos
(Capes, 2023). Identificamos que esse programa apresenta varias modalidades
visando reparar a negacdo histérica que os cursos de forma¢ao em geral ndo
foram capazes de proporcionar em seus curriculos académicos, pois o atendi-
mento aos povos contemplados nesse edital exige que se considere suas parti-
cularidades, especificidades e territorialidades, que estdo muito além de uma
disciplina ou de tematicas que os mencione de forma ampla, sem considerar
de fato suas demandas e realidades.
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professoras da Educagdo Bésica e o direito a educagao
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Considerando essa contextualizagdo, este capitulo tem como objetivo re-
fletir sobre a formagédo continuada de professores e professoras do campo, das
aguas e das florestas na interface com a Educagdo Especial na perspectiva da
incluséo, referenciando-se com a experiéncia formativa das turmas de Es-
pecializagdo em Educa¢do Inclusiva no Campo ofertadas pela Universidade
Federal do Pard, no campus do Tocantins-Cameta.

A metodologia de abordagem qualitativa e dialética compreende a reali-
dade investigada em meio ao contexto em que a investigacéo fora efetivada,
com a realiza¢do de andlise bibliografica, documental e o estudo da produgio
do conhecimento.

No estudo documental, priorizamos as legislacoes que fazem a interface en-
tre Educagdo do Campo e Educagio Especial e os principais documentos que
referenciam a licenciatura em Educagdo do Campo e a especializagdo em Edu-
cagdo Inclusiva no Campo. Entre os documentos citados, incluem-se o Projeto
Pedagoégico do Curso de Especializagdo em Educagdo Inclusiva do Campo, o
Projeto Pedagégico da Faculdade de Educagdo do Campo (2017) e os relatdrios
de encerramento das duas turmas de Especializa¢do (2018 e 2021).

A producio do conhecimento foi efetivada por meio do mapeamento dos
artigos da primeira e segunda turma da Especializacdo em Educagio Inclusi-
vano Campo (2018, 2021) que tratam sobre o campo da inclusio educacional.
Para Romanowski e Ens (2006) o estado de conhecimento “aborda apenas um
setor das publicagoes sobre o tema estudado” (Romanowski; Ens, 2006, p. 40)
e caracteriza-se por ser descritivo e analitico ao realizar um levantamento do
que se conhece sobre determinada area. Todo material ancorou-se por meio
da Analise de Conteudos (Bardin, 2010) com a criagdo de categorias temati-
cas, que viabilizaram a organizac¢do deste capitulo.

Este texto esta estruturado em trés partes, além da introdugéo e das conside-
ragdes finais. A primeira expressa a trajetéria histdrica do Movimento da Edu-
cagdo do Campo e sua interface com a Educagio Inclusiva; a segunda refere-se
a presenca da Educagdo Especial Inclusiva na formacéo inicial e continuada de
professores e professoras do campo, das dguas e das florestas, protagonizada
pelo curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ofertado pelo campus da
UFPA em Camet3; e a terceira consiste numa andlise da experiéncia das duas
turmas de Especializacio em Educagio Inclusiva no Campo, ofertada pela Fa-
culdade de Educagao do Campo, considerando a legislacido educacional vigente,
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os trabalhos de conclusio produzidos pelas/os estudantes das turmas de Espe-
cializagdo em Educa¢io Inclusiva do Campo, construidos como sintese do per-
curso formativo, e as contribui¢des para o campo profissional no atendimento as
pessoas com deficiéncia nas escolas do campo, das aguas e das florestas.

Movimento da Educag¢dao do Campo e a Educacao
Inclusiva: agendas de luta dos povos do campo, das dguas
e das florestas

Os povos do campo, com as suas agdes coletivas e movimentos sociais,
sempre lutaram pela democratizagdo da terra, tendo a Reforma Agraria como
horizonte e como exigéncia para a melhoria das condi¢ées de produgdo da
existéncia humana em uma sociedade permeada pelas relagdes de produgio
capitalistas. Suas conquistas, no inicio da década de 90, resultaram no au-
mento visivel do nimero de assentamentos criados e familias assentadas;! si-
tuacdo que motivou a criagdo do Movimento da Educagido do Campo (MEdC)
com a perspectiva de ampliar a luta pela terra e avangar nas conquistas pela
reforma agraria, com a transformagdo das condi¢des objetivas de vida nos
territorios do campo, e a garantia dos direitos humanos e sociais aos povos
tradicionais e camponeses.

A criagdo do MEdC vem suscitando criticas a educagio que historicamen-
te se ofertou aos povos do campo, modelo convencionalmente reconhecido
como Educagdo Rural, que nio atende as necessidades, os desejos e as de-
mandas dos movimentos sociais representativos dos povos camponeses. Esse
processo culminou na criagdo da Educacdo do Campo, enquanto referéncia
conceitual e politica que, diferentemente da Educagao Rural, entende a edu-
cagdio como um direito que forma os seres humanos em sua totalidade social,
articulada aos demais aspectos que constituem sua vida social: trabalho, sad-
de, cultura, lazer, mobiliza¢do politica, etc.

A Educagdo do Campo surgiu com vinculagdo direta aos movimentos
e organizagdes sociais e sindicais dos povos do campo — na sua diversi-
dade de povos indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais e

1 O Relatério Brasil de 2015 informa que, no periodo de 1995 até 2000, foram assentadas
395.211 familias em 3.438 assentamentos em todo territorio brasileiro.
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camponesas, quilombolas, agricultores familiares, assentados, acampados
a espera de assentamento, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos
e trabalhadores assalariados rurais —, em suas lutas pela democratizagdo
da terra e garantia do direito a educag¢do nos territérios camponeses, bus-
cando coletivamente a superagdo das desigualdades sociais e a afirmacéio da
vida com dignidade de todos os seres, humanos e nio humanos. E por isso
que dizemos que, sem movimentos sociais, ndo hd Educa¢ido do Campo, e
é por meio dessa relagdo com os movimentos sociais que os principios des-
sa modalidade foram sendo definidos, entre eles, destaca-se o respeito aos
sujeitos do campo, com a valorizagdo de suas diferengas sociais, culturais,
ambientais, politicas, econ6micas, de género, geracional, de raga e etnia, de
territorios e territorialidades.

Também compreendemos que a afirmagido da Educagdo do Campo, enquan-
to referéncia conceitual, politica e educacional, contribui para melhor explicita-
¢do do que seja o Movimento da Educagdo do Campo. Caldart et al. (2012), no
Dicionério da Educagdo do Campo,” nomeia-o da seguinte forma:

A Educagio do Campo nomeia um fenémeno da rea-
lidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalha-
dores e trabalhadoras do campo e suas organizagdes,
que visa incidir sobre a politica de educagdo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Ob-
jetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da
cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos cam-
poneses e ao embate (de classe) entre projetos de cam-
po e entre logicas de agricultura que tém implicagdes
no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de
politica publica, de educagio e de formagao humana(-
Caldartet al., 2012, p. 257).

Os desafios quanto ao fortalecimento da participagdo do Movimento da
Educagdo do Campo na formulagio e efetivacdo de politicas publicas em
Educagdo do Campo, com autonomia em relacdo ao Estado e suas esferas de
governo: federal estadual e municipal, resultaram, em 2010, na criagdo do Fo-
rum Nacional de Educa¢do do Campo (Fonec), que passou a assumir a coor-
denagéo das lutas e mobilizag¢des pela Educagdo do Campo em todo o pais.

2 O Dicionario da Educagdo do Campo pode ser acessado no seguinte enderego https://
www.epsjv.flocruz.br/sites/default/files/1191.pdf.

205



Politicas e praticas educacionais em perspectiva inclusiva Il

O Fonec é um coletivo nacional formado pela articulagio de movimen-
tos sociais e sindicais populares do campo, universidades publicas, institu-
tos de educagio e entidades que atuam na Educagdo do Campo, organizadas
em Frentes, Comités e Foruns Estaduais de Educa¢do do Campo. Ele mobi-
liza seus integrantes para a garantia do direito & educa¢do das populagoes
do campo, em todos os niveis e modalidades; o exercicio da analise critica
constante, severa e independente acerca de politicas publicas de Educagdo do
Campo; bem como a correspondente ac¢do politica com vistas a implantacéo,
a consolidagdo e a elaboragdo de proposi¢oes de politicas publicas de Educa-
¢do do Campo (https://fonec.org/sobre/#quemsomos).

Esses principios do Fonec podem ser confirmados na Carta-Manifesto dos
20 anos da Educa¢do do Campo e do Pronera, Semindrios que ocorreram na
Universidade de Brasilia no periodo de 12 a 15 de junho de 2018 e que ex-
pressam a sintese da luta dos povos do campo, das aguas e das florestas. Essa
Carta apresenta um conjunto de compromissos de luta e construgao da Edu-
cagdo do Campo e o Pronera como horizontes prospectivos desse Movimento
Nacional. Entre os compromissos, citamos a reafirmacio da interface entre a
Educagdo do Campo e a Educac¢io Especial, garantindo ingresso, permanén-
cia, acessibilidade e inclusdo das/os educandas/os com deficiéncia nas escolas
do campo, das dguas e das florestas (Carta-Manifesto 20 anos da Educagéo
do Campo e do Pronera, 2018).

Mais especificamente durante a pandemia da Covid-19, o Fonec, preocu-
pado com a sua auto-organizacdo, em meio a imposi¢ao do distanciamento
social como estratégia de reinvengdo dos sujeitos sociais em meio a dissemi-
nacdo do virus, o Fonec criou quatro frentes de trabalho e militincia compos-
to por movimentos sociais e instituicdes de Educagido Basica e Superior com a
perspectiva de subsidiar as a¢des politico-pedagogicas desse forum.

A Frente em Defesa das Escolas do Campo vem atuando diante das amea-
¢as e denuncias para combater o fechamento de escolas do campo, das aguas
e das florestas, bem como para propor a abertura de novas escolas na pers-
pectiva de fortalecer e garantir o direito de os sujeitos estudarem em suas
comunidades. Para isso, procura criar uma rede articulada de controle social
por meio do parlamento, Ministério Publico e outros, a fim de avangar na
elaboragao de politicas e estratégias no enfrentamento do projeto de empre-
sariamento nas escolas dos territdrios rurais.

206


https://fonec.org/sobre/#quemsomos

12. Formacé&o continuada de professores e
professoras da Educagdo Bésica e o direito a educagao
inclusiva do campo, das dguas e das florestas

A Frente das Escolas do Campo é constituida por seis Grupos de Trabalho:
1) Combate ao Fechamento de Escolas do Campo; 2) Curriculo e Educagdo
do Campo; 3) Financiamento da Educa¢do do Campo; 4) Pessoas com defi-
ciéncia nas escolas do campo; 5) Educagido de Jovens e Adultos no Campo; e
6) Educagéo infantil do Campo.

Com a cria¢do do GT “Pessoas com deficiéncia nas escolas do campo”, o
Movimento da Educac¢ido do Campo, de forma sistematizada, pauta, em suas
reivindicagdes e propostas para o fortalecimento das Escolas do Campo, a
educagido das pessoas com deficiéncia nas escolas do campo, conforme po-
demos observar no trecho a seguir extraido do documento Plataforma da
Educagio do Campo para o Governo Lula (2022), construido pelo Fonec, em
dialogo com os féruns e comités estaduais de Educa¢do do Campo, movi-
mentos e organizagdes sociais e sindicais populares dos povos tradicionais e
camponeses, instituicdes de ensino superior publicas e redes de ensino para
a agenda politica do governo Lula, como também para os governos estaduais
e parlamentares eleitos, com a intencionalidade de afirmar as politicas publi-
cas de Educagdo do Campo e dota-las de plena potencialidade na garantia do
direito a educacdo dos povos do campo e para o fortalecimento do Projeto
Territorial Camponés, conforme podemos perceber no trecho da plataforma
da Educagdo do Campo construida pelo Fonec.?

2.2. Afirmar a Educagdo do Campo como modalidade
especifica da Educacédo Basica e efetiva-la, em regime de
colaboragido entre Unido, Estados e Municipios, em to-
das as suas etapas: Infantil, Fundamental e Médio bem
como nas suas modalidades da educa¢ao das pessoas
com deficiéncia e na Educacio de Jovens e Adultos no
territdrio camponés, considerando sua diversidade so-
ciocultural e territorial, articulando as praticas educati-
vas das escolas com o fortalecimento das comunidades e
territérios do campo, e confrontando com a Reforma do
Ensino Médio, a BNCC e a BNC-Formacgéo, que se refe-
renciam pela perspectiva gerencialista e urbano-céntri-
ca de educagdo (Fonec, 2022, p. 3-4, grifos nossos).

Importante esclarecer que a explicitagdo na Plataforma do Fonec é resul-
tante das articula¢des que a Frente em defesa das Escolas do Campo vem efeti-

3 Disponivel em: https://fonec.org/plataforma-da-educacao-do-campo-para-o-governo-lula/.
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vando no 4mbito do Férum, subsidiadas pelas propostas apresentadas pelo GT

“Pessoas com Deficiéncia na Escola do Campo”, que, de forma mais abrangente,
vem demandando um posicionamento mais efetivo do Fonec quanto ao reco-
nhecimento dos sujeitos da Educagio Especial nas politicas de Educa¢ao do
Campo. Em sintese, as principais demandas/propostas do GT sio:

— Produgéo e divulgacdo de dados estatisticos sobre os
estudantes do campo PAEE (Publico-Alvo da Educa-
¢do Especial) e as escolas que oferecem atendimento
educacional especializado;

— Apoio a fomento de pesquisas e propostas pedagdgicas
para fortalecer a escolariza¢do das pessoas com defi-
ciéncias nas escolas publicas do campo;

— Aumento da frota de transporte adaptado e a manuten-
¢do dos mesmos;

— Adequar a oferta do AEE onde houver a formagdo em

alternancia;

— Apoio a fomento na produgdo de materiais educativos
aos estudantes do campo PAEE (Fonec, 2022).

Essas questdes levantadas pelo GT ainda se constituem numa pequena
mostra das necessidades que as pessoas com deficiéncia que vivem no campo
apresentam para terem seu direito a educagdo assegurado nas comunidades e
territorios em que vivem, ndo carecendo se deslocar para as sedes dos muni-
cipios para receberem o atendimento educacional. Na sessdo seguinte, dando
continuidade as reflexoes iniciadas aqui, vamos abordar a formagéo inicial e
continuada de professores/as do campo, das aguas e das florestas para atuar nos
processos educativos com os estudantes da Educagdo Especial, focando a ex-
periéncia da Faculdade de Educagao do Campo da UFPA, no Baixo Tocantins.

Formacao inicial e continuada de professores e
professoras do campo, das dguas e das florestas: o
protagonismo da Licenciatura em Educa¢ao do Campo
na interface com a Educacgao Especial Inclusiva

No movimento e na Politica Nacional de Educa¢do do Campo, das
Aguas e das Florestas, as formagdes inicial e continuada vio ser compreen-
didas como um direito publico concretizado na luta pelo reconhecimento
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dos saberes socioculturais e na afirmagdo de préticas contra-hegemonicas
materializadas nas escolas publicas.

Assim sendo, foi concebida uma nova graduac¢io cujo viés epistemold-
gico estivesse centrado nas lutas dos movimentos sociais, em sintonia com
a realidade vivenciada pelos povos do campo. Com objetivo de superar as
contradi¢des econdmicas, as disputas por modelos de sociedade e os déficits
educacionais que se apresentam nessas correlagdes de forgas e lutas recipro-
cas é que em 2004, na II Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo, que
o Movimento Nacional de Educa¢ao do Campo se organiza para garantir o
direito a educagéo no territério de vivéncia dos sujeitos, além de propor for-
magoes inicial e continuada que venham questionar a estrutura curricular
com ldgicas bindrias, ainda sob as bases da concepgao disciplinar de ensino,
que pouco se vinculava aos modos de vida dos territdrios camponeses.

Nesse sentido, pressionados por esses movimentos sociais e respaldada
pela experiéncia de Licenciatura em Educagdo do Campo por dreas de conhe-
cimento em andamento na UFMG, desde 2004, por meio do Programa Na-
cional de Educagdo na Reforma Agraria, a Secretaria de Educa¢ao Continua-
da, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdo (SECADI) propds as institui¢des
publicas de Educagédo Superior a necessidade de expandir essa experiéncia
formativa, cujas especificidades seriam de formar educadores(as) em atuagédo
nas escolas do campo, assim como para atender jovens e adultos, liderancas e
militantes dos movimentos sociais que constroem suas condi¢des de existén-
cia por meio do trabalho no campo, nas aguas e nas florestas.

A proposta de realizar uma formagao por area do conhecimento ganhou
forca e legitimidade a medida que argumentos de origens diversas iam sendo
colocados e debatidos (Antunes-Rocha, 2009). Considerando que “os dados
indicavam a quase auséncia de oferta das séries finais do Ensino Fundamen-
tal e Ensino Médio” (Antunes-Rocha, 2009, p. 41), os indicadores apontavam
a necessidade de redesenhar uma proposta de formagao inicial que pautasse
a formacao dos(as) educadores(as) nessas etapas de ensino a partir da forma-
¢do e do curriculo organizado por area de conhecimento para construir uma
formagdo em sintonia com a teoria e com a pratica vivida. Para isso,

[..] foi necessdrio pensar na proposta de um curso
que formasse o educador da educagido basica, aliando,
nessa formagao, os processos de docéncia e gestao, de
pesquisa e de interven¢do, competéncias fundamentais
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para o educador do campo. Isso exigiu um repensar
dos contetdos, dos tempos, dos espagos, das propostas
metodoldgicas dos cursos até entdo em vigor, sem des-
considerar o acumulo existente em nossas universida-
des (Antunes-Rocha, 2009, p. 42).

Antunes-Rocha (2009) reafirma que o curso proposto para atender os povos
do campo, das aguas e das florestas exige a elaboragiao de um projeto politico pe-
dagdgico diferenciado e especifico, para que possa dar conta de formar o educa-
dor(a) para atuar nas escolas dos territorios camponeses, indigena e quilombola.

O curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo tem a intengao de fazer
brotar uma Escola do Campo, das dguas e das florestas que se construa em
sintonia com a histéria de vida, identidade e cultura de homens e mulhe-
res que buscam afirmar suas condi¢des de existéncia integradas na luta pelo
territorio e por escola de qualidade que possa atender e garantir o direito
das pessoas com deficiéncia e as particularidades que essas precisam, desde a
acessibilidade até praticas de ensino e aprendizagem inclusivas, nos aspectos
curriculares e pedagogicos.

A luta pelas politicas de Educa¢io do Campo, das Aguas e das Florestas
estdo associadas as reivindicagdes permanentes pela politica de inclusio es-
tabelecidas na Constitui¢do Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢ido de 1996, no Plano Nacional de Educacio, Lei n° 13.005 de 2014,
nas Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas escolas do Campo de
2002, Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/2008 e no Decreto 7.352 de 2010, além dos
documentos que expressam a politica internacional a partir da década de
1990, entre os quais destacamos a Declaragdo Mundial sobre Educagio para
Todos e a Declaragdo de Salamanca, ambas ilustram o quanto é importante
garantir o direito de inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

O curso de Licenciatura em Educagdo do Campo do campus do Tocantins,
em Cameta, nasce a partir do Edital de 2012 da SECADI, Ministério da Educa-
¢do, sintonizado com a forte demanda dos movimentos sociais e sindicais que
ja dialogava com a UFPA acerca de uma proposta formativa diferenciada para
atender os povos do campo, das aguas e das florestas da Amazonia Tocantina.

O curso se afirmar a partir da chegada dos docentes via concurso publico
em 2014, e vai sendo regado por suas experiéncias formativas e pela criagdo
de grupos de pesquisas, que fizeram florescer a Faculdade de Educagédo do
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Campo, que celebrou 10 anos em 2023. Com a chegada dos discentes em 2014,
2015, 2016, 2018, 2020, 2024, apds a selecido por meio do Processo Seletivo Es-
pecial, vdo regando e expandido o ensino, a pesquisa e a extensao, construido
um curso que se faz engajado e resistente frente as burocracias estabelecidas.

E nesse contexto que destacamos a criagdo dos grupos de pesquisa que
buscam situar as dreas de conhecimentos implicadas na faculdade, sdo eles:
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo da Regido Tocantina -
Gepecart (2005), Grupo de Estudos Surdos na Amazonia Tocantina — Gesat
(2015), do Grupo de Pesquisa em Educagdo do Campo, Agroecologia e Eco-
nomia Solidéria - Gesol (2019).

O Gesat foi primordial para estabelecer a interface entre Educacgdo do
Campo e Educagio Especial na perspectiva da incluséo, para assim garantir,
no Projeto Pedagdgico do Curso, a existéncia da disciplina de Lingua Bra-
sileira de Sinais — Libras, ratificando a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
o Decreto n° 5.626/2005 e a criacdo da disciplina de Educagéo Inclusiva e
Direitos Humanos, além de proporcionar uma ampla articulagdo com o Mo-
vimento Surdo da Amazonia Tocantina.

No periodo de 2015 a 2023, o Gesat realizou 14 projetos extensionistas
formando 413 profissionais, desenvolveu 11 projetos de pesquisa com finan-
ciamento e 79 pesquisas em parceria com orientados e orientandas de Gra-
duagio e Pds-graduagio, sendo um quantitativo de 45 (quarenta e cinco) em
nivel de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e 24 (vinte e quatro) no que
tange a monografias de Pds-graduagéo lato sensu. No contexto das pesquisas
vinculadas ao Gesat, ilustramos que o objeto surdez e Educagdo Especial no
Campo percorreu diversas veredas de investigacdo, a saber: educacional, cul-
tural, identitaria, religiosa, linguistica e artistica (Oliveira, 2023).

E na interface entre Educagdo do Campo e Educagio Especial, e na tra-
jetoria formativa da Fecampo, que o curso de Especializagdo em Educagio
Inclusiva no Campo, nos anos de 2018 e 2021, vai se inscrever e afirmar a
formagdo inicial e continuada como um direito de professores e professoras
do campo, das dguas e das florestas.
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Especializagao em Educacao Inclusiva no Campo e os
desafios da produc¢ao do conhecimento no contexto da
formacgao continuada de professores e professoras da
Educacao Basica

A inclusdo baseia-se no principio de que todos os seres humanos tém di-
reitos iguais (Unesco, 1948), envolve ag¢des politicas, culturais, sociais e peda-
gogicas (Brasil, 2008a) e abrange todas as minorias historicamente excluidas
da sociedade, seja por questdes de raga, sexo, religido, origem ou qualquer
condi¢do (Unesco, 1948).

A interface entre a Educagdo Especial e a Educa¢do do Campo esta presen-
te em varios documentos, como: as Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002), a Politica Nacional de Educa¢io
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008a) a Resolu¢io n°
2/2008 (Brasil, 2008Db).

No primeiro documento, no artigo 2°, as Diretrizes, com base na legislacdo
educacional, constituem um conjunto de principios e de procedimentos que
visam a adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, a Educacéo Especial,
a Educagao Indigena, a Educagdo Profissional de Nivel Técnico e a Formagao
de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal (Brasil, 2002).

No segundo documento legal,

[..] a interface da educacio especial na educagio indige-
na, do campo e quilombola deve assegurar que os recur-
sos, servicos e atendimento educacional especializado
estejam presentes nos projetos pedagogicos construidos
com base nas diferengas socioculturais desses grupos
(Brasil, 2008a, p. 17).

Por fim, no terceiro:

§ 5° Os sistemas de ensino adotarao providéncias para
que as criangas e os jovens portadores de necessidades
especiais, objeto da modalidade de Educa¢ao Especial,
residentes no campo, também tenham acesso a Educa-
¢do Basica, preferentemente em escolas comuns da rede
de ensino regular (Brasil, 2008b).
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Assim, a Educagido do Campo e a Educagio Especial sdo hoje dreas que se
tornam cada vez mais préximas, ambas lutam por direitos sociais, educacio-
nais, identitarios e linguisticos. Ao falar dessas duas minorias sociais — nao
em questdo quantitativa, mas sim por questdes politicas — necessita-se pensar
a formagdo continuada do profissional que ira atender essa clientela, ou seja,
pensar a formagdo dos graduandos da Licenciatura em Educa¢do do Campo.

A formagio docente na area da Educagio Especial, considerando a especi-
ficidade e a interface da Educagdo do Campo e da Educagio Especial, deve ser
assumida como uma politica ptblica comprometida em atender as demandas
dos educandos com deficiéncia.*

Desse modo, neste topico, realizou-se o mapeamento e andlise através do
estado do conhecimento, as produgdes e seus objetos de estudo, no eixo da
Educagédo Especial no Campo, presente na I e II turma da Especializacdo em
Educagio Inclusiva no Campo da UFPA-Cameta.

Objetos de estudos na primeira turma da EIC

A primeira turma da especializagdo em Educa¢io Inclusiva no Campo de-
senvolveu o quantitativo de 31 (trinta e um) artigos sendo, 18 (dezoito) indivi-
duais e 13 (treze) trabalhos produzidos em duplas. Em relagdo aos objetos de
estudo dos artigos sobre a Educagédo Inclusiva no Campo, os mais recorrentes
foram: Educagédo Especial no Campo (11); Surdez e Libras (05); Atendimento
Educacional Especializado (03); Transtorno do Espectro Autista (03); Educa-
¢do de Jovens e Adultos (02); Movimento Social (02) e Formagédo docente (05),
conforme o grafico a seguir:

4 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas (Brasil, 2015, p. 1).
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Grafico 1 - Objetos de estudos da 1* turma da EIC

Objetos de Estudos

12

4
0

Educagdo Surdez e Libras Movimento Formagao
Especial no Social docente
Campo

Fonte: Elaborado com base no relatério Oliveira (2019).

A respeito dos trabalhos no eixo da Educac¢io Especial no Campo, pontua-se
os seguintes fendmenos e objetos de estudos: elabora¢do de uma cartilha peda-
gbgica sobre educagio Especial no Campo (Silva, 2019a); investigacdo no Centro
de Inclusdo Educacional de Cameta-CIEC para a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia (Guedes, 2019); analise das matriculas de alunos com deficiéncia em
Cameta e Castanhal de 2013 a 2018 (Cruz; Moreira, 2019); processo de escolari-
zagdo de educandos com deficiéncia na escola no campo (Viana, 2019); represen-
tagOes sociais de professores sobre o processo de educacio inclusiva no campo
(Silva; Soares, 2019); desafios na inclusio de alunos com deficiéncia na Escola do
Campo (Santos, 2019; Viana, Rodrigues, 2019); acessibilidade nas escolas (Mo-
raes, 2019); educagio inclusiva no ensino de ciéncias (Oliveira, 2019); politicas de
acesso na Educagdo Especial no Campo (Diniz, 2019) e tecnologia educacional
como ferramenta de inclusio para aluno com deficiéncia (Machado, 2019).

Pontua-se que os trabalhos foram produzidos na abordagem qualitativa e
as tipologias de pesquisas, as mais recorrentes foram: pesquisa de campo; es-
tudo de caso; pesquisa documental e descritiva. Sobre o locus de investigagao,
o mais recorrente foi a Escola do Campo. Os locus que tiveram uma mengéo
foram: Unidade de Educac¢io Especializada; Sala de Recursos Multifuncio-
nais; Centro de AEE; Instituto Especializado e Sala regular.
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No eixo da Surdez e Libras, pontua-se a Surdez associada aos objetos de
negritude (Siqueira, 2019); indigenas (Valente, 2019); género (Costa, 2019a),
identidades surdas (Silva, 2019b) e no campo da Libras o percurso histori-
co da Lingua de Sinais no Municipio de Cameta (Palheta, 2019). Destaca-se
que esses trabalhos apresentam o foco teérico da interculturalidade critica de
Paulo Freire na categoria fundante da integralidade do ser.

De acordo com Oliveira (2023), a integralidade do ser surdo busca a con-
dicdo de olhar o outro em uma perspectiva de diferenca como alteridade, da
unicidade presente na pluralidade do sujeito e da inteireza de ser, com intuito
de ndo anular nenhum aspecto formativo do ser social. Ao contrério, concei-
tua a surdez no campo biossocial, filoséfico e antropoldgico ao apresenta-la
no campo da deficiéncia, da diferenca linguistica, do género, da raca, da clas-
se, da religido, da etnia e de todos os marcadores sociais na sua interse¢do na
formagdo da inteireza do ser.

Acerca do Atendimento Educacional Especializado, Monteiro e Epifane
(2019) apresentam a pratica educativa com os alunos com deficiéncia e de-
nunciam a falta de estrutura da Escola do Campo para realizagdo desse aten-
dimento. Nesse contexto, Valente e Martins (2019) realizam um mapeamento
do quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas munici-
pais de Cametad, apresentam que o quantitativo mais significativo do publico
da Educagéo Especial estd presente nas escolas do campo, entretanto apenas
uma escola possui Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), enquanto as ou-
tras estdo nas escolas da area urbana. Furtado e Cordeiro (2019) denunciam
e problematizam o tipo de atendimento oferecido aos alunos com deficiéncia
na Escola do Campo, como: um curriculo urbanocéntrico, o transporte esco-
lar e a falta de materiais adaptados na escola.

No que tange aos estudos sobre a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, destacam-se os seguintes objetos de estudos: relagdo familia e escola
(Borges; Costa, 2019), saberes docentes na inclusdo de alunos com TEA (Ba-
tista; Melo, 2019) e préticas educativas de uma professora do AEE (Castilho;
Bazilio, 2019). Pontua-se que os trés foram pesquisas de campo de abordagem
qualitativa e se aprofundaram no campo tedrico sociointeracionista.

Na Educacio de Jovens e Adultos (EJA), realizaram-se duas pesquisas: a de
Sena (2019), que tratou dos desafios na educagéo inclusiva de jovens e adultos
com deficiéncia, principalmente em dois eixos: auséncia de formac¢io docen-
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te e préticas educativas excludentes, e a segunda pesquisa foi de Neri (2019),
que investigou a experiéncia formativa na EJA no municipio de Abaetetuba
- Para. Destaca-se que ambas as pesquisas tinham como publico professores e
alunos da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) com deficiéncia em uma Escola
do Campo dentro de uma comunidade quilombola, o que apresenta uma tripla
diferenca (educandos com deficiéncia da EJA em uma Escola do Campo dentro
de um territdrio quilombola) e interface de estudos.

Rabelo e Reis (2019) apresentam um campo tedrico a respeito das cate-
gorias marxistas educagdo, emancipacdo e movimento social, afirmam a
importancia dessa triade para efetivacdo de uma escola inclusiva no campo.
Além disso, Farias e Pantoja (2019) retratam a importancia da participagdo
dos movimentos sociais na criagdo/efetivacdo de politicas publicas voltadas
para a Educacéo Especial na perspectiva da Educagdo do Campo. Ambos os
trabalhos apresentam a interface do movimento social com a efetivagdo das
politicas publicas, assim, para os autores, ha a necessidade das Escolas do
Campo articularem-se aos movimentos sociais para garantir uma educagdo
inclusiva, tendo como base o “paradigma educacional fundamentado na con-
cepg¢ao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis” (Brasil, 2008a, p. 5).

No que tange a formagao docente, destacam-se os trabalhos na Educag¢ao
Basica de Pantoja e P4 (2019), que analisaram a formagdo docente na area da
Educacio Especial em uma escola municipal de Cametd; Basilio (2019), que
aproxima deste estudo ao investigar a formacao docente dos professores de
uma Escola do Campo que atendiam alunos com deficiéncia; e Costa (2019b),
que realiza um mapeamento do perfil da identidade docente na Educagéo do
Campo tendo a interface da Educagao Especial neste territorio.

No Ensino Superior, destacam-se os trabalhos de Pinheiro (2019) e Souza
e Furtado (2019), que realizam um estudo documental a respeito do Projeto
Politico Pedagégico (PPP) do Curso da Educagao do Campo da Universidade
Federal do Pard - campus Cametd, no campo da Educacio Especial. Os au-
tores destacam que o curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo do cam-
pus Universitario do Tocantins/Cameta apresenta, no seu Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC), a disciplina obrigatdria Lingua Brasileira de Sinais — Libras
(60h) e a disciplina eletiva Educacéo Inclusiva e Direitos Humanos (45h) na
formagao inicial dos graduandos.
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Objetos de estudos na segunda turma da EIC

A segunda turma da Especializa¢do em Educag¢io Inclusiva no Campo
desenvolveu o quantitativo de 25 (vinte e cinco) artigos, sendo 14 (quator-
ze) individuais e 11 (onze) trabalhos produzidos em duplas. Em relagdo aos
objetos de estudo dos artigos sobre a Educagio Inclusiva no Campo, os mais
recorrentes foram: Educacdo Especial no Campo (10); Surdez e Libras (05);
Atendimento Educacional Especializado (03); Transtorno do Espectro Autista
(03); Deficiéncia visual (01); Deficiéncia fisica (01) e Formagédo docente (02),
conforme o grafico a seguir.

Grifico 2 - Objetos de estudos da 22 turma da EIC

Objetos de Estudos

12

10

2
IIII--.

EN

Educagdo Surdez e Libras Deficiéncia Deficiéncia Formagdo
Especial no visual fisica docente
Campo

Fonte: Elaborado com base no relatério Oliveira (2022).

No que tange aos trabalhos no eixo da Educa¢do Especial no Campo,
pontuam-se os seguintes fendmenos e objetos de estudos: inclusdo nos Anos
Finais do Ensino Fundamental (Barros, 2022); a percepcio dos educandos
com deficiéncia e professores, sobre o Sistema de Organizagdo Modular de
Ensino — Some (Corréa; Silva, 2022); inclusdo nas turmas multisseriadas
(Pereira, 2022); a relagdo familia e escola (Santos, 2022); a precarizagdo no
ensino e na infraestrutura das escolas do campo (Amaral, 2022); desafios na
inclusdo de pessoas com deficiéncia nas Escolas do Campo (Carmo; Rodri-
gues, 2022); evasio escolar dos alunos com deficiéncia nas Escolas do Campo
(Costa, 2022); efetivacdo das politicas publicas para alunos com deficiéncia
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nas Escolas Quilombolas de Sdo Benedito (Souza; Silva, 2022); a importancia
do curriculo na efetivacido de uma educag¢io inclusiva no campo (Furtado,
2022); cursinho popular e a inclusio de alunos com deficiéncia (Cohen, 2022).

Os estudos de Libras e Surdez produziram 05 (cinco) trabalhos, sendo:
03 (trés) Surdez — Educa¢do de Surdos — e 02 (dois) de Libras. No campo
da Surdez, os objetos estavam centrados na inclusao de alunos surdos nas
Escolas do Campo e a interface da negritude e surdez. Ribeiro (2022) retratou
a importincia do Atendimento Educacional Especializado de um professor
surdo aos alunos surdos, o qual é representado como modelo linguistico e
identitario. A autora retrata a importancia do estudo de modos pessoal, por
ser pessoa surda; académico, por contribuir com estudos a respeito da im-
portancia deste profissional; e pedagogico para as praticas educativas no AEE
para educandos surdos. Barbosa (2022) retrata os desafios na inclusio de edu-
candos surdos na Escola do Campo, centralizando a barreira comunicacional
como principal fator de exclusao dos alunos.

Silva e Dias (2022) realizaram um estado do conhecimento acerca da
interface ra¢a e surdez. Como resultado, encontraram o quantitativo de 08
(oito) dissertagdes sobre a tematica, destacando trés regides territoriais, sen-
do a maior concentragdo na regidao Nordeste, duas na regido Norte e duas na
regido Sul. Os descritores pesquisados remeteram a quatro tipos de aportes
tedricos: estudos culturais, teoria da interseccionalidade, p6s-colonial, repre-
senta¢oes sociais. Nas analises dos dados coletados, as autoras evidenciam
a existéncia de um esbogo da construgio e autoafirmagdo por sujeitos com
surdez de descendéncia afro-brasileira, de uma identidade surda-negra.

Costa Rodrigues (2022) e Rodrigues (2022) realizaram um estudo do-
cumental acerca das politicas linguisticas da Libras. Costa Rodrigues (2022)
realizou uma produgio em nivel micro, avaliando a implementa¢io dos cur-
sos de Libras na Amazonia Tocantina pelo Forma-Para, enquanto Rodrigues
(2022) avaliou, em nivel macro, os dispositivos legais no campo da Libras
para implementac¢do de uma Educagéo Bilingue no Campo.

No que tange ao Atendimento Educacional Especializado, destacam-se
dois trabalhos a respeito dos desafios e dificuldades de sua implementagdo
nas escolas ribeirinhas (Silva; Santos, 2022) e nas Escolas do Campo (Costa;
Pantoja, 2022) no municipio de Igarapé - Miri. Os trabalhos embasam-se nas
politicas publicas na drea da Educagdo Especial para falar da importancia

218



12. Formacé&o continuada de professores e
professoras da Educagdo Bésica e o direito a educagao
inclusiva do campo, das dguas e das florestas

desse servigo na garantia da acessibilidade e na promogao da inclusdo aos
alunos com deficiéncia.

Silva (2022a) fala sobre o AEE e a importancia desse atendimento para
alunos cegos no processo de aprendizagem do uso das tecnologias assistivas.
O artigo apresenta uma interface com a inclusio de alunos com deficiéncia
visual, entretanto o foco central de sua produgio tange as praticas desenvolvi-
das no AEE para o desenvolvimento da autonomia do individuo cego.

A respeito da tematica TEA, destacam-se dois objetos de estudos: praticas
educativas no ensino-aprendizagem de educandos com TEA, seja na produ-
¢do de materiais adaptados para o ensino (Lobato; Tourao, 2022) ou no ato
de brincar presente na Educa¢io Infantil (Pereira; Gaia, 2022); e as politicas
publicas na educagéo inclusiva de pessoas com TEA, mais especificamente no
municipio de Salindépolis — Para (Pereira; Damasceno, 2022)

Na segunda turma da especializa¢do, dois novos objetos de estudos foram
produzidos: a inclusdo nas Escolas do Campo de pessoas com deficiéncia vi-
sual (Rocha, 2022) e com deficiéncia fisica (Silva, 2022b). Faz-se necessario
ilustrar que Rocha (2022), além de realizar pesquisas na drea da educacgio de
pessoas cegas nas Escolas do Campo, é também pessoa com deficiéncia, e sua
pesquisa apresenta a relevancia pessoal e académica da produgio. Elucida-se
que os objetos de estudos na EJA e movimentos sociais ndo tiveram produ-
¢Oes nessa edi¢do do curso.

Na formac¢do docente, Valente (2022) aborda a importancia da forma-
¢do de professores na area da Educagdo Especial no Campo nos preceitos
de Paulo Freire, para tanto apresenta algumas categorias fundantes do seu
pensamento que devem estar presenta na praxis educativa e na sua formagao,
como: amorosidade, dialogicidade e criticidade. Caldas (2022) retrata a im-
portancia docente na formagao de educadores indigenas que poderao atender
a demanda da Educacédo Especial. Para o autor, é necessario que se efetive
uma educagio inclusiva que respeite as individualidades, particularidades e
os territorios dos sujeitos envolvidos.
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A interface dos dados das Turmas | e Il da Especializacao
em Educacao Inclusiva no Campos

Destaca-se a produgio de 56 (cinquenta e seis) artigos, sendo 31 (trinta e
um) produzidos pelos 44 especialistas em EIC e 25 (vinte e cinco) artigos na
segunda turma do curso, a qual oportunizou a formagio de 36 especialistas,
totalizando 80 especialistas. As pesquisas ilustraram 5 (cinco) objetos em co-
mum nas duas turmas: Educa¢ao Especial no Campo, Surdez e Libras, AEE,
TEA e formagdo docente. Destaca-se que Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
e os Movimentos Sociais de Pessoas com Deficiéncia foram temas estudados
somente na primeira turma da especializa¢do, e os temas Deficiéncia Fisica e
Visual apareceram nos estudos apenas da segunda turma do curso, conforme
o grafico a seguir:

Grifico 3 - Objetos de estudos da I e I turma

Objetos de Estudos da turma l e ll
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Fonte: Elaborado com base no relatério Oliveira (2019; 2022).

Nota-se, conforme o grafico 3, que o tema da Educagédo Especial no Cam-
po diminui de 11 (na primeira turma) para 10 (na segunda). Esses dados re-
velam a énfase na pessoa com deficiéncia, ou seja, o tipo de deficiéncia e as
praticas educativas necessdrias para a promogdo do ensino e aprendizagem
desses alunos, conforme os trabalhos sobre a incluséo nas escolas do campo
de pessoas com deficiéncia visual (Rocha, 2022) e da pessoa com deficiéncia
fisica (Silva, 2022b).
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A EJA nio foi foco de investiga¢do nas pesquisas da segunda turma, en-
tretanto tiveram novas produgdes a respeito da inclusdo de pessoas com de-
ficiéncia no Some e nas salas multisseriadas. Destaca-se que os movimentos
sociais foram tratados e abordados como categorias emergentes no eixo da
Educagido Especial no Campo e na formagio docente, conforme os estudos
de Valente (2022) e Caldas (2022).

Os autores dessas produgdes sdo educadoras e educadores que vivenciam
atividades nas escolas do campo, das aguas, das florestas e em territdrios qui-
lombolas. Os objetos de estudo atravessam suas vivéncias e praxis educativas.
A sintese dos 56 (cinquenta e seis) trabalhos dos 80 (oitenta) egressos da I e II
turma da EIC sdo ilustrados no quadro a seguir:

Quadro 1 - Objetos de Estudos no curso de Especializagao
em Educacio Inclusiva no Campo (continua)

TEMAS ANO AUTORES INDIV. | DUPLA
Silva(a); Guedes; Paz-Viana; Viana; San-
. 2019 tos; Moraes; Oliveira; Diniz; Machado; 09 02
Educacdo Cruz e Moreira; Silva e Soares.
Especial no
Campo Barros; Pereira; Santos; Amaral; Costa,
2022 | Cohen; Furtado; Corréa e Silva; Carmo e 07 03
Rodrigues; Souza e Silva.
2019 Siqueira; Valen'ge; Palheta; Costa (a); 05 )
Silva (b).
Surdez e Libras o 5 . an
2022 Costa Rodrigues; B.ar osa,.Rl eiro; Rodri- 04 01
gues; Silva e Dias.
2019 Monteiro e Epifane; Furta_clo e Cordeiro; ) 03
AEE Valente e Martins.
2022 Santos e Silva; Costa e Pantoja; Silva (a) 01 02
2019 Batista e Melo; Borgejs. e Costa, Castilho ) 03
e Bazilio.
TEA - - - -
2022 Lobato e Tourao; Pereira e Gaia; Pereira ) 03
e Damasceno
EJA 2019 Sena; Neri. 02 -
Movimento . . .
Social 2019 Farias e Pantoja; Rabelo e Reis. - 02
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Quadro 1 - Objetos de Estudos no curso de Especializagdo
em Educacio Inclusiva no Campo (conclusio)

Deficiéncia |, Rocha. 01 -
visual
Deficiéncia | >, Silva(b) 01 ;
fisica
. Pantoja e Pg; Souza e Furtado; Basilio;
Formacdo 2019 Costa (b); Pinheiro. 03 02
docente
2022 Valente; Caldas 02 -

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos relatérios da EIC 2019 e 2022.

Nota-se, conforme o quadro acima, que, na primeira turma, foram produ-
zidos 31 artigos, sendo 13 trabalhos desenvolvidos em dupla e 18 artigos indi-
viduais. Na segunda turma, ocorreram 25 (vinte e cinco) pesquisas, sendo, 14
(quatorze) individuais e 11 (onze) trabalhos produzidos em duplas.

Outro dado importante descrito por Oliveira (2022) foi a presenca de edu-
candos com deficiéncia no curso de especializagio, o que oportunizou a pro-
dugdo de pesquisas na area da Surdez e da Cegueira na dimenséo académica e
pessoal, bem como a construc¢éo de uma cultura inclusiva na UFPA-Cameta.

A especializagéo possibilitou aos professores formacdo continuada para sub-
sidiar sua pratica docente com alunos com deficiéncia nas Escolas do Campo;
ampliou os conhecimentos sobre a educagéo inclusiva, a partir da realidade
Amazonica, com base no pensamento freireano; contribuiu com a (re)formu-
lagdo das representagdes sociais de professores acerca da pessoa com deficién-
cia no campo; propiciou uma oportunidade de capacitacio e atualizagio para
profissionais das escolas do campo; fomentou a pesquisa e desenvolvimento de
artigos baseados em projetos de monografia voltados a inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia no campo (Oliveira, 2017).

Na primeira turma da especializa¢io, inscreveram-se 402 pessoas para 50
vagas e, na segunda turma, houve a procura de 234 inscritos para o quantitativo
de 50 vagas, o que demonstra uma significativa procura pela formagéo na area
da Educagio Especial no Campo. O curso formou 80 especialistas em Educa-
¢do Especial no Campo e, com a finaliza¢do do curso, publicaram-se 02 (dois)
e-books intitulados: Educagdo inclusiva no campo: movimentos sociais, prdticas
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educativas e processos formativos® (2019) e Educagdo Especial na Amazénia Pa-
raense: prdticas educativas, curriculo e identidades outras® (2024).

Consideracoes finais

Este capitulo procurou discutir informagoes teérico-metodoldgicas que
permitiram a reflexdo e o aprofundamento sobre préticas inclusivas aos alu-
nos com deficiéncia nas escolas do Campo, das aguas e das florestas da Re-
gido Tocantina. Assim, a Especializa¢do em Educa¢io Inclusiva no Campo,
analisada neste texto, atendeu a uma expressiva demanda da comunidade
académica e profissional da Educagéo Basica, que atuavam no atendimento
aos alunos com deficiéncia, proporcionando assim a formagdo continuada
desses professores, além de fomentar a pesquisa e o desenvolvimento de co-
nhecimentos (Barros et al., 2023).

O curso formou, na primeira turma, 44 (quarenta e quatro) e, na segunda,
36 (trinta e seis), totalizando 80 especialistas em Educagdo Especial no Campo.
Qualificou-se profissionais para atenderem alunos com deficiéncia nas Escolas
do Campo, bem como a circulacio de trabalhos cientificos na interface da Edu-
cagdo Especial e na Educagao do Campo em eventos nacionais e internacionais.

Foram formados profissionais comprometidos com a incluséo, o didlogo e
o respeitos com a pluralidade cultural, linguistica, econémica, educacional e
social existente no campo Amazonico que entendem que a Educagao Especial
do Campo néo é apenas uma formagao académica, mas é também um projeto
de vida e de uma outra sociedade, firmada em raizes decoloniais, intercultu-
rais, dialdgicas, dialéticas e de resisténcia (Barros et al., 2023).

O estudo ilustrou que a experiéncia formativa da especializa¢do em Edu-
ca¢io Inclusiva no Campo atendeu a uma expressiva demanda da comunida-
de académica e profissional da Amazoénia Tocantina que atuava nas Escolas
do Campo com alunos com deficiéncia, proporcionando a formagdo conti-
nuada de 80 professores, além de fomentar a pesquisa e o desenvolvimento
de conhecimentos.

5 Disponivel em: https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/educacao-inclusiva-no-campo-
-movimentos-sociais-praticas-educativas-e-processos-formativos/. Acesso em: 31 jul. 2024.

6 Disponivel em: https://www.campuscameta.ufpa.br/. Acesso em: 31 jul. 2024.
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