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Editorial

O X Seminario Nacional sobre Educagdo e Inclusdo Social de Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (SENEI), ocorrido de 24 a 26 de abril de
2024, em Natal, RN, sob o tema “Tempos e espagos no contexto da educagio es-
pecial na perspectiva inclusiva: desafios do ensinar e do aprender”, contou com
mais de 120 participantes, além dos/as palestrantes convidados/as para confe-
réncias e participagdo em mesas de diadlogos e rodas de conversa.

O programa contemplou cinco minicursos com temas atuais e significativos
para a formacao académica e integracao dos/as participantes nos desafios atuais
que a educagdo enfrenta para atingir a equidade educacional inclusiva. Os/As
conferencistas apresentaram temas amplamente relevantes para nossa formagéo
e compartilhamento de experiéncias. A programacao contemplou também 07
sessOes orais com apresentacao de 35 trabalhos, além de 22 posteres.

Ainda, pela primeira vez, juntou-se ao SENEI a Mostra de Objetos, Tec-
nologias e Recursos Educacionais Para a Educagdo Especial (MOSTRE?), que
possibilitou a divulgagdo de recursos educacionais para a Educa¢do Especial,
evidenciando os esfor¢os empreendidos por docentes da Educagdo Basica e do
Ensino Superior para ampliar a acessibilidade em seus espagos de trabalho.

A abrangéncia nacional do evento viabilizou a capacitagdo e requalifica-
¢do de recursos humanos, tanto para pesquisadores(as) quanto para aquelas que
atuam no atendimento de pessoas com NEE, desde a infancia até a idade adulta,



nas distintas regides do pais. E necessario informar que a qualificacdo profis-
sional nessa area esta em alinhamento com os principios da Convengao para
Pessoas com Deficiéncia da ONU.

Somou-se a oportunidade de os/as participantes poderem apresentar pesqui-
sas cientificas e estabelecerem interlocugdo qualificada com pesquisadores(as)
de outras regides do pais, o que pode ensejar o estabelecimento de redes de
troca de informacdes e aperfeicoamento de investigagdes em andamento.

A participag@o no evento para aqueles/as que atuam diretamente com estu-
dantes de pessoas com necessidades especiais cumpriu um importante papel de
articulacdo entre universidade e escola.

O Comité Cientifico agradece a todos/as os/as participantes que submete-
ram seus trabalhos, aos/as revisores/as que garantiram a qualidade cientifica
do evento, aos/as que ajudaram o evento acontecer e agradece, principalmente,
o apoio financeiro do Programa de Apoio a Eventos no Pais (PAEP) da Coor-
denagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nosso
reconhecimento aos/as participantes e a todos/as que colaboraram durante as
apresentacdes e discussdes para enriquecimento dessa area de conhecimento.

Profa. Dra. Flavia Roldan Viana
Presidente da Comissao Cientifica, SENEI 2024
Profa Dra Rita de Cassia Barbosa Paiva Magalhaes

Presidente da Comissao organizadora, SENEI 2024
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1. Ainclusao da pessoa cega na escola publica:
narrativas da experiéncia e estratégias de
enfrentamento!

Emmanuel Dario Gurgel da Cruz?

Maria da Conceicado Passeggi®
Senadaht Barbosa Baracho Rodrigues*
DOI: 10.52695/978-65-5456-105-1.1

Resumo: A educagdo de pessoas com Necessidades Educativas Espe-
ciais (NEE) traz imimeros desafios, reflexdes e adaptacdes. Por muitas vezes,
quando nos deparamos com um estudante com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento ou altas habilidades, resulta em um sentimento de inse-
guranca. Tal sentimento pode ser amenizado quando assumimos uma postura
dialogica e horizontal, na qual desenvolvemos uma escuta sensivel do que
esse estudante tem a nos dizer sobre as suas potencialidades e limitacdes e
sobre a escola. Para tanto, recorremos a Entrevista Narrativa Autobiografica
(ENA) enquanto método de pesquisa, objetivando compreender o que quatro
adultos cegos narram sobre suas experiéncias na escola e quais as estraté-
gias desenvolvidas por eles a fim de enfrentar as adversidades encontradas

1 Financiamento do CNPq-MCTI (307203/2023-9).

2 Mestre em Educagdo — Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo — PPGEd, Universida-
de Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: emmanuel gurgel@yahoo.com.br.

3 Doutora em Linguistica. Professora do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo — PP-
GEd, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: mariapasseggi@gmail.com.

4 Doutoranda em Educagdo — Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo — PPGEd, Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail:

19



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

em contexto escolar. A partir das analises das narrativas dos participantes,
percebemos que eles narraram cinco estratégias primordiais: a agéncia do
sujeito; a persisténcia; o afastamento para o fortalecimento; a identificagdo
de tutores de resiliéncia e a formagdo de grupos com pessoas por afinidade.
Salientamos a importancia da escuta de adultos cegos sobre suas experién-
cias na infancia e na adolescéncia dentro da escola para que se possa melhor
compreender as adversidades enfrentadas e as estratégias de enfrentamento
por eles desenvolvidas, de modo a aprofundar estudos e reflexdes sobre os
direitos da pessoa com deficiéncia visual a uma educagdo inclusiva, com base
no que vivenciaram pessoas concretas.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Pessoa com cegueira. Pesquisa (auto)
biografica em educacao.

Introducao

A educagdo inclusiva se constitui enquanto um movimento que respeita
os principios éticos da cidadania, reconhecendo e valorizando a diversida-
de humana, partindo do principio de que todos, independentemente de suas
limitagdes e potencialidades, tenham acesso a escola, a reais condi¢des de
permanecer nela e de concluir os estudos com qualidade social. Para que isso
seja possivel, € necessario que a escola busque atender as especificidades de
todos que necessitem de apoio especializado, seja através da adaptacao do
curriculo ou de metodologias que contemplem suas singularidades.

Além de importante para a pessoa com Necessidades Educativas Espe-
ciais (NEE), na inclusdo escolar, segundo Cruz (2018), todos os individuos que
compdem a escola se beneficiam, ja que terdo a oportunidade de conviver e
de aprender com pessoas que apresentam caracteristicas e necessidades dife-
rentes, oportunizando uma vivéncia que respeita e valoriza a diversidade e a
complexidade humana. Contudo, para que a escola realmente seja para todos,
€ preciso considerar as experiéncias singulares de quem vivencia a inclusao.

Abordar o paradigma da inclusdo sem validar esses saberes pode represen-
tar um risco a compreensao real desse fenomeno, por deixar de lado o que ndo
se sabe sobre as vivéncias de quem experiencia a inclusdo em seu cotidiano,
as formas como lhe dado sentido e suas estratégias de enfrentamento. Assim,
tomando como pressuposto que ndo ¢ possivel uma escola inclusiva sem de
fato incluir a pessoa com necessidades especiais na tomada de decisdes sobre

20
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narrativas da experiéncia e estratégias de enfrentamento

aquilo que lhe € de interesse, inquietamo-nos a perguntar: Seriam as narrativas
da experiéncia de adultos cegos que vivenciaram a inclusdo escolar na infancia
de interesse a pesquisa educacional para (re)pensarmos a escola enquanto lugar
de acolhimento a diversidade e para a elaboracao de politicas publicas voltadas
a inclusdo da pessoa com necessidades educativas especiais?

Neste trabalho, temos por objetivo refletir, a partir das narrativas da expe-
riéncia vivida por quatro adultos cegos, sobre o processo de inclusdo escolar
na infancia e quais as suas estratégias de enfrentamento. As discussdes aqui
tecidas apresentam resultados da pesquisa de Mestrado em Educagao do pri-
meiro autor do texto, que teve por titulo Experiéncias da escola: além dos
limites da cegueira (Cruz, 2018), vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo
em Educagdo do Centro de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (PPGEd-CE-UFRN).

Método

Utilizamos a Entrevista Narrativa Autobiografica (ENA) por se caracterizar
como um método de investigagdo qualitativo no qual as experiéncias singulares
sdo priorizadas, afastando-se de métodos quantitativos que, comumente, des-
consideram a percepg¢ao de quem vivencia a experiéncia. Concordamos com
Bolivar (2014) quando afirma que a investigacao narrativa permite representar
um conjunto de dimensdes da experiéncia que a investiga¢do formal habitual
deixa de lado. Para Appel (2005) e Jovchelovitch e Bauer (2002), a ENA ¢ um
método de investigagdo sdcio-qualitativo muito potente para compreender as
praticas sociais em processos biograficos particulares, motivada por uma fuga
ao esquema rigido de perguntas/respostas que acontece na maioria das entre-
vistas. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2002), a preparagdo de uma ENA exige
esfor¢o e aprofundamento do pesquisador no campo de estudo para que as
entrevistas preencham uma lacuna que ainda esté vazia.

A ENA deve ser organizada e desenvolvida em quatro estagios: a “inicia-
¢d0”, em que ¢é apresentada ao participante a dindmica da entrevista, o objetivo
da pesquisa e € perguntado ao participante se permite a gravacao da entrevista
em 4udio e/ou em video. A “narracdo central”, em que o participante fala sem
ser interrompido, e o pesquisador espera 0 momento da coda (sinalizagdo de
que houve a finaliza¢do da fala do participante da pesquisa), podendo realizar
algum sinal ndo verbal para encorajar o participante a continuar a narragao
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ou, caso alguma situa¢@o ndo tenha ficado clara, tomar nota para fazer ques-
tionamentos posteriores.

r

A “fase de questionamento” € o momento no qual a escuta agucada do
pesquisador lhe possibilita elaborar questdes imanentes que surgem durante
a ENA, as quais podem trazer grandes contribui¢des para a pesquisa. Nesse
sentido, Jovchelovitch e Bauer (2002) afirmam que: as perguntas se referem
tanto aos acontecimentos mencionados na historia quanto a topicos do proje-
to de pesquisa. Traduza questdes exmanentes, elaboradas antes da ida a cam-
po, em questdes imanentes. Por fim, o quarto estdgio ¢ denominado a “fala
conclusiva”. Acontece ao final da entrevista, quando a camera ou o gravador
estiverem desligados. Nesse momento, podem surgir discussdes interessantes
sob a forma de comentarios, que podem ajudar na analise dos dados. O pes-
quisador pode, entdo, pedir ao participante que dé€ mais detalhes sobre suas
experiéncias. Nessa fase, ¢ imprescindivel o uso do diario de campo para
sistematizar os comentarios informais.

Concluidas as entrevistas, o momento da transcrigdo exige uma boa
compreensdo do material coletado, proporcionando um fluxo de ideias que
contribuem para a analise do texto. Nas analises dos dados obtidos, busca-
mos identificar os significados mais recorrentes, organizando-os em torno
de categorias tematicas que se revelam como categorias comuns entre os
participantes. A analise deve ser desenvolvida a partir da sistematizagdo de
um quadro com trés colunas. Devem ser colocadas as narrativas dos parti-
cipantes na integra em uma primeira coluna. Em seguida, deve-se realizar
a primeira redu¢do do texto e dispor na segunda coluna. Por fim, na terceira
coluna, o pesquisador identifica e condensa a essé€ncia da narrativa a partir
de palavras-chave (Jovchelovitch; Bauer, 2002).

Por fim, utilizamos como fonte de pesquisa as narrativas autobiograficas
dos 4 adultos cegos, que, no momento das entrevistas, tinham idades entre
29 e 63 anos, para depreender o que dizem sobre suas experiéncias na escola
e quais as estratégias desenvolvidas por eles no enfrentamento das adversi-
dades do processo de inclusdo escolar. Portanto, a pesquisa com e ndo sobre
as pessoas cegas representa um rompimento com as formas tradicionais de
pesquisa, pois ressalta uma posigdo ética e politica do pesquisador no trato
para com o paradigma da inclusdo.
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Resultados

De acordo com Passeggi (2010), a pesquisa com narrativas nao busca uma
“verdade objetiva”, pois a realidade esta diretamente mediada pelos sistemas
simbolicos que sdo construidos e subjetivados pelo individuo que narra. Sen-
do assim, iniciamos as discussdes a partir das experiéncias de quatro adultos
cegos sobre a escola e quais as estratégias que eles desenvolveram para en-
frentar as adversidades encontradas em contexto escolar.

A educac@o inclusiva, por vezes, ¢ marcada por situacdes de opressdo, de
exclusdo e de invisibilidade pedagdgica, assim como podemos perceber na nar-
rativa de Pedro (ENA, 2017) que participou de nossa investigagao: “[...] quando
cheguei a escola regular, eu tive a percepgao de que os professores nao estavam
preparados, mas também isso ndo era culpa desses profissionais”.

No momento da entrevista, Pedro tinha 29 anos. Formado em Geografia, ele
exercia a profissdo de professor na rede estadual do Rio Grande do Norte. Ao
nascer prematuro, foi colocado numa incubadora para que pudesse se desen-
volver melhor. Todavia, a equipe médica ndo tomou os cuidados necessarios,
e a falta de protecdo nos olhos ocasionou sua cegueira. E, no periodo em que a
ENA foi desenvolvida, Vitéria tinha 33 anos e era estudante universitaria. Aos
sete anos de idade, foi diagnosticada com craniofaringioma (tumores intracra-
nianos). Ao passar por uma cirurgia para remover os tumores, tornou-se cega.

Compreendemos que o ato de refletir sobre a experiéncia vivida promove
uma elaboragdo mais sofisticada do individuo sobre sua percep¢do no mun-
do, na escola e enquanto pessoa cega, pois ¢ a partir da reflexdo que ele é
estimulado a estruturar rebuscadamente as experi€ncias que vivencia. Nesse
sentido, Josso (2014) reconhece a relevancia da capacidade de reflexdo para o
desenvolvimento das etapas da construgdo da biografia educativa.

E no processo de “reflexividade autobiografica” (Passeggi, 2014), com-
preendido como a disposi¢do que o individuo tem de se voltar para si para
atribuir sentidos as historias ao narrar sua experiéncia de vida, que a pessoa
cega percebe que vivenciou situagdes de invisibilidade pedagdgica ao notar
que a metodologia de ensino adotada pela maioria dos professores, durante
o seu processo de escolarizagdo, ndo atendia as suas necessidades educacio-
nais, dificultando a assimilagdo dos conteudos de forma satisfatoria. Median-
te essas situacgdes de invisibilidade e violéncia sofridas na escola, destacamos
cinco estratégias de enfrentamento: a agéncia do sujeito; a persisténcia; o
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afastamento para o fortalecimento; a identificacao de tutores de resiliéncia; a
formagdo de grupos com pessoas por afinidade.

Segundo Furlanetto, Passeggi e Biasoli (2020) a agéncia do sujeito diz
respeito a capacidade do individuo de analisar e agir mediante a sua realidade
social. Sendo assim, trazemos para as analises deste trabalho a agéncia do
sujeito como uma estratégia presente nas narrativas de todos os participantes
da pesquisa. Com o objetivo de ser incluida e aceita, Vitoéria, quando estu-
dava no Ensino Fundamental I, precisou enfrentar a auséncia de didlogo e a
indiferenca de seus colegas e professores: “[...] ndo foi facil, para mim, com
os alunos e com os professores. Foi uma turma em que poucos me ajudavam,
pouquissimos. Eu tive que mostrar para eles que a minha deficiéncia nio
passava para eles” (Vitéria, ENA, 2017). Notamos, a partir de sua narrativa,
o quanto foi doloroso e excludente estar na escola regular. Porém, mesmo
diante dessa adversidade, a participante corajosamente enfrenta esse proces-
so de exclusdo (social e pedagdgico) e age a fim de estar incluida na escola.

Em suas narrativas, Lucas (ENA, 2017), sujeito de nossa pesquisa, falou
que, fora da escola, costumava participar de todas as brincadeiras, porém,
quando ingressa na escola regular, no momento do intervalo, ele ndo é autori-
zado a brincar com as outras criangas. Essa proibi¢do gera nele um sentimen-
to de profunda tristeza e o leva a perder o interesse pela escola. Ao perceber
esse desinteresse, sua mae pergunta o que esta acontecendo. A agéncia do
Sujeito, em parceria com sua mae, ajuda-o a ressignificar o vivido e o encora-
ja a buscar, junto a escola, uma resolucao para a situagao.

Lucas tinha 41 anos quando a ENA foi realizada. Formado em Andlise
de Desenvolvimento de Sistemas, trabalhava como revisor de textos Braille.
No momento de seu nascimento, a falta de oxigenag@o no parto, por um erro
médico, ocasionou a sua cegueira.

Pedro (ENA, 2017) conta que tinha um colega da escola que comu-
mente pegava a sua bengala e ficava correndo. Tal situagdo gerava muito
desconforto, pois, segundo ele, a bengala ¢ uma extensdo do seu corpo e
proporciona a sua autonomia. Entdo, a partir da agéncia e da persisténcia,
Pedro tentava constantemente conscientizar seu colega sobre a violéncia
que aquela acéo representava.

Como ja mencionado, Vitoria (Entrevista, 2017) enfrentou muita resis-
téncia por parte dos professores e dos colegas de sala, o que exigiu dela
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agéncia e persisténcia, ja que isso era um processo constante. Ela persis-
tentemente dialogava com os estudantes, no intuito de conscientiza-los que
eles podiam se relacionar com ela, que nao ficariam cegos, ja que a cegueira
ndo ¢ algo transmissivel. Além de ser persistente nesse didlogo com os alu-
nos, ela também dialogava muito com os professores para que eles a acei-
tassem enquanto pessoa cega e, assim, incluissem-na no desenvolvimento
das atividades escolares.

Lucas (Entrevista, 2017) diz que foi dificil estudar na escola regular: “En-
tdo, quando eu terminei o segundo grau, em mil novecentos e noventa e sete,
jurei que nunca mais estudaria [...], pelo estresse que eu passei, pela luta que
foi, pela briga que a minha mae teve 14 no supletivo, pelo trauma que eu pas-
sei 14 na escola regular quando eu era crianga”. Entdo, apos a conclusdo do
Ensino Médio, ele utiliza a estratégia do afastamento para o fortalecimento
e fica longe de institui¢des de ensino por um periodo de oito anos, até que
se sente fortalecido para enfrentar novamente as adversidades e retorna aos
estudos, dessa vez no Ensino Superior.

Sobre a identificag¢do de tutores de resiliéncia, Pedro (ENA, 2017) afirma
que: “A principal estratégia que eu desenvolvi foi identificar a pessoa a quem
eu possa pedir alguma coisa. Eu acho que isso ¢ o ponto-chave. O deficiente
visual precisa aprender isso [...]”. Compreendemos, neste trabalho, que o tutor
de resiliéncia é um individuo que se dispde a auxiliar outra pessoa no enfren-
tamento de adversidades, objetivando a resiliéncia.

Em sua jornada escolar, Marcos (Entrevista, 2017) também fala sobre a
importancia da identificacdo de tutores de resiliéncia: “Um colega de sala,
muitas vezes um professor, me perguntava se eu estava precisando de alguma
coisa, e raramente eu dizia que sim. Quando eu dizia que precisava ir ao ba-
nheiro ou comprar um lanche, eu normalmente encontrava o auxilio”.

Marcos tinha 63 anos. Formado em Direito, exercia uma fun¢do impor-
tante junto a uma entidade voltada para os deficientes visuais. O participante
foi diagnosticado com glaucoma congénito ao nascer. Ele possuia um baixo
residuo visual, de modo que conseguia distinguir o claro, o escuro e as cores.
Aos sete anos de idade, tornou-se cego.

Em sua busca por ajuda para se locomover, o participante se propoe a
identificar pessoas que poderiam ajuda-lo. Esse processo de identificacdo
ndo ¢ tdo simples. Nao se trata somente de ir atrds de pessoas que pudessem

25



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

guié-lo, e sim do desenvolvimento da sensibilidade em identificar alguns
sinais (se a pessoa age receptivamente ao pedido, se a entonacao da voz
indica que ela quer e pode ajudar, etc.) que indicassem que a pessoa pode-
ria ser um tutor de resiliéncia em potencial. Por fim, Pedro narra que: “[...]
no comego de todo ano letivo, acontecia de vocé [Pedro] ficar circulando
entre os grupos. [...] A estratégia que eu adotava era trabalhar sempre com
as pessoas por afinidade”. A estratégia desenvolvida por ele foi a formagdo
de grupos com pessoas por afinidade, para que, assim, desfrutasse de tran-
quilidade emocional, ja que seriam colegas com que ele tinha afinidade e
saberiam como funcionava a dindmica do desenvolvimento dos trabalhos.

Consideracoes

A educacdo inclusiva se apresenta como uma proposta que vai além do
ensino de contetidos historicamente acumulados. Ela promove a transforma-
¢do de pensamentos e de atitudes de todos os envolvidos no que diz respeito &
imagem das pessoas com deficiéncia. Isso acontecendo, rompe-se com o pro-
cesso de discriminagdo, além de desenvolver a sensibilidade ¢ a maturidade
de aceitar, de valorizar e de respeitar as diferengas do outro.

As discussodes apresentadas neste trabalho reconhecem e valorizam as
narrativas de pessoas cegas, estabelecendo um dialogo entre elas e as discus-
sOes tedricas que problematizam o enfrentamento das adversidades existen-
tes em contexto escolar.

Compreendemos que o sujeito, ao narrar suas experiéncias autobiografi-
cas mais significativas, tem a oportunidade de se posicionar enquanto produ-
tor de suas proprias reflexdes e, assim, contribuir para a sua autoformacgao.
Ele interroga e questiona sobre o que lhe sucedeu e o que deseja que lhe
suceda. Portanto, desenvolve a acdo de narrar, pensar, refletir e conscientizar
sobre sua vida, sua condi¢do humana.

A partir das narrativas dos participantes situadas em um periodo historico
(1970 a 2000), percebemos que eles enfrentaram adversidades em seu proces-
so de inclusdo escolar, o que nos permite compreender que eles vivenciaram
realidades de invisibilidade pedagodgica e social na escola.

Sendo assim, percebemos que inumeros obstaculos sdo impostos no per-
curso da inclusdo escolar. Nessa perspectiva, os saberes da experiéncia de
quem vivencia o processo de inclusdo, quando partilhados, possuem um po-
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tencial transformador para o desenvolvimento de uma dimensdo social mais
humanista e para se pensar em politicas publicas que garantam a efetivacao
do direito a educagdo da pessoa com deficiéncia por possibilitar o acesso a
experiéncia de quem, na pratica, convive com a deficiéncia.

Por essa razdo, tomamos como pressuposto que, para empreender agdes
que contribuam significativamente para a inovagao do conhecimento cientifico
sobre a pessoa com deficiéncia e as institui¢des que as acolhem e para a efeti-
vagdo do direito a educagdo para todos, é necessario escutar e problematizar, a
luz da ciéncia educacional, os saberes da experiéncia do estudante com NEE.
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Resumo: Este trabalho traz reflexdes de professoras orientadoras de feira
de ciéncias em turmas do 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em Mossor6-RN. Com este artigo, pretendemos refletir acerca da tecnologia
social Metodologia Cientifica ao Alcance de Todos (MCAT) e sua contribui-
¢do para inclusdo dos alunos com deficiéncia ou transtorno global do desen-
volvimento em feira de ciéncias kids. Para embasar o estudo, recorremos a
autores, como Azevedo (2018), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), entre outros, por discutirem sobre metodologia cientifica,
alfabetizag@o e inclusdo. Primeiramente, os professores participaram da
oficina “Eu, cientista”, e os grupos foram formados para a “tempestade de
ideias”. Apresentamos a metodologia cientifica as criangas de forma ludica, e
elas iniciaram as pesquisas, utilizando o diario de bordo. Observamos que, ao
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escreverem o passo a passo da pesquisa, os alunos refletiam sobre as letras e
a formacgdo das palavras, atentando para o uso das iniciais maiusculas e para
a translinea¢cdo. Um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que
escrevia com letra bastdo, apropriou-se da letra cursiva e desenvolveu o re-
pertorio vocabular. Portanto, compreendemos que a feira de ciéncias é impor-
tante para divulgar os conhecimentos e colabora para a aquisi¢do da leitura e
escrita, contribuindo para o processo de alfabetizagdo, letramento e inclusao.

Palavras-chave: Acessibilidade. Aprendizagem. Inclusdo. Metodologia.

Introducao

A inclusdo da pessoa com necessidades educativas especiais no cotidiano
escolar vem sendo discutida no Brasil e em outros paises, ganhando relevancia
no final do século XX. Essa tematica tem se acentuado em diferentes debates,
uma vez que varios pesquisadores tém direcionado seus estudos em busca de
compreender os desafios apontados para a concretizag@o das regulamentagdes,
bem como discutem a importancia de uma pratica pedagogica com foco na
aprendizagem e na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Nesse sentido, eviden-
ciam-se preocupacdes em se trabalhar com propostas didatico-pedagdgicas que
atendam as demandas de sala de aula, de forma universal, isto €, que oferecam
atividades que atendam a todos os alunos e que essas atividades apresentem
uma flexibilidade em suas diferentes formas de apresentacdo e execugdo.

A respeito da flexibilidade e da execucao de atividades nessa perspectiva,
ha trés principios que norteiam o Desenvolvimento Universal da Aprendi-
zagem, orientando-nos a criar ambientes de aprendizagem que desafiem e
envolvam os alunos no processo de ensino e aprendizagem. Dai a importan-
cia de se trabalhar com atividades abertas que possibilitem as mais variadas
alternativas de assimilar e compreender um determinado conteudo para a
realizacdo da atividade académica.

Para um melhor entendimento sobre os principios que norteiam o DUA,
os autores Prais e Rosa (2016) esclarecem que eles auxiliam na elaboracdo
de uma proposta didatica que visa satisfazer as demandas e necessidades de
aprendizagem de um significativo mimero de alunos da sala de aula.

No Principio I, que trata dos Modos Multiplos de Apresentagdo e/ou Re-
presentagdo, € importante pensar num recurso didatico que possibilite o en-
tendimento da atividade proposta e a sua execugao.
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Sebastian-Heredero, Moreira e Moreira (2022) relata que:

O DUA parte da base de que a aprendizagem e a trans-
feréncia do aprendizado devem ocorrer proporcionan-
do multiplas formas de apresentacdes, diversas formas
de apresentar um mesmo conteudo, atividade, pois isso
permite atender a variabilidade dos estudantes, desde a
consideragao das inteligéncias multiplas e, no tempo, fa-
zer conexOes interiores, assim como entre 0s conceitos
(Sebastian-Heredero; Moreira; Moreira 2022, p. 1907).

Assim, pode-se trabalhar com atividades ilustrativas, construgdo de ma-
quetes, realizacdo de pesquisas em livros, revistas, internet, confec¢do de
cartazes, leituras interpretativas, dangas, dramatizag¢des e o uso de tecnolo-
gias assistivas, ou seja, ¢ de fundamental importancia que se valorize a ativi-
dade concreta arraigada de um significado para as criangas e que desperte o
interesse delas em realiza-las.

No Principio II, que trata dos Modos Multiplos de A¢do e Expressdo, o
professor pode oferecer aos estudantes a oportunidade de se expressarem de di-
ferentes formas, seja de forma oral ou escrita. Nesse principio, ha uma reflexdo
sobre as estratégias utilizadas pelo professor que despertem o interesse deles.

Portanto, o professor devera diversificar as atividades propostas para
atender a todos os alunos sem segregar, mas permitir que todos consigam
resolvé-las empregando diversas possibilidades. Assim, possibilitaremos a
ampliagdo da inclus@o de pessoas com deficiéncia intelectual no ambito
social e educacional.

No Principio 111, que versa sobre Modos Multiplos de Engajamento, vé-se
uma preocupacdo com o envolvimento dos estudantes nas atividades para
que eles se sintam motivados e interessados em participar das atividades.
E necessario, portanto, que o professor inspire e motive os seus alunos para
que eles consigam se envolver e se engajar durante as aulas. Para isso, ¢ de
fundamental importancia o trabalho pautado na afetividade: que as criangas
sintam que sdo valorizadas, que tem alguém em sala de aula que acredita
nelas e em seu potencial.

Sobre a importancia da afetividade, Ferreira (2023) afirma:

Sendo assim, € necessario proporcionar Modos Mul-
tiplos de Implicagdo, Engajamento e Envolvimento (O
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“porque” da aprendizagem). As emogdes das pessoas e
a afetividade sdo um elemento crucial para a aprendi-
zagem, e os estudantes diferem notoriamente nos mo-
dos em que podem ser provocados e motivados para
aprender (Ferreira, 2023, p. 21).

Portanto, a escola devera adequar-se a essas situa¢des no sentido de ex-
tinguir as barreiras procedimentais e atitudinais para poder contribuir com o
desenvolvimento do processo educativo dessas criangas.

Nesse sentido, o presente estudo apresenta como objetivo identificar as
contribui¢cdes da Metodologia Cientifica ao Alcance de Todos (MCAT) para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento
em feiras de ciéncias kids, numa escola da rede municipal de ensino da cidade
Mossord/RN, no periodo de 2022 e 2023. Para tanto, através do estudo de caso,
propomos debater sobre a seguinte questio: quais as contribui¢cdes da Metodo-
logia Cientifica ao Alcance de Todos (MCAT) para a inclusdo dos alunos com
deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento em feiras de ciéncias kids?

A esse respeito, € importante destacar que as feiras de ciéncias kids pas-
saram a fazer parte do calendario escolar da rede municipal de ensino desde
2022. Essas atividades eram realizadas anualmente pela Secretaria Munici-
pal de Educagdo (SME), com professores e alunos do 6° ao 9° ano, em um
evento que reunia todas as escolas na Feira de Ciéncias da Rede Municipal
de Ensino (FECIRME), com o intuito de fomentar, nos professores e alunos,
a cultura da pesquisa cientifica e tecnolégica, o desenvolvimento intelectual
continuo, a criatividade, a curiosidade e a constru¢do do conhecimento de
forma interdisciplinar.

Método

As feiras de ciéncias kids ocorreram nos anos de 2022 e 2023, nas escolas
municipais de Mossord/RN, e, para atender a essa demanda, os professores
participaram da capacitagdo “Eu, cientista? que ocorreu na Universidade Fe-
deral Rural do Semi-arido (UFERSA). Esse momento foi de fundamental
importéancia para que eles pudessem compreender o desenvolvimento da tec-
nologia social da Metodologia Cientifica ao Alcance de Todos (MCAT).

Durante a formagao, foi apresentado o passo a passo da metodologia que
seria utilizada em sala de aula com as criangas. Além disso, trouxe motivagéo
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e embasamento tedrico para os docentes que necessitavam dessa formagao
para a orientacdo e conducao dos projetos de pesquisa que seriam divulgados
posteriormente, nas Feiras de Ciéncias da escola, FECIRME e na exposicao
daIe Il Feira Kids da UFERSA.

A respeito da capacitagdo dos professores, Azevedo (2016) indica que:

No primeiro encontro de capacitagao, a sequéncia dida-
tica adotada ¢ a seguinte: 1) motivagdo. 2) exercicio so-
bre percepcao da realidade e producgao de conhecimen-
to. 3) formagao de grupos de trés participantes para que
pensem em problemas do dia a dia e na “tempestade de
ideias”; 4) anotacdo de todas as questdes levantadas. 5)
analise, selecdo e reformulacdo das perguntas, atenden-
do aos seguintes critérios: a) formulacdo do problema
como uma pergunta; b) clareza e precisdo inequivocas
da pergunta; c) susceptibilidade de solu¢do do problema;
d) inexisténcia de julgamento de valor na formulago do
problema; e) delimitagdo do problema a uma dimensao
viavel. 6) formulag@o da hipdtese. 7). O passo seguinte
¢ a elaboracao do projeto por cada professor-orientador
e o grupo de trés alunos. A partir dai a pesquisa come-
¢a a ser realizada. Durante a realizagdo desta, a adogao
do “diario de bordo” ¢ um procedimento enfaticamente
incentivado, e hoje, pode-se dizer, plenamente incorpo-
rado ao processo, e de modo satisfatorio. Os professo-
res e estudantes que recebem a capacitagdo conseguem
aplica-la facilmente, de modo que o interesse por ela é
crescente (Azevedo, 2016, p. 47).

A situagdo pratica aconteceu numa turma de 4° ano do Ensino Fundamen-
tal, na Escola Municipal Paulo Cavalcante de Moura. A referida instituicdo
esta situada na Av. Celina Viana, n° 100, no bairro Alto do Sumaré, em Mos-
sor6/RN, e atende 494 alunos distribuidos nos turnos matutino e vespertino,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao iniciarmos as discussdes sobre a realizacdo da feira de ciéncias na
escola, os alunos se mantiveram atentos e nos questionaram sobre o que seria
uma feira de ciéncias e como eles poderiam participar. Para que eles pudes-
sem compreender o que seria a feira, nos estabelecemos algumas estratégias
para apresentar a metodologia cientifica as criangas. Pensavamos no ques-
tionamento exposto na capacitagdo: sera que os nossos estudantes podem
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aprender metodologia cientifica? Buscamos, entdo, meios ludicos e atrativos
para envolver e instigar a curiosidade dos alunos a participarem efetivamente
da feira de ciéncias. Dentre as estratégias elencadas, realizamos um evento
coletivo de Abertura da Feira de Ciéncias, como ponto inicial para as feiras
das escolas, no qual fizemos experimentos e brincadeiras no patio. Esse even-
to envolveu alegria, conhecimento, experiéncia e muita ciéncia.

Na sala de aula, também realizamos experimentos, mostrando para os
alunos que a Ciéncia esta ao nosso redor e pode ser encantadora e mais sim-
ples do que imaginamos. Apresentamos videos com o intuito de refletir sobre
ciéncia, pesquisa e conhecimento. A partir desses momentos iniciais, perce-
bemos que as criangas estavam felizes, ansiosas e motivadas com a possibi-
lidade de participarem de uma feira de ciéncias. E, nesse clima, organizamos
grupos de modo que, em cada grupo, ficasse pelo menos uma crianga que
estivesse alfabetizada, para que pudesse ajudar as demais. Logo apos, orien-
tamos e realizamos o momento crucial: a tempestade de ideias.

A tempestade de ideias foi 0 momento em que os estudantes falaram so-
bre o que eles desejariam aprender, estudar. Para instigé-los ainda mais, dis-
ponibilizamos a musica “Oito anos”, da cantora Paula Toller, a partir da qual
se explicou que, para elaborar um projeto de pesquisa, seria necessaria uma
pergunta: o que queremos aprender?

Organizados em grupos de trés, os alunos escreveram as suas curiosi-
dades numa folha de oficio, as quais foram agrupadas por temas afins. Em
seguida, foram apresentados 8 MCAT, com a explicagdo de cada parte da
metodologia. Tudo o que acontecia, eles registravam no diario de bordo: os
resumos das leituras realizadas nos materiais de estudo, como os gibis Eu,
Cientista? Feira de Ciéncias e O Aprendiz de Cientista, os artigos cientificos
que tratavam da tematica dos projetos de pesquisa, os experimentos realiza-
dos em sala de aula e em casa, sob a orientagdo da familia.

Durante a tempestade de ideias, o aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que estava muito empolgado e interagindo com os demais
colegas, falou que queria saber o que era um robd e como se fazia um robé.
Posteriormente, para que o seu grupo de estudos e os demais alunos com-
preendessem como os robos eram construidos, nos realizamos uma oficina
pedagogica com a colaboragdo da auxiliar de sala utilizando o livro da Co-
le¢do Robotica e Mecatrénica, do Projeto de Educacdo Tecnologica (PETE)
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— educag¢do com tecnologia, volume 1. Durante a oficina, os alunos com-
preenderam como se da construg@o de um robo. E toda a experiéncia desse
dia serviu de base para a montagem do protétipo de aranha-rob6 de um dos
grupos, cujo projeto de pesquisa versava sobre: Aprendendo com a Robdtica:
Um estudo sobre a construcdo do roba.

Para o entendimento das etapas de uma pesquisa, as criangas leram o gibi
Eu, cientista?, da autora e organizadora Celicina Borges Azevedo. A partir da
leitura realizada e dos apontamentos feitos pelas professoras, elas compreende-
ram as etapas da pesquisa, uma vez que a HQ trouxe uma linguagem simples,
atrativa, divertida e que chamou a aten¢fo, despertando a curiosidade.

O aluno com TEA participou ativamente de todas as etapas do projeto
de pesquisa. Para a constru¢do da aranha-robd, eles utilizaram material re-
ciclavel, que foi papeldo, tinta guache, quatro pilhas de 1,5 volts, dois mini-
motores, fita adesiva e fio de cobre. As observacdes de todo o processo de
confecgdo da aranha-robo estdo contempladas na escrita do diario de bordo.

Resultados

A experiéncia relatada mostra que o trabalho com pesquisa ¢ imprescin-
divel ainda nos anos iniciais, pois permite a ampliagdo do conhecimento e
desenvolvimento de diferentes habilidades. Nesse sentido, destaca-se que a
iniciativa da UFERSA em oferecer aos alunos a oportunidade de participa-
rem das feiras de ciéncias desde cedo, mediante a utilizacdo da MCAT, con-
tribui significativamente para a aquisi¢ao da leitura e escrita dos estudantes
em processo de alfabetizacdo e para a divulgagdo do conhecimento cientifico
para a comunidade escolar.

Segundo a BNCC (2017), “[...] ao iniciar o Ensino Fundamental, os alunos
possuem vivéncias, saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natural
e tecnoldgico que devem ser valorizados e mobilizados” (Brasil, 2017, p. 331).
Dai a importancia de os alunos vivenciarem atividades de pesquisa para que
se interessem pelo conhecimento cientifico.

Nesse contexto, a participacao dos alunos nas feiras de ciéncias contri-
buiu significativamente com o processo de ensino e aprendizagem, inclusive
de um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que s6 escrevia com
letra bastdo e, de forma espontanea, apropriou-se da letra cursiva, além de
desenvolver o seu repertorio vocabular.
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Consideracoes

O trabalho realizado possibilitou um conhecimento mais sistematizado da
importancia da Metodologia Cientifica ao Alcance de Todos (MCAT) ¢ a sua
contribuigdo para a aquisi¢do e o aprimoramento da leitura e escrita dos alunos
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Vimos, portanto, que foi de funda-
mental importancia a oportunidade que eles tiveram de participar das feiras de
ciéncias através do Programa Ciéncia para Todos no Semiarido Potiguar.

Portanto, a experiéncia relatada neste artigo mostra que o trabalho com a
pesquisa e feira de ciéncias, mediante a utilizagdo da MCAT, contribuiu sig-
nificativamente para oportunizar que as criangas pudessem ter contato com
ciéncia e tecnologia no ambiente escolar, na medida em que a realizacdo de
feiras de ciéncias constitui uma pratica pedagogica eficiente para despertar
a curiosidade e interesse dos alunos bem como para incentivar a pesquisa,
divulgando e propagando conhecimento cientifico.

E, para além disso, o fator primordial que observamos a partir da nossa
experiéncia foi o desenvolvimento da aquisi¢éo da leitura e da escrita por estu-
dantes em processo de alfabetizagdo, em especial devido & inclusdo dos alunos
com deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento em feira de ciéncias
kids, que puderam, a partir do registro constante no diario de bordo, exercitar a
escrita e avangar no processo de alfabetizagdo, mostrando que a feira colabora
para que a escola cumpra o seu papel de formacao integral dos alunos, colabo-
rando, assim, para a formagédo plena dos educandos e promovendo a incluséo.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo realizar a revisdo bibliogra-
fica de estudos acerca de linguagem simples para possibilitar acesso a aprendi-
zagem significativa e a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia intelectual.
Criar um ambiente inclusivo pode ser um desafio para ambos os atores do pro-
cesso de ensino, porém o primeiro passo para inclusdo ¢ sempre lembrar que as
pessoas com deficiéncia devem ser tratadas como iguais, pois todas possuem
potencial de aprendizagem e ndo sera a deficiéncia que as tornara incapazes.
Dentro desse cendrio, a linguagem simples torna-se uma ferramenta fundamen-
tal para romper as barreiras da comunicagao através da utilizagao de textos e re-
cursos adaptados com linguagem acessivel; para tornar mais simples a inser¢ao
do aluno com deficiéncia intelectual ao cotidiano da sociedade. Evidenciamos
ser necessaria a ampliacdo do conhecimento sobre linguagem simples em pro-
cessos formativos de professores na colaboragdo com o processo educativo de
estudantes com deficiéncia intelectual na sala de aula.
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Introducao

No Brasil, a educag@o ¢ um direito fundamental protegido pela Consti-
tuicdo Federal de 1988, em seu art. 205, que garante ao individuo igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola. Tal direito também esta
resguardado para quaisquer pessoas com deficiéncia, o que estd referendado
em outras legislagdes brasileiras, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n° 9.694/1996; LDB), a Politica Nacional de Educa-
¢do Especial em Perspectiva Inclusiva de 2008 e a Lei Brasileira de Inclusao
(Lei n°® 13.146/2015; LBI).

A Educacio Inclusiva teve um grande avango quando entrou em vigor
a LBI, que dispde sobre o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, trazendo a
inovagdo legislativa de punicdo para aquele que recusar ou discriminar aluno
com algum tipo de deficiéncia, sendo a ele garantido o direito a educacao
gratuita e de qualidade.

A referida lei teve o intuito de regulamentar o direito a educagéo inclusi-
va, ja protegida no Brasil desde a promulgacdo da Constituigdo Federal, em
1988, e ratificada com a incorporagdo da Conveng¢ao Internacional sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, em 2008. Nesse sentido, vejamos o que
diz o artigo 27 da Lei n° 13.146/15:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessi-
dades de aprendizagem. Paragrafo tinico: E dever do Es-
tado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficién-
cia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negli-
géncia e discriminagao (Brasil, 2015, art. 27, grifo nosso).

Importante ressaltar que o movimento para o crescimento da implemen-
tagdo da Educagdo Especial em perspectiva inclusiva em territorio brasileiro
ganha for¢a nos anos 1990, no contexto das discussdes sobre escola para todos.
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Isso ocorre na esteira do primeiro Congresso de Educagdo em Jamtien,
na Tailandia. Esse evento, segundo Stainback e Stainback (1999), teve como
objetivo discutir a erradicagdo do analfabetismo e da universalizagdo do En-
sino Fundamental, estabelecendo objetivos € compromissos oficiais do poder
publico perante 15 comunidades internacionais.

Diante desse cendrio, ao longo dos anos, percebe-se um movimento em
prol da promogao da educagdo isondmica, buscando sempre as mudancas
fundamentais dentro da Educagio Especial e as politicas publicas necessarias
para estimular a abordagem da Educagdo Inclusiva, preparando as escolas
para atender toda a sociedade, sobretudo os individuos com deficiéncia.

Embora haja significativas mudancas legislativas no territorio brasilei-
ro acerca da Educagdo Inclusiva, ainda precisamos de mudangas atitudinais
significativas na realidade escolar para que, entdo, seja garantido que todas
as criangas, jovens e adultos com deficiéncia sejam acolhidos em escolas re-
gulares e incluidos, de fato, no seu sistema educacional.

No Brasil, a legislacdo defende a educacdo escolar da pessoa com de-
ficiéncia intelectual no contexto da escola comum. Assim, esse aluno tem
direito ao acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem no contex-
to escolar inclusivo. Nesse sentido, faz-se necessario que a escola brasileira
consiga organizar seu curriculo bem como as formas para quebrar barreiras
comunicacionais e pedagogicas para acolher alunos com deficiéncia.

No que se refere a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia intelectual,
ha muitas alternativas de busca pela acessibilidade no processo de ensino e
aprendizagem, demostrando a necessidade do estabelecimento de vinculos
entre a pessoa com deficiéncia e o mediador, que pode ser estabelecido atra-
vés da comunicacdo que utilize a linguagem simples, objeto deste artigo.

Importante ressaltar que a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2007) trouxe em seu bojo diversas orientagdes normativas no
sentido de definir o que é comunica¢do dentro do proposito a que se visa
atingir para atender o publico-alvo da Educagdo Especial. Em seu art. 2°, o
documento ressalta o uso da linguagem simples para conseguir assegurar os
principios elencados no art. 3° da referida Convencao (Unesco, 2007. s.p).

No que se refere diretamente a linguagem simples, a Organizag@o das Na-
¢oes Unidas (ONU) realizou, no dia 16 de dezembro de 2022, uma assembleia
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na qual foi aprovada a resolucdo sobre comunicacao simples para a acessibili-
dade de pessoas com deficiéncia intelectual que tenham dificuldade de leitura.

Apesar de ser um tema regulamentado recentemente, a linguagem simples
foi utilizada, pela primeira vez, no ano de 1963, através da publicacdo feita pela
Organizagdo das Na¢des Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
do guia de leitura simples para adultos com deficiéncia intelectual.

Importante destacar que a iniciativa de regulamentar o uso da linguagem
simples nao foi apenas da ONU, mas teve grande participacao da Rede Bra-
sileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Rede-in) e da Alianga Interna-
cional sobre deficiéncia (AID).

Assim, o que se percebe, através da leitura do arcabougo bibliografico
acerca do tema, é que a linguagem simples tem ganhado amplo espago no
Brasil, sendo utilizada como recurso importantissimo para a inclusdo de pes-
soas com deficiéncia, sendo implementada também em diversos setores dos
orgdos publicos e nos ambientes escolares.

Com base nessas argumentagdes, o objetivo deste trabalho é apresentar
uma revisdo de literatura narrativa com a perspectiva de compreender o pa-
pel da linguagem simples como ferramenta de inclusdo para estudantes com
deficiéncia intelectual.

Em termos metodologicos, podemos afirmar que a revisdo da literatura é
a base para a identificacdo do atual conhecimento acerca de dada tematica.
Ha formas diversas de entender e elaborar revisdes de literatura, tais como
narrativa, sistematica e integrativa. A revisao de literatura pode ter varios
objetivos, podendo ajudar a determinar o estado da arte, a revisdo teorica, a
revisdo de pesquisa empirica, a revisao historica e a colaborar na delimitagao
de um objeto de pesquisa (Luna, 1996).

A revisdo narrativa € considerada a revisdo tradicional ou exploratoria na
qual ndo ha a definicdo de critérios explicitos, e a selecdo dos artigos ¢ feita
de forma arbitraria, ndo seguindo uma sistematica. O autor pode incluir do-
cumentos de acordo com o seu viés. Sendo assim, ndo ha preocupagio em es-
gotar as fontes de informagdo. Trata-se de uma busca por artigos, capitulos de
livros e sites, fazendo uma busca exploratéria (Ferenhof; Fernandes, 2016).
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Método

Este artigo propde, pois, uma revisdo narrativa/exploratoria através da com-
preensao aproximativa dos estudos realizados que abriram caminho para uma
primeira organizacdo de temas de analise, como podera ser lido no seguimento.

Resultados

Antes de adentramos ao que de fato ¢ a linguagem simples, faz-se neces-
sario compreender o que ¢ linguagem éum fator fundamental para o desen-
volvimento das fung¢des psicoldgicas superiores da crianca, pois exerce uma
fung¢do organizadora e planejadora de seu pensamento, além de ter uma fun-
¢do social e comunicativa e representar o mergulho do sujeito em sua cultura.

O autor assevera que ¢ através da linguagem que a crianga interage com o
conhecimento produzido e com o mundo que a rodeia e no qual estd imersa,
apropriando-se da experiéncia acumulada pela humanidade no decorrer de
sua evolugdo e construindo, assim, sua propria individualidade.

De acordo com Vygotsky (1998) apud Ramos e Oliveira (2011), a crianga
desde o seu nascimento, entra no mundo social, no qual toda a atividade
humana ¢ mediada pela linguagem. Através de sua iracdo com o mundo, a
crianca, de forma escalonada, apropria-se da linguagem em suas relagdes
com o0s objetos e com o outro.

A linguagem, segundo Trask (2004), tem diversos significados, sendo um
deles a faculdade cognitiva exclusiva da espécie humana que permite a cada
individuo representar e expressar simbolicamente sua experiéncia de vida,
assim como adquirir, processar, produzir e transmitir conhecimento, isto ¢,
de construir sentido por meio de simbolos, sinais, signos, icones, etc.

Ressalta-se que os atos comunicativos dos seres humanos sdo cercados de
sentido, demonstrando, assim, toda a capacidade de linguagem que possui-
mos para interpretar ¢ manifestar ideias e sentimentos aos outros.

Levando em consideragdo que a linguagem ¢ decorrente do sistema de
signos empregados pelos seres humanos na producdo de sentido, isto ¢, para
expressar experiéncias e conhecimentos ¢ que podemos subdividir a lingua-
gem em dois grupos: o verbal e o ndo verbal.
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Podemos definir a linguagem verbal como aquela que se expressa por
meio de um sistema de signos complexo, flexivel e adaptavel, podendo ser ela
verbal quando oralizada, escrita ou gestual.

A linguagem ndo verbal é a que se vale de outros signos, os nao linguis-
ticos, como, por exemplo, o uso de cores, sons, figuras, bandeiras, fumaga,
icones, etc. Por fim, podemos destacar também as linguagens virtuais surgi-
das no ambiente da internet, baseadas na simplificagdo informal da escrita.

Dentro dessa perspectiva ¢ que surge a linguagem simples como uma
técnica de comunicagdo para tornar textos mais acessiveis e faceis de ler e
entender, deixando que o receptor da mensagem entenda imediatamente o
conteudo que lhe € apresentado, tornando de facil compreensdo a informa-
¢do, ou ainda, tornando mais acessivel a busca por informagdes.

Inferimos, assim, ser a linguagem fundamental para a vida em sociedade
e na escola. Criancas com deficiéncia intelectual, como descreveremos adian-
te, t€ém atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor, o que tem implicagdes
no desenvolvimento da linguagem e da fala. Assim, sua capacidade de imer-
sdo no mundo social demanda novas formas de interveng@o e acessibilidade.

Sassaki (2009) ressalta que os varios tipos de linguagem (escrita, verbal
e virtual), dependendo da forma como sdo utilizados, podem nao atingir a
todas as pessoas, criando verdadeiras barreiras comunicacionais.

O autor prop0s seis formas de tornar um ambiente acessivel, implemen-
tando, de forma gradual, medidas para eliminar as barreiras que possam vir a
ocorrer, sejam arquitetdnicas, metodoldgicas, instrumentais, programaticas,
atitudinais e comunicacionais, cuja defini¢gdo podemos ver abaixo:

Arquitetonica (sem barreiras fisicas), comunicacio-
nal (sem barreiras na comunicagdo entre pessoas),
metodolégica (sem barreiras nos métodos e técnicas
de lazer, trabalho, educacdo etc.), instrumental (sem
barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios etc.),
programatica (sem barreiras embutidas em politicas
publicas, legislagdes, normas etc.) e atitudinal (sem
preconceitos, estereotipos, estigmas e discriminagdes
nos comportamentos da sociedade para pessoas que
tém deficiéncia (Sassaki, 2009, p. 10-11, grifos nossos).
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Mas o que sdo barreiras? O art. 3° da Lei Brasileira de Inclusdo, de n® 13.146
de 2015, traz-nos a defini¢cdo de barreiras e como elas podem ser categorizadas:

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a participacdo so-
cial da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movi-
mento ¢ de expressdo, a comunicagdo, a0 acesso a in-
formagéo, a compreensdo, a circulagdo com seguranga,
entre outros, classificadas em: a) barreiras urbanisticas:
as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arqui-
tetOnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;
¢) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e
meios de transportes; d) barreiras nas comunicagdes e
na informacao: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expres-
sdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes
por intermédio de sistemas de comunicacéo e de tecno-
logia da informacao; ¢) barreiras atitudinais: atitudes ou
comportamentos que impegam ou prejudiquem a parti-
cipacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condigdes e oportunidades com as demais pessoas; f)
barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o
acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias (Brasil,
2015. art. 3, inc. IV).

Neste artigo, interessam-nos as barreiras de ordem comunicacional, sendo
a linguagem simples uma ferramenta que pode facilitar a comunicago entre
pessoas com e sem DI. Maia (2013) ressalta que as barreiras podem dificultar
o processo de aquisi¢do dos sistemas simbolicos, como leitura, escrita e até o
desenvolvimento dos relacionamentos interpessoais.

Buscando enfrentar as barreiras comunicacionais é que se regulamentaram
e se garantiram os direitos fundamentais, no campo da linguagem, das pessoas
com deficiéncia através do Decreto Legislativo n® 168/2008, definindo que:

Comunicagdo abrange as linguas, a visualiza¢do de
textos, o braile, a comunicagdo tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel,
assim como a linguagem simples, escrita ¢ oral, os
sistemas auditivos e os meios de voz digitalizada e os
modos, meios e formatos aumentativos e alternativos
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de comunicagdo, inclusive a tecnologia da informa-
¢d0 e comunicagdo acessiveis.

7

Ressalta-se que “linguagem simples” é uma traducéo da expressao da lin-
gua inglesa “plain language”, que podemos traduzir também como “linguagem
cidada”. O conceito teve seu surgimento através da necessidade de simplificar a
compreensdo das informagdes que sdo apresentadas ao publico em geral.

Em meados de 1970, a organizagdo Plain Language Association Interna-
tional foi criada para direcionar os sistemas de informacéo e as instrugdes
técnicas para a criacdo de formatos de redagdo simplificada e, desde entdo,
vem tomando for¢ca em ambito global.

A Plain Language Association International (2023) passou a orientar que,
ao redigir um texto em linguagem simples, o escritor deve considerar 5 areas
gerais, quais sejam: o publico-alvo, o propdsito a ser atingido, a estrutura
textual, o projeto, a expressao a ser utilizada e a avaliagdo final de todo arca-
bougo textual. Vejamos:

Publico e propdsito - Comece considerando o que
vocé deseja alcangar ao escrever uma comunicagao. Se
for bem-sucedido, o que acontecera? Como vocé pode
medir isso? [...]

Estrutura- Para selecionar a estrutura certa para uma
comunicagdo, pergunte-se: Quais sdo as estruturas co-
muns usadas para esse tipo de comunica¢ao? Com quais
estruturas os leitores estardo familiarizados? Que se-
quéncia sera logica e facil para os leitores navegarem? [...]

Projeto - Cada vez mais, a aparéncia visual de uma
comunicacdo ¢ tdo importante quanto a estrutura ¢ a
linguagem. Aqui, existem 3 areas a considerar: esque-
ma tipografia graficos de informagéo Certifique-se de
que o layout e as margens incluam bastante espago em
branco, pois isso ajuda a separar diferentes partes do
texto. Use titulos significativos para ajudar os leito-
res a navegar. Selecione uma fonte e tamanho de tipo
que seja facil de ler. Certifique-se de que haja bastante
contraste entre o texto ¢ o plano de fundo e que o es-
pacamento entre linhas e paragrafos seja pelo menos
igual ao tamanho do tipo. Considere também dispositi-
vos visuais, como tabelas, diagramas, fotos, graficos e

44



3. Alinguagem simples como ferramenta na
educacao de estudantes com deficiéncia intelectual

listas com marcadores para apresentar informagdes de
forma acessivel e envolvente [...].

Expressio - Por fim, pense no texto. Embora algumas
técnicas variem de idioma para idioma, as principais
areas a serem consideradas incluem: Tom: use prono-
mes pessoais e escreva em um estilo formal, mas con-
versacional. Escolha de palavras: use a palavra mais
simples que transmita seu significado. Jargdo: evite
jargdo, a menos que seu leitor esteja familiarizado com
ele e, se ndo estiver, explique os termos técnicos. Fra-
ses: mantenha frases entre 15-20 palavras em média,
com frases individuais ndo mais que 30-35 palavras.
Verbos: na maioria dos casos, prefira a voz ativa em
vez da passiva. Escreva “Eu li esta pagina” em vez de
“Esta pagina foi lida por mim” [...].

Avaliagio - Sempre avalie se o seu texto provavelmen-
te serd bem-sucedido antes de envia-lo. Em um nivel
simples, isso pode envolver editar a comunicagdo em
relacdo a um padrdo ou lista de verificagdo, ou fazer
com que outra pessoa a revise (Plain Language Asso-
ciation International, 2023, s.p, grifo nosso).

Diante do exposto, € possivel depreender que a linguagem simples € um
recurso criado com o objetivo de superar as barreiras da comunicagdo através
da adaptagdo de textos com uma linguagem coloquial, visando a participagdo
ativa de cada pessoa na sociedade, beneficiando nao tdo somente as pessoas
com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem.

Almeida (2020) ressalta que o uso da linguagem simples € um direito tu-
telado pela Convengdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, devendo os Estados Partes tomar as medidas apropriadas para
assegurar a igualdade das pessoas com deficiéncia no acesso a informagao e
a comunicac¢ao plena, livre de embaracos.

Visando auxiliar a disseminar o uso da linguagem em ambito nacional,
a autora criou um guia de como escrever e comunicar com uma linguagem
simplificada, ressaltando que devemos levar em consideracdo quem ¢ o re-
ceptor da mensagem. Sugere a utilizagdo de textos curtos que vao direto ao
assunto, com o uso de palavras do cotidiano do receptor, e que evitem siglas
e termos estrangeiros e imagens que distraiam ou poluam a informacao.
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O “Guia Simples Assim — comunique com todo mundo’ é um documento
que orienta quanto ao uso da linguagem simples, com informagdes claras
para beneficiar ndo s6 pessoas com deficiéncia intelectual, mas também todos
os individuos que estejam envolvidos no processo de inclusdo.

Dentro da linguagem simples, podemos destacar também o uso das tec-
nologias assistivas, regulamentado no art. 3° da Lei Brasileira de Inclusao,
como grandes parceiras para a facilitacdo da comunicacdo e do processo de
ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2015).

Fazendo um /ink entre o uso da linguagem simples e as tecnologias assis-
tivas, podemos empreender que ambas procuram atender apropriadamente as
necessidades do usuario, auxiliando-o no uso da comunicagdo aumentativa
e alternativa, juntamente com a acessibilidade arquitetonica e a utilizagdo de
hardwares e softwares desenvolvidos para facilitar ainda mais a comunica-
¢do de pessoas com privagdes motoras e sensoriais.

Nesse passo, destacamos que uma grande aliada para acessibilidade, que
auxilia na redugdo de barreiras de comunicagao, é o sistema de Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa (CAA). A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa
¢ uma das técnicas utilizadas na tecnologia assistiva com caracteristicas inter-
disciplinares, visando ao atendimento das singularidades de pessoas com difi-
culdades de comunicagdo que apresentam prejuizos no momento da producdo
e da compreensdo da fala e no sistema da escrita (Massaro; Vasconcelos, 2021).

Sendo assim, o que se percebe ¢ que ha um movimento social que busca
assegurar, seja através do uso da linguagem simples, seja através das tecnolo-
gias assistivas, a acessibilidade educacional a pessoas com deficiéncia.

Na escola, cabe ao mediador da comunicag¢do ampliar seus conceitos ¢
praticas pedagodgicas para afastar as barreiras e dificuldades encontradas no
processo comunicacional com alunos com deficiéncia intelectual. A comu-
nidade escolar pode desenvolver instrumentos e estratégias para ampliar a
interagdo e a valorizacdo da diversidade humana.

3 O guia pode ser acessado no link: https:/www.arca.fiocruz.br/handle/icict/59614.
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Consideracoes

O presente trabalho buscou analisar qual o papel da linguagem simples na
educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual. Como a linguagem, segun-
do Bordenave (1994), é responsavel pelo compartilhamento de experiéncias,
ideias e sentimentos, torna-se evidente a sua importancia no dia a dia e na
vida das pessoas.

Nesse caso, o comunicador ¢ o responsavel por intermediar esse processo
de compartilhamento de ideias, cabendo a ele buscar, elaborar e utilizar os
instrumentos e recursos acessiveis disponiveis para tornar a comunica¢ao um
elo de integragdo e inclus@o social com as pessoas com deficiéncia intelectual.

A linguagem simples surge como possibilidade a ser adotada em proces-
sos formativos de professores, visando auxilia-los a evitar barreiras de cunho
atitudinal e pedagogico e estabelecer interacdes positivas com seus estudantes.

No Brasil, mesmo com todo o aporte das leis, demonstrado ao longo deste
artigo, a Educagdo Inclusiva ainda enfrenta diversas barreiras para que haja
o devido acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema educacional iso-
némico de qualidade.

Nesse cenario, o professor desempenha um papel fundamental no pro-
cesso, ja que, como mediador, ele deve criar possibilidades através de re-
cursos materiais ou imateriais que auxiliem o aluno com deficiéncia inte-
lectual a de fato aprender.

Respeitar a singularidade do aluno com deficiéncia intelectual é fator pri-
mordial e, mais que isso, usar a linguagem simples como o meio de criar uma
conexao forte com o aluno ¢ essencial.

Vimos que o atendimento especializado usando a linguagem simples e
a Comunicag¢do Aumentativa e Alternativa também criam estratégias para
ressaltar aquilo que o aluno ja sabe e estimular e desenvolver capacidades e
metas ainda ndo alcancadas.

A dificuldade em encontrar material bibliografico, no campo da lingua-
gem simples, trouxe, ao final deste estudo, a constatacdo de que é necessaria
a elaboracdo, principalmente pelos 6rgaos publicos, de politicas publicas efe-
tivas que divulguem materiais encorajando e guiando o uso dessa ferramenta
com o objetivo de ampliar a comunicagdo acessivel em nosso pais.
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Por fim, o que inferimos com o presente artigo ¢ que a linguagem simples
pode ser ferramenta no processo de construcao de uma acessibilidade comu-
nicacional e pedagdgica com o estudante com deficiéncia, bem como deve
fazer parte de processos formativos dos docentes com vistas a facilitar sua
comunicagdo com estudantes com defici€ncia intelectual.

O estudo apresenta um resultado preliminar que pode ser completado, am-
pliado e adensado com a elaborago de outras formas de revisao de literatura.
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Resumo: O Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) ¢ um servico es-
sencial que permite que estudantes impossibilitados de frequentar a escola de-
vido a problemas de satide continuem sua jornada académica. Este relato de
experiéncia aborda a importancia do APD por meio de um exemplo especifico:
o caso de uma estudante do Ensino Médio que estava em internacao home care
devido a problemas respiratorios. Durante os dois anos em que recebeu aten-
dimento domiciliar, a aluna enfrentou diversos desafios, que foram superados
com dedicacao, planejamento e a aplicagdo dos trés pilares: humanizagdo, ludi-
cidade e aprendizado com recursos digitais. A humanizag¢do no APD ¢ funda-
mental, pois trata o aluno como um ser completo, levando em conta suas neces-
sidades emocionais, fisicas e cognitivas. Isso inclui a criagdo de um ambiente
acolhedor e respeitoso no qual o aluno se sinta a vontade. A humanizagio tam-
bém envolve a comunicagdo eficaz com a familia do aluno, criando uma rela-
¢do de confianca e respeito. A ludicidade desempenha um papel importante no
APD, tornando o aprendizado divertido e estimulante. Atividades ludicas, jogos
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e recursos digitais sdo utilizados para tornar a aprendizagem mais significativa
e envolvente. Os recursos digitais, como softwares educacionais e plataformas
online, sdo valiosos no APD, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem
e tornando-o mais interativo. A experiéncia relatada descreve como a aluna-
-paciente recebeu atendimento domiciliar ap6s uma internacao hospitalar. Este
relato evidencia a importancia do APD como um meio de garantir o acesso a
educacdo para todos, mesmo em circunstancias desafiadoras.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Humanizagdo. Ludicidade. Recur-
sos digitais.

Introducao

O Atendimento Pedagogico Domiciliar, popularmente conhecido como
APD, ¢ um servigo que atende criangas e adolescentes impossibilitados de
frequentar a escola por se encontrarem em tratamento de satide. Podemos di-
zer que € um servico de ensino em que o profissional da escola vai até o alu-
no, ou seja, a aula acontece no ambiente doméstico em que o(a) aluno(a) vive.

Esse servigo ¢ de fundamental importancia, porque os alunos em trata-
mento de saude, diante da enfermidade, ndo podem frequentar a escola, mas
tém o mesmo direito a educagdo, como consta no artigo 205 da Constitui¢ao
Federal de 1988, que as demais criangas que ndo possuem nenhuma limitacao
de saude para frequentar o ensino regular.

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia com uma aluna de 15
anos que se encontrava em tratamento some care por agravamento do sistema
respiratdrio em decorréncia da compressao dos 6rgdos internos pela sua cai-
xa toracica. Durante o seu estado de adoecimento, ela recebeu o atendimento
domiciliar por dois anos em sua residéncia. Nesse periodo de experiéncia,
muitos foram os desafios que surgiram para garantir a aluna aprendizagem,
humanizacdo e ludicidade com usos de recursos digitais, materiais pedagogi-
cos, entre outras estratégias. Para isso, foram necessarios dias e horas de es-
tudos, planejamentos e dedica¢do, no sentido de promover estes trés pilares:
humanizagao, ludicidade e aprendizagem com o uso dos recursos digitais que
foram cruciais a inclusio efetiva da aluna em seu leito.

Atualmente, tem-se utilizado a palavra “humaniza¢ao” em todos os se-
tores, especificamente na area de saude. “Nessa, a humanizacgdo também ¢
descrita como uma aposta ético-estético-politica, envolvendo a atitude de
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usudrios, gestores, profissionais comprometidos e corresponsaveis, 0 processo
de produgdo da saude e de subjetividades autdnomas e protagonistas e a orga-
nizagdo social e institucional das praticas de ateng@o e gestdo na rede do SUS.”

A humanizagdo no Atendimento Pedagogico Domiciliar é essencial
para promover um atendimento de qualidade aos alunos que necessitam de
apoio educacional em casa. A humanizagao significa tratar o aluno como
um ser humano completo, considerando suas necessidades emocionais, fi-
sicas e cognitivas.

Para humanizar o Atendimento Pedagogico Domiciliar, ¢ importante
que o professor responsavel pela educagdo do aluno crie um ambiente aco-
lhedor e respeitoso, no qual o aluno se sinta confortavel e seguro. Adams
(1999) aponta que:

Estudos bastante desenvolvidos verificaram que ele-
mentos como amor, humor, surpresa, curiosidade, pai-
xdo, perddo, alegria, esperanca, entusiasmo, dar e par-
tilhar estimulam o sistema imunologico. Eles ajudam
nosso corpo a combater infec¢des, e estimulam células
naturais que combatem o cancer e afetam a forma com
que cuidamos de ndés mesmos e dos outros (Addams,
1999, p. 13-14).

Além disso, ¢ fundamental que o professor esteja atento as demandas do
aluno, criando um espago para que ele possa se expressar € se sentir ouvido.
Outra forma de humanizar o Atendimento Pedagdgico Domiciliar é por meio
do uso de recursos pedagogicos que considerem as caracteristicas e preferén-
cias do aluno. Isso significa personalizar o ensino, adaptando as atividades e
metodologias de ensino as necessidades especificas do aluno.

A humanizacdo no Atendimento Pedagdgico Domiciliar também inclui
o desenvolvimento de uma relagdo de confianga e respeito entre o professor
e a familia do aluno. Isso pode ser alcangado por meio de uma comunicagdo
clara e aberta, que envolva a familia no processo educacional e permita que
ela acompanhe o progresso do aluno.

Além da humanizagao, ha outro fator imprescindivel nesse processo: a ludi-
cidade, o uso de recursos que promovam a aprendizagem de forma prazerosa. A
ludicidade ¢ uma importante estratégia pedagogica no Atendimento Pedagogico
Domiciliar, pois permite que o aluno aprenda de forma divertida e prazerosa,
facilitando a assimilacao dos conteudos e estimulando a sua criatividade.
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Ao utilizar atividades ludicas no Atendimento Pedagdgico Domiciliar,
o professor pode tornar a aprendizagem mais significativa, despertando o
interesse do aluno e proporcionando experi€ncias enriquecedoras. Jogos,
brincadeiras e atividades que estimulem a imaginacao e a criatividade sao
exemplos de estratégias ludicas que podem ser utilizadas para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem.

Para os(as) alunos(as), brincar ¢ uma forma de aprender e crescer. Ao
realizar essas atividades ludicas que sdo ouvidas e vividas, as criancas cons-
troem experiéncias de grande importancia na infancia, desafios que encantam
pelo deleite funcional da sua realizacdo. Conforme aponta Cardoso (2011),
“com a qualidade encantadora e benéfica do ludico, o desenvolvimento da
crianga, além de contribuir para o ensino e aprendizagem, cria um ambiente
aconchegante e alegre no hospital” (Cardoso, 2011, p. 57).

Além disso, a ludicidade no Atendimento Pedagdgico Domiciliar também
pode ajudar a desenvolver habilidades socioemocionais, como a empatia, a
colaboracdo e a resolucdo de conflitos. Outra vantagem da ludicidade nesse
atendimento ¢ que ela pode ser adaptada as necessidades e interesses especi-
ficos do aluno, personalizando o processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, o professor pode criar atividades que sejam mais atraentes e
motivadoras para o aluno, tornando o processo de aprendizagem mais efeti-
vo. Outra ferramenta valiosissima no atendimento domiciliar sdo os recursos
digitais, pois permitem que o aluno tenha acesso a um conjunto diversificado
de materiais e atividades pedagogicas, enriquecendo o processo de ensino-
-aprendizagem, tornando-o mais interativo e dinamico.

Entre os recursos digitais disponiveis, podemos destacar os softwares
educacionais, que oferecem jogos e atividades ludicas voltadas para diferen-
tes areas do conhecimento, como matematica, ciéncias, historia, entre outros
componentes curriculares. Esses softwares sdo uma excelente alternativa
para complementar o ensino tradicional, permitindo que o aluno aprenda de
forma mais divertida e interativa. A inovac¢do ndo se limita ao uso da tecno-
logia, mas também a forma como o professor se apropriara desses recursos
para criar projetos metodologicos que vao além da reproducdo do conheci-
mento e levam a produc¢do do conhecimento (Behrens, 2000).

Podemos acrescentar que outro recurso digital interessante ¢ o uso de
video educativo, que permite ao aluno acessar informagdes de forma visual
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e dinamica. Os videos podem ser utilizados para apresentar conceitos e ideias
de forma mais clara e objetiva ou ainda para mostrar experimentos e demons-
tragdes que ajudem o aluno a compreender melhor determinados fendmenos ou
conceitos. Segundo Silva (2009), “o video € um recurso que pode ser manusea-
do com facilidade para se atingir objetivos especificos, ja que proporciona a vi-
sualizagdo e a audi¢do, toca os sentidos, envolve os alunos” (Silva, 2009, p. 9).

No entanto, € importante destacar que o uso de recursos digitais no Aten-
dimento Pedagdgico Domiciliar deve ser feito com critério e planejamento,
buscando-se sempre adequar os recursos as necessidades e interesses espe-
cificos do aluno. Dessa forma, € possivel garantir que esses recursos con-
tribuam efetivamente para o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o
mais dindmico e enriquecedor.

A escolha do tema para este relato se deu pela extrema importancia da
relagdo entre a escola regular e o APD, sendo esse o Uinico mecanismo legal
para que o aluno-paciente consiga prosseguir na sua jornada académica en-
quanto estiver em tratamento de saude; mecanismo esse pensado para atender
a uma importante demanda da Educagdo Inclusiva: pessoas em tratamento
de saude e que, por restricdo médica, ndo podem frequentar a escola regular.

Desenvolvimento

Em abril do ano de 2020, a aluna J.E.S. passa mal e é internada as pressas
com dificuldades para respirar. Apos 15 dias de internagao hospitalar, a aluna
recebe alta e passa a ter atendimento de saude em home care. Traqueostomi-
zada, ela passa a respirar com ajuda dos aparelhos. Além dessa situagéo es-
pecifica, por ora agravada, a aluna ja possuia limitagdes motoras e cognitivas
devido a paralisia cerebral e, por recomendagdes médicas, agora ela passa a
receber também o Atendimento Pedagogico Domiciliar por intermédio de
uma profissional da sala de Recursos Multifuncionais da escola na qual esta-
va devidamente matriculada.

Com isso, a escola precisou se adequar a Lei n° 13.716/2018. Embora fosse
algo novo, sem nenhuma formacao especifica, o corpo docente, juntamente
com coordenagio e gestdo, mobilizou-se para atender a essa nova demanda.
Houve, no entanto, a inclusdo do direito especifico na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac@o, Brasil (1996), que assegura ao(a) aluno(a):
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Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, du-
rante o periodo de internagdo, ao aluno da educagao
basica internado para tratamento de satide em regime
hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, con-
forme dispuser o Poder Publico em regulamento, na
esfera de sua competéncia federativa (Brasil, 1996).

A melhor solugdo seria disponibilizar uma profissional que a acompa-
nhasse no ambiente escolar domiciliar, pois as condi¢des clinicas da aluna
exigiam procedimentos que, até aquele momento, ndo eram encontrados na
rede de ensino, porém previstos em documentacao oficial:

Atendimento domiciliar € o atendimento educacional
que ocorre em ambiente domiciliar, decorrente de
problema de saide que impossibilite o educando de
frequentar a escola ou esteja ele em casas de passa-
gem, casas de apoio, casas-lar e/ou outras estruturas
de apoio da sociedade. [...] O alunado do atendimento
pedagogico domiciliar compde-se por aqueles alu-
nos matriculados nos sistemas de ensino cuja condi-
¢do clinica ou exigéncia de atengdo integral a saude,
considerados os aspectos psicossociais, interfiram na
permanéncia escolar ou nas condi¢des de construgdo
de conhecimento, impedindo temporariamente a fre-
quéncia escolar (Brasil, 2002 p. 12).

Entre os direitos civis, situamos o direito a educacdo, previsto no artigo
208 da CF de 1988, que deve ser efetivado mediante o cumprimento do dever
do Estado na garantia da Educag@o Basica obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17
anos de idade, incluindo, entre outras obrigagdes, o atendimento ao educando
em todas as etapas por meio de programas suplementares de material didatico-
-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saiide. A escola prontamente
atendeu as recomendagdes médicas e passou a enviar semanalmente a profis-
sional para ministrar aulas em seu leito, especificamente dois dias na semana.

Foram 24 meses de atendimentos pedagogicos com a discente, da 2* até a 3*
série do Ensino Médio. Esse percurso pedagdgico de atendimento domiciliar
com a aluna foi bastante desafiador, haja vista que, no espago escolar, de certa
forma, ha um contexto e um lugar com recursos disponiveis para aplicabilidade
das metodologias, mas, no contexto domiciliar, ha todo um desconforto estru-
tural para proporcionar ludicidade e aprendizagem. No entanto, essas situacdes
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ndo foram empecilhos para a realizacdo do atendimento pedagogico. Outras
estratégias foram aplicadas, com ajuda dos recursos digitais, materiais peda-
gbgicos adquiridos e confeccionados para proporcionar ludicidade, emocao,
aprendizagem e intera¢do para a aluna-paciente. Para lidar com essa situagao,
decidimos adotar uma abordagem diferenciada em nossa metodologia de ensi-
no. Passamos a trabalhar com atividades e materiais mais praticos e interativos,
evitando aulas expositivas muito longas.

Assim, as praticas educativas permitem momentos de reflexdes, levan-
do-nos a pensar que, de acordo com Gadotti (2003), “s6 aprendemos quando
colocamos emoc¢ao no que aprendemos” (Gadotti, 2003, p. 47). Compreen-
demos que quem dé o significado ao que precisamos aprender € o contexto
em que estamos inseridos. Nesse sentido, foi preciso refletir e avaliar todas
as estratégias utilizadas no atendimento para termos um “termoémetro” do
que estava sendo de fato significativo ou ndo para a aprendizagem da aluna.

Quando pensamos em educagdo do futuro, e no futuro da humanidade,
faz-se necessario vislumbrar holisticamente esse pensamento (Boff, 2000). E
preciso proporcionar o desenvolvimento integral do ser humano, ou seja, em
sua totalidade como pessoa (intelectual, afetiva, fisica), interligado a totali-
dade do mundo e da vida. E, quando planejamos um atendimento domiciliar,
faz-se necessario levar em conta todos esses fatores para que o aluno-pacien-
te possa se desenvolver integralmente, tal qual estivesse no ambito escolar. E
nesse contexto que entra o professor pesquisador, criativo, motivado e, acima
de tudo, confiante nas suas proposicdes pedagogicas, fazendo com que elas
se tornem eficazes na sua aplicabilidade. O professor hoje precisa ser um
profissional capaz de criar conhecimento em qualquer contexto.

A colaboragio entre a escola, a familia e o atendimento domiciliar desem-
penharam um papel fundamental para garantir um ambiente propicio ao apren-
dizado da aluna. Semanalmente, um profissional se deslocava para ministrar
aulas na casa dela, que estava devidamente preparada para receber as atividades
pedagogicas. Os conteudos curriculares eram cuidadosamente adaptados as ne-
cessidades especificas da aluna, mantendo o cerne do conhecimento intacto.

Antes de ir a casa da aluna, a professora passava pela escola para co-
letar as atividades preparadas pelos docentes em sala de aula, permitindo
que a discente as realizasse em seu domicilio, com o apoio da professora
conforme necessario.
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O processo de aprendizagem envolvia a constante construgdo e reconstru-
¢ao do conhecimento, considerando a experiéncia, a autonomia, a reflexdo, o
dialogo, a criatividade e a abertura ao novo. A aprendizagem era vista como
uma oportunidade de aprofundar o que ja se sabia para adquirir novos conhe-
cimentos. Isso ndo era apenas uma técnica pedagdgica, mas uma filosofia de
vida que valorizava o respeito pelo desejo de aprender mais.

No contexto atual, ser professor exige a constante busca pelo desenvolvi-
mento e renovagdo dos saberes, permitindo que o novo dialogue, de forma signi-
ficativa, com o conhecimento anterior, o que se reflete nas praticas pedagdgicas

Todo esse planejamento prévio era necessario para a confec¢do de materiais
acessiveis e para determinar qual estratégia ou ferramenta utilizar nas aulas,
favorecendo, assim, a ludicidade e a aprendizagem em cada encontro. Nao é
facil realizar a cada aula algo diferente, mas estamos falando de algo possivel
com conhecimento e pesquisa acerca do que ensinar e para que ensinar.

Ao planejar aulas Iudicas com o uso de materiais pedagdgicos, o professor
pode criar atividades interativas que possibilitem o envolvimento do aluno
no processo de aprendizagem, promovendo a interagdo entre os estudantes e
incentivando a criatividade e a cooperacdo. Citamos, como exemplo, a aula
sobre “fatores e elementos do clima” com a aluna, na qual utilizamos um
storytelling para apresentar, de forma ludica, os conceitos basicos sobre a
tematica e, em seguida, usamos o jogo online.?

Para consolidar as informacdes de forma ludica e prazerosa, foi possivel
transmitir o contetido com eficiéncia e significacao, usando recursos ja dispo-
niveis, ou seja, gratuitos e de dominio publico. Assim como essa aula, todas
as outras seguiam uma certa linearidade nos planejamentos, sempre fazendo
uso de materiais palpaveis para promover a ludicidade e, consequentemente,
o interesse pelo aprender.

Em outra situacdo didatica, destacamos também a utilizacdo do mapa com
os estados removiveis. A medida que iamos falando os estados brasileiros, a
aluna ia colando. Vale salientar que esse material produzido foi desenvolvido
exclusivamente para o atendimento domiciliar e para atender as necessidades
especificas da discente supracitada.

3 Link de acesso: https://wordwall.net/pt/resource/23933434/geography/tempo-e-clima.
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Para as aulas de leituras, foi desenvolvida uma tecnologia assistiva para
subsidiar a troca das paginas. Foi produzida uma espécie de “dedal” com ima,
que foi colocado também nas paginas do livro e, a medida que ia folheando, o
ima no dedal exercia atracao e ela conseguia passar todas as paginas do livro
com facilidade. Vale lembrar que a aluna tem paralisia cerebral e, por isso,
possui dificuldades motoras.

Algumas adaptacdes foram necessarias para que acontecesse, de fato, a
aprendizagem significativa. No planejamento e na execugdo das atividades,
era levada em conta a sua potencialidade e ndo a sua dificuldade, e esse olhar
diferenciado nos impulsionou a buscar as melhores estratégias para que to-
das as metas projetadas no Plano de Ensino Individualizado (PEI) fossem
alcancadas. As mais sérias deficiéncias podem ser compensadas com ensino
apropriado, pois o aprendizado adequadamente organizado resulta em desen-
volvimento mental. Portanto, o olhar para a diversidade nada mais é do que o
respeito ao desenvolvimento de cada sujeito.

Essa abordagem facilita a assimila¢do dos contetidos, tornando-os mais
significativos para os alunos. A ludicidade ¢ uma forma muito eficiente de
tornar as aulas mais atrativas, agradaveis e eficazes. Além disso, a utilizagao
de materiais pedagdgicos em conjunto com essa metodologia pode contribuir
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos. De acordo
com Freire e Horton (2002):

[...] papel fundamental, ao falar com clareza sobre o ob-
jeto, € incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais
que ofereco, produza a compreensdo do objeto em lugar
de recebé-la, na integra, de mim. Ele precisa de se apro-
priar da inteligéncia do contetido para que a verdadeira
relagdo de comunicagdo entre mim, como professor, e
ele, como aluno, se estabelega. E por isso, repito, que en-
sinar ndo € transferir conteido a ninguém, assim como
aprender nao ¢ memorizar o perfil do conteudo transfe-
rido no discurso vertical do professor. Ensinar e apren-
der tém que ver com esfor¢o metodicamente do profes-
sor de desvelar a compreensao de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito
em aprendizagem, no processo de desvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar (Freire; Horton,
2002, p. 133-134).
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Contetdos curriculares ndo sdo fins, mas instrumentos para ajudar a
fomentar uma educacdo critica, embasada em uma pratica dialdgica e na
afirmag@o incondicional da valorizagdo humana. Os materiais pedagdgicos
possuem uma grande variedade de recursos que podem ser utilizados para
tornar as aulas mais lidicas. Jogos educativos, livros, brinquedos pedagogi-
cos, recursos audiovisuais, enciclopédias, ferramentas digitais, entre outros,
sdo exemplos de materiais que podem ser utilizados para enriquecer a expe-
riéncia de aprendizagem.

Além disso, as aulas ladicas com uso de materiais pedagogicos ofere-
cem a possibilidade de o aluno experimentar diferentes formas de aprender.
Quando sdo utilizados diferentes recursos em sala de aula, os alunos podem
explorar diversas formas de aprendizagem e estilos de aprendizes, o que pode
resultar em um maior engajamento e aprendizado efetivo.

Em linhas gerais, planejar aulas ludicas com o uso de materiais pedagogicos
¢ fundamental para que os alunos tenham uma educagdo mais interessante e
produtiva, além de se desenvolverem de forma integral. Essa metodologia pode
tornar as aulas mais desafiadoras e estimulantes e, consequentemente, promover
a retengdo de conhecimentos e o desenvolvimento das habilidades dos alunos.

Consideracoes

A abordagem holistica, que considera o desenvolvimento integral do alu-
no, ¢ essencial para criar um ambiente de aprendizado efetivo, mesmo fora
do ambiente escolar tradicional. O professor desempenha um papel crucial
como pesquisador, criativo e motivado para proporcionar uma educagéo sig-
nificativa e enriquecedora.

Esse tipo de atendimento resultou em um forte vinculo afetivo entre a pro-
fessora e a aluna, que transcendeu a relagdo professor-aluno, pois envolveu as
familias das duas no processo de ensino e de aprendizagem, criando solidos
lagos de amizade. Com esses procedimentos, conseguimos prestar um aten-
dimento de qualidade a aluna citada em nosso relato.

Foi muito gratificante ver como essas adaptagdes e a atengdo individuali-
zada ajudaram nossa aluna a superar obstaculos e a progredir em seu apren-
dizado. Pudemos notar que ela se sentia mais confiante ¢ motivada para par-
ticipar das atividades em seu leito. Isso tudo gracas a dedicagdo de todos os
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profissionais envolvidos no contexto escolar, que ndo se limitaram a propor-
cionar conhecimentos apenas na escola, mas transversalizaram o ensino além
dos muros da institui¢do, uma educagdo transformadora, com experiéncias,
obstaculos e desafios para se solidificar.

Uma pratica pedagogica bem-sucedida com alunos com necessidades es-
pecificas requer um compromisso constante, com a inclusdo e uma aborda-
gem centrada no aluno. Isso significa reconhecer e valorizar as habilidades
Unicas e as necessidades individuais de cada aluno, proporcionando um am-
biente de aprendizagem seguro, positivo e acolhedor. Além disso, uma prati-
ca pedagogica eficaz envolve a utilizagdo de recursos e tecnologias assistivas
que ajudem os alunos a acessar o conteido de aprendizagem e participar
plenamente do processo educacional.

Por fim, o sucesso da pratica pedagdgica com alunos especiais depende de
uma abordagem positiva e construtiva.
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Resumo: A musicaliza¢do como proposta para conduzir o trabalho pe-

dagogico é um recurso que auxilia a pratica educativa, busca atrelar os sons

e seus significados aos assuntos que o professor deseja conduzir, de forma

a proporcionar o desenvolvimento com mais amplitude. O uso da musica
auxilia consideravelmente no desenvolvimento intelectual das criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), assim como na evolu¢do das habi-

lidades de interacao social. Diante disso, buscamos relacionar a atividade
de alfabetizagdo com as vogais desenvolvida durante a oficina e realizada
por meio da musicalizagdo. O referido estudo foi desenvolvido no cenario de
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uma escola da rede municipal de ensino de Mossordé/RN. Para este estudo,
denominamos a institui¢do como Escola Estrela do Saber, tendo como par-
ticipantes duas criangas com TEA, ambas com necessidades complexas de
comunicagdo. A pesquisa foi desenvolvida no nticleo educacional na sala do
AEE. Nesse prisma, possui como base a seguinte questao: quais interlocu-
¢Oes comunicativas a musicalizagdo potencializa no processo de mediagao
pedagogica, promovendo a comunicagdo dos alunos com autismo? O traba-
lho teve o seguinte objetivo observar os estimulos sensoriais, processamento
auditivo, reconhecimento de sons e associagdo. No processo, vivenciou-se
a musicaliza¢@o por meio do uso de recursos de Tecnologia Assistiva (TA)
como proposta para mediar a pratica pedagogica entre os alunos com TEA.

Palavras-chave: Alunos com autismo. Comunicac¢io. Musica. Tecnologia
Assistiva.

Introducao

O presente estudo integra a pesquisa realizada no Programa de Pds-Gra-
duagdo em Educagdo (POSEDUC) da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN), na Linha de Pesquisa: Praticas Educativas, Cultura, Di-
versidade e Inclusao.

A musicaliza¢do como proposta para conduzir o trabalho pedagdgico ¢é
um recurso que auxilia a pratica educativa, buscando atrelar os sons e seus
significados aos assuntos que o professor deseja conduzir, de forma a propor-
cionar o desenvolvimento com mais amplitude.

O uso da musica auxilia consideravelmente no desenvolvimento intelec-
tual das criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), assim como na
evolugdo das habilidades de interagdo social. Para tanto, em criangas com
impedimentos complexos de comunicacao, as atividades que envolvem a mu-
sicalizagdo sdo bastante significativas.

Como enfatiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

A Musica ¢ a expressao artistica que se materializa por
meio dos sons, que ganham forma, sentido e signifi-
cado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quan-
to das interagdes sociais, como resultado de saberes
e valores diversos estabelecidos no dominio de cada
cultura (Brasil, 2018).
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Diante disso, buscamos relacionar a atividade pedagdgica com o uso das
vogais, desenvolvida durante uma oficina realizada por meio da musicaliza-
¢do. Nesse prisma, o estudo possui como base a seguinte questdo de pesquisa:
quais interlocu¢des comunicativas a musicalizag¢ao potencializa no processo de
mediacao pedagogica, promovendo a comunicacao dos alunos com autismo?

O referido estudo foi desenvolvido no cenario de uma escola da rede
municipal de ensino de Mossord/RN, denominada como Escola Estrela do
Saber, tendo como participantes duas criangas com TEA, ambas com neces-
sidades complexas de comunicacao.

No primeiro momento, apostamos na musicaliza¢do para observar os es-
timulos sensoriais, o processamento auditivo, o reconhecimento de sons e a
associacdo com o tema trabalhado. Foram postulados argumentos acerca de
questoes pessoais e do conteido apresentado para as criangas, denominadas,
neste estudo, como Jodo e Maria.

As experiéncias praticas com instrumentos de Tecnologia Assistiva (TA)
desenvolvidas no contexto do estudo sdo apresentadas e conduzidas pela pes-
quisadora, tendo como atores os sujeitos com impedimentos comunicativos,
em atividades pedagogicas de musicalizagdo importantes para o auxilio da
vida diaria, da comunica¢@o com seus pares e na construgdo da aprendizagem.

A TA é uma area do conhecimento que proporciona a autonomia e partici-
pacdo das pessoas em diferentes contextos que requerem acessibilidade — entre
elas, aquelas com impedimentos comunicativos —, levando-as a compreender
o outro e serem compreendidas nos diversos ambientes sociais, em especial
na escola, durante o processo de alfabetizac¢do e ao longo da vida académica.

A proposta deste estudo assumiu como compromisso promover a oficina
de musicaliza¢do com os participantes, abordando assuntos relacionados ao
curriculo escolar, tendo como objetivo pedagdgico: observar os estimulos sen-
soriais, o processamento auditivo, o reconhecimento de sons e a associagao.

Por meio da ludicidade, foram desenvolvidas atividades individuais na
sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a participagao
dos alunos e da pesquisadora. Nesse momento, ¢ importante destacar que a
aludida pesquisa nasce da inquietagdo do exercicio pedagdgico no cotidiano
escolar na sala de AEE, entendendo esse espago como meio de compreender
as singularidades na busca de transformacdes dos olhares pedagogicos.

66



5. A musicalizacédo como intervengao pedagégica para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas em alunos com autismo

Sobre esse contexto, destacamos o uso da TA na perspectiva de promover
acOes pedagogicas que visem objetivar a participagdo efetiva dos sujeitos
com impedimentos comunicativos em atividades cotidianas, planejadas a
partir das suas especificidades e necessidades, com a finalidade de propor-
cionar uma aprendizagem significativa e autdnoma, visando a inclusdo nos
ambientes educativos e sociais.

E preciso acreditar que a inclusdo nio deve ser vista como um processo
de agdes individualizadas nos ambientes sociais, em especial na escola, e
sim uma constru¢do de planejamentos e atitudes na busca de proporcionar
praticas que eliminem os obstaculos e propiciem a¢des mediadoras do conhe-
cimento nas quais os alunos participem das propostas pedagogicas de forma
significativa, tornando o ato de aprender adequado para todos.

Método

A musica tem sido uma ferramenta pedagogica muito importante na cons-
tru¢do do conhecimento, diante do processo de alfabetizagdo. O uso des-
sa pratica no cenario infantil dialoga com as a¢des pedagogicas inclusivas,
estabelecendo caminhos que rompem barreiras e somam possibilidades na
constru¢do de momentos significativos de comunicagdo e compreensao dos
assuntos curriculares abordados pela escola.

As alteragdes na linguagem dos sujeitos com TEA sdo condigdes que de-
vem ser observadas e trabalhadas no processo de escolarizagdo como ele-
mentos fundamentais para desenvolver a comunicagdo e a aprendizagem sig-
nificativa. A oficina de musicalizac¢do foi desenvolvida com recursos de TA
de baixa e alta tecnologia.

As atividades ocorreram em ambiente escolar, na sala de AEE conduzida
pela pesquisadora, de forma individual, para observar as especificidades dos
alunos. Os sujeitos envolvidos no processo da investigagdo foram previamen-
te sensibilizados, tendo conhecimento dos objetivos propostos e dos registros
a serem realizados. A proposta deste estudo versa em promover a oficina
pedagdgica no ambiente escolar com os participantes. O assunto abordado foi
vogais, por meio de recursos de baixa e alta tecnologia (fichas contendo letras
e notebook) e a partir das musicas infantis “Marianae AE10O U”.

A aproximagdo inicial da pesquisadora com as criangas se deu por meio
de questionamentos pessoais sobre seu nome, idade e nome da professora
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da sala regular, o que ndo repercutiu em sucesso diante da possibilidade de
resposta. O contato com os alunos, de fato, foi facilitado pela mediagdo das
musicas apresentadas.

Ao iniciar a atividade com o Jodo, a pesquisadora perguntou seu nome. Ele
repetiu a pergunta e ndo conseguiu responder em virtude de apresentar ecola-
lia (repeticdo de palavras ou frases). Novamente, foi questionado quanto a sua
idade e ao nome da sua professora, tendo como respostas a repeticao das per-
guntas feitas pela pesquisadora. Dando continuidade, a pesquisadora explicou
ao aluno os procedimentos que seriam usados durante o momento da atividade.

Em seguida, foram apresentadas fichas contendo a grafia das vogais, co-
locadas em sequéncia. No momento, foi explicado ao aluno que, ao ouvir o
som da letra na musica, ele pegara a ficha correspondente ao som e mostra-
r4 a pesquisadora. Durante a explicagdo, o aluno repetia com frequéncia as
palavras da pesquisadora. Nao conseguindo se ater ao comando indicado,
mostrou aleatoriamente a letra “A” ao ouvir o exemplo da pesquisadora.

Diante da atividade proposta, constatou-se uma acentuada ecolalia na
crianc¢a. Ela apresentou grande privacdo em se expressar utilizando a lingua-
gem oral, o que dificultou a sua comunicacdo verbal. No que se refere a asso-
ciagdo das letras ao som da musica, teve dificuldade em apresentar as letras
quando solicitada. Seu interesse era repetir a parte final dos versos da musica.

Com a continuidade da proposta pedagogica por meio da repeticdo so-
nora, o aluno se mostrou interessado e atento. Demonstrou que conhecia as
letras direcionando o olhar e relacionando a imagem projetada com as fichas
disponiveis no instante em que a sondncia da musica acontecia, mostrando
resultado positivo diante da comunicacdo ndo verbal.

A aluna Maria foi encaminhada para sala do AEE tranquilamente. Ao ser
apresentada aos recursos, mostrou interesse tanto pelas fichas quanto pelo no-
tebook. Ouviu atentamente a explicagdo da atividade pela pesquisadora, ex-
pressando por movimentos na cabega de “sim” e “ndo” aos questionamentos.

No primeiro momento, a pesquisadora perguntou seu nome ¢ o nome da
sua professora titula. Nao obteve resposta. Também foi questionada se gosta-
va de ouvir musica. Com movimento da cabega, sinalizou que sim. Em segui-
da, foram apresentadas as fichas com as vogais e solicitado que ela apontasse
para a ficha que representava a letra oralizada pela pesquisadora. A crianga
demonstrou conhecer as letras e efetivar o comando com autonomia.
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Ao ouvir as musicas, conduzia o olhar para as fichas tranquilamente, ex-
pressando por meio de gesto utilizando seus dedos, para apontar a ficha corres-
pondente a letra durante o momento sonorizado pelas melodias das musicas. A
referida aluna participou da atividade sem pronunciar nenhuma palavra. Quan-
do questionada, sinalizava com a cabega ou com as maos. A capacidade de
processar o som foi positiva, mostrou compreender o som das vogais por meio
do processamento sonoro.

A aquisigdo da linguagem por meio do desenvolvimento de habilidades
comunicativas necessita de instrumentos facilitadores, como o uso da TA,
para auxiliar no processo expressivo do sujeito, seja por meio da oralidade ou
da escrita, ampliando suas habilidades de compreender e ser compreendido
de maneira funcional.

O trabalho de escolarizagdo das criangas com TEA que tem impedimen-
tos comunicativos exige um olhar sensivel e delicado, com reflexdes que ve-
nham a ressignificar as praticas pedagogicas.

Resultados

Com as observagoes feitas, foi possivel destacar dois aspectos que despon-
taram durante a realizag@o das oficinas. Sao eles: o interesse em participar da
atividade proposta e o recurso musical que proporcionou o desenvolvimento
da comunicagdo. Tais aspectos emergem como preponderantes em torno do
problema pesquisado. Para dialogar sobre esses aspectos observados, cito os
momentos de interagdo percebidos nos dois alunos pesquisados.

A participac¢do positiva do aluno Jodo, ao perceber os recursos disponi-
veis, possibilitou sua interagdo, fazendo com que sua atengdo a tela e as fichas
correspondentes as letras entoadas pelo som da musica atribuissem significa-
dos ao assunto abordado.

Em alguns momentos, a ecolalia apresentada pela crianca era substituida
por acdes embaladas pela musica tocada, o que nos faz perceber que o recur-
so musical sensibiliza o individuo em sua globalidade, a ponto de favorecer o
sujeito em questdes ndo estritamente musicais, como a comunicagao, imita-
¢do, concentracdo, atenc¢ao, observagdo e percepgdo (Oliveira, 2015).

A conexao da musica proporcionou respostas nao verbalizadas pela aluna
Maria, contribuindo para aflorar a capacidade de percepgdo. Os compassos
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no campo musical facilitaram a interpretacao do assunto abordado, integran-
do os sentidos a intervengdo pedagdgica. A sequéncia de estimulos por meio
da experiéncia sonora viabilizou o entendimento e, consequentemente, a in-
teracdo, externando a fortaleza da aluna.

As observagdes destacadas assemelham-se ao relato de Oliveira (2015):
“[...] o fazer musical promove beneficios ao ser humano, inclusive aqueles
com necessidades especiais, que vao muito além do desenvolvimento musi-
cal” (Oliveira, 2015, p. 115). Os beneficios citados pelo autor sdo efetivados
por meio de atividades que envolvem a musica, o que proporciona ao pro-
fessor explorar os conteuidos curriculares de forma a contribuir para uma
aprendizagem significativa e interativa em alunos com TEA que tenham ne-
cessidades complexas de comunicagao.

Desse modo, os instrumentos pedagogicos usados visam construir signi-
ficados prazerosos com as criangas. As atividades proporcionaram a vivéncia
de situagdes comunicativas e pedagogicas necessarias para o desenvolvimen-
to autonomo das criangas.

Consideracoes

Os procedimentos apresentados na oficina foram planejados com base na
observacdo feita no ambiente escolar.

Nesses termos, para o planejamento dessa ac¢do, seguimos alguns concei-
tos dos escritos de Bersch (2017): “A TA deve ser entendida como o ‘recurso
do usuario’ e ndo como ‘recurso do profissional”” (Bersch, 2017, p. 11). Con-
sequentemente, os recursos devem ser apresentados para sanarem as barrei-
ras do cotidiano, levando o sujeito a desenvolver suas fungdes académicas e
de vida diaria com autonomia.

Ainda sobre TA, ¢ imperioso trazer a tona o posicionamento de Bersch

(2009):

Os servigos de tecnologia assistiva sdo responsaveis
pela avaliacdo, desenvolvimento/selegdo e pela imple-
mentacdo de recursos, metodologias e praticas capazes
de promover a superagdo de barreiras e construir as
condigOes necessarias ao desenvolvimento educacional
desses alunos com deficiéncia (Bersch, 2009, p. 15).
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O pensamento de Bersch (2009) faz-nos refletir que podemos compreen-
der a importancia do conhecimento sistematizado, o qual exige praticas ca-
pazes de construir significado no processo ensino-aprendizagem, impulsio-
nando a mediagdo pedagogica.

Por meio de métodos interativos, foram utilizados recursos de baixa e
alta tecnologia, considerando os aspectos cognitivos e particularidades in-
dividuais dos alunos em momentos ludicos, tornando as atividades prazero-
sas e proporcionando descobertas, tanto para os sujeitos da pesquisa como
para o pesquisador.

As evidéncias da oficina trabalhada a partir da musica viabilizaram a co-
municagao funcional. As imagens associadas aos sons deram oportunidades
aos alunos de se expressarem por meio de uma linguagem néo verbal, levan-
do-os a pensar no assunto estudado e a interagir com a pesquisadora, diante
das suas limitacdes, pelos estimulos produzidos pela musica.

A interacdo apresentada durante a oficina mostrou-nos que as criancas
estavam gostando de vivenciar a experiéncia com a musica. Os materiais
personalizados para a oficina e o espago escolar favoreceram a vivéncia, com
uma conexdo confortavel entre os participantes da pesquisa e o conhecimen-
to académico trabalhado.

Percebemos que, ao apresentarmos a musicalizagdo na atividade como
um instrumento importante de aprendizagem, os alunos demonstraram mais
interesse pelo momento educativo, o que configura a necessidade da usabili-
dade dos recursos de alta e baixa tecnologia no cotidiano escolar.

A utilizacdo de experiéncias musicais no contexto escolar, com a finalida-
de de atuar nas areas da comunicag@o, nos aspectos sensoriais ¢ em especial
no desenvolvimento cognitivo das criangas, mostrou-nos que as acdes media-
das pela musica podem viabilizar a comunicacao funcional. Pensando nisso,
foram planejados momentos individuais com objetivo de observar e trabalhar
as especificidades dos alunos pesquisados.

Como afirma Aires Filho (2020):

[...] a musica ¢é responsavel pelo desenvolvimento nas
areas da linguagem, da socializag¢@o, do engajamento
afetivo, da aprendizagem musical, da minimizagao de
comportamentos estereotipados, do fortalecimento de
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vinculos familiares, da cognicao, entre outros aspectos
(Aires Filho, 2020, p. 22).

A exposi¢do musical influenciou o processo pedagdgico diante da explo-
ragdo sonora, coordenando os movimentos e o pensamento dos alunos quan-
do eram questionados pela pesquisadora.

Assim, percebe-se que a experiéncia vivenciada por meio da musica facili-
tou o desenvolvimento da linguagem, durante a oficina, na busca da autonomia
das criangas para responder aos questionamentos. As expressoes e respostas
dos alunos por meio da musica se estruturaram no contexto do assunto estuda-
do, podendo ser observadas por meio das respostas dadas pelas criangas.

De forma ampla, a presenca de criangas com autismo no dmbito escolar
tem crescido consideravelmente, e os desafios na area da linguagem e da
comunicacao sdo aspectos importantes e centrais para o preenchimento de
lacunas criadas pelas barreiras ao acesso a informagao, o que impacta nega-
tivamente no desenvolvimento da aprendizagem (Bonotto, 2016).

O processo pedagogico utilizando a musica foi pertinente para as observa-
¢Oes realizadas, uma vez que potencializou os objetivos tragados, o processa-
mento focal e o sonoro. Os sujeitos manifestaram comportamentos positivos
com o recurso utilizado. As formagdes das imagens sonoras sistematizaram
as habilidades trabalhadas nos alunos, criando o contado por meio do som,
despertando a interagdo entre pesquisador e os participantes da pesquisa.
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bre a media¢@o com baixa e alta tecnologia. 2016. 181 f. Tese (Doutorado em Informa-
tica na Educacdo) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016.

NUNES, L. R. D. de P. Autoscopia: uma acao reflexiva sobre a pratica docente. 1.
ed. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2020.

OLIVEIRA, G. do C. Desenvolvimento musical de criancas autistas em diferen-
tes contextos de aprendizagem: um estudo exploratdrio. 2015. 135 f. Dissertagdo
(Mestrado em Musica) — Escola de Musica, Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2015.

Notas

1. Sdo recursos de baixa tecnologia aqueles que empregam meios simboli-
cos mais simples: objetos, figuras, fotos, materiais confeccionados, pranchas
de comunicagdo e letras, materiais impressos e tangiveis, etc (Bonotto, 2016).

2. Os recursos de alta tecnologia empregam meios simbdlicos em asso-
ciagdo ao uso de equipamentos eletronicos que possibilitam também a con-
vergéncia de midias (imagem e som), como, por exemplo, as pranchas de
comunicagao editaveis a partir de sistemas computacionais e aplicativos, bem
como os vocalizadores (Bonotto, 2016).
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6. Comunicaciao aumentativa e alternativa:
percepcoes e atitudes de familias de alunos
com deficiéncia

Débora Deliberato’
DOI: 10.52695/978-65-5456-105-1.6

Resumo: Este estudo teve como objetivo mapear as atitudes e percepcdes
de maes brasileiras a respeito do uso da comunicagdo aumentativa e alternativa
para a aquisicdo e desenvolvimento das linguagens alternativas. Participaram
deste estudo 10 familias de criangas e jovens com paralisia cerebral e necessi-
dades complexas de comunicagdo (NCC) do interior do estado de Sao Paulo. O
instrumento utilizado para responder o objetivo do estudo foi um roteiro de en-
trevista semiestruturado. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas para
serem analisadas, seguindo os pressupostos de analise de conteudo. As catego-
rias e subcategorias estabelecidas a partir das entrevistas foram: comunicaco e
intera¢do (compreensdo, expressdo, vocabulario); dominio operacional (habili-
dades para o uso do recurso de CA A, mudangas de sistemas e recursos) e uso de
sistemas de comunicagdo aumentativa e alternativa (na rotina familiar, na rotina
escolar; familia e reabilitagdo). Os resultados possibilitaram identificar que as
maes perceberam potencialidade e necessidade comunicativa, assim como as
habilidades comunicativas de seus filhos antes e depois da implementagdo de
CAA,; as potencialidades comunicativas de seus filhos; importancia do uso dos
recursos de comunicagdo aumentativa e alternativa, principalmente para seus

1 Doutora em Ciéncias Médicas. Professora do Programa de Pos-Graduacdo em Educagio
Especial — PPGEEsp, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: debora.deli-
berato@ufrn.br.
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filhos serem compreendidos por diferentes interlocutores fora do .ambiente es-
colar e familiar, sendo o escolar o local mais apropriado para eles utilizarem os
recursos de comunicagdo aumentativa e alternativa. O estudo reforgou que a
participacdo da familia no processo de selecdo, implementag@o e acompanha-
mento dos sistemas de comunica¢do aumentativa e alternativa ¢ fundamental
para o uso funcional nos ambientes naturais.

Palavras-chave: Comunicagdo Alternativa. Educacdo Especial. Tecno-
logia Assistiva.

Introducao

A literatura tem apontado a importancia do trabalho conjunto entre os
diferentes profissionais, a escola e a familia na defini¢do dos sistemas aumen-
tativos e alternativos de comunicagdo (Von Teztchner, 2018; Nunes, 2003).
Autores afirmaram que os pais e irmaos de criangas com severos transtornos
de comunicagdo sdo figuras centrais na vida das criangas, sendo parceiros
importantes na intervencao: “As criangas ndo se tornardo utilizadores compe-
tentes de signos gestuais, graficos e tangiveis sem que os membros da familia
compreendam e apoiem esse esfor¢co” (Von Tetzchnern; Martisen, 2000).

Rothschild e Norris (2001) discutiram a necessidade de os pais e demais
profissionais serem participantes da equipe de profissionais que irdo trabalhar
com a crianga e o jovem. Os pais querem conhecer os sistemas de comuni-
cacdo aumentativa e alternativa e precisam compreender a importancia da
comunicagao funcional, que ocorre a toda hora e todos os dias.

As pesquisas discutiram que o trabalho envolvendo familia e demais pro-
fissionais podem gerar e manter o comportamento comunicativo das criancas
e dos jovens com necessidades complexas de comunicagdo (NCC) em si-
tuagdo escolar ou no lar, assim como também poderiam garantir, cientifica-
mente, o avango do desenvolvimento comunicativo dessas criangas e jovens
(Kent-Walsh et al., 2015).

O envolvimento de familiares e profissionais da saude e da educag@o no
processo de selegdo, implementacao e acompanhamento de sistemas aumenta-
tivos e alternativos de comunicagao implica um trabalho em equipe com énfase
na colaborag@o dos participantes, inclusive do proprio usuario das linguagens
alternativas. Nesse contexto, Deliberato, Manzini e Guarda (2004) alertaram
para a necessidade de capacitar familiares e demais profissionais no contexto
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da comunicagdo aumentativa e alternativa, para que pessoas com necessidades
complexas de comunicacao possam ter um suporte favoravel nao somente du-
rante os procedimentos de reabilitagdo, mas também nos ambientes naturais
(Deliberato; Manzini, 2012; Smith, 2017).

Perante essas questdes, o objetivo deste estudo foi mapear as atitudes e
percepgdes de familias de criangas e jovens com deficiéncia e necessidade
complexa de comunicacido a respeito do uso da Tecnologia Assistiva para a
comunica¢do aumentativa e alternativa.

Método

O presente estudo faz parte de um projeto maior, Desenvolvimento da
linguagem e da comunicagdo assistida em criangas e jovens especiais: uma
investigagdo transcultural, submetido ao parecer do comité de ética em pes-
quisa, n° 615/2008, sob registro no CONEP: 14968.

Participaram deste estudo 10 familias de criangas e jovens com paralisia
cerebral e necessidades complexas de comunicagdao (NCC), sendo que essas
criangas e jovens sdo assistidos em um centro de atendimento especializado
localizado no interior de Sao Paulo. A idade das mées variou de 25 a 42
anos, sendo: uma mae ndo tinha escolaridade (analfabeta); uma com o Ensino
Fundamental I incompleto; trés maes com o Ensino Fundamental II incom-
pleto; uma com Ensino Fundamental II completo; uma mée com segundo
grau incompleto e trés com o segundo grau completo. As atividades foram
realizadas em um centro de atendimento especializado para criangas, jovens
e adultos com deficiéncia em uma cidade do interior de Sdo Paulo e/ou na
casa dos participantes perante prévio agendamento.

O instrumento utilizado para responder os objetivos do estudo foi rotei-
ro de entrevista semiestruturado (Manzini, 2020). As aplicacdes do roteiro
de entrevista foram previamente agendadas com as familias das criangas e
foram realizadas com as mées selecionadas de forma individual. Todas as
atividades foram gravadas.

As entrevistas foram ouvidas e realizadas as transcri¢cdes na integra, se-
guindo as normas de Marcuschi (1986). A partir dos dados obtidos por meio
da transcrigdo das gravagdes foi realizada a analise de contetdo e a obtengdo
das categorias significativas perante o objetivo do estudo. A andlise de con-
teudo foi estabelecida perante as propostas de Bardin (2004) e as categorias
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e subcategorias obtidas foram: a) Comunicagdo e interagdo (compreensao,
expressdo, vocabulario); b) Dominio operacional (habilidades para o uso do
recurso de CAA; mudangas de sistemas e recursos) ¢) Uso dos sistemas de
Comunicag@o Aumentativa e Alternativa (CAA) (na rotina familiar, na rotina
escolar ¢ Familia e Reabilitagdo).

As categorias e subcategorias foram avaliadas por juizes da area, com os
seguintes indices de concordancia, seguindo os critérios de Carvalho (1996):
juiz A (P-A) = 86,77%; juiz B (P-B) = 85,30%.

Resultados

Os resultados aqui identificados por meio dos relatos das maes nas entre-
vistas realizadas possibilitaram a¢des para programas de capacitacdo de fami-
liares e a possiblidade do entendimento das habilidades e necessidades de cada
crianga e jovem com NCC para a selecdo, implementagdo e seguimento no uso
dos componentes da Tecnologia Assistiva e da Comunicag@o Alternativa.

Categoria: Habilidades Comunicativas

O desenvolvimento da linguagem compreende a capacidade de compreen-
der e utilizar formas e estruturas linguisticas, sendo elemento importante no
dominio gradativo da crianga sobre o mundo. O desenvolvimento linguistico
se da como resultado das interagdes entre a biologia e as experiéncias do
individuo, principalmente nos ambientes naturais, como no caso da escola e
familia (Von Tetzchner, 2018; Nunes, 2003).

Deliberato (2010) e Chun (2002) alertaram que criangas € jovens com
paralisia cerebral acabam utilizando de habilidades ndo verbais para se fa-
zerem entendidos, como no caso do uso do olhar, sorriso, expressdes fa-
ciais, tragos prosodicos, entre outros. Nesse contexto de discussdo, Von
Tetzchner (2018) advertiu sobre a necessidade de interlocutores competen-
tes para compartilharem com essas criangas e jovens o desafio do enten-
dimento das diferentes habilidades expressivas utilizadas. O mesmo autor
também discutiu a necessidade de suporte do ambiente para que os usuarios
de sistemas de CSA possam desenvolver a linguagem e, com isso, ter a
possibilidade de dominio sobre as questdes linguisticas do sistema de re-
presentagdo utilizado (Deliberato, 2010).
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As criangas e jovens com NCC nem sempre acabam tendo a oportunidade
de compartilhar com diferentes interlocutores competentes no uso dos sis-
temas de CAA e, com isso, acabam ndo desenvolvendo habilidades de com-
preensdo e expressao dentro do esperado para o desenvolvimento de maneira
tipica (Von Tetzchner, 2009; Smith, 2015).

Nesse contexto, foi possivel identificar, por meio dos relatos das maes, os
seguintes exemplos a respeito dos aspectos das habilidades comunicativas
dos seus filhos:

Subcategoria: Compreensao
Compreensdo da crianga em relagdo aos seus pares:
(M1 - C1): “Compreende igual.”

(M 2 — C2): “Normal. Eu acho que ele é muito inteligente, muito esperto
e percebe as coisas no ar. E igual ao pai dele, s6 escuta na hora que quer e se
¢ alguma coisa que interessa; se ndo interessa, deixa passar.”

(M 4 —C4): “Se voce esta falando dela aqui, ela esta entendendo. Tipo, se al-
guém chegar ‘ai coitadinha’. Entao, ela estd entendendo que falam que ela é coi-
tadinha, que ndo € coisa boa pro lado dela, entdo ela consegue entender bem.”

(M 10 — C10): “Eu acho que a compreensio ¢ quase igual a das outras
criangas.”

Compreensdo dos parceiros (mae):

(M 10 — C10): “Eu compreendo, porque eu estou o tempo todo ali. Se ela
quer falar e eu nao entendo, eu falo: B., fala de novo. Ela tem dia que esta um
pouquinho rebelde, ai ela ndo aceita muito ndo.”

(M 1 -C1): “Depende para quem ela vai falar. Para mim, ¢ bom porque eu
entendo tudo, mas tem outras pessoas que ndo.”

Subcategoria: Habilidades Expressivas

(M 4 — C4): “Ela se comunica bem, tipo assim, ela conversa bem. Algu-
mas coisas, as pessoas ndo entendem. Ela explica bem para a gente entender
quando ¢ coisa que ela quer.”
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(M 5 — C5): “Ela esta usando mais comunicacao por gesto € expressao.
Ela tem dificuldade de contar uma historia, ai ela fica nervosa.”

(M 10 — C10): “Ela pula, ela bate as maos, ela consegue se expressar: se
ela ta gostando, se ndo. Se ela ndo gosta, ela ndo conversa.”

Subcategoria: Vocabulario

(M 1 - Cl): “Além de ela querer uma ateng@o maior, querer conversar €
contar as coisas, ela gosta de sair, comer lanche, comer pizza, ir a0 shopping.
Coisas da idade dela.”

(M 2 — C2): “Ele quer fazer tudo. Como eu faco artesanato, quando ele
esta aqui, da até trabalho. Gosta de saber de tudo o que esta acontecendo de
noticias.”

(M 4 — C4): “Ela gosta de conversar bastante. Ela gosta de assistir bastan-
te a Xuxa. Quando ela acorda, ela toma café e depois faz a tarefa da escola.
Ela acorda preocupada com que horas ela vai para escola e o que vai ter de
almoco, a rotina mesmo.”

(M 5 —C5): “Tudo o que vocé esta falando, ela entra no meio da conversa.
Ela gosta de conversar bastante.”

Categoria: Dominio operacional

Luria (1981) discutiu a importancia dos aspectos sensoriais ¢ perceptivos
para a aquisi¢@o e desenvolvimento da linguagem. As habilidades sensoriais
e motoras preservadas podem garantir ao usudrio de sistemas aumentativos
e alternativos de comunicac¢do maior dominio no uso do recurso selecionado
e adaptado para as questdes de comunicacao. Dessa forma, Pelosi (2008)
alertou que o tipo de mobilidade do usudrio e sua capacidade de manipulagdo
dos objetos do dia a dia interferem na escolha do recurso de comunicagio
alternativa. Tal fato pode ser visualizado nos exemplos a seguir:

(M 2 — C2): “Qualquer coisa que ele vé de figura, ele mostra, ele prefere
mostrar a ficar falando. Quando ele cansa, ele usa o pé.”

(M 4 — C4): “Se a G. tivesse a possibilidade de explicar mostrando, vao
entender melhor o que ela quer.”
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(M5 — C5): “A maior dificuldade que ela tem ¢ de estar pegando, seguran-
do as coisas. Eu vou perguntando, e ela fala sim ou ndo com a cabega.”

(M 10 — C10): “Ela tem dificuldade com o desenvolvimento motor dos
membros superiores, ela tem dificuldade para fazer as coisas.”

Categoria: Recursos de Comunicacao Aumentativa e Alternativa

Deliberato (2009) apresentou um programa de intervengdo para pessoas
com deficiéncia e NCC nas escolas e advertiu sobre a necessidade de adap-
tacdes de recursos a cada especificidade de aluno para que a eficacia dos
programas seja estabelecida. A adaptacdo dos recursos poderia favorecer a
participacdo dos alunos com deficiéncia na rotina das atividades escolares e
na rotina do processo terapéutico.

As pranchas de comunicacao, livros, albuns sdo dispositivos simples que
consistem em superficies sobre as quais sdo dispostos os simbolos. As pranchas
sdo personalizadas considerando-se as possibilidades cognitivas, visuais € mo-
toras de seu usuario e podem estar soltas ou agrupadas em album ou cadernos
(Pelosi, 2008). A quantidade de simbolos que o dispositivo apresenta é determi-
nada pela capacidade do usuario em localiza-lo, e o tipo de simbolo depende da
habilidade do usuario em compreender as representagdes graficas (ibid.).

Nos exemplos a seguir, ¢ possivel observar, por meio dos relatos, as habi-
lidades das criangas para o uso dos sistemas graficos e os recursos oferecidos
para a insercdo desses sistemas selecionados:

Subcategoria: Uso de sistemas e recursos de comunicacao
aumentativa e alternativa na rotina familiar

(M 4 — C4): “Com o uso do recurso, ela esta se desenvolvendo bem. E
bom para as pessoas de comunicar melhor, mas poder falar ¢ melhor ainda.”

(M 5 - C5): “Todo mundo assim. Se ndo parar para entender, ndo entende.
S6 basta querer.”

(M 1 —Cl): “Para as outras pessoas, cem por cento, mas ela ndo aceita. Ja
tentei levar na escola, mas ela ndo aceita.”

(M 2 — C2): “E principalmente para quem nio convive com ele direto, é
muito importante, porque ndo é todo mundo que entende ele como a gente.
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Entdo, a pastinha foi muito util. Minha v6 que nido para prestar atencdo no
b
que ele esta falando, ai ele fica meio nervoso.”

Subcategoria: Uso dos sistemas de CAA na rotina escolar

(M 1- Cl1): “A professora fala para ela: B., se vocé quiser 4gua, vocé mostra
para mim. A comunicag¢ao alternativa, as figuras, pelo fato de que néo ¢ todo
mundo que sabe. Na escola, ela tem usado no banheiro, para tomar agua, assim.”

(M 2 — C2): A professora M. adaptou o livro inteiro dele. Um problema é
que a professora ndo deixava as criangas chegarem perto do B., entdo como
ele ia se comunicar com as criangas?”

(M 4 — C4): “Com a S., a G. gosta bastante dela. Quando a G. gosta, a
pessoa consegue tirar bastante coisa dela. Com o colega de sala, s6 com o I.
ela se comunica.”

(M 5 — C5): “Com a professora, ela se comunica bem.

(M 10 — C10): “Na escola, eles mostram para ela mostra com o olho, mas
0 maior € com a cabega e ela olha para o que ela quer. A comunicag¢do com a
professora € boa: elas perguntam, ela responde.”

O uso dos componentes da comunicagdo aumentativa e alternativa na
rotina natural das criangas e jovens com NCC tem desafios (Deliberato,
2017, 2020). Ferreira-Donati e Deliberato (2020) e Light, McNaughton e
Caron (2019) apresentaram, em seus estudos, a descrigdo de varios momen-
tos do desenvolvimento da crianca e do jovem com NCC no enfrentamento
em relagdo ao uso da Tecnologia Assistiva para garantir a participagdo nas
situagdes dialdgicas e de aprendizagem escolar. Os autores discutiram a ne-
cessidade e importancia do envolvimento da familia no processo de sele¢do
e uso da Tecnologia Assistiva, do interesse, da caracteristica e do momento
do desenvolvimento de cada pessoa.

Pesquisadores discutiram a necessidade de se pensar nos sistemas aumen-
tativos e alternativos de comunicacdo ndo somente como uma possibilidade
para as pessoas com deficiéncias, mas como um instrumento mediador no
processo de interacdo e comunicacdo entre as pessoas (Deliberato, 2022; De-
liberato; Nunes; Walter, 2014).

81



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

Nesse contexto de discussao, a literatura da drea aponta a familia como
nucleo central, a partir do qual deve ser trabalhado o desenvolvimento do
processo de implementagdo da comunicagéo alternativa, pois é com ela que a
crianga estabelece as primeiras formas de comunicag@o. Porém, nem sempre
¢ facil e estimulador para os profissionais da area da satide e educagao traba-
lhar com as familias, pois a introducdo de sistemas alternativos de comuni-
cagdo pode provocar mudangas na dindmica interacional da familia (Delibe-
rato; Manzini, 2012; Deliberato; Manzini; Guarda, 2004).

Consideracoes

As maes identificaram, por meio das entrevistas e demais instrumentos uti-
lizados, que os filhos apresentam potencialidade e necessidade comunicativa,
assim como as habilidades comunicativas deles antes e depois da implemen-
tagdo de CAA. Também observaram: a) as potencialidades comunicativas de
seus filhos tanto na compreensdo como na expressdo de ideias, mensagens,
pensamentos, sentimentos € emocgdes; b) a importancia do uso dos recursos
de comunicagdo aumentativa e alternativa, principalmente para seus filhos se-
rem compreendidos por diferentes interlocutores fora do ambiente escolar e
familiar; ¢) que o ambiente escolar € o local mais apropriado para seus filhos
utilizarem os recursos de comunica¢do aumentativa ¢ alternativa devido a im-
portancia da comunicag@o para o processo de ensino e aprendizagem.

A participacdo da familia, principalmente das maes, no processo de sele-
¢do, implementacdo e acompanhamento dos sistemas graficos de comunicacéo
¢ fundamental para o uso funcional nos diferentes ambientes naturais. Nesse
contexto, envolver a familia na percepg¢do das habilidades comunicativas exis-
tentes pode permitir maior conscientizagdo da necessidade do uso dos sistemas
graficos no desenvolvimento das habilidades e possibilita a insercdo dessas
familias nos programas de intervencdo. O estudo apresenta limitagdes, porque
o numero de participantes foi limitado e deve ser incorporado aos demais acha-
dos em relag@o aos outros paises participantes da pesquisa maior.
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Resumo: Esta comunicagdo oral trata de uma das etapas realizadas na pes-
quisa Matemdtica Inclusiva na Educagdo de Jovens e Adultos: o uso de jogos
como ferramenta mediadora, iniciada no ano de 2022, ainda em andamento, e
que tem como objetivo analisar as contribuigdes de jogos acessiveis, na pers-
pectiva do Desenho Universal Pedagogico (DUP), para o trabalho inclusivo
com alunos da Educag¢@o de Jovens e Adultos (EJA), no que se refere ao ensino
e aprendizagem de conceitos matematicos. O desenvolvimento da pesquisa se
da por meio de entrevistas para conhecimento do perfil dos alunos, observagao
das aulas e praticas pedagogicas com atividades por meio de jogos dentro da
perspectiva do DUP. Neste recorte do trabalho, queremos, ao apresentar os
relatos obtidos ao longo das entrevistas semiestruturadas e da observagdo das
aulas em turma da EJA, analisar a diversidade de vivéncias e compreensdes
dos estudantes dessa modalidade em relagdo a sua trajetoria de vida até chegar
a escola e ao longo de sua vida escolar e como essa tem transformado sua vida.
Para isso, também nos valemos de momentos das aulas que dispunham de uma
tematica norteadora, as quais possibilitavam que os alunos refletissem sobre a
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relacdo entre aquilo que vivenciavam e aprendiam em sala de aula com suas
praticas diarias pessoais e sociais. As analises terdo como base referencial as
contribuigdes de Vigotski e da Teoria Historico-Cultural.

Palavras-chave: Desenho universal pedagogico. Educagdo Especial. Teo-
ria historico-cultural.

Introducao

Desenvolver a autonomia do aluno em sala de aula é algo que deve ser
pensado desde a Educacdo Infantil, percorrendo todas as modalidades de
ensino. E quando pensamos no aluno da Educacio de Jovens e Adultos (EJA),
com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) ou ndo, ¢ importante ter
em mente que esse ¢ um grupo com enorme aporte de vivéncias e apren-
dizagens que devem e precisam ser consideradas na construgdo do projeto
escolar. Dessa forma, ha uma grande necessidade de pesquisas que visem
qualificar aspectos tedrico-metodoldgicos voltados para estudantes da EJA
de maneira a garantir a aquisicdo do conhecimento e a consciéncia do seu
papel de cidaddos na sociedade.

Pensando o ambiente formado por alunos da EJA, com NEE ou nao, e
compreendendo a necessidade de escuta deles para a construcao da pratica
pedagogica, neste artigo, propomo-nos a analisar a diversidade de vivéncias
e compreensdes dos estudantes dessa modalidade em relagéo a sua trajetoria
de vida até chegar a escola e ao longo de sua vida escolar, e como essa tem
transformado sua vida, por meio da analise de entrevistas, das observagdes
de aulas e de relatos pessoais.

O trabalho aqui apresentado ¢ um recorte de pesquisa de mestrado reali-
zada em uma turma da EJA de escola da rede ptiblica municipal de Natal/RN.

Método

Fazer da escola um ambiente inclusivo ¢ um importante papel do pesqui-
sador. As metodologias de pesquisa ndo podem se limitar a um grupo e ser
excludente a outros. Dessa forma, ¢ de grande importancia o desenvolvimento
de estratégias que deem voz ao aluno e o permita expor experiéncias e necessi-
dades do/no seu processo formativo ao longo de sua trajetoria de vida.
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Por esse motivo, ha uma grande necessidade de desenvolver pesquisas que
permitam ao estudante da EJA a aquisi¢do do conhecimento e a consciéncia
do seu papel de cidaddos na sociedade e, para isso, faz-se necessario pensar
estratégias metodologicas que tornem a aula atrativa aos alunos, assim como
permitir a participagdo ativa da turma como um todo.

Esta pesquisa teve como publico-alvo alunos do Nivel I da EJA, em uma
turma composta por 16 alunos, com faixa etaria entre 33 e 74 anos. Desses
alunos, um ¢ diagnosticado com retardo psicomotor e epilepsia.

Barbosa e Facci (2019) trazem que:

Quando pensamos nos alunos que, quase sempre, che-
gam a escola com defasagem de contetidos, temos de
analisar o quanto eles estdo sendo guiados, muitas ve-
zes, pelos conceitos da vida cotidiana, do denominado
senso comum e quanto sofrimento pode trazer ter de
mudar sua forma de pensar, de compreender a realidade
por meio da ciéncia (Barbosa; Facci, 2019, p. 155).

Num primeiro momento de contato com a turma, foi realizada uma entre-
vista semiestruturada coletiva como forma de conhecé-los e compreender os
caminhos que fizeram até chegar a EJA. Nesse momento, os alunos puderam
trazer um pouco de suas vivéncias cotidianas e escolares, além de relatarem
partes de suas trajetorias de vida que os fizeram se afastar da escola em de-
terminado momento e os trouxe de volta tanto tempo depois.

Apos esse contato inicial, de grande importancia na constru¢do da con-
fianca entre os estudantes e a pesquisadora, foram aproveitados momentos de
observacdo e interagdo em sala de aula para dar voz e aprofundar ainda mais
os relatos e vivéncias dos alunos. Para isso, as aulas tinham tematicas nortea-
doras que serviam como gancho para que questionamentos fossem feitos e
houvesse a abertura de fala para quem desejasse contribuir com a discusséo.

Em cada discusséo, buscava-se ampliar a confianga dos alunos para parti-
cipar e expor seus relatos, assim como provoca-los a associar o conhecimento
obtido em sala de aula com suas vivéncias.
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Resultados

Tendo as entrevistas semiestruturadas como norte para o conhecimento e
aproximagao com os sujeitos da pesquisa, dispomos aqui dos resultados obtidos:

- P: “Hé quanto tempo vocé esta na Educacgdo de Jovens e Adultos?”

- Al: Passou quatro anos estudando em uma outra escola, mas sentiu
que ndo aprendeu nada. Esse € o primeiro ano que estuda nessa escola
e tem sentido diferenca.

- A2: Deuinicio aos estudos no ano passado nessa escola e nao estudava
desde a infancia. Atua como dona de casa.

- A3: E aprimeira vez que estuda na vida (quando crianga, o pouco que
aprendeu foi em casa). Entrou na escola esse ano.

- A4: Nunca estudou na vida. Quando crianga, ajudava os pais no ro-
cado. Entrou na escola esse ano e se sente feliz por estar aprendendo.

- AS5: Entrou na escola esse ano, depois de mais de 30 anos sem frequen-
tar a sala de aula. Havia frequentado a escola quando crianga, mas teve
que trabalhar desde cedo e acabou abandonando os estudos.

- A6: O aluno relata ter entrado na EJA nesse ano de 2023. Segundo ele,
frequentou a escola quando crianga por um tempo. Quando morou no
interior, ja na vida adulta, tentou frequentar as aulas, mas ndo con-
seguiu por ser a noite, ¢ o deslocamento era dificil. O aluno destaca
que o fato de ser uma pessoa com deficiéncia dificulta ainda mais esse
acesso, tanto por ter sido dependente de ajuda em diversas situagdes,
como pelo fato de ter maior dificuldade para acompanhamento das
aulas, o que exige maior envolvimento, tanto do professor quanto da
escola como um todo.

Quando temos como base os estudos desenvolvidos por Vigotski, o social
e o cultural sdo dois pontos que devem ser considerados. Influenciado por
Marx, esse autor apontava que as relagdes sociais que o individuo mantém
com o mundo exterior eram responsaveis pela origem das formas superiores
de comportamento consciente.

Vygotsky, Luria e Leontiev (2010) tratam do aspecto cultural ao apon-
tarem que:
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O aspecto “cultural” da teoria de Vigotski envolve os
meios socialmente estruturados pelos quais a socieda-
de organiza os tipos de tarefas que a crianga em cres-
cimento enfrenta, e os tipos de instrumentos, tanto
mentais como fisicos, de que a crianga pequena dispde
para dominar aquelas tarefas. (...) O elemento “histo-
rico” funde-se com o cultural. Os instrumentos que o
homem usa para dominar seu ambiente e seu proprio
comportamento ndo surgiram plenamente desenvolvi-
dos da cabega de Deus. Foram inventados e aperfeicoa-
dos ao longo da histéria social do homem (Vygotsky;
Luria; Leontiev, 2010, p. 26).

As conversas seguintes se deram por meio de tematicas que norteavam o
didlogo e que instigavam os alunos a se posicionarem, trazendo seus relatos
e compreensdes acerca das suas vivéncias.

Estando na semana do estudante, foi aberta uma roda de conversa pe-
dindo que os alunos que desejassem se posicionar falassem sobre a impor-
tancia de estudar e como se viam hoje enquanto estudantes. Entre os relatos
obtidos, citamos:

- Al: “Sinto-me bem em estudar. Apesar das dificuldades e da auséncia
em muitas aulas, gosto muito das aulas e acho importante estar aqui.”

- A2: “Eu gosto muito de estudar. Ndo tive oportunidade quando crian-
¢a, e, ao longo da vida adulta, foi muito dificil. Por esse motivo, acho
muito importante estar aqui neste momento.”

- A3: “Para mim é muito importante estar em sala de aula, pois o estu-
do é muito importante e eu entendo que através dele posso alcancar
meu sonho de trabalhar de carteira assinada.”

- A4: “Eu sempre tive o sonho de aprender a ler e escrever e acho
muito importante estar aqui hoje pra que eu possa conseguir reali-
zar este sonho.”

- AS: “Sei que eu ja deveria estar na escola ha muito tempo e acabei
deixando o tempo passar. Hoje vejo a importdncia de estar na escola
e estar aprendendo muitas coisas todos os dias.”

- A6: “O estudo é fundamental. E uma conquista, pois, além de aprender
muitas coisas, também incentiva a familia a procurar coisas melhores.”
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Pensando nas contribui¢des que a Teoria Historico-Cultural traz para esta
pesquisa, apontamos o estabelecimento de relagdes entre cultura e os contet-
dos de ensino; além disso, a importancia do estudo dos processos psicologi-
cos que se fazem presentes na atividade da aprendizagem escolar.

Conforme indicam Martins e Rabatini (2011):

[...] para Vigotski, ndo ha desenvolvimento psiquico sem
a educacdo, e embora ela esteja presente no desenvol-
vimento de todo ser humano, seu contetido ¢ historica-
mente variavel. Em outras palavras, apresenta diferentes
regularidades em distintas épocas e contextos historicos
(Martins; Rabatini, 2011, p. 354).

Num outro momento, essa roda de conversa teve como base a tematica pro-
fissdes. Inicialmente, os alunos presentes foram perguntados sobre as profis-
sOes que assumem atualmente. Foram citadas: costureira, motorista, cozinheira,
marceneiro, agente de reciclagem, auxiliar de servigos gerais (ASG), estudantes,
do lar, técnico de telecomunicagdes, encanador, manicure, pedreiro, técnico de
eletrodomésticos, ajudante de servigos, manicure e artesd. Esse apontamento
serviu de /ink para o tema “empreendedorismo”, sendo pedido que os alunos
relatassem de que maneira a escola vinha ajudando nas suas praticas didrias.

Uma das alunas, que trabalha com um pequeno restaurante em sua casa,
relatou que, desde que voltou para escola e comegou a desenvolver a leitura
e a escrita, sempre que um cliente pede um tira-gosto, ela anota o nome num
papel; com isso, na hora de passar o valor final da consumagao, ela utiliza as
anotagdes para atribuir os valores e fechar a conta. Em uma dessas situagdes,
um dos clientes, ciente do consumo e de que o valor estava alto, mostrou-se
“saudoso” (ironicamente) do tempo em que ela ndo sabia realizar esse contro-
le ¢ os valores de cobranga eram bem mais baixos.

Outro aluno, que anda frequentemente de bicicleta, relatou a importancia
da leitura e dos conhecimentos de aula para a identificagdo das placas e avisos
que encontra ao longo da estrada. Uma outra aluna, que trabalha como mani-
cure, destacou a importancia da leitura para se comunicar com as clientes que
costumam enviar mensagens de texto pelo WhatsApp. Segundo ela, sua maior
facilidade atualmente esta na leitura; na escrita, ainda ha dificuldade.

Esses momentos de observagdo das aulas mostram-se indispensaveis para
o reconhecimento da turma, suas vivéncias, dificuldades e questionamentos.
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Como mencionado por Berni (2006), “observando e investigando os conheci-
mentos que os alunos trazem a escola, o professor deve intervir para reorga-
nizar tal conhecimento, os elevando a outro patamar” (Berni, 2006).

Schroeder (2007) também trata desse tema ao destacar que:

O conjunto das representagdes sobre o mundo que é
construido pelos individuos ndo ¢ feito por meio de um
exercicio intelectual de aproximagdo a verdade — sua
génese encontra-se na relagdo concreta e empirica que
0 sujeito mantém com os objetos, que, com auxilio da
linguagem, organiza-se em um contexto que é cultural-
mente determinado (Schroeder, 2007, p. 308).

Os autores nos levam a refletir sobre o quao importante é dar voz aos
alunos da EJA como forma de partilha de vivéncias e saberes que, dentro
do conjunto, permitirdo a construgdo de novos conceitos, ressignificacao de
conceitos antigos, além da construgdo conjunta dos conceitos cientificos no
momento em que todo esse aporte ¢ trabalhado junto ao curriculo escolar.

Nos relatos aqui explicitados, percebe-se claramente o processo de ex-
clusdo dos alunos da EJA, tanto no que diz respeito a escola como também
na sua relagdo com o contexto, uma vez que a aprendizagem de conceitos
colabora para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e para
a qualidade de vida dos sujeitos.

Consideracoes

A Teoria Historico-Cultural contribui significativamente para o estabe-
lecimento de relagdes entre cultura e os contetdos de ensino. Por esse mo-
tivo, esta pesquisa vem se mostrando de grande valia para a compreensio
da necessidade de dar voz ao aluno da EJA e utilizar esses relatos tanto na
construcdo da pratica escolar diaria quanto na construgao de estratégias de
ensino que considerem o perfil da turma e permita-os viver em suas praticas
diarias aquilo que a escola trabalha.

Considerando os estudos de Vigotski a respeito da interagdo entre os su-
jeitos como forma de garantir a inclusdo, percebemos que a troca de saberes e
estratégias de aprendizado ¢ importante para possibilitar do desenvolvimento
do aluno, em especial do aluno com necessidades especificas que pode se
aproveitar dessa troca para o desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas.
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Sierra e Barroco (2009) trazem que:

[...] Ou seja, ¢ participando na coletividade, partilhan-
do das relagdes entre pessoas, que o sujeito se apropria
da linguagem e dos objetos fisicos disponiveis em sua
cultura, o que promove seu desenvolvimento. A intera-
¢do social ¢ o fator pelo qual ocorre o desenvolvimento
do pensamento. [...] (Sierra; Barroco, 2009, p. 15).

Barbosa e Facci (2019) somam nesta discussao ao apontarem que

Os alunos da EJA também devem ser ensinados levan-
do em conta esses niveis de desenvolvimento, pois, em
todo momento, ha conhecimentos que estdo em nivel
de desenvolvimento real e aqueles que necessitam de
auxilio de outros mediadores ou pessoas para que se-
jam internalizados (Barbosa; Facci, 2019, p. 145).

Vimos, até aqui, a necessidade de continuidade de estratégias como esta,
que visem dar voz ao aluno na EJA e, através desses relatos, construir uma
sala de aula mais diversa, inclusiva e compreensiva aos alunos.

Dar voz aos sujeitos, com destaque aqui para os que estdo inseridos na
Educacgéo de Jovens e Adultos, mostra-se como uma estratégia necessaria e de
grande contribui¢@o para a pratica escolar. Inicialmente, por conscientizar o
sujeito acerca de seu lugar de pertencimento e sobre a importancia da aprendi-
zagem dos conceitos e também por estabelecer estratégias de ensino que, além
da construgao dos conceitos cientificos, permitam a cada um compreender-se
dentro de sua trajetdria e de sua visdo como sujeito ativo na sociedade.
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Resumo: A inclusdo educacional da Pessoa com Deficiéncia e sua capa-
citacdo e inser¢do no mundo do trabalho caracterizam-se como elementos
essenciais para a consolidacdo de uma sociedade que respeita e integra sua
diversidade. Com base nessa premissa, o presente estudo teve como obje-
tivo geral analisar as iniciativas e programas voltados a inclusdo do estu-
dante com deficiéncia no Ensino Médio Integrado em Instituto Federal de
Pernambuco (campus Recife). Para tanto, com vistas a produzir e fomentar
maior aprofundamento acerca da tematica estudada, foram realizadas pes-
quisas bibliografica e documental que oportunizaram a realizagdo de analises
acerca das principais iniciativas adotadas pelo campus para a consolidagdo
do processo de inclusdo desses estudantes. Os resultados constataram que
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houve importantes avangos na promulgacdo de iniciativas que fomentam a
inclusdo educacional do estudante com deficiéncia, especialmente na rede
federal de ensino. Com isso, constatamos que, para que o pais possa sair da
sua condi¢ao de subdesenvolvimento e subserviéncia, ¢ de suma importancia
integrar e difundir iniciativas e programas que assegurem o direito a todos os
estudantes, sem distin¢do, a uma educagdo de fato inclusiva e cidada.

Palavras-chave: Educac¢ao equitativa. Ensino Médio Integrado. Estudan-
te com deficiéncia.

Introducao

A educacdo no Brasil é caracterizada como um direito inalienavel a todo
cidaddo residente no pais. Ela deve ser assegurada a todos os seus citadinos,
sem distingdo, e deve ser ofertada com vistas a promover o pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do
para o trabalho (Brasil, 1988). Tal premissa, assegurada constitucionalmente,
representa um avango importante para a democratizagao da educagio e do
ensino, visto que esses se caracterizam como eficientes mecanismos para a
superacdo da desigualdade social e da pobreza que ainda assolam fortemente
o Brasil (Schwarcz, 2019).

Entretanto, apesar de se ter a educagdo, enquanto um direito social, asse-
gurada legalmente em sua Carta Magna, o acesso a uma educac¢io de quali-
dade no Brasil ainda parece ser algo distante para alunos que se encontram
em situagdo de vulnerabilidade social e/ou que apresentem alguma deficién-
cia. Em se tratando desse tltimo grupo, ao se analisar historicamente o pro-
cesso de acesso a educagdo e a escolarizagdo, constata-se que esses se deram
de maneira excludente e assistencialista (Magalhdes; Cardoso, 2011).

Buscando superar a situag@o de vulnerabilidade e exclus@o, muitos movi-
mentos e lutas em prol da inclus@o educacional da pessoa com deficiéncia im-
pulsionaram a promulgacéo de leis e diretrizes, em ambito nacional e inter-
nacional, que assegurassem uma educacao que pudesse ser, de fato, inclusiva
e que respeitasse e integrasse o pluralismo existente na diversidade humana.
Importantes documentos normativos, como a Constituigdo Federal de 1988,
foram instituidos contemplando em suas diretrizes o compromisso do pais
com a inclusdo educacional e outros direitos das pessoas com deficiéncia.
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Entretanto, apesar dos inquestionaveis avancos legislatorios que respaldam
e fomentam a inclusdo da Pessoa com deficiéncia no Brasil, ainda persistem a
exclusdo, o estigma e a falta de pessoal capacitado para assistir social e educa-
cionalmente esse grupo (Souza, 2022). Assim, as iniciativas, politicas publicas
e estudos sobre inclusdo na literatura cientifica devem versar, cada vez mais,
pelo combate a pratica de homogeneizagdo dos seres humanos a partir da im-
portancia de se valorizar, respeitar e incluir a diversidade no seio social.

Nesse sentido, a inclusdo se ancora em premissas que, até pouco tempo,
eram pouco consideradas pela sociedade, tais como: aceitagao das diferengas
individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversida-
de humana, a aprendizagem através da cooperagao (Sassaki, 20006). E para
que ela seja de fato alcancada, € necessario que se tenha:

Professores preparados para atuar na diversidade, com-
preendendo as diferencas e valorizando as potencialida-
des de cada estudante de modo que o ensino favorega a
aprendizagem de todos. A inexisténcia desta formagao
gera o fenomeno da pseudoincluséo, ou seja, apenas da
figuracdo do estudante com deficiéncia na escola regu-
lar, sem que o mesmo esteja devidamente incluido no
processo de aprender (Pimentel, 2012, p. 140).

Com base nessa premissa, € necessario considerar que, para que haja, de
fato, a consolidag@o de uma educago verdadeiramente inclusiva, é impres-
cindivel que essa seja abordada com énfase em agdes politicas, culturais,
sociais e pedagdgicas que venham a nortear a garantia do direito de todos os
alunos estarem aprendendo juntos, em condigdes de igualdade, com todos os
subsidios necessarios para uma aprendizagem equitativa.

Nesse contexto, uma das institui¢cdes brasileiras que se aproxima da prati-
ca desse discurso sdo os Institutos Federais (IFs) de Educagdo Ciéncia e Tec-
nologia. Eles trabalham com o arcabouco teérico-metodologico da Educagdo
Inclusiva, ou seja, colocam a Educac¢@o Especial e seu publico-alvo dentro
das acdes junto a grupos regulares (Nascimento; Portes, 2016).

Tal iniciativa vem buscando propiciar e promover a igualdade de oportu-
nidades, especialmente no &mbito educacional. A educagdo para o trabalho ¢
fundamental para o processo de inclus@o da pessoa com defici€ncia por ser uma
afirmagdo do direito a igualdade de oportunidades e por possibilitar melhor pre-
paragdo para a inser¢ao produtiva no mercado de trabalho (Sanchez, 2005).
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Ao se levar tais pressupostos em consideragdo, a ideia de “ampliagdo” do
publico atendido na rede federal estd materializada na disponibilizacdo dos
subsidios necessarios para a promog¢ao de ac¢des e iniciativas que abarquem a
inclusdo educacional. Um exemplo claro disso estd na implanta¢do dos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) nos campi.

Instituido pelo Decreto n° 7.611/2011, o NAPNE ¢é um nucleo que medeia
praticas inclusivas nos IFs. Eles sdo facilitadores e disseminadores de ac¢des
inclusivas, buscando ndo apenas a inclusdo de alunos com Necessidades Edu-
cacionais Especiais nos bancos escolares, mas também sua permanéncia e saida
exitosa para o mundo do trabalho, atuando no ensino, na pesquisa e na extensao.

Frente a presente contextualizagdo apresentada no decorrer deste manus-
crito cientifico, vale destacar que a esta pesquisa tem como objetivo geral
analisar as iniciativas e os programas voltados a inclusdo do estudante com
deficiéncia no Ensino Médio Integrado em Instituto Federal de Pernambuco
(campus Recife). Para tanto, com vistas a produzir e fomentar uma um maior
aprofundamento acerca da tematica abordada, foi realizada uma anélise das
principais iniciativas adotadas pelo campus no decorrer do tempo para a con-
solidagd@o do processo de inclusdo desses estudantes.

Método

Primeiramente, destacamos que a pesquisa possui abordagem qualitati-
va por buscar, sobretudo, codificar e entender a realidade e subjetividade
educacional através dos significados atribuidos pelos sujeitos aos fendmenos
socioeducacionais (Souza, 2022).

Nesse sentido, enquanto pesquisadora, destaco que a escolha por essa
abordagem se torna mais viavel para a presente pesquisa por, sobretudo, dar
mais énfase ao processo do que ao produto em si, além de se preocupar em
retratar, de maneira mais sistematica e sensivel, a perspectiva dos participan-
tes (Ludke; André, 1986). Afinal:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito parti-
culares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, as-
piragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
aum espago mais profundo das relagdes dos processos e
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dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacio-
nalizagdo de variaveis (Minayo, 1994 p. 21).

Elucidada a questdo da abordagem, agora nos centraremos na questao
dos procedimentos metodologicos. Almejando atingir o objetivo geral elen-
cado neste manuscrito, foi realizada uma pesquisa bibliografica, e, assim,
uma revisdo de literatura, a partir de consultas a artigos cientificos, teses e
dissertagdes disponiveis em plataformas como ScIELO e Google Scholar e
ao banco de teses e dissertagdes da CAPES. Tal procedimento foi executado
com o intuito de aprofundar e fundamentar discussdes centrais relativas as
tematicas abordadas na presente pesquisa.

Outrossim, destacam-se leituras e pesquisas relativas ao desenvolvimento
da Educacao Profissional Tecnologica no Brasil. A partir delas, podem-se
elencar as principais iniciativas e programas promulgados no decorrer do
tempo que contemplaram e fomentaram a inclusdo dos estudantes com defi-
ciéncia ou Necessidades Educacionais Especificas na rede federal de ensino,
mais precisamente no Ensino Médio Integrado.

Resultados

Ao trazermos essa discussdo para a analise das politicas publicas que
norteiam a Educacdo Profissional Tecnologica no ambito do Ensino Médio
Integrado, podemos afirmar que o IFPE campus Recife vem adotando uma
postura importante no que diz respeito a elaboragdo, promulgacdo e efetiva-
¢do de politicas publicas que vém, de fato, a suscitar uma educagdo mais in-
clusiva no ambito da educacgdo profissional. No quadro abaixo, apresentamos
e elencamos as principais agdes ¢ iniciativas adotadas pelo campus para a
promogdo de uma educagdo mais inclusiva e plural.
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Quadro 1 — Descricao das principais acdes, iniciativas e programas voltados a
inclusdo do aluno com deficiéncia no IFPE — campus Recife

Acgoes, iniciativas e politicas publicas
voltadas a consolidagdo da inclusdo do
estudante com deficiéncia

Objetivos

Promulgac¢do do Programa TEC NEP ano
de 2005, por meio da criagdo do NAPNE
em sua sede.

Inserir as pessoas com NEE nos cursos

ofertados pela Rede Federal de Educacgdo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,

nas modalidades de formagdo inicial e
continuada.

Estabelecimento da Coordenacdo de Poli-
ticas Inclusivas no IFPE no ano de 2014.

Coordenar as politicas, programas e
acdes relativas ao acesso, permanéncia
e éxito dos estudantes com deficiéncia

do IFPE através do acompanhamento

sistémico aos NAPNEs

Promulgagdo do Plano de Desenvolvi-
mento Institucional 2014-2018 (PDI)

Reafirmar a missao e instituir valores
ancorados em uma formagdo humana
integral, além de se posicionar aberta-
mente como uma instituigdo inclusiva.

Promulgagdo do Regulamento dos Nu-
cleos de apoio as pessoas com deficiéncia
do Instituto, por meio da Resolugdo n?
82/2014, do Conselho Superior.

Desenvolver programas, projetos e agdes
de acesso, permanéncia e éxito para
pessoas com necessidades especificas, no
ambito do IFPE, contribuindo com o de-
senvolvimento de politicas que venham a
promover a inclusdo (IFPE, 2014)

Republicagdo do Regulamento dos Nu-
cleos de apoio as pessoas com deficiéncia
do Instituto (Resolugdo n2 10/2016).

Alterar a nomenclatura “pessoas com
necessidades especificas” para “pessoas
com deficiéncia”.

A reserva de vagas para Pessoas com
Deficiéncia nos exames vestibulares nos
editais de selegdo em 2017.

Democratizar a acesso ao ensino de exce-
|éncia pela Rede Federal de ensino.

Implementagdo do Nucleo de Tecnologia
Assistiva (NTA) em 2018.

Propor, orientar e executar agdes de
extensdo, pesquisa e desenvolvimento
de solugGes inovadoras em recursos de

tecnologia assistiva, instrumental, comu-
nicacional, programatica, metodoldgica e
atitudinal no IFPE” (IFPE, 2018, p. 3)

Fonte: Elaborado p

clos autores (2024).
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A partir das informagdes elencadas no quadro acima, pode-se perceber
que importantes avancos vém ocorrendo no ambito da educacao profissio-
nal para a inser¢do e inclusdo do aluno com deficiéncia em uma educagio
mais equitativa. Ao analisarmos o impacto que essas iniciativas vém tendo
na promogao do acesso a uma educacao de qualidade, veremos que, de fato, o
processo inclusivo vem se concretizando paulatinamente na instituigao.

E constatamos isso pelo fato de o IFPE atualmente contar com 34 alunos
com deficiéncia ou alguma Necessidade Educacional Especifica matriculados
nas turmas do Ensino Médio Integrado. Tal constatacdo representa um avan-
¢o importante para a consolidagdo da proposta de uma educacdo inclusiva
nos institutos federais. Isso porque ¢ ainda desafiador, para a sociedade e para
as institui¢des de ensino, quando se considera todo o percurso de estigmati-
zagdo social a que sdo expostas as pessoas com deficiéncia.

Consideracoes

Com base no que foi exposto no decorrer deste manuscrito cientifico, ¢ de
suma importancia tecer algumas consideracgdes. Inicialmente, ¢ valido pon-
tuar, categoricamente, que assegurar direito a educacao e efetiva-lo na pratica
¢ imprescindivel para o desenvolvimento social, humano e profissional do es-
tudante com deficiéncia, que historicamente foram excluidos de gozar desse
direito, agora constitucional.

A Educagao Especial Inclusiva, quando aplicada nas salas de aulas regulares
e na educagdo profissional, proporciona os mecanismos e ferramentas necessa-
rios para a edificacdo de uma sociedade mais equitativa, justa e emancipatoria.

Por conseguinte, é importante que tenhamos em mente que quaisquer ini-
ciativas voltadas a consolidag@o da inclusdo da pessoa com deficiéncia em con-
textos educacionais devem ter como respaldo principal a efetivacdo do direito
social a educac@o para todos, de modo que também se alcance a consolidaggo
do 4° Objetivo para o Desenvolvimento Sustentavel da ONU, que prevé a pro-
mocao de uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, de modo que essa
venha a assegurar oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Afinal, para que o pais possa sair da sua condigdo de subdesenvolvimen-
to, € essencial que todos os seus cidaddos participem ativamente dos sistemas
educacionais, com vista e énfase a/em uma educagdo que forme profissionais e
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seres humanos éticos, humanizados e prontos para intervir, de maneira critica,
cidada e holistica, no meio social e profissional em que estiverem inseridos.
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Resumo: A literatura infantil possibilita a expansdo dos pensamentos, sen-
timentos, concepgdes, atitudes, além de permitir vivenciar novas experiéncias
e refletir sobre conflitos internos e sociais. A leitura literaria deve, portanto,
estar disponivel a todos os alunos, incluindo aqueles que apresentam necessi-
dades educacionais especiais, como os educandos com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA). Este trabalho tem como objetivo apresentar como estra-
tégias de leitura podem contribuir para o desenvolvimento da comunicagio e
da compreensao leitora de criangas com TEA na Educagéo Infantil. O estudo
teve como participante Miguel (nome ficticio), um menino de 4 anos com diag-
ndstico de TEA, regularmente matriculado na Educagao Infantil. Inicialmente,
a pesquisadora estabeleceu vinculo com o aluno, identificou seus interesses e
particularidades. Com base no perfil do educando, foram selecionados livros a
serem contados ao aluno. O momento de leitura ocorreu tendo como principio
metodologico a experiéncia de leitura por andaime (scaffolding), descrita por
Graves e Graves (1995). Os registros videograficos revelaram que Miguel apre-
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sentou interesse na leitura, interagindo com a pesquisadora e reconhecendo os
personagens da historia. Miguel respondeu verbalmente as perguntas elabora-
das, tanto de forma oral quanto gestual, apontando para as imagens nos livros.
A despeito de compreender o conteudo das histdrias, apresentou, muitas vezes,
dificuldades em reconta-las devido a seu interesse excessivo nas letras do alfa-
beto. Esse hiperfoco — caracteristica comum em pessoas com TEA — tornou-se
recorrente, interferindo em suas respostas verbais.

Palavras-chave: Autismo. Educacdo Especial. Estratégias de leitura. Li-
teratura infantil.

Introducao

A literatura, como forma de arte, capta a criatividade e representa o mun-
do, o homem e a vida por meio da palavra (Coelho, 1987). Ela tem o poder de
mesclar sonhos com a realidade, o imaginario com a vida pratica e os ideais
com sua possivel ou impossivel realizacdo. Assim, a leitura emerge como uma
pratica social que demanda interacdo e mediag@o do outro, desempenhando um
papel fundamental no processo de construgio e reconstrugdo de significados.

Na Educacdo Infantil, a literatura se revela como um recurso fundamen-
tal para capacitar a crianga a expandir, modificar ou enriquecer sua propria
experiéncia de vida. Segundo Zilberman (1985), ao se envolver com contos
de fadas, reinterpretando mitos, fabulas, lendas folcléricas ou aventuras, o
leitor ndo apenas reconhece o contexto em que estéd inserido, mas também
compartilha sucessos e desafios comuns. Além disso, a narragdo de histdrias
e a leitura de obras literarias apresentam uma maneira eficaz de cultivar ha-
bilidades linguisticas e de comunicagao.

Considerando os beneficios significativos que a leitura proporciona ao
desenvolvimento cognitivo, emocional e comunicativo das criangas, torna-se
evidente que ela se configura como uma pratica interventiva promissora para
alunos que enfrentam dificuldades na aquisi¢@o de habilidades linguisticas
para comunicagdo. Dentro desse grupo, encontram-se aqueles diagnosticados
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), uma condi¢do neurodesen-
volvimental caracterizada por déficits sociocomunicativos, comportamentos
repetitivos/estereotipados e interesses restritos (Nunes, 2022).

Os modelos de leitura adotados com alunos diagnosticados com TEA podem
ser os mesmos empregados com seus colegas que apresentam desenvolvimento
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tipico. No contexto da Educagao Infantil, destaca-se a Experiéncia de Leitura
por Andaime (LEA), proposta por Graves e Graves (1995). Embasada em
uma perspectiva historico-cultural, o LEA consiste em uma série de estra-
tégias de leitura organizada a partir da metafora do “andaime”, entendido
como um suporte ou auxilio transitdrio e utilizado conforme as necessidades
individuais do aprendiz.

Com base no que foi exposto, o objetivo deste estudo foi descrever o uso
da Experiéncia de Leitura por Andaime (LEA) como uma pratica de inter-
vengdo em leitura para uma crianca diagnosticada com autismo no contexto
da Educacéo Infantil.

Método

1. Participantes

Miguel, um aluno de 4 anos com diagnostico de TEA, e uma professora,
que atuou como mediadora de leitura (primeira autora), foram os participan-
tes da pesquisa. Miguel utilizava a fala para se comunicar e apresentava boa
compreensao verbal. Era um aluno mais timido, com grande interesse por
nimeros e letras.

2. Local

A observacao foi realizada em um Centro Municipal de Educacio Infan-
til — CMEI Pluto, localizado na zona sul da cidade de Natal, Rio Grande do
Norte. Os encontros foram promovidos durante o periodo da manha; ja as
leituras foram realizadas no refeitorio do CMEI, espago escolhido por ser o
mais silencioso do local.

3. Delineamento da Pesquisa

Os dados foram produzidos por meio de um estudo de caso, um delinea-
mento empirico empregado para analisar fendmenos dentro de um contexto,
considerando multiplas fontes de evidéncia (Yin, 2005).
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4. Instrumentos

O estudo utilizou tanto um didrio de campo quanto um roteiro de entrevista.
O diario foi empregado para registrar as reflexdes da primeira autora ao térmi-
no de cada sessdo de observagdo. O roteiro de entrevista, aplicado com a mae
do aluno, teve como objetivo aprofundar o entendimento sobre o participante.

5. Materiais

Foram utilizados: (1) uma filmadora de celular; (2) livros de historias; (3)
folhas de papel oficio; (4) caneta hidrografica.

6. Procedimentos

O estudo foi dividido em trés fases distintas: entrevista com a mae, obser-
vagdo da crianga e intervencdo na leitura. A entrevista foi realizada virtual-
mente com a mae do participante, através da plataforma digital Google Meet,
com durag¢do média de 30 minutos. Na segunda fase, observagoes detalhadas
foram conduzidas sobre a rotina escolar do participante, buscando coletar
informagdes relacionadas ao comportamento de Miguel, suas preferéncias e
o conteudo curricular abordado em sua turma.

No terceiro momento, com o propdsito de integrar o aluno as atividades da
turma, foram selecionadas obras alinhadas ao projeto de pesquisa em anda-
mento na classe do participante. A abordagem na leitura seguiu o processo de
andaimagem, com atividades pré-leitura envolvendo a formulagdo de previsdes
sobre a historia a ser lida. Durante a leitura, foram exploradas as técnicas de
compreensdo textual. As atividades pos-leitura incluiram discussdes sobre o
conteudo do texto, incentivando o participante a expressar sua compreensao.

Resultados

Os dados da entrevista com a mae e os registros observacionais indicaram
que Miguel era uma crianga tranquila, que interagia pouco com os colegas.
Ele demonstrava um forte interesse em letras e niumeros, o que, por vezes,
interferia na participagdo de outras atividades propostas para a turma. Em
varias ocasides, Miguel se afastava do grupo, pegava uma folha de papel ou
letras méveis e comegava a escrever o alfabeto. Esse comportamento ¢ ilus-
trado na figura 1 abaixo:
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Figura 1 — Miguel brincando com as letras

Fonte: Arquivo pessoal.

Ap0s as sessdes de observagdo para compreender os interesses de Miguel,
procedeu-se a fase de escolha das obras a serem lidas. Foram selecionados
3 livros para a intervencao. No presente artigo, serdo apresentados dados de
apenas um, intitulado Bem la no alto, conforme quadro abaixo:

Quadro 1 — Obra Bem la no alto

Referéncia

Sinopse

Capa do livro

Susanne Strasser.

Tradugao:
Julia Bussius.

Editora:
Companhia das
Letrinhas

Autora e ilustradora:

Nesse livro, um urso avista
um bolo. Ele parece muito
apetitoso. Mas, poxa, esta
bem |3 no alto... Como o
urso vai conseguir pega-lo?
Um livro para criangas bem
pequenas em que se mostra
0 quanto é bom poder
contar com a ajuda dos
amigos e de acontecimentos
inesperados.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
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A escolha dessa obra se deu pela presenca de animais como protagonis-
tas, algo relevante na pratica da Educacdo Infantil e que também estava em
destaque na turma.

Um espago silencioso foi organizado no refeitorio da escola para a realiza-
¢do da interven¢do com Miguel, visando manter seu foco na histéria. Durante
a leitura, adotou-se como principio metodologico a experiéncia de leitura por
andaime (scaffolding), conforme descrito por Graves e Graves (1995).

A primeira sessdo teve duragdo aproximada de 30 minutos. Durante a
dinamica, foram feitas perguntas para que Miguel elaborasse previsdes sobre
o que ele achava que iria acontecer na historia a ser lida. Sua participagao foi
bastante ativa desde o momento em que viu o livro.

Ao mostrar a capa do livro e perguntar o que ele achava que iria acontecer,
Miguel respondeu prontamente: “O urso vai entrar pela porta e pegar o bolo
que esta na janela”. A rapida compreensdo da ilustracdo da capa e a resposta
inicial de Miguel surpreenderam, considerando que era seu primeiro contato
com o livro e que ele ainda ndo havia visto o contetido das paginas seguintes.

Os registros do video mostraram que o aluno acompanhou a narragdo de
forma participativa, mostrando conhecer os animais que apareciam. O seg-
mento abaixo ilustra a participacdo ativa do menino:

Mediadora: Chegou outro animal, quem foi?
Miguel: O pig (com ele se referiu ao porco)
Mediadora: e o que ele vai fazer?

Miguel: subir na cabega do urso.

Apbs a leitura, foi perguntado a Miguel se ele havia gostado da histoéria,
ao que ele afirmou que sim. Entdo, foi solicitado que fizesse o reconto oral
da histoéria. Ele prontamente pegou o livro e iniciou sua narrativa. Embora
algumas palavras fossem de dificil compreensdo, Miguel destacou, durante
0 reconto, os pontos que mais chamaram sua aten¢do, como 0 momento em
que os animais se empilharam, a tentativa de pegar o bolo e o desfecho em
que todos compartilham o bolo juntos.
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Consideracoes

O uso da leitura ndo apenas contribui para o desenvolvimento humano,
mas também estimula a criatividade, a imaginagdo e o senso critico das
criancgas na Educagdo Infantil, podendo, portanto, desempenhar um papel
crucial na promogao da inclusdo. Essa inclusdo pode ser promovida por meio
das obras infantis, que, dependendo do contetdo, tém o potencial de abordar
uma ampla variedade de temas, favorecendo a valorizacdo das diferencas.

Além disso, é fundamental considerar o uso de estratégias interventivas
que possam ser aplicadas tanto para alunos com desenvolvimento tipico
quanto para aqueles com transtornos do desenvolvimento. Nesse contex-
to, destaca-se a abordagem de leitura por andaime proposta por Graves e
Graves (1995), conforme descrita neste trabalho. Esse modelo de interven-
¢do em leitura, fundamentado no emprego de estratégias que promovem a
compreensdo de conceitos, o estabelecimento de conexdes entre partes de
uma historia e a generalizacao de ideias, pode beneficiar todos os alunos
na Educac¢do Infantil, inclusive aqueles diagnosticados com Transtorno do
Espectro do Autismo, como Miguel.
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Resumo: Este artigo ¢ um recorte da dissertagdo, em desenvolvimento,
do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Especial da Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Norte, a qual se propde a investigar a contribui¢ao
do livro-imagem para a literatura surda. O modelo atual de escola inclusiva
ainda ndo corresponde as expectativas para o ensino de estudantes surdos,
principalmente quando, nesse espaco, ha desconhecimento das manifesta-
coes de cultura, identidade e lingua de um educando surdo. Logo, é urgente
rever o conjunto de praticas bilingues e culturais linguisticas sobre o ato de
ler e narrar histoérias no ambiente escolar. Acredita-se que novos métodos
de ensino, envolvendo a construg@o de narrativas com o auxilio da imagem,
pode ser um caminho para o fortalecimento da cultura surda e literatura

1  Mestranda em Educacio Especial — Programa de Pos-Graduacdo em Educacio Especial
— PPGEEsp, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: rute.regis.069@
ufrn.edu.br.

2 Doutora em Arquitetura e Urbanismo. Professora do Programa de Pos-Graduacdo em
Educagdo Especial — PPGEEsp, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail:
elizabeth.romani@ufrn.br.

3 Doutora em Educagdo. Professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

111



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

surda. Nesse contexto, este trabalho objetiva discorrer sobre o percurso me-
todologico de uma pesquisa-a¢do colaborativa envolvendo o livro-imagem
e estudantes surdos do Ensino Médio no contexto da sala de aula inclusiva.
A partir da exposi¢ao do método proposto, espera-se que as discussoes con-
tribuam para estudos que envolvam processos de criacdo de narrativas que
explorem a cultura surda e o livro-imagem com estudantes surdos.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Leitura. Literatura surda. Narrag¢ao
de historias.

Introducao

Este estudo trata da investigag@o sobre as contribui¢des do livro-imagem
para a literatura surda, com o intuito de fortalecer as discussdes sobre as
manifesta¢des culturais da comunidade surda na escola como “literatura do
reconhecimento” (Karnoop, 2006). Essa abordagem coloca em énfase a uti-
lizagdo da literatura como instrumento de analise para identificar o papel do
leitor-surdo no processo de ensino-aprendizagem e na construgdo de narrati-
vas. Além disso, este trabalho discute como o ato de ler e de narrar uma obra
“sem palavras” pode enriquecer a diversidade de discursos surdos e ressigni-
ficar o olhar dos educadores e do leitor surdo para um lugar de pertencimen-
to com cultura, lingua e identidades surdas. Esta pesquisa justifica-se pelas
limitadas produgdes de estudantes surdos e/ou de obras de literatura surda na
escola, ou seja, “adaptacdo, traducdo e criagdo” (Mourdo, 2011).

Os livros sem texto sdo conhecidos como “livro-imagem” ou “album”.
“Nao que a auséncia de texto implique auséncia de discurso. Muito pelo con-
trario, varias dessas obras foram concebidas dentro de uma perspectiva peda-
gbgica e requerem enunciagdo” (Van der Linden, 2011, p. 49). Uma narrativa
sem palavras ndo é uma narrativa silenciosa; ¢ uma imersdo para explorar a
percepgao, os significados e as possibilidades de um mundo imagindario para
os diferentes leitores, sejam criangas ou adultos.

A relevancia deste estudo se pauta no valor pedagogico do livro-imagem e
na caréncia de estudos que exploram a utiliza¢do do livro-imagem no ensino
para estudantes surdos no contexto da sala de aula. Defende-se que o livro-
-imagem ¢ um meio para fortalecer a cultura surda e a inclusdo, porque ¢ um
livro que pode ser lido por todos e para todos, com mediacdo na perspectiva
inclusiva. Dessa maneira, este trabalho objetiva discorrer sobre o percurso
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metodologico de uma pesquisa-agao colaborativa envolvendo o livro-imagem
e estudantes surdos do Ensino Médio, no contexto da sala de aula inclusiva.

O método proposto e apresentado neste artigo pretende coletar dados em
uma turma de Ensino Médio de uma escola publica na capital do estado do
Rio Grande do Norte. Logo, almeja-se, na intervengao, coletar a percepgao
dos surdos durante o processo de leitura do livro-imagem previamente se-
lecionado, identificando a presenga da cultura surda na narrativa visual e,
posteriormente, a construgio de narrativas elaboradas por estudantes surdos
na perspectiva inclusiva.

Assim, de maneira a ndo limitar a expressdo dos estudantes, o participante
podera expressar a historia criada em Libras ou em desenho. O objeto de estu-
do da pesquisa com os surdos, €, portanto, as narrativas elaboradas pelos estu-
dantes utilizando o livro-imagem como instrumento desencadeador de criativi-
dade e de conhecimento. Infere-se que a coleta com estudantes surdos auxiliara
no fortalecimento de um discurso cultural, enquanto surdo aprendente-leitor,
ao mesmo tempo que sensibiliza o olhar do educador para as praticas inclusivas
com surdos nas salas de aula por meio do livro-imagem como objeto mediador.

A partir da exposi¢do do método proposto, espera-se que as discussoes
contribuam para estudos que envolvam processos de criagdo de narrativas
que explorem a cultura surda e o livro-imagem com estudantes surdos. Al-
meja-se, de igual maneira, que o procedimento metodoldgico auxilie outras
pesquisas no ambito da Educagdo Especial.

Método

A caracterizagdo deste estudo é uma pesquisa de natureza aplicada qua-
litativa, com objetivos exploratorios-descritivos pautados na pesquisa-acao.
Esse ato de explorar, buscar, identificar, investigar, partilhar descobertas so-
bre um tema especifico é a pesquisa cientifica, que “simboliza um caminho
a ser trilhado para se chegar ao saber cientifico” (Nunes ef al., 2015, p. 36).

A natureza de uma pesquisa define sua aplicabilidade. A categoria aplica-
da sdo “os estudos que tém como motivagdo principal a compreensao e, con-
sequentemente, a resolucao de problemas praticos” (ibid., p. 40). A proposta
de abordagem para analise dos dados é qualitativa, porque os estudos estdo
pautados na compreensdo do grupo participante e na interpretacdo dos dados
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coletados, sem referéncias de valores numéricos, contando com a participacdo
e interagdo ativa da pesquisadora com os pesquisados e o objeto de estudo.

Para uma andlise assertiva, € necessario ter clareza do nosso objetivo, por-
que esse € 0 “[...] elemento que norteia a trilha que o pesquisador percorrera”
(ibid., p. 128) para alcangar os resultados pretendidos ou chegar a novos resul-
tados. Os objetivos definem-se como exploratérios em virtude da intervencao
centrada no discurso do surdo-leitor e descritivos pelo fato de discutirem o
processo de mediagdo com estudantes surdos e de criagdo na construgdo de
narrativas na perspectiva inclusiva.

O procedimento técnico que guia este trabalho ¢ a pesquisa-agdo, “um
método de pesquisa fenomenoldgico, de carater exploratorio, no qual o pes-
quisador tem envolvimento direto com o objeto de pesquisa [...]” (Santos et
al., 2018, p. 58). Este estudo, classificado como colaborativo, acontece “atra-
vés de um grupo de colaboradores engajados com a ac¢do”, e “o pesquisador
faz parte deste grupo e participa do processo de criagdo da mudanca de modo
cientifico” (idem, ibidem). Tal abordagem permite filtrar, por meio do didlogo
e interagdo, os principais discursos surdos, facilitando a compreenséo sobre
o processo de leitura de um livro que contém imagens.

O cenario do estudo ¢ uma escola estadual localizada em Natal/RN. Essa
escola foi selecionada por atender o maior quantitativo de surdos no estado,
sendo um espaco importante para fortalecer a cultura surda, o discurso do
surdo-leitor e incentivar as produgdes de literatura surda. Para o desenvol-
vimento da pesquisa na escola, estdo previstos os seguintes participantes:
um(a) consultor(a) surdo(a); dois estudantes surdos e um(a) professor(a) refe-
réncia da sala onde sera aplicada a coleta.

Além disso, participardo, como apoio para acessibilidade linguistica, dois
intérpretes de Libras em todas as etapas. A pesquisa na escola envolvendo es-
tudante surdo serd desenvolvida em seis etapas, conforme a descricdo a seguir:

(1) Selecao dos participantes

A pesquisadora, antes de iniciar a coleta, fara a selecao dos participantes
junto a coordenacdo da escola para selecdo da disciplina em que a pesquisa
se desenvolvera. Posteriormente, serdo convidados, com o apoio da dire¢do
ou da coordenacao, os sujeitos da pesquisa para o comparecimento a uma
reunido com previsdo de duragdo de 50 minutos, em formato presencial, na
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escola, com o objetivo de apresentar a tematica do estudo e como ocorrera a
participacdo na pesquisa. Ao final, convida-los(as) para a ades@o voluntéaria.

Apos os esclarecimentos, serdo entregues aos interessados os seguintes
documentos: o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) e o
termo de autorizagdo para gravacdo de voz e imagem, a fim de que sejam
assinados e guardados pela pesquisadora. A leitura dos documentos sera
realizada em Libras e portugués, de acordo com cada participante. Apés as
assinaturas dos documentos acima mencionados, serd agendado um encontro
para a realizacdo de entrevistas com os estudantes surdos.

(2) Construcao do perfil do participante

Para a constru¢do do perfil do participante, optou-se pela entrevista se-
miestruturada, com perguntas abertas que serdo auxiliadas por um roteiro
(Manzini, 2004). A entrevista ocorrera em formato presencial, com previsdo
total de 20 minutos de duracdo para cada participante surdo. No momento da
entrevista, o roteiro de perguntas sera adaptado para a sinaliza¢do em Libras.
Apos a entrevista, sera realizada a transcrigdo para analise das informagdes.
A transcrig@o contribuird para o processo de levantamento do perfil dos estu-
dantes e para a sele¢do do livro-imagem.

(3) Selecao do livro-imagem

Primeiro, sera realizado, pela pesquisadora, um levantamento prévio dos
livros-imagem disponiveis nas bibliotecas da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Para a escolha prévia dos titulos, serdo adotados os se-
guintes critérios: (1) disponibilidade do livro para retirada; (2) quantidade
de livros disponiveis nas bibliotecas; (3) analise com base nos resultados da
transcrigdo das entrevistas; (4) narrativa visual condizente com a faixa etaria
do Ensino Médio; (5) possuir elementos visuais que possam ser trabalhados
para discutir sobre a cultura surda.

Apos a selecdo prévia de 5 obras, sera agendado um encontro presencial,
com previsdo de duracdo de duas horas, com um(a) consultor(a) surdo(a) para
uma analise dos livros escolhidos. Espera-se que o(a) consultor(a) possa apon-
tar em quais obras existem o maior quantitativo de elementos da cultura surda
que possam suscitar uma discussao entre os estudantes. Os apontamentos e

115



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

esses elementos analisados serdo sistematizados em um quadro para que a pes-
quisadora utilize durante a leitura mediada na escola.

(4) Leitura mediada do livro-imagem na sala de aula inclusiva

A observagdo participante da leitura mediada na perspectiva inclusiva
contara com o envolvimento dos surdos e dos colegas ouvintes, que, em um
primeiro momento, serdo orientados a realizarem a leitura da obra projetada
em tela com duracdo média prevista de até 15 minutos e sem a intervengao
da pesquisadora, com intuito de estabelecer um primeiro contato com o livro.
Nesse momento, a pesquisadora observard as expressoes e dialogos dos edu-
candos surdos e tomara nota do que ocorreu durante a primeira leitura. Em
momento posterior, a leitura serd mediada com livro fisico, prevendo a inte-
ragdo entre pesquisadora, consultor(a) surdo(a) e estudantes. Posteriormente,
pela filmagem, serd analisada a discussdo fomentada pelos estudantes, com
especial interesse na participagdo dos surdos.

(5) Criacao de narrativas

A observagdo ndo participante serd aplicada no momento de instrucdo da
proposta pedagogica: a construcgdo de narrativas. Ou seja, nesse momento, “o
observador realiza contato para informagdes sem, contudo, buscar participa-
¢do ativa sobre o grupo ou situagdo” (Nunes et al., 2015, p. 159). Nessa fase,
sera proposta a cria¢do colaborativa de uma nova historia inspirada na leitura
realizada. A atividade sera apenas instruida, sem interferéncia da pesquisa-
dora e da professora referéncia de sala.

Os estudantes terdo o tempo previsto de 30 minutos para escrever, de-
senhar ou contar em Libras. Assim, sera proposto que elaborem um titulo e
uma proposta narrativa com inicio (contextualizacdo de personagens e de es-
pago e tempo, se for o caso), meio (problema que os personagens enfrentam)
e desfecho (solugdo encontrada ao problema). Espera-se que os estudantes
surdos trabalhem os elementos da cultura surda, incentivando a autonomia, a
criticidade e o seu posicionamento cultural.
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(6) Avaliacao da proposta pedagogica

Essa fase objetiva coletar, com os estudantes surdos, o(a) consultor(a)
surdo(a) e o(a) professor(a) referéncia de sala, a avaliagdo da atividade na
semana posterior ao momento de criacdo das narrativas. O instrumento sera
uma entrevista semiestruturada, com previsao de realiza¢do no contraturno
escolar, de forma individual, sendo o roteiro composto por perguntas abertas
especificas de avaliagdo e tempo de duragdo previsto de 15 minutos para cada
participante. Apds a coleta, serd realizada a transcrigdo das entrevistas para
analise das informagdes.

Consideracoes

Espera-se, como desfecho deste estudo, conhecer o perfil dos participantes,
identificando seus repertdrios a respeito do tema, bem como almeja-se que as
narrativas elaboradas pelos educandos surdos, inspiradas pela leitura do livro-
-imagem, sejam um instrumento desencadeador de criatividade e de conheci-
mento e possam contribuir para uma compreensao sobre as possibilidades do
livro-imagem enquanto objeto mediador para a literatura surda na escola.

O fortalecimento do discurso cultural do surdo aprendente-leitor promove
a autonomia, criticidade e seu posicionamento na desconstrugdo de barreiras
educacionais para o ensino de surdos. A partir do levantamento e coleta de
dados expostos, sera possivel construir uma proposta metodoldgica para in-
centivar a criacdo de narrativas em uma sala de aula com estudantes surdos.
Pretende-se ainda avaliar maneiras de fomentar a discussdo sobre os elemen-
tos da cultura surda presentes em livros-imagem semelhantes.
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Resumo: Este artigo discute sobre recursos de Tecnologia Assistiva em
contextos ndo formais de ensino, em especial aqueles tateis-visuais utili-
zados para pessoas com deficiéncia visual. A inquietagdo que motivou a
pesquisa tem relagdo com o processo de apreensdo de contetido expositivo
por esse especifico piblico em instituigdes museoldgicas, tematica maior
que ¢ investigada pelos autores ha cerca de 5 anos. Desde entdo, observou-
-se, com preocupagdo, o uso limitado da Tecnologia Assistiva para a me-
diagdo desse processo de comunicacao das pessoas com deficiéncia visual
em institui¢des museoldgicas. Outrossim, a pesquisa em andamento revela
a preocupacdo e, igualmente, a dificuldade de especialistas para estabe-
lecerem parametros fundamentados para a concepgao de materiais tateis-
-visuais destinados a aprendizagem em contextos ndo formais de ensino
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e, ademais, a ardua tarefa de produzir tais materiais exclusivamente com
recursos das institui¢des museais, sobretudo as publicas, destinados a aces-
sibilidade. Assim, o artigo tem como objetivo mapear os estudos realizados
nos ultimos 9 anos sobre os recursos de Tecnologia Assistiva utilizados nos
espacos culturais. Para tal, foi utilizada a pesquisa de revisdo de escopo.
Espera-se que esta investigacdo contribua para a construcdo de orientagdes
de projeto para a elaboragdo de pranchas e painéis tateis-visuais.

Palavras-chave: Ampliacdo das oportunidades educacionais. Deficién-
cias da visdo. Direito a informagao.

Introducao

O artigo apresenta o recorte de uma pesquisa maior, que busca gerar um
guia de recomendagdes para a produgdo de pranchas e painéis tateis-visuais
voltados a acessibilidade comunicacional para pessoas com deficiéncia visual
em ambientes ndo formais de ensino, figurando principalmente a instituicdo
museologica. Entendem-se pranchas e painéis tateis-visuais como recursos co-
municacionais tangiveis, normalmente fixados em bancadas ou paredes, ¢ que
proporcionam a autonomia dos visitantes espontaneos no processo de expe-
rienciar e apreender o conteudo exposto sem o intermédio de um profissional.

Considerando esse grupo populacional diverso e a demanda por acessi-
bilidade comunicacional, ¢ importante ressaltar as potencialidades das pran-
chas e painéis tateis-visuais como recursos para mediar a apreensao do con-
teudo e o processo de aprendizagem, reconhecendo a magnitude dos aspectos
formais para esse processo.

Porém, ¢ inegavel a falta de materiais dessa natureza nas instituigdes mu-
seologicas. Em partes, isso se deve ao reconhecimento tardio da comunicagio
como uma das trés fungdes basicas do museu. Apenas no final dos anos 1980,
pesquisadores aprofundaram estudos sobre a comunicac¢ao com diversos publi-
COS em espagos museais, que resultaram, por exemplo, na obra de Desvallées
et al. (2013). A partir de entdo, as instituigdes museoldgicas comegaram a com-
preender a importancia de um projeto expografico articulado a a¢éo educativa.

Atrelado a isso, assim como aponta Sarraf (2015), a recente diminuicao
do publico dos museus leva, sobretudo, a reflexdo e ao questionamento sobre
modelos curatoriais e expograficos tradicionais, resultando em estudos sobre
métodos e processos de apresentar os acervos dessas institui¢des. Assim,
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novas estratégias para fidelizagdo de visitantes passaram a ser implantadas.
Levando em conta, pois, a comunica¢do como um elemento-chave para seu
desenvolvimento, essas novas estratégias passaram a considerar a diversi-
dade de publicos, a acessibilidade universal, a democratizacao cultural e os
principios de inclusdo em prol da integracdo do visitante com deficiéncia nos
projetos curatoriais e nos discursos expositivos (Sarraf, 2015).

Ao considerar as dimensdes da acessibilidade de espagos publicos, po-
de-se levar em conta a Tecnologia Assistiva (TA) orientada pela abordagem
do Desenho Universal (DU) para promover, por meio de seus recursos, ex-
periéncias multissensoriais € que representam as mesmas oportunidades de
frui¢do do contetdo.

De acordo com o Comité de Ajudas Técnicas da Subsecretaria Nacional
de Promogao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNDPD, 2009), a TA
favorece a fruigdo de pessoas em diversos espagos da sociedade, por exem-
plo, escolas, museus, pragas, parques € outros espagos publicos, transpassan-
do barreiras ndo apenas fisicas, mas também no dmbito da autonomia comu-
nicacional, possibilitando o usufruto de servigos ¢ produtos com conforto e
qualidade de vida instrumental.

Além disso, os conceitos da TA tém como base os principios que norteiam
o DU, essenciais para a concepgao de espacos, produtos e servigos para a
maioria das pessoas, abrangendo a diversidade, independentemente da idade
ou das condigdes fisica, cognitiva e sensorial das pessoas (Cambiaghi, 2019).

Atualmente, espagos culturais se esforgam para atender a normas para a
acessibilidade, promovendo experiéncias mais confortaveis e inclusdo. Nesse
contexto, a TA contribui para minimizar a “limita¢do de acesso e o ciclo de
impossibilidade”, o que inclui servigos e recursos para a socializagdo e para
diversas “possibilidades de comunicagdo por meio de recursos visuais, audi-
tivos e olfativos.” (Gomes et al., 2021, p. 266).

E, assim como pondera Salasar (2019), a dimensao da acessibilidade co-
municacional “se caracteriza como os recursos de tecnologia assistiva que
permitem o discurso expositivo ser traduzido para formatos alternativos, com
o objetivo de garantir o acesso do conteudo da exposi¢ao por parte das pes-
soas com deficiéncia” (Salasar, 2019, p. 43). Especificamente para pessoas
cegas ou com baixa visdo, a autora indica recursos como a audiodescri¢ao
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das imagens e dos espagos, “maquetes e esquemas tateis”, pegas originais ou
réplicas disponibilizadas para o toque, entre outros materiais de apoio.

Vale mencionar ainda o destaque que Salasar (2019) faz ao processo de
fruigdo das produgdes culturais e obras artisticas, aspecto necessario na refle-
x3a0 sobre TA para pessoas com deficiéncia. Particularmente para essa frui¢o,
Sarraf (2018) indica recursos multissensoriais, multimodais e formas alternati-
vas de comunicagdo para promover acesso mais universal, evitando recursos e
servigos muito singulares que atendam a publicos muito especificos.

A partir do contexto exposto, a pesquisa parte da seguinte questdo: quais
parametros de projeto devem ser considerados para a elaboragdo de pranchas
e painéis tateis-visuais voltados a agdo educativa em museus? Para tal, o artigo
tem como objetivo mapear os estudos realizados nos ultimos 9 anos sobre os
recursos de Tecnologia Assistiva utilizados nos espagos culturais para a elabo-
racdo de pranchas e painéis tateis-visuais, levando em conta a qualificag¢do da
informagdo. Assim, espera-se que esta investigagao contribua com a construgo
de orientagdes de projeto para a elaborag@o de pranchas e painéis tateis-visuais.

Método

O método adotado para alcangar tais objetivos foi a pesquisa de revisdao
de escopo, que se trata de um procedimento metodolégico destinado a deli-
nea¢do dos conceitos fundamentais que sustentam uma determinada area de
pesquisa. Dessa maneira, foram seguidas 7 etapas, com base nas recomen-
dacdes do Joanna Briggs Institute (Aromataris et al., 2024), essenciais para
guiar o processo adotado no estudo em andamento:

a. lIdentificar a questdo PCC: refere-se a questio guia da revisdo de esco-
po baseada no mnemonico Populagdo, Conceito e Contexto. Quanto a
populagdo, definiu-se “pessoas com deficiéncia visual”. O conceito foi
identificado como “aspectos técnicos e formais recomendados para a
producdo de pranchas tateis-visuais”. Ja o contexto identificou-se como
“espacos ndo formais de ensino”. Assim, formulou-se a questao nortea-
dora: “quais aspectos técnicos e formais sdo recomendados para a pro-
ducdo de pranchas tateis-visuais voltadas para pessoas com deficiéncia
visual no contexto de espacos ndo formais de ensino?”
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Criar critérios de inclusdo e exclusdo: foram incluidos artigos em lin-
gua portuguesa (restrigo requerida pela dificuldade de tradugao termi-
noldgica da maioria dos termos referentes a area do design), publicados
no periodo de 2015 a 2023, em razdo da promulgacdo da Lei n°® 13.146
em 2015. Foram excluidos da amostra artigos que tratam de acessibilida-
de arquitetonica e, ademais, aqueles que apresentam outros recursos de
TA para além de pranchas e painéis tateis-visuais. Outrossim, foram in-
cluidos artigos que abordam a concepgao de mapas tateis voltados para
processos pedagogicos.

Elaborar estratégia de busca: os descritores utilizados na busca in-
cluiram termos como: impressao, produgdo, aspecto, atributo, para-
metros, design, projeto, concepgao, sensorial, multissensorial, braille,
relevo, textura, linguagem visual, composi¢ao, diagramacgao, layout,
configuragdo, estilo, espa¢o ndo formal, museu, espaco cultural, man-
cha grafica, tecnologia assistiva, tatil, deficiéncia visual e cegueira.

Quando combinados com os operadores booleanos, obteve-se a seguinte
estratégia de busca: (impressdo OR produgdo OR aspecto® OR atributo™
OR parametros OR design OR projeto OR concepgdo OR sensorial OR
multissensorial OR brail* OR relevo OR textura OR linguagem OR com-
posi¢do OR diagramagdo OR layout OR configuragdo OR estilo OR “es-
paco ndo formal” OR museu OR “espac¢o cultural” OR mancha grafica
OR tecnologia assistiva) AND tatil AND (defici* visual OR cegueira).

. Identificar base de dados. a base de dados escolhida para realizar a bus-
ca por artigos foi o Portal de Periddicos CAPES. Isso se deve ao elevado
nimero de titulos com textos completos presentes no acervo, além de
uma expressiva colecdo de indexadores, incluindo os mais relevantes
para as ciéncias humanas, como € o caso da Scopus e da JSTOR.

Buscar e selecionar estudos: a partir da base de dados, foram encon-
tradas 33 publicacdes, excluidas as duplicadas. A partir da observagio
dos titulos e dos resumos, foram selecionados 12 artigos para a leitura
integral. Desses, foram excluidos 3 textos que ndo apresentavam, de
maneira clara, uma parametriza¢ao para o processo de concepgao de
pranchas tateis-visuais.

Extragdo dos dados: focou-se em extrair dos artigos, além das informa-
¢oes descritivas/bibliograficas da propria fonte (autor, ano de publicagdo

123



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

e titulo), os objetivos dos estudos, as informagdes caracterizadas como
requisitos, recomendacdes ou dicas para a elaboragdo de prancha tatil-
-visual. Essa etapa, ainda em andamento, deve prever a classificacdo
desses parametros e a realizacdo de testes e verificagdes.

g Apresentagdo dos resultados: etapa ainda ndo iniciada na qual serdo
tabulados e analisados os dados, em busca de requisitos e pardmetros
para a producdo de um guia.

Desenvolvimento

A partir da busca no Portal de Periddicos da CAPES, foram selecionadas
33 publicagdes (excluidas as duplicadas) para uma analise de titulos e resu-
mos, com o objetivo de identificar as publicacdes com maior chance de deri-
var recomendacdes, dicas ou requisitos (ou seja, parametros) para o0 processo
de concepgdo de pranchas e painéis tateis-visuais. Para isso, foi necessario,
primeiro, estabelecer critérios para facilitar a exclusdo de publicacdes que
poderiam ampliar muito o escopo de estudo da pesquisa. Em primeiro plano,
estabeleceu-se como critério que fossem excluidas as teses e dissertacdes,
visando a uma maior uniformidade na conformagao dos estudos analisados.

Em seguida, em momento de analise conjunta, observou-se, no processo de
execugdo das primeiras etapas do método, a recorréncia de artigos que anali-
sam a aplicagdo da acessibilidade restrita a dimensdo arquiteténica, configu-
rando-se para além do objeto da pesquisa. De igual maneira, verificou-se outra
parte de estudos de TA que privilegiam outros sentidos, como a audiggo.

Por outro lado, alguns dos estudos abordam especificamente os mapas
tateis para o ensino da cartografia na area da Geografia. Tais estudos foram
incluidos na selegdo de artigos, pois podem apresentar possibilidades de re-
cursos e técnicas, bem como aqueles que diretamente versam sobre materiais
tateis-visuais. Nao obstante, nem todos os artigos abordam pardmetros para
a concepgao de artefatos didaticos, ainda que apresentem informagdes rele-
vantes que podem contribuir para a analise de conteudo e de fungdo e para a
construgdo de formas para pranchas e painéis tateis-visuais.

Como mencionado anteriormente, 12 artigos foram lidos na integra e ana-
lisados. A partir do estudo desse material, estabeleceram-se critérios para
a organizagdo e para a classificacao das informagdes. Foi estruturada uma
tabela identificando titulo, autores, ano de publicaco, objetivos dos artigos,
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informagdes caracterizadas como recomendag¢des ou requisitos, além dos re-
sultados obtidos em cada um dos artigos. Essa segunda andlise foi primordial
para estabelecer um contato aprofundado com o contetudo das publicacdes e
serviu de base para novo processo de qualificacdo e classificacao dos dados
obtidos. Constatou-se, nesse momento, que 3 artigos ndo forneciam infor-
magdes especificas para estabelecer ou definir parametros, de acordo com a
proposta do presente estudo.

Resultados parciais

E possivel afirmar que os 9 artigos selecionados apresentam, de alguma
maneira, uma ou mais informagdes que podem contribuir para o processo de
concepgdo de artefatos tateis voltados para a comunica¢do com pessoas com
deficiéncia visual. Porém, é necessario reforcar que, para este estudo, tais
informagdes precisam caracterizar parametros. Dessa maneira, no proces-
so de classifica¢do desses dados, foi importante qualificar cada informacao,
identificando aspectos relacionados ao uso, a funcionalidade, as propriedades
formais e de configuracao.

Assim, foi necessario estabelecer categorias para determinar a tipologia das
recomendacdes e dos requisitos. Sao elas: o tipo de pardmetro (ou seja, se cor-
responde a uma recomendagdo, dica ou requisito), a area de aplicacdo (o que
diz respeito a sua caracteristica pratica e se vai estar relacionada ao material,
a técnica, ao contetido e a forma) e evidéncia cientifica (levando em conta se é
uma informagdo com embasamento em autores que validaram suas pesquisas
ou em avaliacdes praticas envolvendo pessoas com deficiéncia visual).

Em relag@o ao tipo de parametro, foram identificados 6 artigos que apresen-
tam recomendagdes, 4 que apresentam dicas e 2 oferecem requisitos. No que
diz respeito as 7 recomendagdes encontradas, 1 delas indica materiais, 1 tem
relacdo com técnicas de producao e materiais, 4 discutem elementos relaciona-
dos a forma e a configuracdo e 1 aborda, simultaneamente, forma e conteudo.
Ja emrelag@o as dicas, os artigos forneceram 4 parametros dessa natureza, sen-
do 2 deles abordando materiais, 1 sobre contetido e 1 sobre técnica e contetido.
No que diz respeito ao parametro “requisito”, os artigos forneceram apenas 3
informagdes dessa tipologia, sendo 1 sobre materiais, 1 no campo técnico, 1
sobre contetido e elementos relacionados a forma e a configuragao.
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Consideracoes

Realizada a busca por publicagdes nas bases de dados a partir dos descri-
tores considerados mais adequados, além da seleg¢do a partir de critérios de
exclusdo e inclusdo, identificaram-se 14 possiveis parametrizagdes, expressas
na tipologia de recomendacdes, dicas e requisitos, com potencial de adequar
a pratica da concep¢do de artefatos informacionais voltados para pessoas
com deficiéncia visual.

Apesar de todas as parametrizagdes identificadas na pesquisa serem ba-
seadas em testes com pessoas com deficiéncia visual e/ou em autores que
demonstram autoridade na area, apenas uma publicagdo foca especificamente
no estudo e no desenvolvimento de pardmetros de projeto. Destaca-se que,
apesar da relevancia das publicagdes aqui estudadas, grande parte das pa-
rametrizagdes apenas tangenciam a tematica. Isso refor¢a a necessidade de
investigacdo para que se chegue a evidéncias que comprovem aplicabilidade
em projetos de pranchas e painéis tateis-visuais.

Ainda assim, o estudo levantado ¢ relevante no que diz respeito as possi-
bilidades e potencialidades do ambiente ndo formal de ensino no processo de
formacao das pessoas, especialmente aquelas com deficiéncia visual. Além
disso, este estudo pode promover uma reflexdo mais ampla sobre a concepgao
e a producdo de artefatos que contribuam para o processo de aprendizado de
pessoas com deficiéncia visual. Nesse caminho, a pesquisa tem potencial de
otimizar e estimular a atuagdo de designers na area da Educagdo Especial e
da acessibilidade comunicacional.

Na proxima etapa desta pesquisa, serdo consultadas as fontes originais
que embasam parte dos aspectos/pardmetros encontrados nos artigos estuda-
dos, com o propésito de levantar informagdes complementares. A partir de
entdo, os dados serdao tabulados e analisados os parametros a serem testados
com pessoas com deficiéncia visual e especialistas na area. Com esses dados,
pretende-se o desenvolvimento de um guia que indique requisitos para a pro-
dugdo de pranchas e painéis tateis-visuais que contribuam para a acessibili-
dade comunicacional em espagos ndo formais de ensino.
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Resumo: Este trabalho trata-se de resultado parcial de uma pesquisa biblio-
grafica quanto a Politica de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e ao Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) a fim de realizar uma conexao
entre as duas politicas. O objetivo € descrever as proposi¢des e agdes afirmati-
vas nas politicas e os desdobramentos para o acesso, permanéncia e €xito dos
estudantes com deficiéncia. O estudo, que sera acrescido de pesquisa docu-
mental € com seres humanos, terd como /dcus o Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), como parte da pesquisa
de campo para tese de doutoramento. O problema de pesquisa trata de respon-
der de que forma o IFRN desenvolve suas politicas no ambito do PNAES para
proporcionar permanéncia e éxito escolar das pessoas com deficiéncia. Para
tal, o objetivo principal dessa pesquisa bibliografica foi caracterizar as poli-
ticas publicas e legisla¢des voltadas para a inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia e analisar o que estudiosos da area vém discutindo a respeito desse
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tema. O método utilizado para este levantamento foi pesquisa em documentos
e legislagdes que tratam da tematica, assim como artigos cientificos que anali-
sam as duas politicas estruturantes deste trabalho. Verificou-se que, em termos
de legislagdes e delineamentos do PNAES, o Brasil ja possui consideraveis
avangos, inquietando-nos desvelar como eles tém se operacionalizado no co-
tidiano escolar e impactado a vida académica dos estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Apoio ao estudante. Educacao inclusiva. Permanéncia
e éxito escolar.

Introducao

A educagdo ¢ um direito universal, o qual é referendado na Carta Magna
e na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (Brasil, 1988, 1996; Volpato;
Chemim, 2022). Acontece que, diante da sua dimenséo continental, o Brasil
possui diversas realidades sociais, algumas delas ainda permeadas pela po-
breza e pelos indices parcos de desenvolvimento humano (Yannoulas; Gar-
cia, 2022). E nesse contexto que se fazem necessarias as politicas publicas em
educagdo, as quais, por sua vez, desempenham papel preponderante para o
acesso, permanéncia e éxito dos estudantes em suas trajetorias de formagao.

Uma dessas politicas € representada pelo Decreto n° 7.234 (Brasil, 2010),
o qual estabeleceu o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil. Além de
promover a inclusdo social de alunos de baixa renda, um dos enfoques desse
programa ¢ voltado para assegurar a permanéncia desses estudantes, com
vistas a suplantacdo da evasdo escolar (Ferreira, 2021). Além disso, esse de-
creto determina, como frente de trabalho do PNAES, o acesso e permanéncia
do publico-alvo da educacdo inclusiva no Ensino Superior, mais precisamente
dos estudantes que apresentem deficiéncia, altas habilidades ou superdotacdo
e transtornos globais do desenvolvimento (Brasil, 2010).

Em seu estagio inicial, o PNAES foi originado a partir da Portaria n° 39,
datada de dezembro de 2007, a qual foi resultante do Férum Nacional dos Pro-
-Reitores aos Estudantes (FONAPR ACE), sendo que, anos mais tarde, essa por-
taria se tornou um decreto no ambito do Ministério da Educagdo. Em sintese,
esse programa visa propiciar aos alunos de baixa renda o acesso e permanéncia
em cursos superiores ¢ Ensino Médio no ambito dos institutos federais, tendo
como areas de atuagfo a assisténcia a saude, a inclusdo digital, a moradia, a
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alimentacao, a cultura, o esporte, o transporte, a creche para filhos de alunos, a
acessibilidade e o apoio pedagogico.

Assim, neste trabalho, apresentamos um recorte das legislagdes que regu-
lamentam essa politica, assim como um breve debate tedrico de pesquisadores
da area. Para tal, foi realizada pesquisa bibliografica. Gil (2019) relata que,
nesse tipo de pesquisa, sdo feitas consultas a livros, teses, dissertacdes, artigos
e demais materiais pertinentes para uma construgdo textual. Outra pratica de
pesquisa utilizada foi a documental. O intuito foi analisar os documentos e
legislacdes atinentes as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil.

Desenvolvimento

A abordagem da educag@o inclusiva abarca o reconhecimento de um direi-
to que ¢ inalienavel a qualquer cidaddo: o acesso a educacdo. Nesse sentido,
em escala mundial, desde o langamento da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) pela Organizacdo das Nagdes Unidas (1948), a educagao
jé era vista como um dos sustentaculos necessarios para viabilizar o usufruto
da dignidade humana (Piovesan, 2009). Numa visdo mais especifica, tanto
a Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (UNESCO, 1990) como a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) sao documentos que ratificam o
que ¢ estabelecido no artigo 26 da DUDH (ONU, 1948), com destaque para
a necessidade de viabilizagdo da educacdo para todos, sem nenhum tipo de
preconceito ou discriminacgdo por qualquer motivo.

No Brasil, a década dos anos 1980, mais especificamente a Carta Magna
(Brasil, 1988), marca a positivagdo de direitos basicos como saude, seguranga
e educacdo, sendo dever do Estado prover aos cidadaos o usufruto desses
direitos. Mediante um documento norteador que instituia a educagdo para
todos sem excecdo, as escolas passaram a conviver com o desafio de lidarem
com a diversidade de seus alunos (Lavor, 2022). Isso inclui o publico-alvo da
educacdo inclusiva, cujos sujeitos devem nao s6 acessar o sistema educacio-
nal como também ter direito a sua permanéncia e progresso evolutivo para
ser formado como um cidadao ativo e participativo na sociedade (Camargo,
2017; Carvalho, 2015).

Um dos fatores preponderantes para que a inclusdo escolar seja consolida-
da ¢ a existéncia de politicas publicas voltadas para essa finalidade. Essa ex-
pressdo “politicas ptiblicas” pode ser vista sob dois prismas. O primeiro deles
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tem a ver com o vinculo dessa expressdo com agdes por parte do Estado, as
quais teriam como objetivo a promogdo e garantia de direitos, enquanto o
segundo ponto de vista pode ser compreendido como uma espécie de “remé-
dio” capaz de resolver as demandas sociais, no todo ou em parte.

Outro entendimento sobre essa questao das politicas publicas abrange as
acoes do Estado com vistas a minorar as lacunas existentes em seu governo,
de maneira que isso auxilia as pessoas menos favorecidas, do ponto de vista
socioecondmico, a viverem com mais dignidade (Santos; Vasconcelos, 2023).
As politicas publicas também podem ser vistas como elementos propulsores
ao desenvolvimento, num contexto que vai além do atendimento das deman-
das econdmicas, com o intuito de abranger também as dimensdes social e
ambiental (Santos; Abrantes; Zonta, 2021).

De acordo com Buckeridge e Philippi Junior (2020), uma das caracteristi-
cas das politicas publicas ¢ o fato de elas serem adaptacgdes de solugdes apli-
cadas a outros contextos e¢ problemas, de maneira que nelas ndo se percebe
grau elevado de inovacao. Por sua vez, Didgenes e Silva (2020) asseveram
que o debate sobre as politicas publicas abarca a relagdo do Estado com a
sociedade civil, sendo esse campo de atuagdo multidisciplinar, abrangendo
desde as areas de Administragdo, Direito, Economia e Planejamento Urbano
e Regional até setores mais especificos, tais como Saude Coletiva, Servigo
Social, Antropologia, Medicina e Educacao.

Entretanto, se, por um lado, ha leis que estabelecem a pessoa com deficién-
cia como detentora de direitos, inclusive o de ter acesso a educagdo, por outro,
no cotidiano das escolas, sdo muitas as dificuldades enfrentadas com vistas ao
cumprimento do que as legislagdes apregoam. Tinti et al. (2009) enumera os
pontos em que as escolas brasileiras se mostram deficitarias no atendimento a
demandas da educagdo inclusiva. S3o eles: a) escassez de recursos; b) falta de
materiais didaticos adequados; c¢) formago docente precaria; e d) auséncia de
apoio da gestdo escolar. Lavor (2022) complementa esse pensar ao dizer que as
escolas brasileiras sdo razoavelmente preparadas para lidar com alunos que ndo
demandam necessidades educacionais especiais, mas o despreparo ¢ flagrante
quando uma pessoa com deficiéncia integra uma sala de aula.

No que tange as politicas publicas voltadas ao campo educacional de
cunho inclusivo, hd o entendimento, presente em Guimaraes Junior et al.
(2022) e Tinti et al. (2009), de que, além da existéncia de leis que ratificam
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o direito a educacdo (ONU, 1948; Brasil, 1988), faz-se necessario que es-
sas normas sejam cumpridas na pratica, com vistas a assegurar o acesso € a
permanéncia da pessoa com deficiéncia no sistema educacional (Carvalho,
2015). Outro ponto a ser observado ¢ o fato de que, no contexto brasileiro,
ha um conjunto suficiente de legislagdes, mas a falta de recursos humanos
especializados acaba impedindo que as potencialidades de cada pessoa com
deficiéncia sejam trabalhadas adequadamente, respeitando o ritmo de apren-
dizagem de cada individuo (Leonel; Leonardo, 2014).

No que concerne aos programas de assisténcia estudantil, é acertado dizer
que eles carecem de mais aportes financeiros, uma vez que representam uma
forma de melhorar a qualidade de vida dos seus beneficidrios, os quais se
caracterizam por serem de classes menos favorecidas (Cunha et al., 2022).
Entretanto, as mudangas ocorridas no cenario macropolitico brasileiro aca-
baram resultando no esfacelamento das politicas sociais. Nessa conjuntura,
a chamada crise fiscal do Estado € usada como uma das muitas justificativas
para a reducdo gradual dos direitos conquistados a duras penas com a pro-
mulgacdo da Constituicdo Federal vigente (Julio; Cesconeto, 2022).

Com isso, cria-se um cenario paradoxal no qual, de um lado, existem
a Carta Magna (Brasil, 1988) e demais legislagdes pertinentes a educacao
(Brasil, 1996, 2015) que apregoam a formagao humana integral com vistas
a construcdo do egresso cidaddo (Santos; Marafon, 2016). Mas, de outro, o
que se observa € uma sucessdo de redugdes, contingenciamentos e cortes nos
orgamentos da educacdo publica. Nesse sentido, Constantino (2015) relata
que, embora faga parte da estratégia dos governos incluir em seus discursos
bandeiras como o0 acesso e a permanéncia de alunos, esses objetivos ndo se
cumprem plenamente na pratica, posto que 0s meios necessarios para a sua
consecuc¢do sdo neutralizados, ja que sdo de interesse da classe trabalhadora.

A questdo do acesso ao ensino publico ¢ apenas uma das muitas situagdes
que necessitam ser gerenciadas com vistas ao éxito do sistema educacional.
Além da questdo da qualidade no ensino, ¢ necessario também que sejam
efetivas as politicas de assisténcia aos estudantes (Oliveira; Oliveira, 2015).
Numa perspectiva mais ampla no que se refere a disponibilidade de recursos,
isso abarca também os materiais didaticos, a participagdo em eventos cienti-
ficos, 0 acesso a informacdo e demais incentivos necessarios para a formagao
integral dos estudantes (Cunha et al., 2022).
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Os programas de assisténcia estudantil ndo podem ser vistos apenas como
meras ajudas sociais. Um dos papéis consonantes a esses programas diz res-
peito a evitar que dicotomias sociais permanec¢am recalcitrantes no cenario
envolto entre assisténcia social e educagio (Santos; Abrantes; Zonta, 2021). E
apropriado dizer que, mediante a l6gica de mercado que permeia a educacdo
de natureza privada, torna-se premente a existéncia de uma maior valoriza-
¢do da educagdo, mais precisamente dos programas que viabilizam a per-
manéncia de estudantes cuja situacdo socioecondmica é vulneravel. Pereira
e Souza (2017) assinalam que a assisténcia social aliada a educac¢do, no que
tange a manutengdo dos programas de assisténcia estudantil, representa uma
forma de assegurar os direitos dos alunos, o que, por conseguinte, ¢ necessa-
rio para a redemocratiza¢ao das politicas educacionais.

Consideracoes

A inclusdo escolar necessita ir além da criagdo de dispositivos legais que
assegurem acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no contexto edu-
cacional. Em consonéncia com a pesquisa bibliografica, podemos considerar
que, ainda que existam politicas de Estado, os avangos ndo se mostram su-
ficientes para melhorar a questdo do acesso da pessoa com deficiéncia aos
servicos publicos, mais precisamente aos servicos educacionais.

E notéria também a necessidade de robustecer o estado da arte atinente
aos programas de assisténcia estudantil na realidade brasileira, tendo como
enfoque a questdo do acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia. Pou-
cos estudos na area sdo voltados para esse publico especifico. Além disso,
sd0 necessarias pesquisas com os sujeitos envolvidos a fim de compreender
quais sdo as principais dificuldades encontradas no cumprimento do que ¢
estabelecido pelo PNAES (Brasil, 2010). Pois se, de um lado, hé tanto na Car-
ta Magna (Brasil, 1988) como noutras legislagdes conexas com a educagido
a defesa de um sistema educacional que propicie a todos, sem distingdo, a
oportunidade de estudar, sabe-se que nem sempre isso se confirma na prati-
ca, conforme relatos empiricos.
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Resumo: No contexto da educagdo, a autoscopia é uma pratica de for-
magdo de professores na qual uma determinada abordagem pedagogica ¢
gravada em video e, posteriormente, apresentada ao docente para reflexao.
Nos ultimos anos, essa técnica tem despertado interesse, especialmente na
formac@o de professores da Educacdo Infantil. Diante desse cenario, o obje-
tivo do presente estudo foi descrever, por meio de uma revisdo integrativa da
literatura, as caracteristicas dos estudos publicados nos ltimos 10 anos que
utilizaram a autoscopia como estratégia formativa para professores da Educa-
c¢do Infantil. As pesquisas identificadas foram analisadas com base em quatro
dimensdes: (a) objetivo geral; (b) delineamento; (c) varidveis investigadas; e
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(d) participantes. Os principais resultados revelam que os trés estudos que
atenderam aos critérios de inclusdo analisaram os efeitos da autoscopia asso-
ciada a outras estratégias formativas no repertorio de professores ou alunos.
Todos adotaram delineamentos quase-experimentais de pesquisa intrassu-
jeitos e envolveram profissionais da educacdo e da saude, assim como crian-
cas atendidas pelos servigos da Educagdo Especial. Uma limitagdo comum
observada nessas pesquisas foi a implementagao da autoscopia em conjunto
com outras praticas interventivas, dificultando a analise individual dos efei-
tos da autoscopia sobre as variaveis dependentes.

Palavras-chave: Autoscopia. Educacdo Especial. Educacao Infantil. For-
magcao continuada. Formagéo inicial.

Introducao

Estima-se que, no Brasil, 9.461.155 criangas, com idades entre zero e seis
anos, estejam regularmente matriculadas na Educac¢do Infantil. Desse total,
uma parcela significativa, 284.847, compreende criancas com necessidades
educacionais especiais, abrangendo desde deficiéncias sensoriais, fisicas e
intelectuais até transtornos do neurodesenvolvimento e altas habilidades,
matriculadas em classes comuns e classes especiais/escolas exclusivas (Inep,
2023). A presenca desse grupo diversificado nas creches e pré-escolas tem
exigido o desenvolvimento de competéncias especificas por parte dos do-
centes. Para atender a essa demanda, tém sido implementados programas de
formag@o inicial e continuada de professores.

Dentre as estratégias formativas utilizadas nesses programas, destaca-se
a autoscopia. Essa pratica envolve o professor observando retrospectivamente
seu proprio desempenho em situagdes de ensino, frequentemente registradas
em video. Por meio dessa autoanalise, os professores podem refletir sobre
suas praticas pedagdgicas e identificar areas que necessitam de aprimora-
mento. Devido a sua capacidade formativa e reflexiva, a autoscopia € valo-
rizada e pode ser complementada por outras estratégias. Assim, destaca-se
como uma ferramenta eficaz tanto na formacao inicial quanto na formagao
continuada de professores (Nunes et al., 2020).

A autoscopia, no contexto da educagdo, oferece ao professor a oportu-
nidade de autorreflexdo, ou seja, a possibilidade de se autoavaliar quanto as
suas praticas em sala de aula quando se observa em agdo. O que antes poderia
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ser percebido com mais clareza por outras pessoas torna-se nao apenas aces-
sivel para observagao pelo proprio docente, mas também permite uma analise
mais precisa por parte dele. Isso facilita ao professor um planejamento pos-
terior com maior objetividade. Embora a autoscopia nao seja indispensavel
para a formagdo docente, ela se mostra como uma técnica que auxilia no
processo reflexivo sobre as praticas pedagogicas (Sadalla, 1997).

Nesse sentido, o objetivo geral da presente pesquisa ¢ identificar estudos,
publicados nos ultimos dez anos, que tenham utilizado a autoscopia como
pratica formativa de professores da Educacao Infantil. Em termos especifi-
cos, essa pesquisa visa descrever as caracteristicas desses estudos em cinco
dimensdes: (a) objetivo geral; (b) delineamento; (c) variaveis investigadas; (d)
participantes e; (e) resultados do estudo.

Método

Neste estudo, optou-se por realizar uma revisdo integrativa de literatura
(RIL) nacional, com foco na formagéo de professores da Educacdo Infantil
por meio da autoscopia. Como primeira etapa, foi definida a pergunta nortea-
dora desta revisdo: quais estudos, publicados nos tltimos 10 anos, utilizaram
a autoscopia como estratégia formativa para professores da Educagio Infan-
til? E, em seguida, foram definidos os seguintes descritores para a busca de
dados: “autoscopia”, “formacao de professores” e “Educac¢do Infantil”. As
bases de dados utilizadas foram: Portal SciELO, Google Académico, Portal
de Teses e Dissertagdes da CAPES e Portal de Periodicos da CAPES.

Como segunda etapa, foram definidos os critérios de inclusdo: 1) envolver
professores da Educagdo Infantil; 2) utilizar o procedimento da autoscopia
na formagao docente; 3) ter sido publicado em periddicos revisado por pares
e/ou em dissertacdes ou teses nos ultimos 10 anos (margo de 2013 a margo
de 2023). Além disso, considerando a autoscopia como uma metodologia in-
terventiva, foram incluidos apenas trabalhos que descrevessem os efeitos da
autoscopia em repertorios especificos de comportamento, tanto do professor
quanto os seus efeitos secundarios no desempenho dos alunos. No mais, foi
definido o seguinte critério de exclusdo: ndo estar disponivel na integra nas
plataformas de busca utilizadas.

Na terceira etapa, durante a busca, foram empregadas diversas combi-
nagdes de descritores utilizando o operador booleano ‘AND”. Inicialmente,
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foram identificados 203 estudos em todas as 4 bases de dados pesquisadas.
No entanto, apds a triagem com base nos critérios de inclusdo e exclusao,
apenas 10 trabalhos foram selecionados: um na SciELO (Loos-sant’ana; Gas-
parim, 2013); um no Portal de Teses e Dissertacdes da CAPES (Silva, 2022);
e oito no Google Académico (Souza; Nunes, 2020; Bica, 2019; Moraes, 2015;
Pinho, 2013; Ribeiro, 2020; Marques, 2013; Neves, 2018).

Nao foram encontrados resultados no Portal de Periddicos da CAPES.
Apos essa etapa, constatou-se que dois estudos ndo eram brasileiros (Mar-
ques, 2013; Neves, 2018), originarios de Portugal. Sendo assim, foram ex-
cluidos da revisao, resultando em apenas 8 estudos. Apoés a leitura, 5 estu-
dos (Loos-sant’ana; Gasparim, 2013; Bica, 2019; Moraes, 2015; Pinho, 2013;
Ribeiro, 2020) foram eliminados por ndo incluirem a autoscopia como uma
metodologia interventiva, totalizando, por fim, em 3 estudos (Silva, 2022;
Souza; Nunes, 2020; Souza, 2015). Desses trabalhos, Silva (2022) foi ras-
treado no Portal de Teses e Dissertagdes da CAPES, utilizando “autoscopia”
AND “formacao de professores” para busca. Ja os estudos de Souza e Nunes
(2020) e Souza (2015) foram identificados no Google Académico através da
seguinte combinagdo de unitermos: “autoscopia” AND “formacao de profes-
sores” AND “Educacdo Infantil”.

Como quarta etapa, para analise dos dados, foi elaborado um quadro com
as seguintes dimensdes: objetivo geral, delineamento, varidveis investigadas
(variaveis independentes — VI e variaveis dependentes — VD) e participantes.
Em seguida, os resultados foram descritos e discutidos considerando as di-
mensdes analisadas.

Resultados

Os estudos identificados foram analisados com base em 4 dimensdes: (a)
objetivo geral; (b) delineamento; (c) variaveis investigadas e (d) participantes,
conforme apresentado no quadro 1:
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Quadro 1 — Revisao Integrativa de Literatura Nacional acerca

da formacéo de professores por meio da autoscopia
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Fonte:

Elaborado pela autora (2024).
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Os trés estudos selecionados adotaram o delineamento quase-experi-
mental intrassujeitos, sendo o de Souza (2015) o unico a incluir uma fase de
follow-up além das fases A e B. Além disso, nos estudos de Souza e Nunes
(2020) e Souza (2015), os dados quantitativos foram enriquecidos por regis-
tros qualitativos obtidos por meio de questionarios e entrevistas e, no ultimo,
por meio de pesquisa-agao.

Em termos de variaveis investigadas, os trés estudos tiveram como obje-
tivo analisar os efeitos da autoscopia associada a outras estratégias interven-
tivas no repertdrio de professores ou dos alunos. No estudo de Silva (2022),
por exemplo, foram estudados os efeitos da autoscopia e do planejamento
baseado no DUA nas praticas pedagogicas dos professores e no desempenho
dos alunos. Na investigagdo de Souza e Nunes (2020), as variaveis analisadas
variaram de acordo com cada etapa. Na primeira, a variavel independente
foi o programa de capacitagdo e a variavel dependente, o comportamento
mediador da docente. Ja na segunda etapa, a variavel independente foi o com-
portamento mediador da docente e a variavel dependente foi a participacao
da criancga nas atividades.

No estudo de Souza (2015), a variavel independente foi o conjunto de
acdes da intervencao enquanto a variavel dependente consistiu em uma série
de comportamentos das criancas dividida em dois grandes grupos: analise
das atividades e da ocorréncia de interagdes nas sessoes de tempo de intera-
¢do e analise das caracteristicas das interagdes.

Na primeira variavel, foram obtidas as seguintes subcategorias: ocorrén-
cia de interagdo por intervalos de 2 minutos nas atividades dirigidas e livres
por sessdes, percentual de intera¢des de cada crianga por intervalos de dois
minutos nas atividades dirigidas e percentual de intera¢des de cada crianga
por intervalos de dois minutos nas atividades livres.

Ja na segunda variavel, foram analisados os seguintes aspectos: tempo
de interacdo da criancga, numero de episodios efetivados, tipo de atividade,
extensdo do episodio efetivado, iniciativa, respostas, modalidades usadas nas
iniciativas, uso de representagdes simbdlicas, estratégias usadas pelos adul-
tos, tipo de envolvimento e fungdo comunicativa.

Conforme mostrado no quadro, as trés pesquisas envolveram diversos pro-
fissionais, incluindo professores atuando como regentes de classes regulares
ou de salas de recursos multifuncionais, além de auxiliares educacionais. Da
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pesquisa de Souza (2015), também participaram profissionais da saude, toda-
via os dados ndo foram analisados no trabalho. A participacdo de familiares,
como a avo e cuidadoras, foi evidenciada na pesquisa de Souza e Nunes (2020).
Além disso, participaram crian¢as com TEA e criangas com deficiéncia fisica
e necessidades complexas de comunicagdo, todas na faixa dos 4 anos de idade.

Os efeitos do uso da autoscopia combinada com outras estratégias in-
terventivas foram observados no comportamento dos participantes nas trés
investigagdes. No estudo de Silva (2022), tanto a professora regente quanto
a auxiliar de classe e a professora da sala de recursos ampliaram o uso de
Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA) para organizar a sala de aula
apos serem expostas ao programa de intervencdo. Além disso, as duas pri-
meiras passaram a minimizar ameagas e distragdes dos alunos, promovendo
a colaboragdo entre os estudantes ap6s a interven¢do. Nao foram identifica-
das mudangas no repertdrio da professora regente, assim como no da docente
responsavel pela sala de recursos, em relagdo a oferta de gestos afetivos para
aregulacdo comportamental dos alunos.

Da mesma forma, ndo foram identificadas mudancas na frequéncia de
comportamento de minimizar ameagcas ¢ distragdes da professora de sala de
recursos. Além disso, a professora auxiliar diminuiu a frequéncia de oferecer
gestos afetivos para a regulagdo comportamental do aluno apds o programa
de intervenc¢do. Isso ocorreu a partir das reflexdes geradas na autoscopia,
uma vez que Silva (2022) relata que a professora auxiliar mantinha as crian-
¢as no colo com muita frequéncia, o que chegava a impossibilitar que a crian-
¢a interagisse durante as atividades propostas.

O estudo de Souza e Nunes (2020) teve como objetivo avaliar os efeitos de
uma consultoria colaborativa sobre as praticas de ensino de uma professora da
Educagdo Infantil que tinha, em sua sala, uma crianga de 4 anos diagnosticada
com TEA. Na primeira etapa do estudo, o programa de capacitaco foi a varia-
vel independente enquanto o comportamento mediador da professora foi a va-
ridvel dependente. Na segunda etapa, o foco mudou para o comportamento me-
diador da docente, com a participag@o da crianca sendo a variavel dependente.

Os participantes incluiram a professora, a cuidadora e a avo da crianga,
mas apenas os comportamentos da professora e da crianga foram analisados.
Os resultados mostraram um aumento nos comportamentos de mediacdo da
professora com a crianga, especialmente durante a rotina inicial, atividades

145



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

académicas e contagdo de historias. Também foram observadas mudangas
qualitativas na participa¢@o da crianga nas atividades escolares

Por fim, o estudo de Souza (2015) teve como objetivo analisar os efeitos
do uso da Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA) e outros recursos
de Tecnologia Assistiva (TA) em duas criangas com deficiéncia e Necessi-
dades Complexas de Comunicagdo (NCC). O trabalho foi dividido em duas
partes. Na primeira fase do estudo, foram empregados questionarios para
caracterizar o comportamento de 11 criangas com deficiéncia, além de cole-
tar dados sociodemograficos de 22 professores. Na etapa subsequente, foram
utilizados novos questionarios, entrevistas e protocolos para uma caracteriza-
¢do0 mais detalhada de trés criangas selecionadas, incluindo suas habilidades,
comportamento lidico e desenvolvimento.

A intervencao foi iniciada e diversas variaveis foram analisadas em rela-
¢do as interagdes das criangas com qualquer pessoa que atuasse como me-
diador, como outras criangas, professoras, pesquisadoras, fonoaudiologas ou
terapeutas ocupacionais. Vale destacar que, embora a autoscopia tenha sido
parte da interveng¢do no estudo de Souza (2015) com a professora, os efeitos
desse procedimento ndo foram analisados em sua tese, que se concentrou
exclusivamente nas interagoes das criancas.

Na intervengdo desse trabalho, a autoscopia foi realizada como uma etapa
reflexiva preliminar sobre as praticas em sala de aula e para o planejamento
futuro, com as professoras selecionando, com base nas filmagens, as rotinas
que desejavam modificar. Apos a autoscopia, houve um momento de escla-
recimentos sobre deficiéncia e as caracteristicas das criangas, seguido pela
escolha de atividades para modificacdo. Os resultados dessa fase mostraram
aumento nas intera¢des das criangas com professores e colegas assim como
nas respostas das criangas as solicita¢cdes dos professores e mediadores. Hou-
ve também aumento no uso de diferentes modalidades de respostas pelas
criangas e no envolvimento delas em atividades dirigidas e maior intera¢do
com colegas durante as atividades livres.

Consideracoes

Este trabalho teve como objetivo analisar os estudos, publicados nos ulti-
mos 10 anos, que utilizaram a autoscopia como pratica formativa de profes-
sores da Educagdo Infantil. Os trés estudos adotaram-na como uma pratica
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interventiva na formacao das professoras. Adicionalmente, todos eles reali-
zaram gravagdes em video para uso na autoscopia, em ambiente natural da
escola. Vale ressaltar que as criangas-alvo com quem as docentes interagiam
tinham 4 anos de idade.

Uma limitag@o observada nos trés estudos ¢ que a intervencdo da autosco-
pia ndo foi conduzida de maneira isolada, mas foi implementada em conjunto
com outras praticas interventivas. Nesse contexto, as mudangas no comporta-
mento dos professores ou das criangas (devido as mudangas nas respostas dos
professores) podem ser atribuidas a varidveis interventivas além da autoscopia.
Embora essa abordagem combinada seja comum em programas de intervengao,
ela dificulta a analise individual do impacto de cada estratégia separadamente.

Além disso, no estudo de Souza (2015), apesar de a autoscopia fazer parte
da interveng@o com as professoras, os dados ndo foram apresentados; portan-
to, os efeitos da intervengdo no comportamento das professoras ndo foram
analisados, sendo apenas apresentados e analisados os dados de interagdo das
criangas com os mediadores.
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Resumo: As praticas de ensino da matematica sdo, constantemente, objetos
de estudos nos ambientes escolares e académicos. Os dados de pesquisas recen-
tes revelam a dificuldade ainda existente de estabelecer praticas de letramento
matematico com géneros textuais do cotidiano, como os rétulos de alimentos.
Essa situagdo se agrava no contexto de estudantes surdos devido a diferenga
linguistica. Por isso, este trabalho apresenta uma pesquisa que precede o desen-
volvimento de um recurso didatico digital acessivel para o ensino do processo
de rotulagem pelo GT OBAMA-CARE — UFRN. A pesquisa objetiva analisar
a aplicagdo de uma sequéncia didatica com praticas de letramento matematico a
partir do trabalho com roétulos de alimentos para estudantes surdos. Foi realiza-
do um mapeamento sistematico de literatura, que apontou a escassez de escritas
sobre a relacdo de letramento matematico de surdos e o ensino de rétulos de
alimentos. Os proximos passos da pesquisa sdo a revisao de literatura e a ob-
servagdo de uma mediag@o de ensino de rétulos com o recurso em desenvolvi-
mento. Os estudos selecionados e analisados destacam a importancia de utilizar
recursos didéticos acessiveis e de oferecer uma abordagem bilingue, utilizando
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a lingua de sinais como meio de instru¢dao. Um dos principais achados deste es-
tudo, ainda, ¢ a identificacdo de uma lacuna nas producdes que relatam praticas
de letramento matematico para estudantes surdos dentre os trabalhos estudados
e caminhos metodoldgicos percorridos

Palavras-chave: Ensino bilingue. Letramento matematico. Lingua de si-
nais. Recurso didatico.

Introducao

As praticas de ensino da matematica constantemente geram debates e es-
tudos nos ambientes escolares e académicos. Essa afirmacdo parte dos resul-
tados das analises de dados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bra-
sileira (IDEB), coletados por meio de aplicacdes de provas, que apontavam
em 5,9 de 10 o rendimento escolar em portugués e matematica de estudantes
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em 2021. O rendimento alcanga 3,9
quando se altera o contexto para o Ensino Médio. Com isso, € possivel perce-
ber que a dificuldade de aprendizagem aumenta gradativamente no avangar
dos segmentos educacionais.

De modo a contribuir para o avango no aprendizado de matematica na
rede publica, a comunidade escolar e académica investe em estudos nas pra-
ticas de letramento matematico. Esse conceito visa ao envolvimento do es-
tudante em um contexto que propicie a exploragdo do cotidiano por meio da
lingua materna, recorrendo aos conteidos matematicos para estruturar suas
agoes (Possetti; Balieiro Filho, 2023).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater nor-
teador que entrou em vigor em 2018, elaborado por um conjunto de docentes
de todo o pais a fim de sugerir e nortear praticas que facam uso dos contetidos
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais, define le-
tramento matematico como:

As competéncias e habilidades de raciocinar, repre-
sentar, comunicar e argumentar matematicamente, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulagdo e a resolugdo de problemas em uma varie-
dade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas. E também o letramen-
to matematico que assegura aos alunos reconhecer que
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os conhecimentos matematicos sao fundamentais para a
compreensao e a atuagao no mundo e perceber o carater
de jogo intelectual da matematica, como aspecto que fa-
vorece o desenvolvimento do raciocinio logico e critico,
estimula a investigacdo e pode ser prazeroso (frui¢ao)
(Brasil, 2018, p. 266).

Dentre os sujeitos aprendentes que necessitam de tais competéncias e ha-
bilidades, est4d a comunidade surda, caracterizada pela perda total ou parcial
da audigd@o, que necessita de uma adequagdo linguistica para a comunicagio
através da Lingua de Sinais Brasileira (Libras). A surdez pode ser interpretada
como uma diferenca cultural e linguistica sob uma perspectiva socioantropolo-
gica e, nesse sentido, a surdez evidencia os conceitos de “bilingue” e “bicultu-
ral”, dando énfase a necessaria aquisi¢ao da lingua de sinais pelo sujeito surdo
desde a mais tenra idade (Skliar, 1998). A pessoa surda ¢ um sujeito cognos-
cente de aprendizagem primordialmente visual, tendo em consideragdo que:

[...] ele é, antes de tudo, um ser visual, tudo o que aprende
¢ a partir do que vé€. O permanente aprimoramento de
sua acuidade visual se constitui, portanto, como fator fa-
cilitador de todas as agdes de aprendizado e dialogo com
esse aluno (Domingues, 2006, p. 23).

Diante disso, € possivel dialogar com a concepg¢ao de sociointeracionismo
de Vygotsky (1996), que compreende o desenvolvimento humano a partir
das interacdes interpessoais que um individuo estabelece desde o nascimento
com outros individuos e com o seu ambiente. O dominio da lingua proporcio-
na o desenvolvimento de um sujeito autonomo nas intera¢des interpessoais
e, consequentemente, no desenvolvimento cognitivo. Para o surdo, a Libras é
o meio fundamental de interagao. Por isso, faz-se necessario pensar praticas
de letramento matematico para o aprendente surdo dentro de suas especifici-
dades e em um contexto bilingue de educacdo, no qual a Libras se configura
como primeira lingua e o portugués escrito como a segunda.

A BNCC, como documento norteador, considera relevante que as praticas
para aprendizado de matematica sejam contextualizadas e se reforcem na
atividade cotidiana dos sujeitos. Nesse sentido, ¢ indispensavel levar em con-
sideracdo os géneros textuais a que os estudantes tém acesso, como os rétulos
de alimentos, que sdo textos do cotidiano e sdo detentores de informagdes
necessarias para habitos saudaveis de vida por meio da alimentagao.
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Ainda assim, a disposi¢ao dos contetidos dos rotulos de alimentos € na-
turalmente inacessivel aos surdos, visto que sdo encontrados em lingua por-
tuguesa, com fonte grafica pequena e a utilizacdo de codigos e abreviagdes
proprias a um contexto de conhecimento nutricional pouco popular.

A inacessibilidade das informagdes no processo de rotulagem € objeto de
estudo para o ambiente educacional, pois eles sdo também utilizados para a
analise como recursos de ensino para leitura, interpretacdo e compreensdo da
fungdo social desses textos pelos estudantes surdos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Ler e interpretar corretamente os rétulos nutricionais sdo habi-
lidades importantes para proporcionar aos consumidores escolhas conscientes
em relagdo a alimentagdo saudavel. Essa pratica ¢ reconhecida nos PCN quan-
do atribuem a escola o papel de “[...] subsidiar os alunos com conhecimentos e
capacidades que os tornem aptos a discriminar informagdes, identificar valores
agregados a essas informagdes e realizar escolhas” (Brasil, 2000. p. 47).

A percepc¢ao de uma possivel contribui¢do ao refletir sobre as praticas
pedagogicas envolvendo rotulos nutricionais toma por base a concepcao da
lingua como um importante instrumento de pratica e interagdo social, dialo-
gando com os conceitos pensados por Bakhtin (2016). Assim, o sujeito profi-
ciente ¢ auténomo para consolidar as relagdes sociais. A vista disso, o estudo
dos roétulos nutricionais como género textual ¢ uma importante pratica de
letramento e uso social da leitura e escrita por ser um texto necessario e pre-
sente no cotidiano social de todas as pessoas, entre elas as surdas.

O Grupo de Trabalho de Acessibilidade e Responsividlade OBAMA-CARE
(Componente de Acessibilidade e Responsividade), no ambito do Grupo de
Estudo OBAMA (Objetos de Aprendizagem para a Matematica), tem dedicado
esfor¢os no desenvolvimento de um recurso didatico digital focado no aprendi-
zado de matematica por meio do ensino dos rotulos de alimentos, pensando nos
estudantes surdos que frequentam os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para o desenvolvimento desse recurso, € necessario compreender o ce-
nario da educagdo de surdos e o aporte tedrico que fundamentam os estudos
recentes. Logo, constatou-se a importancia de estabelecer relagdes com a
concepgdo sociointeracionista, introduzida por Vygotsky (1996), ¢ uma abor-
dagem tedrica que estabelece uma conexdo fundamental entre o desenvolvi-
mento cognitivo e as interagdes sociais.
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De acordo com Vygotsky (1996), o progresso humano se desdobra por
meio da colaboragdo ¢ da mediagdo em contextos sociais, enfatizando a im-
portancia central da linguagem como uma ferramenta essencial na constru-
¢do do conhecimento. Ele argumenta que a aprendizagem ¢ intrinsecamente
um processo social no qual as interagcdes com outros individuos desempe-
nham um papel de destaque. Os estudos desse autor sobre educagio inclusiva
serdo a abordagem adotada neste projeto.

Na sua relagdo com o mundo, mediada pelos instrumentos e simbolos
desenvolvidos culturalmente, o ser humano cria as formas de a¢do que o
distinguem de outros animais. Partindo dos estudos sociointeracionistas,
compreendemos que a lingua tem um importante papel para estabelecer as
relagdes sociais, visto que:

O dominio da lingua proporciona o desenvolvimento da
autonomia nas interagdes interpessoais e, consequente-
mente, no desenvolvimento cognitivo. Nesse contexto,
para a educacéo de surdos, ¢ fundamental que o estudan-
te surdo entre em contato com a Lingua de Sinais, pois ¢
por meio dela que sera possivel essa interacdo. Os estu-
dos enfatizam a importancia do uso da Lingua Materna
para os surdos no contexto escolar (Oliveira, 2005, p. 24).

A partir dessa abordagem tedrica, € possivel olhar, sob uma perspecti-
va bilingue, o ensino de matematica para surdos com o respaldo de autores
como Skliar (1998), que se debruga sobre os estudos da aquisi¢do e desen-
volvimento da linguagem na defesa de uma educagdo bilingue. Esse posicio-
namento ¢ respaldado pela Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que aponta
a necessidade do ensino bilingue para surdos e estabelece a Libras como
primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda lingua (L2) nos
ambientes educacionais. Esse fundamento contribui para o desenvolvimento
linguistico e académico dos estudantes surdos a fim de fomentar a igualdade
de oportunidades e o pleno acesso ao conhecimento. Nesse sentido,

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educag@o es-
colar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, clas-
ses bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educagdo bilingue de surdos, para educandos surdos,

153



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, sur-
dos com altas habilidades ou superdotagdo ou com ou-
tras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educacdo bilingue de surdos (Brasil, 2021).

A introduggo do ensino bilingue em escolas e ambientes educacionais ofe-
rece aos estudantes surdos a oportunidade de uma comunicagao eficaz na sua
lingua materna, a Libras, ao mesmo tempo que possibilita o desenvolvimento
de habilidades na lingua escrita (portugués). Essa competéncia na escrita ¢
crucial para que eles participem plenamente da sociedade e tenham acesso a
informagdes criticas, incluindo contetidos presentes nos rotulos de alimentos
e as informagdes de cunho matematico.

Partindo desse pressuposto, € possivel estabelecer relagdes com os autores
que se dedicam a estudos sobre as estratégias e recursos necessarios para o
ensino de matematica a surdos. Eles corroboram com a importancia do uso
da lingua de sinais como fator principal e trazem dialogos sobre recursos e
adequagdes necessarios para um ensino de surdos de qualidade em diver-
sos contextos, como Campello (2008), Sales (2008), Oliveira (2005), Viana e
Barreto (2014) e Campos (2021).

O projeto de pesquisa que proponho dialogara com a abordagem de etno-
matematica de D’ambrosio (2019), conceito que confronta as praticas de ensi-
no da matematica tradicionais ao observar os diferentes usos da matematica
conforme as necessidades e contextos das diferentes etnias. Alberton (2021)
traz-nos um recorte sobre a etnomatematica surda. Com isso, é possivel per-
ceber que os grupos étnicos-sociais se utilizam de conhecimentos matemati-
cos em seus cotidianos, ¢ essa relacdo ¢ indissociavel.

Segundo D’ambrosio (2019) a “[...] Etnomatematica é um programa que
visa explicar os processos de geragdo, organizacgdo e transmissdo de conhe-
cimentos em diversos sistemas culturais e as forgas interativas que agem no
e entre os trés processos” (D’ambrosio, 2019, p. 7).

No contexto do ensino de rétulos para estudantes surdos, € de extrema
importancia considerar a implementag¢do de um método de ensino de mate-
matica especialmente adaptado a essa comunidade. Isso envolve garantir o
acesso a lingua materna deles, a Libras, bem como empregar estratégias pe-
dagogicas exclusivas e compreender a rica cultura surda. Além disso, os rotu-
los de alimentos desempenham um papel significativo no cotidiano social, e a

154



14. Rétulos de alimentos como letramento matematico para estudantes surdos

proficiéncia na leitura e interpretacdo de informacgdes textuais e matematicas
¢ uma forma crucial de interagdo social e exercicio de cidadania.

Outra ferramenta importante nessa empreitada do letramento matematico
para a comunidade surda sdo as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comu-
nicagdo (TDIC), entendidas como um fator que possibilitou um avango sig-
nificativo na producdo de recursos acessiveis ao contexto de inclusdo escolar.
Tradugdo em Libras em tela, recursos de acessibilidade como legendagem
automatica de contetido de audio e adaptacao de iluminagdo sdo alguns pou-
cos exemplos de como as TDIC sdo importantes para o contexto educacional.
Sendo assim, entende-se que o uso de estratégias envolvendo essas tecnolo-
gias sdo positivas, pois:

O uso de tecnologias possibilita a construgdo de solu-
¢oes produtivas para inovar e qualificar os processos
educativos. Vocé, leitor ¢ cursista, esta no centro desse
processo. De tal modo, a mediagdo pedagdgica propor-
cionada pelo uso das tecnologias projeta a qualificagdo
da acdo docente voltada para a construcdo de interfa-
ces que impulsionem o desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos envolvidos nos processos educacionais (Anjos;
Silva, 2018, p. 29).

Diante dessas informagodes, foi possivel identificar um objeto de pesquisa
e iniciar um processo de investigagdo por meio de um mapeamento sistema-
tico de literatura para identificar os trabalhos existentes acerca de praticas de
letramento matematico de surdos através dos rétulos de alimentos no portal
da Capes, da UFRN e no mecanismo de busca do Google Académico para
responder a seguinte problematica: como os rétulos de alimentos podem ser
empregados no processo de letramento matematico para estudantes surdos
num contexto de ensino bilingue?

Essa foi a primeira etapa da pesquisa, a qual é a base para o planejamento
dos proximos passos que tém como objetivo analisar a aplicacdo de uma se-
quéncia didatica com praticas de letramento matematico a partir do trabalho
com rotulos de alimentos para estudantes surdos.

Método

O processo de metodologico almejava realizar uma pesquisa com uma
chave de busca tinica que abrangesse os campos de estudos principais da
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pesquisa. Porém, a string inicial — “surdez” AND “letramento matematico”
AND “rétulos de alimentos” — sofreu algumas modificagdes, visto que ndo
foi possivel obter resultados para essa solicitagdo em nenhum dos portais
definidos (Periddicos da Capes, banco de monografias da UFRN e Google
Académico). Diante de tal demanda, optou-se por coletar dados a partir das
duas strings — “surdo” AND “ensino da matematica”; “letramento matema-
tico” AND “rotulos de alimentos™ — para ser possivel levantar pesquisas que
tivessem proximidades com as palavras-chave de interesse das autoras.

O objetivo inicial da pesquisa era validar a premissa do ensino de ro-
tulos de alimentos como uma pratica de letramento matematico adequada
para estudantes surdos. Os resultados do mapeamento foram insatisfatorios
e mostraram uma lacuna de produgdes académicas nos portais consultados,
que relatavam algum tipo de pratica de ensino utilizando tal género textual
com estudantes surdos.

A continuidade da pesquisa se dara por meio de uma revisao de literatura
mais aprofundada e da observagdo da mediagdo de uma sequéncia didatica
usando o recurso digital em desenvolvimento em um contexto educacional com
estudantes surdos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Através dessa
observacdo, serd possivel validar e avaliar a efetividade do recurso e estratégias
de aprendizagem conforme as competéncias e habilidades dispostas na BNCC.

Resultados

Dos 14 trabalhos analisados no mapeamento sistematico de literatura, sele-
cionados apos as etapas de exclusdo, apenas 1 apontou a relagdo de letramento
matematico com o ensino de rétulos, entretanto se tratava de uma pesquisa
realizada por uma estudante de nutri¢ao e, sendo assim, ndo foi possivel en-
contrar dialogos com teorias da educag@o. Nesse tnico estudo identificado, a
pesquisadora, a época, também realizou um levantamento de estudos sobre o
tema e ndo encontrou relatos de praticas relacionadas (Lisbda, 2019).

A escassez de pesquisas sobre a tematica que envolve o letramento mate-
matico por meio do ensino de rotulo de alimentos com alunos surdos desper-
tou a motivagdo para identificar, de modo concreto, praticas e recursos dida-
ticos e se ¢ possivel adequar o letramento matematico no contexto bilingue.

156



14. Rétulos de alimentos como letramento matematico para estudantes surdos

Consideracoes

A partir da andlise dos procedimentos de investigacdo tedrica ja realiza-
dos desta pesquisa, ¢ possivel inferir que o ensino de rétulos de alimentos se
mostra uma estratégia viavel e eficaz para promover o letramento matematico
de estudantes surdos. Os estudos selecionados destacam a importancia de
utilizar recursos didaticos acessiveis e de oferecer uma abordagem bilingue,
utilizando a Lingua de Sinais como meio de instrugio.

Um dos principais achados deste estudo, ainda, ¢ a identifica¢do de uma
lacuna nas produgdes que relatam praticas de letramento matematico para estu-
dantes surdos dentre os trabalhos estudados e caminhos metodolégicos percor-
ridos. Essa lacuna indica que o desenvolvimento do recurso de ensino pelo GT
—OBAMA-CARE ¢ uma oportunidade de pesquisa e desenvolvimento de estra-
tégias educacionais inovadoras para o ensino de matematica para esse publico.
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Resumo: Notoriamente, o Nordeste € um destino procurado por turistas de
todo Brasil. Nessa regido, destaca-se o estado do Rio Grande do Norte como um
dos destinos mais visitados por suas belas praias. No entanto, no que concerne a
acessibilidade comunicacional, nota-se auséncia de registros e documentagdo na
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) sobre os pontos turisticos do RN, impactan-
do negativamente na construcdo da identidade territorial e na difusdo da cultura
da comunidade surda do estado. Assim, mapear e registrar os sinais associados
as praias do Rio Grande do Norte fomenta a disseminag@o de informagdes que
podem contribuir para a inclusdo, para a acessibilidade comunicacional de pon-
tos turisticos do RN e para o fortalecimento da comunidade surda. O problema
desta pesquisa ¢ a falta de registro dos sinais das praias do Rio Grande do Norte
em material acessivel a comunidade surda, a saber, alunos, professores e profis-
sionais quer sejam surdos ou ouvintes. A pesquisa em tela objetiva sistematizar
uma sequéncia de video em Libras e com legenda em portugués para registro e
disseminag¢@o dos sinais das praias do RN mapeados nesta pesquisa. A pesqui-
sa, caracterizada como aplicada exploratdria, utiliza uma abordagem qualitativa
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para analise dos dados gerados a partir de entrevistas semiestruturadas (Manzi-
ni, 2020), aplicadas junto aos professores surdos da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. A fundamentacio tedrica sobre cultura surda tem aporte em
Strobel (2008). Sobre objeto educacional na perspectiva do desenho universal
para aprendizagem, temos Pletsch, Souza e Orleans (2017) e os marcos legais
afins a tematica. Os resultados esperados com esta pesquisa ¢ remover as bar-
reiras comunicacionais e difundir os sinais mapeados nesse material acessivel
para os que desejarem conhecer mais sinais na Libras.

Palavras-chave: Cultura surda. Educacdo Especial. Libras. Materiais
acessiveis. Surdo.

Introducao

No decorrer do presente século, pudemos contemplar a criagdo e a modi-
ficagdo de varios instrumentos legais dos ambitos educacional, profissional
e social voltados a conceituar, acessibilizar, humanizar e a promover a auto-
nomia para as pessoas com deficiéncia em nosso pais. Desse modo, podemos
destacar a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI). Também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, ela é destinada a “[...] assegurar e a promover, em condi-
¢oes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (p. 1).

Refletindo ainda sobre a mesma lei, ela nos apresenta varios conceitos re-
levantes que permearam a discussdo ¢ a construgdo desse objeto educacional;
dentre eles, destacamos, conforme a LBI, o de acessibilidade como:

[...] possibilidade e condi¢do de alcance para utiliza-
¢do, com seguranga e autonomia, de espagos, mobilia-
rios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes,
informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pes-
soa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (p. 2).

Além de buscar nos apropriar desse conceito de acessibilidade contido na
lei supracitada, também tomamos como base o conceito de barreiras apresen-
tado pela mesma Lei, ao dizer que essas sdo:
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[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comporta-
mento que limite ou impega a participagdo social da
pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimen-
to e de expressao, & comunicagao, ao acesso a informa-
¢do, a compreensao, a circulagcdo com seguranga, entre
outros [...] (p. 2).

Ao refletir sobre essas barreiras, percebemos que elas no sdo apenas fisicas,
mas também de comportamentos e atitudes limitantes praticadas pelas pessoas,
mostrando que, muitas vezes, ¢ a propria sociedade que cria barreiras e desenca-
deia uma série de prejuizos e limitagdes para as pessoas com deficiéncia.

Desse conceito apresentado anteriormente, a lei enumera algumas clas-
sificagdes, das quais, para fins do nosso trabalho, destacamos a barreira nas
“comunicacdes e na informag@o”, a qual € exposta na Lei n® 13.146/2015 como
“qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou im-
possibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por
intermédio de sistemas de comunicag¢ao e de tecnologia da informacao” (p. 2).

Nesse contexto, o artigo em tela € um recorte da pesquisa de mestrado desta
pesquisadora, que evidencia, neste estudo, o problema da falta de registro dos
sinais das praias do Rio Grande do Norte em material acessivel a comunidade
surda, a saber, alunos, professores e profissionais quer sejam surdos ou ou-
vintes. E, visando superar essa barreira, temos por objetivo sistematizar uma
sequéncia de videos em Libras e com legenda em portugués para registro e
disseminacdo dos sinais das praias do RN mapeados nesta pesquisa, material
esse que pode ter usabilidade tanto no ambito educacional como no turismo.

Com o propdsito de superar as barreiras € que valorizamos a experiéncia
visual e a Libras, caracteristicas importantes do povo surdo, prioridade em
nosso objeto educacional. Assim, os sinais das praias do litoral do RN ma-
peados nas entrevistas estdo sinalizados no primeiro plano, acompanhado do
nome em lingua portuguesa, pois, assim como afirma Quadros (2004), “as
linguas de sinais [...] sdo organizadas espacialmente de forma tdo complexa
quantos as linguas orais-auditivas” (Quadros, 2004). Sendo assim, devemos
promover a divulgagdo das informagdes de maneira bilingue, de modo a nao
privilegiar uma lingua em detrimento de outra de modalidade diferente.

A sistematizacdo dessa sequéncia de videos acessivel, com os sinais de
algumas praias do litoral norte rio-grandense, despertou a discussdo sobre a
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escassez de materiais didaticos locais com a variacao linguistica da cidade
de Natal, seus belos pontos historicos, turisticos, entre outros espagos, como
hospitais, escolas e restaurantes. Ambientes esses que fazem parte do coti-
diano da comunidade surda, mas que ndo t€m esses registros linguisticos
reunidos em um acervo nem em bancos de dados ou materiais publicados.

Diante dessa constatacdo, percebemos que a falta desse material em cir-
culagdo e de facil acesso a comunidade escolar, estudantes surdos e ouvintes
e a pesquisadores, por exemplo, culmina em uma enorme barreira que invia-
biliza a acessibilidade, que deveria ser assegurada e difundida

Método

A presente pesquisa ¢ um recorte tematico de uma pesquisa de mestrado
profissional, em andamento, pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educa-
¢do Especial da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — PPGEEsp/
UFRN. A pesquisa, caracterizada como aplicada exploratéria. Utiliza uma
abordagem qualitativa para analise dos dados gerados a partir de entrevistas
semiestruturadas, tomando como base os estudos de Manzini (2020).

Os participantes de nossa pesquisa sdo professores surdos, sem nenhuma
outra comorbidade associada, da Universidade Federal do Rio Grande do Nor-
te. Apos realizacdo das entrevistas com os trés participantes, mapeamos os Si-
nais das praias do litoral norte rio-grandense que deram fruto a essa produgo.

Na primeira etapa, os sinais foram coletados das gravagdes das entre-
vistas semiestruturadas e organizados em um quadro que sera apresentado
posteriormente. Na segunda etapa, cada sinal mapeado foi gravado pela pes-
quisadora, editado para insercdo de legenda e dudio e disponibilizado como
playlist no canal do YouTube da pesquisadora. Na terceira etapa, foi gerado
um QR Code para ampliar os meios de acesso aos videos produzidos.

Dentre outros pontos turisticos que o estado possui, destacamos as praias
como foco para produgdo desse material acessivel, tendo em vista que € o
principal foco do turismo e com ampla divulga¢do em todo Brasil, bem como
geram emprego e renda para o nosso estado, onde moram e/ou trabalham fa-
miliares de surdos. Além disso, consideramos as praias enquanto espago de
manutencao das relagdes sociais e lazer da comunidade surda, sendo esses
artefatos culturais do povo surdo (Strobel, 2008).

163



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

Resultados

Como resultados parciais de nossa pesquisa na producdo desse objeto de
aprendizagem, pudemos perceber que o contetido reunido nesse material se
fez de tamanha relevancia ao registrar de maneira acessivel, em Libras, uma
informacao que ¢ facilmente encontrada em lingua portuguesa oral e escrita,
mas, justamente por essa caracteristica na modalidade de difusdo, ndo con-
templa os surdos que se mantém privados de conhecimento e informagdes
por falta de acessibilidade comunicacional.

Com essa pesquisa, foi possivel mapear vinte e uma praias de oito mu-
nicipios diferentes do Rio Grande do Norte, segundo relatos dos professores
surdos entrevistados, sendo registrado mais do que vinte e um sinais, pois
foram apresentados mais de um sinal para algumas dessas praias mapeadas.
Os sinais das praias do litoral do RN mapeadas nessa pesquisa estdo apre-
sentados no quadro 1:

Quadro 1 — Sinais das praias do litoral do RN mapeados (continua)

Ne MUNICIPIO PRAIA

1 Ceara Mirim Praia de Muriu

2 Extremoz Praia de Pitangui

3 Extremoz Praia de Genipabu
4 Maxaranguape Praia de Maracajau
5 Natal Praia da Redinha

6 Natal Praia de Areia Preta
7 Natal Praia de Ponta Negra
8 Natal Praia dos Artistas
9 Natal Praia do Forte

10 Natal Praia do Meio

11 Nisia Floresta Praia de Barreta
12 Nisia Floresta Praia de Buzios
13 Nisia Floresta Praia de Camurupim
14 Nisia Floresta Praia de Pirangi
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Quadro 1 — Sinais das praias do litoral do RN mapeados (conclusao)

15 Nisia Floresta Praia de Tabatinga

16 Sao Miguel do Gostoso Praia de S3o Miguel do Gostoso
17 Tibau do Sul Praia de Pipa

18 Tibau do Sul Praia de Tibau do Sul

19 Tibau do Sul Praia do Amor

20 Tibau do Sul Praia do Madeiro

21 Touros Praia de Touro

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024)

Diante das informagdes apresentadas no quadro 1, salientamos que, ape-
sar de serem espacos de convivéncia e relagdes socioecondmicas da comu-
nidade surda local, ndo foi encontrado material acessivel que apresente o
registro do sinal que cada uma delas possui. Sendo assim, com o intuito de
proporcionar uma experiéncia visual e de aprendizado ndo apenas para sur-
dos, imergimos no conceito de desenho universal apresentado pela LBI, a
qual diz que desenho universal é a “[...] concepcao de produtos, ambientes,
programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade
de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia
assistiva [...]” (Brasil, 2015, p. 2).

Nessa perspectiva, o material foi pensado para contemplar, prioritaria-
mente, as caracteristicas visuais e linguisticas da comunidade surda. Dessa
forma, corroborando com as ideias do Desenho Universal para Aprendiza-
gem supracitado é que além, do respectivo sinal que o local recebeu pela
comunidade surda, foram inseridos a legenda e o audio, possibilitando que as
informagdes do material estejam acessiveis a quem desejar.

Destarte, para viabilizar o acesso rapido aos videos produzidos em Li-
bras, disponibilizamos aqui, por meio do QR Code, a playlist criada no canal
do YouTube “Sinalizando com Louise Libras” (figura 1):
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Figura 1 — QR Code de acesso a sequéncia de videos

A SINAIS AQUI

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Nao obstante, 0 QR Code apresentado anteriormente quer (in)formar por
varias vias comunicacionais nas palavras de Pletsch, Souza e Orleans (2017), ao
dizer que a proposta do desenho universal proporciona o acesso ¢ a garantia da
aprendizagem a todos os alunos presentes no contexto escolar, a partir do ofere-
cimento de multiplas e variadas formas de organizar e disponibilizar os conhe-
cimentos cientificos, assim como proposto pelo nosso objeto de aprendizagem.

Pensando na difusdo desse material, temos a pretensao de disponibilizar
a sequéncia de videos das praias do litoral do Rio Grande do Norte mapeadas
nesta pesquisa para ser divulgada em plataformas de consulta de roteiros
turisticos, nas redes sociais e website de turismo juntamente com os outros
materiais governamentais, assim como nas escolas e instituigdes de ensino
mediante parceria entre a Universidade Federal do Rio Grande do Norte e as
respectivas secretarias do Estado do RN.

Consideracoes

Uma lingua ¢é carregada de tragos de cultura de um povo e segundo Ber-
nardino (2008), “[...] a Cultura Surda esta diretamente relacionada ao uso da
LS [Lingua de Sinais]. A lingua ¢ um fator de identificacdo do sujeito, e ndo
¢ diferente entre os surdos” (Bernardino, 2008, p. 02). A autora acrescenta
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ainda que, no aspecto cultural, a Lingua de Sinais ¢ um “[...] simbolo de luta e
de identidade dos surdos, um meio de interacdo social e de compartilhamento
de experiéncias comuns, crengas e valores [...]” (ibid., p. 05).

No decorrer dos estudos e pesquisas que culminaram na construgio desse
objeto educacional de aprendizagem sobre as praias do litoral norte rio-granden-
se, constatamos a notoria falta de materiais acessiveis na mesma perspectiva.
Refletindo sobre isso, percebemos que € necessario o olhar atento de profissio-
nais e pesquisadores, ouvintes e surdos, da area da Libras e de areas afins, em
um movimento de registro dessas marcas de pertencimento em nosso estado.

Conforme objetivamos, foi possivel sistematizar a sequéncia de video re-
gistrando os sinais das praias do Rio Grande do Norte mapeados a partir da
coleta de dados, realizada por entrevista semiestruturada com os entrevista-
dos participantes da pesquisa de mestrado desta pesquisadora.

Dessa forma, pode-se ampliar ainda mais a difusdo de contetidos aces-
siveis e estimular a cria¢do e difusdo de muitos outros materiais como este
para usufruto da comunidade surda para fins educacionais, de pesquisa, de
turismo, entre outras possiveis esferas que podem ser alcangadas e bene-
ficiadas por esses registros. Nao estando essa pesquisa acabada, mas po-
dendo ser atualizada com a inser¢do de mais sinais na playlist do YouTube
conforme a pesquisa se expanda.

Portanto, entendemos este trabalho como um pontapé para novas pesqui-
sas, pois o fato de um comércio, uma institui¢do, os bairros de nossa cidade,
entre outros, possuirem um sinal proprio significa a presenga do importante
artefato cultural do povo surdo, a experiéncia visual e linguistica (Strobel,
2008) expressa por meio da Libras que imprime sua marca no tempo € no
espaco, sendo necessario o devido registro para que nao haja perdas signifi-
cativas desses rasgos linguisticos com o decorrer do tempo.
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Resumo: Este estudo apresenta os resultados de uma pesquisa de mes-
trado acerca do Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar (AEHD)
na rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte, em Classes Hospitalares
e Domiciliares (CHD) e sua interlocugdo com a escola comum/Escola de
Origem (EO). Os estudantes em tratamento oncoldgico internados no Hos-
pital Infantil Varela Santiago, na Policlinica e Casa de Apoio & Crian¢a com
Cancer Durval Paiva tém acesso ao AEHD, objetivando a continuidade da
sua escolarizacdo e a reinsergdo escolar mediante o apoio de professores da
Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura do Esporte e do Lazer, por
intermédio da Subcoordenadoria de Educagao Especial, através do Nucleo
de Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar do RN. Tal dindmica
demanda maior articulacdo entre os professores da EO e da CHD a fim de
dar continuidade ao ensino e a escolarizagdo dos estudantes. O estudo funda-
mentou-se nos principios epistemologicos e metodologicos da pesquisa (auto)
biografica em educacdo, com professores e gestores de CHD, juntamente com
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a perspectiva de alguns gestores da EO, que acompanham educacionalmen-
te estudantes em tratamento de satde. Os dados obtidos foram organizados
em dois eixos tematicos para analises e discussdes, sendo eles: dialogo entre
Classe Hospitalar e/ou Domiciliar e a Escola de Origem e continuidade da
escolarizagdo do estudante em tratamento de saude prolongado. Os resulta-
dos apontam para a necessidade de maior disseminagdo de informagdes sobre
o AEHD, o fortalecimento da interlocucao entre a CHD- EO-familia e, em
destaque, a emersao do trabalho e ensino em CHD na perspectiva colaborati-
va, despontando quanto a importancia de que essa agdo seja ampliada a EO.

Palavras-chave: Classe hospitalar. Pesquisa (auto)biografica. Trabalho
colaborativo.

Introducao

O Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar (AEHD) tem como
objetivo garantir a continuidade da escolarizacao dos estudantes em situagdo
de adoecimento impossibilitados de frequentar a escola, ou seja, “[...] aten-
dimento pedagdgico-educacional que ocorre em ambientes de tratamento de
saude, seja na circunstancia de internagdo, como tradicionalmente conhecida,
seja na circunstancia do atendimento em hospital-dia e hospital-semana ou
em servigos de atengdo integral a saide mental” (Brasil, 2002, p. 13).

Apresentaremos os resultados da pesquisa desenvolvida acerca do Aten-
dimento Educacional Hospitalar e Domiciliar (AEHD) na rede estadual de
ensino do Rio Grande do Norte, em Classes Hospitalares e Domiciliares
(CHD) e sua interlocug@o com a escola comum/Escola de Origem (EO). Os
estudantes em tratamento oncoldgico internados no Hospital Infantil Vare-
la Santiago (HIVS), na Policlinica e Casa de Apoio a Crianga com Céncer
Durval Paiva (CACC) tém acesso ao AEHD com o apoio de professores da
Secretaria de Estado da Educacao, da Cultura do Esporte e do Lazer (SEEC/
RN), mediado pela Subcoordenadoria de Educagdo Especial (SUESP), atra-
vés do Nucleo de Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar do RN/
NAEHD, para a continuidade da escolarizacao e reinser¢ao escolar.

Os estudantes em CHD s@o acompanhados pelos professores desde a sua
primeira internagdo até a alta médica, sendo possivel observar, nesse percurso,
os efeitos que o tratamento prolongado pode causar no estudante, pois, como
assevera Oliveira (2019), a vivéncia no hospital, lidando com os procedimentos
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pertinentes ao tratamento e com os efeitos das medicagdes, vai fragilizando-o.
Ao mesmo tempo, o professor da Escola de Origem passa a vivenciar a ausén-
cia do aluno na rotina escolar, com informagdes limitadas sobre o seu processo
de adoecimento e tratamento de satde, esforcando-se para contribuir com a
continuidade da escolarizag@o. Tal dindmica demanda maior articulagdo entre
os professores da EO e da CHD a fim de dar continuidade ao ensino e a esco-
larizagdo dos estudantes.

O estudo fundamentou-se nos principios epistemologicos e metodologi-
cos da pesquisa (auto)biografica em educagdo, com professores e gestores de
CHD, juntamente com a perspectiva de alguns gestores da EO, que acompa-
nham educacionalmente estudantes em tratamento de satide. Por considerar,
a partir do que nos aponta Passeggi (2011), uma abordagem teorico-metodo-
logica privilegiada como uma fonte de investigag@o, na qual o sujeito revela
os modos como se relaciona com o mundo social.

Os estudos de Freire (1991, 2013, 2019), Jovchelovitch e Bauer (2002), N6-
voa (2019), Passeggi (2011, 2014,), Saviani (2019), dentre outros, ancoraram
nossa fundamentacdo tedrica a fim de respondermos ao nosso objetivo geral:
investigar as estratégias utilizadas pelos professores de Classe Hospitalar e
Domiciliar para manter o vinculo do estudante em tratamento de satude pro-
longado com a Escola de Origem. Nossos objetivos especificos sdo: perscru-
tar quanto ao conhecimento dos docentes da Rede Estadual de Ensino do RN
sobre a continuidade da escolarizacdo em Classe Hospitalar; identificar como
ocorre a comunicagao das classes hospitalares com os professores da Escola de
Origem; refletir quanto a relevancia da interlocugdo entre professores da CHD
e da Escola de Origem para a continuidade da escolarizagdo do estudante em
tratamento de saude prolongado; e mapear as estratégias docentes da CHD
para a realizac¢do de ensino colaborativo em interface com a Escola de Origem.

Método

A pesquisa se caracteriza como qualitativa na qual empregamos os princi-
pios epistemolodgicos da pesquisa autobiografica em educacdo. Para tanto, nos
respaldamos nos estudos de Bogdan e Biklen (1994), Santos (2008), Passeggi
(2011, 2016), dentre outros estudiosos, que orientam que, na pesquisa qualita-
tiva, ao pesquisador, € legitimo perscrutar os acontecimentos e as experién-
cias pessoais vivenciadas, contribuindo para a compreensao do fendmeno.
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O trajeto tedrico-metodologico aplicado na pesquisa contou com a par-
ticipagdo de cinco (5) profissionais da educacao, sendo: dois (2) que atuam
nas Classes Hospitalares e Domiciliares (CHD) da rede estadual de educagéo
do Rio Grande do Norte pela Secretaria de Estado da Educagdo, da Cultu-
ra, do Esporte e do Lazer, promovendo a continuidade da escolarizacdo dos
estudantes em tratamento de saude prolongado; dois (2) gestores de Esco-
la de Origem, na qual estdo matriculados os estudantes, que apresentaram
disponibilidade em participar da pesquisa; ¢ uma (1) gestora de CHD. Com
esse proposito, retrataremos a conjuntura em que se desenvolveu a pesquisa
e identificaremos os professores e/ou gestores colaboradores do estudo, os
procedimentos de investigacdo das fontes empiricas e documentais, assim
como os dispositivos de analise.

Os principios epistemologicos da pesquisa autobiografica em educagio
foram adotados, em nosso estudo, em uma abordagem humana, ética e social
em que a pessoa e suas experiéncias sao o centro da pesquisa, apresentan-
do-se uma hermenéutica descolonizadora num paradigma emergente, com-
preendendo, de acordo com Santos (2008), que o conhecimento cientifico s6
se realiza enquanto e na medida em que nos ensina sobre a nossa maneira de
estar no mundo, pois, ao narrar, o individuo desenvolve um exercicio inter-
pretativo da experiéncia vivida.

Essa compreensdo narrativa, de acordo com Bruner (1991), “[...] ¢ uma das
habilidades mais precoces que aparecem nas criangas” (Bruner, 1991, p. 9),
ou seja, uma aptidao presente no individuo desde a tenra idade que favorece a
organizagdo da experiéncia humana. Dessa forma, na pesquisa autobiografica
em educacdo, o “[...] interesse recai mais especificamente sobre as narrativas
autobiograficas, aquelas que o narrador ou a narradora elabora sua propria
histéria e nela se projeta, a0 mesmo tempo, como personagem e autor ou
autora da reflexdo produzida” (Passeggi, 2016, p. 306).

A entrevista narrativa autobiografica foi elencada como técnica de recolha
de narrativas para conduzir o nosso estudo, uma vez que permite ao narrador
contar acontecimentos importantes de sua vida, além de partir do entendi-
mento de que a interagdo entre os sujeitos constitui e modifica a sociedade.
Para tanto, seguimos o protocolo (com as fases e regras) proposto por Jovche-
lovitch e Bauer (2002): Preparagdo: 1. Iniciac@o; 2. Narracao Central; 3. Fases
de Perguntas; e 4. Fala Conclusiva.

173



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

A analise das narrativas autobiograficas (Jovchelovitch; Bauer, 2002) fun-
damentou-se num processo gradativo de redugdo do texto em duas ou trés se-
quéncias de parafrases a fim de generalizar e condensar sentidos tendo em vista
a compreensdo hermenéutica das narrativas, criando critérios de categorizagao
tematica. Realizamos o agrupamento das narrativas por temas a partir do que
identificamos como recorrente e ndo recorrente; dessa forma, estruturamos os
eixos de andlise (Rocha, 2014) alicercados nos estudos dos teoricos.

Resultados

Como ja assinalado anteriormente, a pesquisa foi desenvolvida seguindo
os principios epistemologicos da pesquisa autobiografica em educacdo. Nesse
sentido, buscou-se, a partir do contetido transcrito para analise dos dados, rea-
lizar um exercicio de agrupamento por eixos a partir das entrevistas narrativas.
Assim sendo, ap0s a transcri¢ao das cinco entrevistas narrativas abordando a
interlocugdo entre a Escola de Origem ¢ a Classe Hospitalar e Domiciliar, iden-
tificamos os temas que apresentaram maior regularidade, ou ndo, e elencamos
os eixos e as dimensdes fortalecidos pela triangulacao das fontes — imersao no
campo de estudo, dados que constituiram as fontes autobiograficas e formula-
rio elaborado com o auxilio do aplicativo Google Forms.

Ressaltamos o respeito e o esmero empreendidos ao utilizar as fontes au-
tobiograficas que nos foram confiadas. Reconhecemos a dedicacdo ao estudo
teorico como de fundamental importancia para compreendermos o pensamen-
to dos participantes em sua completude e, assim, construirmos conhecimento.

Dessa maneira, apresentamos o Eixo 1: Didlogo entre Classe Hospitalar e
Domiciliar e a Escola de Origem aponta a formalizacdo do AEHD no RN, a
partir de 2010, objetivando continuidade da escolarizac¢do do estudante adoe-
cido e impedido de frequentar a escola, compreendendo-a como um agente
de desenvolvimento humano em sua globalidade que ameniza “[...] as perdas
educacionais de criangas ¢ adolescentes em idade escolar, afastados da escola
regular por se encontrarem em tratamento de satde, e contribuir para seu in-
gresso, retorno a escola e em seu processo de cura” (Rodrigues, 2022, p. 207).

Nesse sentido, a dimensdo Conhecimento da Escola de Origem sobre o
servico de Classe Hospitalar e Domiciliar surge nas narrativas dos partici-
pantes, em que todos mencionaram ndo ter tido formagéo sobre o servigo no
decorrer da graduag@o. “Nenhum deles [professores] sabia também que tinha
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essa Classe Hospitalar. A informagao foi dada naquele momento que passei”
(Aline, 2022). Fazemos a ressalva de uma participante que revelou ter se ins-
crito em um férum no qual presenciou a professora Simone Rocha, referéncia
no AEHD do RN, proferindo palestra sobre o tema, mas, na ocasido, ja havia
concluido sua formacao inicial.

As narrativas sdo reafirmadas diante da analise dos curriculos das licen-
ciaturas da UFRN e da constatacdo de que, dentre outros, o curso de Peda-
gogia inseriu, em sua grade, a disciplina optativa “Educa¢@o em Contexto
Hospitalar” (carga horaria de 60h) por iniciativa e obstinacdo da professora
Jacyene Melo, no ano de 2015. Com a reformulacdo curricular de 2018, no
curso de Pedagogia, foram inseridas na grade curricular obrigatoria as disci-
plinas “Praticas Pedagogicas em contextos nao escolares”, a ser cursada no 6°
periodo, com 60h de carga horaria, e “Estagio em contextos ndo escolares”,
no 9° periodo, com 100h de carga horaria, que abordam o ensino e a pratica
docente em Classe Hospitalar e Domiciliar, cursadas pela primeira vez em
2022 e no primeiro semestre de 2023, respectivamente.

Perante esse cendrio, construimos um formuldrio no Google Forms em
que buscamos identificar, junto aos professores das Escolas de Origem da
Rede Estadual de Ensino (16 Diretorias Regionais de Educacdo e Cultura do
RN-DIREC), o conhecimento, no que se refere a informagdes, sobre o AEHD
no RN, acreditando que nos apoiara para melhor compreender as narrativas
nesse aspecto especifico. Foi possivel inferir que 70% dos professores das
diretorias que nao possuem Classes Hospitalares e Domiciliares do RN des-
conhecem o servico.

Tal realidade ¢ considerada pelos participantes como promotora de de-
sajustes na comunicagio entre a CHD e a EO, o que nos aponta a dimensao
Estratégias de interlocugdo entre Classe Hospitalar e Domiciliar e a Escola
de Origem. O acompanhamento educacional do estudante s6 ¢ possivel me-
diante o didlogo problematizador entre as institui¢des escolares ¢ a familia
(Rodrigues, 2022) e, para tanto, revelou-se nas narrativas a necessidade de
maior aproximagao entre os professores da EO e CHD, para além dos instru-
mentais, solicitando e enviando informacgdes através de didlogos com o uso
de diferentes meios de comunicagao, formacao continuada com maior poder
de implicacdo das DIREC, articulag@o entre os servigos de satude e educagio
e, em especial, a participagdo ativa e potente da familia do estudante.
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O eixo 2 de analise das narrativas nos proporcionou discussao sobre a
Continuidade da escolarizagdo do estudante em tratamento de saude pro-
longado, que tem legitimidade, dentre outros, através da Constitui¢do Fede-
ral, tornando-se incontestavel o direito do estudante em dar a sua histéria a
oportunidade de, mesmo gravemente adoecido, dar prosseguimento ao seu
processo de aprendizagem.

As narrativas apontaram que o exercicio da docéncia nas CHD ¢é uma
tarefa permeada por especificidades que envolvem educagao (Classe Hospi-
talar e Domiciliar e Escola de Origem) e saude, indicando a importancia de
refletirmos quanto a dimensdo da Prdtica do ensino em CHD em interlocu-
¢do com a Escola de Origem. Nesse contexto, o professor da CHD desponta
como o elo que mantém sua ligacdo a rotina vivenciada antes do diagnostico,
buscando construir um vinculo com estudante de maneira sensivel as emo-
¢oes vivenciadas no ambiente hospitalar.

Sob esse olhar, a dimensdo O ensino na perspectiva colaborativa da
CHD em interface com a Escola de Origem, que emergiu nas narrativas
dos professores, notabiliza o quadro de profissionais, pedagogos e docentes
de areas diversificadas do conhecimento que realizam seus planejamentos
semanais coletivamente, visando ao AEHD, e que sdo concebidos numa
perspectiva flexivel, considerando as atividades enviadas pelas EO num
atendimento individualizado, e/ou conforme o projeto da propria CHD, in-
tencionando as atividades coletivas e individualizadas para os estudantes
que ainda ndo receberam as atividades das EO. Além do momento aqui
mencionado, as CHD mantém um caderno de registro, também chamado de
diario de bordo, e/ou utilizam o Google Drive para estreitar o didlogo com
os professores que atuam no contraturno.

Ao narrarem a organizagao do planejamento e o didlogo permanente
entre os pares que se auxiliam mutuamente frente as demandas didrias na
CHD, os participantes revelaram a perspectiva colaborativa do ensino, que,
segundo Capellini (2008), se da a medida que “dois ou mais professores
possuindo habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa
e coordenada, ou seja, em um trabalho sistematizado, com fungdes pre-
viamente definidas para ensinar grupos heterogéneos, tanto em questdes
académicas quanto em questdes comportamentais em cenarios inclusivos.
Ambos compartilham a responsabilidade de planejar e de implementar o
ensino [...]” (Capellini, 2008, p. 10).
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Ferrarotti (2014) infere que € por meio do didlogo, que ele denomina “Ra-
zao dialética”, que se permite “[...] reunir o universal e o geral (a sociedade)
tomando por base o individual e o singular (o homem)” (Ferrarotti, 2014, p.
43); logo, a partir de nossa pratica de ensino refletida individual e coletiva-
mente, somos capazes de conhecer, refletir, ressignificar e avangar.

A perspectiva colaborativa do trabalho e do ensino para o estudante
acompanhado na CHD revela-se no que diz respeito a pratica de ensino, tanto
do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais quanto Ensino Médio, quando
os profissionais se alternam e se apoiam na regéncia das aulas conforme a
demanda, ou seja, ndo ¢ incomum que pedagogos e professores de areas es-
pecificas e seus componentes curriculares se auxiliem mutuamente. Cremos
que essa realidade ¢ oportunizada pelo perfil de organizagdo do planejamento
e formacao continuada. Além disso, os professores das CHD pertencentes ao
quadro permanente da rede estadual do RN estdo em atividade no servigo
ha, no minimo, 5 anos, o que acaba por permitir que as agdes colaborativas
se perpetuem. Como indicam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018), a colabo-
ra¢do ndo acontece como magica, necessita de construgdo e isso leva tempo.

Por conseguinte, os participantes da pesquisa demandam a mesma percep-
¢do de que a comunicacao baseada em solicitagdo de atividades, objetos de
aprendizagem e envio de relatorios € insuficiente para constituir uma organi-
zagdo de ensino-aprendizagem que resulte numa pratica de ensino significativa
para o estudante e enseje uma perspectiva de reinser¢ado escolar. Assim sendo,
reconhecem a necessidade de maior aproximacao entre a Escola de Origem e
a Classe Hospitalar e Domiciliar, demonstrando abertura e disponibilidade a
constituicdo de um canal dialdgico, dindmico e articulado que fomente, entre
os profissionais envolvidos, esfor¢o para atuar em colaboragao.

Consideracoes

Nosso estudo possibilitou inferirmos que a pratica de ensino em CHD ba-
seia-se nas relagdes dialogicas dindmicas e continuas entre os sujeitos que com-
poem o contexto da Classe Hospitalar e Domiciliar, em especial o estudante.

Dessa maneira, depreendemos que este estudo contribui para: o reconhe-
cimento das narrativas autobiograficas como fonte e método de investigagdo
cientifica singulares que privilegiam o individuo e sua subjetividade; a com-
preensdo da necessidade de maior disseminagdo de informagdes e conheci-
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mentos sobre o AEHD, da formagao inicial a formagao continuada; € o en-
tendimento da urgéncia na articulacdo mediante um dialogo continuo, numa
perspectiva colaborativa, entre a Classe Hospitalar e Domiciliar e a Escola de
Origem, com vistas a garantir a continuidade da escolarizagao do estudante
em tratamento de satide prolongado e impossibilitado de frequentar a Escola
de Origem, tendo em vista sua reinserc¢do escolar.

Nesse sentido, defendemos ser imperioso o fortalecimento do dialogo en-
tre a CHD com a EO a fim de facultar um planejamento melhor articulado,
vislumbrando o ensino na perspectiva do trabalho colaborativo entre a CHD
e a Escola de Origem, despontando em ag¢des que viabilizem o maior envol-
vimento de todos os professores e corroborando efetivamente para a continui-
dade da escolarizagao, o desenvolvimento pleno e humanizado e a reinser¢ao
escolar do estudante em tratamento de saude prolongado.

Desse modo, ambicionamos que nosso estudo, além de apresentar nosso
esfor¢o hermenéutico — que néo se trata de defender uma verdade absoluta, e
sim de reafirmar o potencial heuristico da narrativa autobiografica —, venha
a colaborar para as politicas publicas da Secretaria de Estado da Educacao,
da Cultura, do Esporte e do Lazer do RN, apontando para a importancia de
agOes mais efetivas no tocante a formacao continuada de seu quadro docente
quanto ao AEHD e fomentando o aprimoramento da dialogicidade e colabo-
ragdo entre os professores das CHD e Escolas de Origem.
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Resumo: Ao longo da historia da humanidade, as pessoas com deficién-
cia tém sido subjugadas de varias maneiras devido a configuracdo de seus
corpos. Infelizmente, mesmo nos dias atuais, a maioria dos atores que cons-
tituem as instituigdes de Educagao Superior no Brasil percebem os discentes
com deficiéncia a partir de uma visdo capacitista, fortemente arraigada em
nossa sociedade. Nesse sentido, o presente estudo tem por objetivo analisar
as condi¢des de inclusdo e acessibilidade para mulheres discentes com defi-
ciéncia na Educacdo Superior. Por meio de uma revisdo da literatura no Por-
tal de Periodicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior sobre as mulheres discentes com defici€éncia na Educacao Superior,
identificamos 5 artigos, os quais foram analisados a luz dos estudos feminis-
tas da deficiéncia. As publicacdes identificadas revelam que sdo incipientes o
nimero de pesquisas que versam sobre as mulheres discentes com deficiéncia
na Educagdo Superior. Ap6s uma analise das produgdes, concluimos que ¢ de
suma importancia expandir pesquisas sobre a tematica, cujo intuito ¢ melhor
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compreender as experiéncias vivenciadas pelas mulheres discentes com defi-
ciéncia na Educacdo Superior.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacao Superior. Género.

Introducao

Na trajetoria historica da humanidade, diferentes paradigmas influencia-
ram nossa compreensao sobre o que ¢ deficiéncia, abarcando os modelos:
moral/religioso, médico/biomédico, social e, por ultimo, o biopsicossocial
(Miranda, 2004).

Atualmente, ap6s numerosos movimentos politicos liderados pelas pro-
prias pessoas com defici€ncia e seus apoiadores, ha uma variedade de docu-
mentos orientadores, politicas, programas e leis que visam a inclusdo plena
dessas pessoas em diversos ambientes sociais (Brasil, 1996, 2013, 2015).

No contexto deste estudo, o qual estd intimamente ligado aos Estudos
Feministas da Deficiéncia, argumentamos que, para além da deficiéncia re-
sultante da interagdo de um corpo com lesdo e os obstaculos socialmente
construidos, existem outros fatores que constituem um sujeito, tais como
género, sexualidade, raga, etnia, religido, entre outros elementos da identida-
de humana. Esses, ao se interseccionarem, intensificam as possibilidades de
exclusdo e negacdo de direitos humanos essenciais para uma vida equanime
(Diniz, 2003, 2007; Gomes et al., 2019).

Fundamentadas no viés interseccional dos Estudos Feministas da Defi-
ciéncia, em consondncia com Akotirene (2019), inferimos que:

Nio apenas o racismo deve ser encarado como um
problema das feministas brancas, mas também o ca-
pacitismo como problema das feministas negras cada
vez que ignoramos as mulheres negras que vivem a
condicdo de marca fisica ou gerada pelos transitos
das opressdes modernas coloniais: sofrendo o racis-
mo por serem negras, discriminadas por serem defi-
cientes (Akotirene, 2019, p. 45).

A partir desse entendimento, o presente estudo objetiva analisar as condi-
¢oes de inclusdo e acessibilidade para mulheres discentes com deficiéncia na
Educacao Superior por meio de uma revisdo bibliografica.
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Método

A partir das colocagdes apresentadas anteriormente, utilizaremos como re-
curso metodologico a pesquisa bibliografica, por meio da qual torna-se viavel:

a) Proporcionar um aprendizado sobre uma determina-
da area do conhecimento; b) Facilitar a identificagéo e
selecdo dos métodos e técnicas a serem utilizados pelo
pesquisador; ¢) Oferecer subsidios para a redagdo da
introducgdo, revisao da literatura e discussdo do traba-
lho cientifico (Pizzani et al., 2012, p. 1).

Nesse sentido, com o proposito de explorar estudos que abordam as interse-
¢oes entre Género, Deficiéncia e Educagdo Superior, conduzimos uma pesquisa
bibliografica no Portal de Periédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para isso, estruturamos os descritores da
seguinte forma: (gé€nero OR mulher) AND (deficiéncia) AND (educagio supe-
rior OR ensino superior); “Universitaria com Deficiéncia” e “Estudos Feminis-
tas da Deficiéncia”, limitando a busca as pesquisas publicadas até 2023.

Apos a identificagdo dos artigos, realizamos a leitura dos titulos e resu-
mos, adotando como critério de inclusdo trabalhos em lingua portuguesa que
discutem sobre mulheres discentes com deficiéncia na Educacao Superior de
forma interseccional. Excluimos, ainda, revisdes bibliograficas, com o intui-
to de obter uma compreensdo mais abrangente da realidade relacionada ao
publico-alvo desta pesquisa.

Por fim, apds uma analise das produ¢des identificadas, essas foram exa-
minadas a luz dos Estudos Feministas da Deficiéncia. Seguindo os critérios
mencionados, na préxima se¢do, apresentamos as 5 obras identificadas.

Resultados

O artigo A sombra da discriminagdo e as barreiras de género no cotidia-
no de mulheres com deficiéncia na universidade, de Jackeline Susann Sou-
za da Silva (2020), objetivou analisar a experiéncia de uma estudante surda
matriculada em uma universidade publica brasileira. A publicagdo trata-se
do recorte de uma dissertagdo apresentada a Universidade de Salamanca
(Espanha), a qual coletou os dados por meio de entrevista semiestruturada e
da técnica de sombreamento, respectivamente. Dessa forma, a pesquisadora

182



17. Analisando a experiéncia de mulheres discentes
com deficiéncia na Educacédo Superior: uma revisdo da literatura

pode conhecer a histdria de vida e tragar um perfil da entrevistada, e, poste-
riormente, acompanha-la por 7 horas consecutivas nos variados ambientes da
universidade, com o intuito de observar as experi€éncias com seus pares em
diferentes contextos. Para a analise dos dados, recorreu ao referencial tedrico
dos estudos de género e deficiéncia.

Ao longo da pesquisa, Silva (2020) explora as experiéncias de Emma,
uma estudante surda do curso de computagdo em uma universidade do Nor-
deste. A partir dessas experiéncias, a autora apresenta diversas hipoteses e
reflexdes sobre a intersec¢do entre género e deficiéncia. Entre as conclusdes,
destaca-se que as pesquisas sobre essa tematica sdo incipientes.

Ao analisar o caso particular de Emma, percebe-se que a exclusdo em
varios ambientes universitarios reflete uma logica que considera as IES um
ambiente normativo e excludente. Isso complexifica a superagdo de barreiras
que permeiam toda a trajetoria académica de estudantes com deficiéncia, en-
tre as quais a restricdo da liberdade de expressdo, e resulta em experiéncias
adversas que reprimem a comunicac¢do, contribuindo para o desempodera-
mento das mulheres.

A autora ressalta ainda que as barreiras de género, aliadas as decorrentes
da deficiéncia, persistem ao longo da vida, tornando ainda mais desafiante o
acesso a Educagédo Superior. Além disso, aponta que a escolha profissional ¢,
por vezes, limitada devido a inacessibilidade de alguns cursos.

Por fim, sinaliza algumas recomendag¢des com vistas a inclusdo de mulhe-
res com deficiéncia na Educag@o Superior, as quais resumimos da seguinte
maneira: ampliar estudos sobre género e deficiéncia em todas as fases acadé-
micas; identificar os papéis femininos exercidos por essas mulheres; realizar
estudos comparativos; integrar pesquisas sobre mulheres com deficiéncia nos
estudos de género; relacionar politicas de acessibilidade e equidade de géne-
ro; ampliar as opgdes de cursos acessiveis; estabelecer metas institucionais;
desenvolver estratégias de comunicagdo eficaz; promover o uso de Libras; e
sensibilizar docentes e estudantes sobre as barreiras enfrentadas por essas
mulheres no ambiente académico.

O segundo artigo, Mulheres com deficiéncia na Educagdo Superior: afir-
magdo de direitos e processos de autonomia, de Natali Esteve Torres e Fabia-
ne Adela Tonetto Costas (2021), teve o objetivo de investigar como a Educa-
¢do Superior possibilita processos de autonomia de mulheres com deficiéncia
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nos aspectos sociais, culturais e politicos. Para tal feito, as investigadoras
recorreram a entrevista narrativa com 4 mulheres discentes com deficiéncia,
as quais aceitaram participar da pesquisa apds contatadas por intermédio do
Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

A entrevista foi realizada em 2 momentos. O primeiro focalizou na tra-
jetoria de vida e questdes concernentes ao percurso académico das discen-
tes. Ja no segundo momento, apds as perguntas iniciais, foram apresentadas
cartas contendo temas geradores. A orienta¢do nesse segundo estagio visava
a que cada entrevistada, a partir da observacao dos contetidos contidos nas
cartas, refletisse e dialogasse, considerando suas experiéncias apos a entrada
na universidade. Por fim, valeu-se da analise do conteudo.

Entre alguns resultados provenientes do artigo, podemos destacar que ha
uma discrepancia notavel no que diz respeito ao género dos estudantes com
deficiéncia que ingressam na UFSM. Dos 526 ingressantes, apenas 94 (15%)
eram mulheres. Essas disparidades tornam-se evidentes ndo apenas no mo-
mento do ingresso, mas ao longo de todo o percurso académico.

Torres e Costas (2021) apontam que hé4 inimeros conflitos, muitas ve-
zes originados por figuras masculinas, tanto no ingresso quanto no percurso
académico das discentes. Nesse contexto, a formagao académica para mu-
lheres com deficiéncia assume um papel fundamental como instrumento de
emancipa¢do econdmica e social. Além disso, a universidade se configura
como um refugio contra situagdes depreciativas frequentemente vivenciadas
no ambiente doméstico.

Apesar de infimo, o ingresso na universidade, além de proporcionar for-
macao profissional as mulheres com deficiéncia, permite a expansdo de seu
repertorio cultural. Entretanto, as multiplas camadas de exclusao persis-
tem, evidenciando-se na disparidade de oportunidades para participagdo
em projetos cientificos e na auséncia de convites para momentos de lazer
entre os colegas de turma.

As autoras destacam que, além das questdes de género e deficiéncia, ou-
tras formas de opressdo, como o racismo, também deixam marcas na traje-
toria de vida das discentes. Essas experiéncias, de modo geral, assombram o
percurso académico, o que destaca a importancia de discussdes interseccio-
nais no ambito educacional.
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Por fim, sinalizam que os conhecimentos adquiridos durante a Educagado
Superior desempenham um papel crucial no desenvolvimento de uma cons-
ciéncia social e politica, na superagdo de sentimentos de inferioridade e na
modificacdo da autoimagem das discentes com deficiéncia.

O terceiro artigo, intitulado “Os professores ndo sabiam o que fazer comi-
go!”: reflexoes interseccionais de uma mulher negra com deficiéncia, publi-
cado em 2022 por Josiane Eugénio e Alex Sander da Silva, objetivou analisar
as intersecc¢des entre género, deficiéncia e raca/etnia que compdem aspectos
identitarios de uma mulher com deficiéncia, académica de um curso superior.
Para tanto, como instrumento de coleta dos dados, optaram pela entrevista
semiestruturada, a qual foi realizada por meio de audios no WhatsApp em
fun¢do do momento pandémico em que se encontravam.

A partir dos relatos de Débora, Eugénio e Silva (2022) evidenciam que a
experiéncia da deficiéncia é moldada por diversos fatores, como o género e a
raga/etnia, e explicitam uma mutua constituicdo dessas dimensdes nas vidas
das mulheres e meninas com deficiéncia. Tais constatagdes sdo primordiais e
se revelam como um potente recurso analitico e politico cujo intuito é orien-
tar politicas que favorecam o combate as violéncias.

Diante disso, reafirmam que um olhar interseccional sobre a deficiéncia é
determinante para entender as complexidades enfrentadas especialmente por
aquelas que vivenciam formas especificas de vulnerabilidade social, ou seja,
propdem uma abordagem que considere os diversos marcadores identitarios
e sua articula¢do no processo de subjetivagdo experimentado pelas mulheres
com deficiéncia, o que se apresenta desde o acesso a um curso superior até o
ingresso no mercado de trabalho.

O quarto artigo detectado, O acesso de mulheres com deficiéncia nas uni-
versidades federais nordestinas: um dialogo interseccional a luz de contri-
buigoes feministas, publicado em 2023 pelas pesquisadoras Adenize Queiroz
de Farias, Andreza Vidal Bezerra e Fabia Halana Fonseca Rodrigues Pita,
buscou analisar o acesso de mulheres com deficiéncia a institui¢des federais
nordestinas de Educagdo Superior.

Para alcancar esse objetivo, as autoras empregaram a pesquisa participante
como metodologia. A coleta das falas das mulheres discentes com deficiéncia,
oriundas de variados cursos e estados da regido nordeste, foi realizada por
meio de grupos focais conduzidos e registrados via plataforma Google Meet.
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Farias, Bezerra e Pita concluiram com o estudo que o acesso de mulheres
com deficiéncia ao Ensino Superior ¢ notavelmente impactado por interfe-
réncias de terceiros. Diante dessa constatagdo, destacam a urgéncia da im-
plementacdo de medidas que promovam a autonomia dessas mulheres, espe-
cialmente no processo de tomada de decisdes.

A luz das falas das participantes, apontam que a escolha do curso é fre-
quentemente influenciada pelo capacitismo e sexismo, o que, tendenciosamen-
te, compromete os objetivos e escolhas individuais das estudantes, anulando a
singularidade de suas trajetorias educacionais e ainda as direcionando para pa-
drdes idealizados socialmente como aceitaveis para mulheres com deficiéncia.

Para finalizar, as pesquisadoras ressaltam a necessidade de espagos aces-
siveis que acolham a diversidade humana, a implementac¢do de metodologias
de ensino inclusivas, a disponibilidade de materiais pedagogicos e infor-
macionais acessiveis, o combate ao capacitismo, a amplia¢ao de discussdes
interseccionais, dentre outros, visando garantir o acesso de mulheres com
deficiéncia em igualdade de oportunidades na Educagdo Superior.

Finalmente, apresentamos a quinta publicacdo, intitulada Vivéncias de
universitarias com deficiéncia em tempos de ensino remoto em decorréncia
da COVID-19, a qual intenciona analisar as vivéncias de universitarias com
deficiéncia em uma universidade da Regido Nordeste brasileira acerca do
ensino remoto, implementado em decorréncia da pandemia da COVID-19, e
apreender as diferentes mediacdes desse processo. Propagada em 2023 com
o proposito de atingir o objetivo supramencionado, as pesquisadoras Samara
Louise da Cunha Silva, Raissa Matos Ferreira e Neiza de Lourdes Frederi-
co Fumes recorreram a metodologia quali-quantitativa, por meio da qual 12
universitarias com deficiéncia responderam a um questionario on-line. Apds
a coleta, os dados foram submetidos a analise do contetido-tematica e inter-
pretados a luz do referencial tedrico-metodologico adotado no estudo.

A partir de dados quantitativos divulgados no Resumo Técnico do Censo
da Educagdo Superior de 2019, constataram que as areas de Ciéncias Huma-
nas registram maior participacdo feminina enquanto os cursos de Ciéncias
Exatas sao majoritariamente frequentados por homens, o que indica a pre-
dominancia de mulheres na area de humanas. Porém, as autoras chamam a
atencdo: tais informagdes ndo especificam se essa tendéncia se mantém ao
analisar exclusivamente a escolha de cursos para mulheres com deficiéncia.
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As pesquisadoras observaram ainda que as dindmicas de género e defi-
ciéncia emergem como elementos influentes nas experiéncias das universita-
rias com deficiéncia; além disso, que a pandemia ocasionada pela Covid-19
minimizou as desigualdades e provocou um agravamento na invisibilida-
de de mulheres discentes com deficiéncia, visto que ocasionou, para essas
mulheres, a necessidade de conciliar as exigéncias da vida académica, as
demandas cotidianas e as responsabilidades e dificuldades provenientes do
ensino remoto a sua rotina.

Consideracoes

Apds uma analise minuciosa dos estudos mencionados, fica evidente que
mulheres com deficiéncia enfrentam desafios adicionais em todas as etapas
de suas trajetorias académicas e profissionais, desde a escolha do curso até a
insercdo no mercado de trabalho.

Além disso, nota-se uma concentracao significativa de pesquisadoras e
participantes nas regides Nordeste e Sul do pais quando se trata de pesquisas
interseccionais no campo feminista da deficiéncia. Outra questio persistente
¢ a escassez de estudos que abordem as experiéncias de mulheres com defi-
ciéncia no contexto da Educacao Superior, o que sugere uma lacuna na for-
mulagdo de politicas inclusivas e acessiveis adequadas as suas necessidades.

Diante dessa constatacdo, nossa pesquisa convoca a comunidade aca-
démica a expandir os debates interseccionais nos estudos sobre deficiéncia
nos ambientes académicos, dando especial atengdo as vozes dos proprios
sujeitos envolvidos.
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Resumo: Este trabalho apresenta o resultado de uma atividade realizada
com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede munici-
pal da cidade de Mossor6-RN a partir dos conhecimentos adquiridos no curso
“Ensino de Arte: Praticas Inclusivas na Educacdo da Infancia”, desenvolvido
pelo Nucleo de Educagdo da Infancia (NEI/CAp/UFRN) e realizado no ano
de 2020, de forma online, no periodo da pandemia da Covid-19. O contexto
das aulas remotas tornou o ambiente domiciliar um espago significativo para se
trabalhar o ensino da arte e demais assuntos e para compreender as especifici-
dades de cada aluno, proporcionando-lhes autonomia com énfase na observagéo
das caracteristicas particulares que possuem e que devem ser respeitadas. Posto
isso, propomo-nos a debater sobre a seguinte questdo: como incluir criangas
com deficiéncia auditiva nas aulas de ensino de arte? Destarte, o objetivo geral
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da pesquisa foi refletir sobre a importancia da educagdo inclusiva e da re-
invencdo da pratica pedagodgica para o desenvolvimento da aprendizagem
da crianca com surdez. Para a realizag¢do do trabalho, fizemos um estudo
bibliografico sobre tematicas que envolvem o ensino das artes visuais com
criangas surdas e nao-videntes e nos Parametros Curriculares Nacionais de
Arte (1997). A parceria entre as professoras da sala regular e a professora
do AEE foi fundamental no desenvolvimento cognitivo e social da crianca
surda e para o processo de inclusdo escolar.

Palavras-chave: Educacdo. Releitura. Surdez.

Introducao

Como resultado dos encontros tematicos realizados durante o curso “En-
sino de Arte: Praticas Inclusivas na Educagdo da Infancia” — desenvolvido
pelo Nucleo de Educacgéo da Infancia (NEI — CAp/UFRN), sob a coordena-
¢do do professor Ms. Rivaldo Bevenuto e da professora Ms. Claudia Nazario
— e das leituras a partir dos materiais cedidos, delineou-se este trabalho.
Constituido na forma de relato, ele traz uma reflexio sobre a pratica pedago-
gica a partir dos conhecimentos produzidos nesse curso, buscando ressaltar
sua importancia para nossa formagdo continuada como professoras.

Pensar na aprendizagem de todos os individuos foi uma discussdo que
permeou todos os encontros tematicos durante o curso, sendo defendido que
as criancas com deficiéncia devem participar de todas as atividades propostas
em sala de aula e que as referidas atividades atendam aos pressupostos na
dindmica do desenho universal. Esse termo surgiu na area da arquitetura,
de acordo com Valle (2014), na década de 1960, com a exigéncia de se criar
prédios acessiveis aos cidadaos com restricdes de mobilidade.

O desenho universal ¢ visto como uma possibilidade de beneficiar todas
as pessoas, tornando os espagos acessiveis. Nessa perspectiva, pensamos em
utilizar essa nomenclatura também na educagéo inclusiva em virtude de ofere-
cer aos professores a oportunidade de criarem e planejarem os curriculos que
sejam acessiveis aos estudantes na perspectiva do desenho universal. Acre-
ditamos que essa perspectiva possibilita um ensino em que todos os alunos
aprendam mediante diferentes meios, em prol da aprendizagem significativa.

Partindo desse pressuposto, pensamos no seguinte problema de pesquisa:
como incluir criangas com deficiéncia auditiva nas aulas de ensino de arte?
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Para responder a esse questionamento, consideramos as aulas que eram da-
das no programa Libras nas Escolas e trabalhamos, em sala de aula e na sala
de recursos multifuncionais, com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por
meio do ensino colaborativo.

O programa Libras nas Escolas atua com professores que ministram au-
las de Lingua Brasileira de Sinais em turmas que tenham estudantes surdos
matriculados das Unidades de Educacao Infantil (UEIs) e escolas de Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino de Mossord. O programa conta
com a atuacdo de tradutores/intérpretes de Libras. Os profissionais contri-
buem para a orientacdo aos supervisores escolares e professores de sala re-
gular, em relagdo a pratica pedagdgica inclusiva e a projetos pedagogicos
desenvolvidos pelas escolas e UEIs, e ofertam aos educadores cursos de for-
magcao de Libras nas unidades educacionais em colaboragdo com professores
do Atendimento Educacional Especializado.

Sobre esse tipo de trabalho, Mendes (2006) considera que:

[...] um modelo de prestacao de servigo de Educacao
Especial no qual um educador comum e um educador
especial dividem a responsabilidade de planejar, ins-
truir e avaliar a instru¢do de um grupo heterogéneo
de estudantes, sendo que esse modelo emergiu como
uma alternativa aos modelos de sala de recursos, clas-
ses especiais ou escolas especiais, e especificamente
para responder as demandas das praticas inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais
(Mendes, 2006, p. 32).

Sabe-se que as pessoas com deficiéncias foram, por muito tempo, exclui-
das do ambiente social. Era negado a elas o direito de exercer a sua cidada-
nia, de poder frequentar os mesmos espacos que as demais pessoas. A esse
respeito, Almeida (2015) aponta que esses individuos eram abandonados ou
eliminados, pois seus comportamentos eram considerados inadequados para
viver em sociedade.

No curso formativo do NEI/CAp/UFRN sobre ensino de artes, dos encon-
tros tematicos, o que chamou a nossa atencao foi o Encontro Tematico 2, in-
titulado “Desenho e Deficiéncia Visual” e ministrado pelo prof. Me. Rivaldo
Bevenuto de Oliveira Neto, porque nos possibilitou a realiza¢do de uma ex-
periéncia impar, fazendo com que lembrassemos de aspectos que marcaram
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anossa infancia. Durante o encontro, ele realizou algumas dinamicas artisti-
cas, como o desenho em relevo, mas com os olhos vendados. Essa atividade
fez com que pensassemos a respeito de como a crianga cega sente o mundo a
sua volta. Ela ndo enxerga, mas tem a oportunidade de agugar os outros Or-
gdos dos sentidos, e que o professor pode proporcionar também experiéncias
como essas em sala de aula.

Em outro momento, o professor solicitou que fizéssemos uma adaptacao
tatil de uma obra de arte com textura ou audiodescri¢do. A obra artistica
escolhida foi “Meninos Soltando Pipa”, do pintor Candido Portinari, de 1947,
registrada na figura 1.

Figura 1 — Meninos Soltando Pipa — Candido Portinari

Fonte: Acervo pessoal.

Para a produgdo da imagem adaptada (figura 2), foram utilizados os se-
guintes materiais: tecido de seda, barbante, algodao, cola isopor, cartolina,
EVA, tinta guache e uma copia da obra de arte. Foi maravilhoso realizar essa
atividade, que, como outras, permitem-nos olhar o mundo com diferentes
visdes. Se para nos, professores, essas atividades nos fazem voar nas asas da
imaginag¢do, imagine para os nossos alunos!
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Figura 02 — Releitura com adaptacéo tatil — Meninos

Soltando Pipa — Candido Portinari

Fonte: Acervo pessoal.

Trabalhar com a producdo de imagens levando em consideragdo o de-
senho tatil em relevo, a adaptacdo tatil, a maquete, dentre outras formas de
representacdo da arte, possibilita aos estudantes o desenvolvimento da cria-
tividade, despertando o imaginario infantil. A esse respeito, os Pardmetros
Curriculares Nacionais de Arte (1997), fazendo referéncia ao ensino da arte,
justificam: “O aluno desenvolve sua cultura de arte fazendo, conhecendo e
apreciando produgdes artisticas, que sdo agdes que integram o perceber, o
pensar, o aprender, o recordar, o imaginar, o sentir, 0 expressar, 0 comunicar”
(Brasil, 1997, p. 19).

Outro fato que nos chamou bastante aten¢do sobre o trabalho com ima-
gem diz respeito a metodologia que deve ser utilizada com as criangas sur-
das. Essa tematica foi discutida durante os encontros, pois a aprendizagem
da crianga com surdez se da através da linguagem visual. A pessoa com defi-
ciéncia auditiva apresenta limitagdes para a realizag¢do das atividades diarias
e, muitas vezes, se isola por ndo compreender o que acontece a sua volta e/ou
por nao ser compreendida ao se expressar.

O ensino de arte na perspectiva da educag@o inclusiva permeou todo os
encontros, possibilitando-nos uma reflexdo acerca da metodologia utilizada em
sala de aula e que envolvesse todos os alunos. Segundo Oliveira Neto (2015):

O ensino de Arte possui uma dimensdo epistémica e
estética que viabiliza uma relagdo alteritaria entre os
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sujeitos, podendo proporcionar situagdes mediadoras
da inclusdo escolar e social. Nesse sentido, possibilita o
desenvolvimento da autoestima do aluno, estimulando a
cognicao, a afetividade, a sensibilidade e a criatividade
deste em interagdo com os seus pares. Fazer e apreciar
arte implica uma relagdo consigo mesmo e com 0 ou-
tro, com os elementos artisticos do meio social do qual
participam e com o mundo (Oliveira Neto, 2015, p. 22).

Método

Para a realizacdo das atividades propostas na disciplina de arte em parce-
ria, a professora da sala regular e a professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da escola em questdo seguiram orientacdes da Divi-
sdo de Educacdo Especial (DIEESP) da Secretaria Municipal de Educagéo
(SME), com o proposito de manter o vinculo dos alunos com a escola e bus-
car auxiliar as familias e professores no processo ensino e aprendizagem. Os
recursos utilizados foram os visuais; dentre eles, videos do YouTube, ima-
gens, materiais impressos e videochamadas através do WhatsApp.

A realizagdo das atividades de artes visuais aconteceu numa turma do 4°
ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Paulo Cavalcante de Mou-
ra, na cidade de Mossord/RN, composta por trinta e cinco criangas. A escola
esta situada no bairro Alto do Sumaré e atende 512 alunos distribuidos nos
turnos matutino e vespertino, compreendendo os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A escola dispde de uma sala de AEE. Do total de alunos per-
tencentes a essa escola, 31 foram atendidos nesse espaco. Além disso, outros
alunos das escolas circunvizinhas também receberam atendimento, pois essa
sala é considerada um polo para criangas com deficiéncia.

No contexto da pandemia de Covid-19, foram tragados os seguintes obje-
tivos: apoiar, orientar e acompanhar o planejamento das atividades remotas
e atividades ndo presenciais desenvolvidas pelos profissionais da educacao,
contribuindo para a implementacdo das estratégias de desenvolvimento e de
aprendizagem educacional das criangas/alunos das unidades educacionais da
rede de ensino. Em contribuicdo, utilizou-se a tecnologia da informagao e da
comunica¢do como carater complementar, respeitando as medidas de quaren-
tena com o isolamento social, fomentando o vinculo afetivo escola/familia.
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Os videos com os conteudos curriculares foram apresentados em Libras,
com audiodescri¢cdo em portugués, para que os alunos ouvintes pudessem
compreendé-los. Além disso, todos os alunos participaram do Programa Li-
bras nas Escolas.

Para assegurar que o aluno tivesse acesso ao ensino remoto com igual-
dade de condicdes, foram viabilizadas chamadas de video orientando todo o
processo da atividade exposta. Na ocasido, foi apresentada a historia O ledo
e o ratinho, fabula de Esopo, em Libras para sistematizar o momento.

Posteriormente, na disciplina de arte, foi trabalhada com os alunos a re-
leitura da obra artistica “Vaso de Flores”, do artista Candido Portinari (figura
03). A atividade proposta foi apresentar o pintor e sua biografia a partir dessa
pintura. Apds a apreciagdo, foi solicitado aos alunos que fizessem uma releitura
do quadro e utilizassem materiais reciclaveis que eles tivessem em suas casas.

Figura 03 — Vaso de Flores — Candido Portinari

Fonte: Acervo pessoal.

Como sugestao, apresentamos a técnica da producgdo de desenhos com apa-
ras de lapis, de autoria da escritora Marta Altés. A autora teve seus desenhos
expostos na Espanha, Inglaterra e Venezuela. Eles expressam simplicidade
e criatividade, utilizando-se das cascas dos lapis que ficam depositadas nos
apontadores de lapis de cor. Apos a releitura do quadro “Vaso de Flores”, al-
guns alunos criaram outras figuras, a partir da fabula O ledo e o ratinho, utili-
zando as aparas de lapis (figura 04). Outros materiais, como botdes, sementes e
lantejoulas, também foram usados na releitura do “Vaso de Flores” (figura 04).
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Figura 04 — Producao de desenhos do aluno surdo com aparas
de lapis, a partir da fabula O ledo e o ratinho

/P g

FAGNER

Fonte: Acervo pessoal.

A experiéncia relatada mostra que a participagao no curso “Ensino de
Arte: Praticas Inclusivas na Educagdo da Infancia” é imprescindivel para a
formagdo continuada de professores, pois permite a ampliacdo dos conheci-
mentos e desenvolvimento de diferentes habilidades. Nesse sentido, desta-
ca-se a iniciativa do Nucleo de Educagdo da Infancia (NEI/CAp/UFRN) em
oferecer aos professores a oportunidade de participarem dessas formacgoes
que contribuem significativamente para a pratica pedagogica.

Nesse contexto, os professores terdo a oportunidade de refletir sobre sua
pratica, possibilitando aos alunos o contato com atividades enriquecedoras
que propiciem o desenvolvimento da criatividade e da imagina¢do infantil,
considerando as diferentes formas de representagdes artisticas.

Consideracoes

A formagao inicial e continuada para os professores, tendo em vista a in-
clusdo da pessoa com deficiéncia auditiva no cotidiano escolar, caracteriza-se
como de fundamental importéncia para o exercicio da pratica pedagogica. A
oportunidade de participarmos do curso “Ensino de Arte: Praticas Inclusivas
na Educag¢@o da Infancia” contribuiu significativamente para o aprimoramen-
to do nosso fazer pedagogico, pois, a partir dos conhecimentos construidos
durante os encontros tematicos, pudemos refletir sobre a importancia de me-
todologias que atendessem a todos os alunos e que despertassem neles a von-
tade de aprender, descobrir, criar e interagir com os demais.
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Outro fator que merece destaque diz respeito a parceria estabelecida entre o
professor da sala regular de ensino e a sala de recursos multifuncionais, através
do trabalho colaborativo, em prol do desenvolvimento do aluno com deficiéncia
e do cumprimento de seus direitos para o exercicio de sua cidadania.
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Resumo: Trata-se de um relato de experiéncia no qual se apresentam
acOes conjuntas em educagdo e saude, desenvolvidas por duas pedagogas
numa instituicdo de ensino e pesquisa em saude do municipio de Macaiba/
RN, no periodo de 2022 a 2023.
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Introducao

E possivel afirmar que a Pedagogia tem se firmado em diferentes cam-
pos profissionais. Na atualidade, verificamos a presenca do pedagogo, cuja
fungdo primeira ¢ a de mediar o processo educacional em espagos escolares,
atuando em hospitais, empresas, centros de reabilitac¢ao, associacdes, igrejas,
presidios, ONGs, entre outros espagos onde a¢des sociais sdo protagonizadas.

1 Doutora em Educagdo — Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo — PPGEd, Universi-
dade Federal do Rio Grande do Norte; Instituto de Ensino e Pesquisa em Satde Alberto
Santos Dumont — ISD. E-mail: luzia.silva@isd.org.br.

2 Mestra em Inovagdo em Tecnologias Educacionais — Programa de Pos-Graduagio em
Inovacdo em Tecnologias Educacionais — PPgITE, Universidade Federal do Rio Grande
do Norte; Instituto de Ensino e Pesquisa em Saude Alberto Santos Dumont — ISD. E-mail:
juliana.magro@isd.org.br.
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Realidade essa que teve seu inicio no século XXI, mudando antigos paradig-
mas estabelecidos sobre onde e como deve ocorrer a agdo do pedagogo.

Novas atribui¢des s@o assumidas, advertindo aos desavisados que a escola
deixou de ser o seu inico campo de atuacao profissional do pedagogo, uma vez
que, ao concluir o curso, encontrard um mercado de trabalho mais amplo que
pode favorecer a possibilidade de desenvolvimento de projetos desafiadores de
transformacao da realidade existente, para além da via pedagogica. Realidade
e desafios que encontramos ao assumir o cargo de Preceptora Multiprofissional
— Pedagoga, no Instituto de Ensino e Pesquisa Alberto Santos Dumont (ISD),
Organizagdo Social (OS) vinculada ao Ministério da Educa¢do (MEC) e loca-
lizada na cidade de Macaiba, no estado do Rio Grande do Norte.

O ISD atua nas areas de saude materno-infantil, neurociéncias, neuroen-
genharia e salide da pessoa com deficiéncia. Seu funcionamento ocorre em
duas unidades: a) Instituto Internacional de Neurociéncias Edmond e Lily Sa-
fra (IIN-ELS) e b) Centro de Educagdo e Pesquisa em Satde Anita Garibal-
di (Anita). O primeiro centro, especializado em reabilitagdao auditiva, fisica,
intelectual e visual, ¢ da Grande Natal e o segundo, do Rio Grande do Norte,
atendendo pacientes oriundos da 7* Regido de Satde, que inclui os munici-
pios de Macaiba, Natal, Parnamirim, Extremoz ¢ Sao Gongalo do Amarante.

O mais urgente, para levar a termo as atribui¢des conferidas ao profissio-
nal pedagogo daquela institui¢do e implantar os servigos de reabilitacdo na
area da deficiéncia visual, era responder quanto de demanda reprimida havia
nos municipios da 7* Regido de Saude em relagdo aos servigos de atencdo a
saude em reabilitagdo para pessoas na condi¢do visual de cegueira e baixa vi-
sd0. Quais servigos eram mais pertinentes e viaveis aquela populagao? Como
pacientes nessa condi¢do visual eram atendidos e o que sabiam os profissio-
nais em relagdo ao tema?

Vislumbrando a¢des conjuntas em saude e educagdo, surgiram os questio-
namentos: quantos estudantes havia nas escolas sem enxergar ou enxergando
pouco? Como eram acolhidos por seus professores e quanto de conhecimento
esses tinham em relacdo as implicagdes da perda visual para o processo de
ensino e aprendizagem? Quais relacdes estabelecidas entre esses e os profis-
sionais da satde que, por ventura, atendiam aos estudantes? As respostas a
tais questionamentos foram encontradas pela via da investigagao.

199


https://www.institutosantosdumont.org.br/unidades/saude-anita-garibaldi/
https://www.institutosantosdumont.org.br/unidades/saude-anita-garibaldi/

Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

Desenvolvimento da pratica e método

Afeitas a pesquisa, elaboramos o projeto de extensdo Saude e Educagdo:
cuidado e prevengdo de doengas oculares no processo de inclusdo escolar
de estudantes da 7° Regido de Saude do Rio Grande do Norte, por meio
de pesquisa de natureza quali-quanti, do tipo exploratoéria; via escuta ativa
qualificada de profissionais da satde e da educagdo quanto as demandas re-
primidas na regido relacionadas ao atendimento a populagdo com cegueira e
baixa visdo; e quanto as proprias necessidades formativas para execugdo de
suas atribui¢des nos dois campos de atuacao.

Tal prerrogativa formativa se justifica pelo fato de muitos profissionais
atuantes nesses dois campos ndo terem tido, em sua formagao inicial ou con-
tinuada, componente curricular que tratasse da tematica da deficiéncia visual
e das suas implicagdes. Isso vem corroborando para a efetivacao de agdes
desarticuladas, fragmentadas, individuais e excludentes ja referendadas em
pesquisas no campo da educagdo (Silva, 2016, 2021; Magalhaes, 2011) e da
saude (Sedlmaier, 2020; Lisboa; Azevedo; Medeiros, 2019). A leitura ¢ a in-
terpretagdo dos dados se deram com base em documentos oficiais (Brasil;
2015, 2023; Cieza, 2021), nos autores supracitados, entre outros, para explicar
a realidade encontrada e justificar as a¢des futuras dentro da institui¢do, em
prol de a¢des integradas em saude e educagdo, vislumbrando a inclusdo so-
cial e escolar de pessoas com deficiéncia visual.

Foram desenvolvidas, portanto, reunides com profissionais das secretarias
de Educacao e Saude, palestras, cursos e oficinas ministrados para educadores
de escolas publicas, agentes de saude, enfermeiros e médicos. Bem como tria-
gem da acuidade visual em 50 estudantes da Educac@o Basica de duas escolas
do municipio de Macaiba/RN; orienta¢des pedagogicas pro-inclusao escolar;
atendimentos em reabilitagdo — avaliacdo médica oftalmologica; Orientacdo e
Mobilidade, Tecnologias de Informagdo Acessivel; Terapia Ocupacional; Ava-
liagdo Funcional da Visdo/Orientacdo Pedagogica, as quais t€ém contribuido
para o estabelecimento da Linha de Atencdo e Cuidado em Reabilitacdo da
Pessoa com Deficiéncia Visual — ReVer, qualificando esses e os atendimentos
terapéuticos aplicados pela equipe multiprofissional que a compde.
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Consideracoes

Consideramos que a atuagdo do pedagogo para além da escola requer a
aquisicdo de conhecimentos condizentes com o campo de atuagdo, de forma a
produzir impactos positivos nas acdes planejadas e atender as expectativas da
institui¢@o. Isso pode se constituir em um fator de exclusdo para grande parte
dos recém-formados em razio de cada instituicdo ndo formal buscar encontrar,
no pedagogo, formagdo com um determinado enfoque, como foi o caso das
funcdes referidas no texto e os requisitos para o preenchimento da vaga assu-
mida: ter formagao e experiéncia comprovadas na educacio de pessoas com
deficiéncia e nos processos de ensino na perspectiva da Educagao Inclusiva, em
Orientacdo e Mobilidade e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo
no campo da educagdo para as pessoas com deficiéncia visual.

Ressaltamos que, para atuac¢do do pedagogo em espagos ndo formais, sdo
também requeridas desse profissional habilidades no trato interpessoal, na pro-
dugdo de projetos, na resolutividade das situacdes problemas; competéncias
para planejar e preparar as formagdes, considerando o publico-alvo atendido,
discernimento sobre aquilo que se aplica a cada area (saude e educagio), capa-
cidade para se adequar as normas e aos diferentes espagos de atuacdo, saber
lidar com o luto do paciente em relacdo a perda da visdo, ética profissional.
Além disso, deve estar aberto a novos desafios e aprendizados e estudo coti-
diano para o atendimento as individualidades de cada sujeito, seja nos espagos
individualizados ou nos integrados de atencdo a saude e educagao.
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Resumo: Este trabalho tem como objeto de pesquisa a docéncia no En-
sino Superior, no campo das representacdes sociais de docentes acerca do
letramento académico em lingua portuguesa como segunda lingua para es-
tudantes surdos. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, do tipo estado do
conhecimento, e tem como objetivo analisar as publicagdes abordando con-
cepgdes de docentes sobre letramento académico de discentes surdos. A pes-
quisa ancora-se nos estudos de Soares (1998) para as discussdes acerca do
letramento e tem-se ainda, como referencial tedrico-metodoldgico, a Teoria
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das Representacdes Sociais (TRS) (Moscovici, 2011). Os resultados revelam
que, embora ja existam pesquisas que evidenciam as concepgoes de docentes
sobre a leitura e escrita de estudantes surdos do Ensino Superior, ainda assim
elas sdo infimas, e a representacdo sobre a pessoa surda como “deficiente” e
“incapaz” ¢ ainda predominante. Tais representacdes devem ser reconstrui-
das a fim de erradicar os problemas que limitam o desenvolvimento do le-

tramento académico em portugués como segunda lingua dos sujeitos surdos.

Palavras-chave: Aquisicdo de segunda lingua. Representag@o social.
Surdo.

Introducao

No ambito brasileiro, o numero de estudantes surdos na Educagdo Supe-
rior vem aumentando gradativamente em decorréncia de programas gover-
namentais de acesso a esse segmento do ensino, de documentos legais que
reconhecem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua dos
surdos, de algumas propostas de qualidade relacionadas a educacdo do surdo
e das normativas que visam a garantia da inclusdo em diferentes modalidades
(Gavaldao; Martins, 2015).

Frente a isso, as demandas institucionais aumentam para atender as ne-
cessidades educacionais desses estudantes e, paralelamente, inquietam os
docentes, uma vez que eles desconhecem praticas pedagdgicas que melhor
condizem com o aprendizado dos estudantes surdos.

Uma das questdes que compromete o processo efetivo de participagdo e
permanéncia de estudantes surdos € o desconhecimento, por parte de alguns
docentes, quanto as suas particularidades educacionais, linguisticas e cultu-
rais; além disso, estranha-se o fato de que esses estudantes possuem pouca
familiaridade com as praticas de letramento, posto que a maioria ndo possui
dominio suficiente da lingua portuguesa na modalidade escrita, idioma que ¢
a sua segunda lingua. Daroque e Padilha (2012) destacam que os professores
relatam dificuldades dos alunos surdos para escrever e compreender textos e
estranham a escrita desses alunos. As limitagdes na leitura sdo vistas como
obstaculos para o dominio dos contetdos e o desenvolvimento do raciocinio.

Isso posto, o presente trabalho trata-se de levantamento bibliografico, do
tipo de estado do conhecimento, que visa analisar as pesquisas que evidenciam
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os dizeres dos docentes (ouvintes) da Educagdo Superior acerca do letramento
académico em lingua portuguesa do discente, respondendo a seguinte questdo
norteadora: quais sdo as representagdes sociais dos docentes sobre as praticas
de leitura e escrita em segunda lingua de estudantes surdos?

Assim sendo, este estudo tem como objetivo analisar as representagdes so-
ciais dos docentes sobre as praticas de leitura e escrita de discentes surdos, a luz
da Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici (2011), tendo como base as
falas explicitas desses docentes contidas em publica¢des académicas e ancora-
das nos estudos de Soares (1998) para as discussdes acerca do letramento.

Método

A presente pesquisa, de cunho bibliografico, visa apresentar o estado da
arte sobre a tematica na qual nos debrugamos, uma vez que a natureza deste
estudo nos permite mapear e conhecer as produgdes cientificas sobre deter-
minado tema de interesse. Para Romanowski e Ens (2006), o estado da arte
pode significar uma contribui¢do importante na constitui¢cao do campo te6-
rico de uma area de conhecimento, pois procura identificar os aportes signi-
ficativos da construgdo da teoria e pratica pedagogica e apontar as restrigdes
sobre 0 campo em que se move a pesquisa ¢ as suas lacunas de disseminacao,
além de identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontam alter-
nativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as contribuigdes
da pesquisa na construgdo de propostas na area focalizada.

Nessa empreitada metodoldgica, buscou-se realizar um levantamento bi-
bliografico com o intuito de analisar as produ¢des que contém relatos dos
docentes de Educacdo Superior acerca das praticas de leitura e escrita em
PL2 de estudantes surdos com o objetivo de identificar quais sdo as represen-
tacOes sociais desses docentes sobre o letramento académico dos discentes
surdos, tendo como referencial tedrico-metodologico a Teoria das Represen-
tacoes Sociais (TRS) de Moscovici.

Novaes, Ornellas e Ens (2017) afirmam que os estudos em Educacgdo, no
Brasil, tém se favorecido das contribuigdes da TRS para investigar as sim-
bolizagdes e as agdes desenvolvidas em contextos educacionais. Trata-se de
um instrumento tedrico proficuo para as pesquisas que buscam compreender
o conhecimento construido no cotidiano, nas multiplas dimensdes que com-
pdem os universos subjetivo e social.
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Para Moscovici (2011), o proposito de toda representacdo social que ela-
boramos sobre o cotidiano “[...] é tornar algo ndo familiar, ou a propria nao
familiaridade em familiar” (Moscovici, 2011, sp). Isso quer dizer que a re-
presentagdo social € uma forma de conhecimento por meio da qual o sujeito
(re)classifica pessoas e/ou grupos e (re)interpreta os acontecimentos do seu
cotidiano (Novaes; Ornellas; Ens, 2017).

Alves-Mazzotti (1994) esclarece-nos a perspectiva epistemologica de
Moscovici:

[...] as representagdes sociais ndo sdo apenas “opinides
sobre” ou “imagens de”, mas teorias coletivas sobre o
real, sistemas que tém uma logica e uma linguagem par-
ticulares, uma estrutura de implicagdes baseada em va-
lores e conceitos, e que “determinam o campo das comu-
nicagdes possiveis, dos valores ou ideias compartilhadas
pelos grupos (Alves-Mazzotti, 1994, p. 62).

A partir da compreensdo de como e por que essas percepgdes, atribuicdes,
atividades e expectativas sdo construidas e mantidas, recorrer aos sistemas
de significagdo socialmente enraizados e partilhados que as orientam e as
justificam (Alves-Mazzotti, 1994) nos possibilita apontar e discutir a neces-
sidade de propor mudancas no ambiente educacional através da tentativa de
(re)construcao de imagens sociais sobre o nosso objeto de estudo.

Temos elegido discussdes acerca apenas da surdez; entretanto, é neces-
sario destacar que as barreiras comunicacionais ndo s2o vivenciadas na so-
ciedade apenas pelos que se declararam surdos. Em niveis singulares, uma
parcela significativa dessa populagdo minoritaria também luta por direitos
relacionados ao acesso a informagdo e a acessibilidade linguistica nos espa-
¢os sociais, inclusive nas universidades.

Dessas barreiras, surge a necessidade de se vivenciar um processo de le-
tramento, ou seja, desenvolver habilidades sociais que vao ao encontro das
exigéncias sociais. Adotamos, entdo, a perspectiva de Soares (1998), que de-
fine letramento como “a habilidade de dominar a linguagem em todas as suas
dimensdes e utilizar os conhecimentos linguisticos no cotidiano” (Soares,
1998, p. 22). Diante de tais considerac¢des, dedicamo-nos a discutir particu-
larmente o letramento académico em segunda lingua de discentes surdos e
como eles lidam com o uso de géneros textuais académicos.
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Para realizar o levantamento bibliografico, que abrange artigos, dissertagdes
e teses, elegemos como plataformas digitais para busca dos dados a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), o Portal de Periodicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a
Scientific Electronic Library Online (SciELO), utilizados os seguintes descri-
tores: Professores ouvintes AND Ensino Superior AND Surdos.

Na BDTD, foram encontrados 97 trabalhos enquanto, no Portal de Perio-
dicos da CAPES, a busca apontou um total de 24 publica¢des. Na SciELO,
ndo se obteve nenhum resultado. Em decorréncia da grande quantidade de
dados para compor o corpus da pesquisa, estabelecemos como critérios de
inclusdo: a) trabalhos que discutem sobre as concepgdes de docentes da Edu-
cacdo Superior acerca da leitura e escrita de estudantes surdos; b) trabalhos
publicados entre 2005 e 2022.

Realizada a leitura dos trabalhos, foram selecionadas apenas 2 produgdes
académicas, pois atenderam aos critérios de inclusdo por conterem falas di-
retas dos docentes em questdo. As produgoes selecionadas serdo analisadas
na se¢do subsequente, que intenciona apresentar os resultados desta pesquisa.

Resultados

Nesta se¢do, pretendemos identificar as representagdes sociais dos docen-
tes sobre o letramento académico em PL2 dos discentes surdos, tendo como
base as suas falas explicitas presentes nas pesquisas selecionadas que inten-
cionam abordar sobre as praticas de leitura e escrita do publico em questao.

A dissertacgdo intitulada Narrativas de professores de ensino superior so-
bre o uso da lingua portuguesa escrita por surdos, de Silveira (2007), objeti-
vou identificar as perspectivas de 17 professores de Ensino Superior, através
da aplicacdo de um questionario e de entrevista semiestruturada, acerca da
competéncia linguistica de seus alunos surdos na lingua portuguesa escrita.
Por intermédio dos dados coletados, a autora constatou que a comunicagao
entre alunos surdos e docentes ouvintes se permanece oralmente; os ques-
tionamentos dos professores sobre escrita desses estudantes demonstram
estar correlacionados a interpretagdo de seus textos; a escrita dos surdos €
dificilmente compreendida em virtude da auséncia de conectores, verbos,
coeréncia, entre outros aspectos linguisticos; os professores acham que o vo-
cabulario dos referidos alunos ¢ bastante restrita.
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A autora comenta que alguns professores revelam que os alunos surdos
nem sempre sdo capazes de interpretar o que leem. Isso significa que ainda
¢ predominante a representacdo de um aluno “linguisticamente deficiente” e
que ¢ “incapaz” de compreender determinados contetudos dos textos devido
a sua condi¢do. Um dos relatos contidos na pesquisa supracitada que nos
chamou atengao foi devido ao emprego dos termos “pobreza” e “conscién-
cia” referindo-se a escrita de estudantes surdos, como podemos observar no
seguinte relato do(a) professor(a) extraido do texto:

Eles possuem uma pobreza total, Nao entendem pala-
vras elementares, eles ndo entendem. Se eles tivessem
mais consciéncia de que falta de leitura também piora...
(Silveira, p. 85, grifo nosso).

Tal relato caracteriza uma representagdo social que se tem sobre o sujeito
surdo, pois se afirma que seu vocabulario é “pobre” e a pessoa surda “ndo
tem consciéncia” de que a falta de leitura pode influenciar negativamente
para a compreensdo das composi¢cdes de um texto. Essa perspectiva da pro-
fessora deixa transparecer como se a pessoa surda ndo soubesse ou fosse
incapaz de saber que a falta de leitura também reverbera no desenvolvimento
da escrita. Antes de culpabilizar a falta de leitura, € preciso também questio-
nar sobre o uso de metodologia inadequada desde a Educacdo Béasica. Nessa
perspectiva, Lodi (2004) argumenta que se deve considerar que a restrigao
quanto aos conhecimentos de mundo e quanto as interagdes dialdégicas com
os diferentes temas decorre da forma pela qual os sujeitos tém acesso a eles;
ou seja, por meio de interagdes face a face estabelecidas por intermédio da
linguagem oral que ¢, portanto, de dificil acesso a eles.

A dissertagdo intitulada Ensino superior e pessoas surdas: o bilinguismo
em questdo no curso de letras Libras da UFCG, de Lima (2021), tem como
objetivo investigar os principios bilingues de pessoas surdas no curso de Le-
tras/Libras da UFCG. Participaram desse estudo alunos e professores sur-
dos, uma professora ouvinte e a coordenadora do referido curso. Foi possivel
identificar que ha uma presenca marcante da lingua portuguesa como meio
de instrugdo, veiculada através de materiais de apoio para discussdes e nos
processos avaliativos; auséncia de materiais em Libras, o que resulta na pri-
vagao enquanto lingua de instrugdo em materiais de apoio as pessoas surdas;
a concepgdo do bilinguismo € restrita a aspectos linguisticos nos documentos
analisados, principalmente nas narrativas dos sujeitos participantes.
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Vale destacar que a autora ndo analisa as concepgoes dos professores ou-
vintes sobre o letramento académico dos estudantes surdos e é mais focada em
estudar os principios bilingues das pessoas investigadas com base na analise
documental do Projeto Pedagogico (PP) do curso de Letras/Libras da UFCG.
Nao obstante, ha somente um relato projetado na pesquisa de uma professora
ouvinte a respeito do uso do portugués por parte dos estudantes surdos, afir-
mando que “[...] ter o direito de utilizar sua lingua, mas ele tem que dominar
[faz o sinal de Portugués] porque, quando ele chegar numa instituicdo, ele tera
de planejar, ter uma caderneta, fazer um plano de aula. [...]” (Lima, 2021, p. 93).

A lingua portuguesa predomina no espago académico de todas as formas
(slides, provas, atividades, relatorios de estagio, artigos cientificos, entre ou-
tros). Contudo, € perceptivel que a realidade do letramento académico dos
estudantes esta longe do que postulam os documentos oficiais, que visam
garantir a implementagio da educagdo bilingue para surdos.

Pensar na inclus@o das pessoas surdas vai além do acesso. Sendo assim, é
necessario problematizar a questdo da permanéncia, da participagao e da apren-
dizagem, visto que esses estudantes continuam com dificuldades de desenvolver
a leitura e escrita em PL2, e, muitas vezes, os docentes ndo sabem como lidar
com essas dificuldades. Para Santana (2016), os docentes necessitam:

[...] de formagao sobre como lidar com essa nova reali-
dade da universidade e os alunos precisam de maiores
acdes para que possam solucionar suas dificuldades.
S6 a partir dessas mudangas poderemos alcangar uma
inclusdo realmente efetiva na universidade (Santana,
2016, p. 85).

As pesquisas que discutem as perspectivas dos docentes quanto ao letra-
mento académico dos estudantes surdos se apresentam de maneira escassa.
Tal discussdo é necessaria com a finalidade de conhecer como os docentes
estdo se sentindo em relacao ao processo de ensino/aprendizagem de estu-
dantes universitarios, principalmente quando envolve a leitura e escrita, e,
desse modo, buscar medidas exequiveis que possam melhorar a relagio pro-
fessor/aluno surdo.

Além disso, as representagdes sociais de “incapacidade” sobre a escrita
impedem que se enxergue a potencialidade do estudante de melhorar sua
escrita através de apoio pedagogico, ja que as limitagdes ndo recaem sobre
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os estudantes, mas nos contextos educacionais envolvidos. Se o acesso do
surdo ao Ensino Superior ¢ um avanco, a sua permanéncia ¢ algo que vai
depreender novos esforgos, estratégias e um trabalho colaborativo por parte
dos docentes e do apoio pedagogico.

A desconstrugdo das representagdes sociais dos docentes em relagdo ao
surdo precisa ultrapassar os nichos de discussdes da comunidade surda ou da
graduacdo Letras/Libras e se proliferar por todos os espacos das universida-
des e, por que ndo dizer, da sociedade, visto que a luta contra o capacitismo
através da conscientizag@o ¢ a melhor forma de garantir, para as pessoas sur-
das, uma sociedade e, consequentemente, uma universidade mais democra-
tica e capaz de garantir, de fato, a equidade em todos os processos, inclusive
nos processos de letramento académico.

Consideracoes

A realizagdo do estado de conhecimento permitiu-nos compreender me-
lhor como a tematica é abordada na literatura. Foi possivel identificar que,
de fato, sdo infimas as pesquisas que se debrucam sobre perspectivas dos
docentes no que concerne ao letramento académico em lingua portuguesa
como segunda lingua de estudantes surdos.

As representacdes de docentes baseadas em estigma e capacitismo po-
dem afetar o desenvolvimento, em processo de letramento, das habilida-
des de leitura e escrita dos estudantes surdos, ja que essas representacoes
impedem de enxergar a sua real potencialidade e capacidade, e isso pode
contribuir fortemente para o processo de exclusido educacional do publico
surdo da Educacdo Superior.

Desse modo, o objetivo foi buscar estabelecer aproximagdes do conceito
de representacdes sociais com as concepgoes de docentes de Ensino Superior
sobre a leitura e escrita de estudantes surdos presentes nas pesquisas aca-
démicas selecionadas. Acreditamos que as analises aqui feitas dos estudos
designados podem criar possiveis implica¢des para pesquisas futuras, bus-
cando solugdes concretas dos problemas que impedem o desenvolvimento do
letramento académico em PL2 dos surdos.

Por fim, depreende-se que s@o necessarias outras pesquisas que tenham
como proposicao dar continuidade a esta, bem como enveredar por outros
caminhos ainda ndo percorridos ou pouco explorados. Afinal, a inclusdo de

210



20. Concepcdes de docentes e letramento académico
de discentes surdos: um estado do conhecimento

discentes surdos a Educacao Superior €, infelizmente, recente e, portanto,
passivel de ser refletida, discutida e melhorada. Ha que se discutir estratégias
de permanéncia do sujeito surdo em espagos académicos, oportunizando-lhe
espacgo de fala e protagonismo, assim como possibilidade de valorizacao de
produgdes surdas na lingua de sinais que possam reverberar em redugo de
barreiras atitudinais por parte da maioria ouvinte (professores e discentes)
e sentimento de pertencimento para o surdo ocupar os espagos académicos
com mais seguranga, autoconfianga e tranquilidade.
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Resumo: O Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar (AEHD) € o
servigo especializado realizado em classes hospitalares e domiciliares, no Es-
tado do Rio Grande do Norte, que da continuidade a escolarizacao de estudan-
tes em tratamento de saude continuo (Rio Grande do Norte, 2018). Este estudo
apresenta o recorte da pesquisa de doutorado na perspectiva da pesquisa-acao-
-formag@o (Pineau, 2006) e dos principios epistemoldgicos da pesquisa (auto)
biografica em educagdo. O estudo investiga as aprendizagens autobiograficas
que as professoras do AEHD desenvolveram no curso de formacao continuada
realizado pela SEEC/RN. As professoras narram suas experi€ncias educativas
na entrevista episodica (Flick, 2008), reconhecendo-se agentes e pesquisadoras
da propria pratica no processo de formacao. Este artigo objetiva apresentar as
aprendizagens autobiograficas da pratica docente na dimensdo do curriculo es-
colar no AEHD em que identificamos 3 (trés) perspectivas: (1) o curriculo sen-
sivel, sendo indispensével considerar a integralidade do estudante em situagdo
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dade Federal do Rio Grande do Norte; Secretaria de Estado da Cultura do Esporte ¢ do
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GEd, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: mariapasseggi@gmail.com.
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de adoecimento; (2) o curriculo interdisciplinar, no qual as atividades educativas
abordam as diversas disciplinas escolares; e o (3) curriculo flexivel, cuja necessi-
dade de adaptagdo esta associada a forma e ao tempo. A narrativa da experién-
cia € o objeto de estudo. Ao narrar, a pessoa reflete sobre a experi€ncia vivida,
realizando interpretacdo da experiéncia narrada e atribui sentido a ela, gerando
aprendizagens autobiograficas.

Palavras-chave: Classe hospitalar e domiciliar. Narrativa da experiéncia.
Pesquisa-agao-formacao.

Introducao

A atividade docente no contexto hospitalar emerge como a garantia do
direito a educacdo de criangas e adolescentes em tratamento de satide impos-
sibilitados de frequentar a escola devido a condig@o de adoecimento. O Aten-
dimento Educacional Hospitalar e Domiciliar (AEHD) é um servigo de apoio
especializado realizado em classes hospitalares e domiciliares, no Estado do
Rio Grande do Norte, que da continuidade ao processo de escolarizagao de
estudantes em tratamento de saude continuo (Rio Grande do Norte, 2018).

O AEHD no RN esta amparado por um arcabougo legal fundamentado
essencialmente na Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996), que assegura, no Art. 4°-A,
o atendimento educacional para o estudante da Educacdo Basica durante o
periodo de hospitalizacdo ou em tratamento de saude domiciliar por tempo
prolongado, bem com as normativas do Estado do RN, das quais destacamos
a Lei Estadual n® 10.320/2018, que dispde sobre o Atendimento Educacional
Hospitalar e Domiciliar no RN, e a Portaria-SEI/RN n° 533/2022.

Apresentamos, neste trabalho, um recorte da tese de doutorado em edu-
cacdo, Aprendizagens autobiogrdficas: pesquisa-ag¢do-formagdo com pro-
fessoras do atendimento educacional hospitalar e domiciliar, defendida em
2022, vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGEd) da
Universidade Federal do Rio Grande do Note (UFRN). A pesquisa integra os
estudos desenvolvidos pelo Grupo Interdisciplinar de Pesquisa, Formagao,
(Auto)Biografia, Representagdes ¢ Subjetividades (GRIFARS-PPGEd-UFR-
N-CNPq), além de compor dois projetos de pesquisa: (1) Passeggi, M. “Nar-
rativa, educagdo e saude: criancas, familia e professores entre o hospital e a
escola” (MCTIC/CNPq N° 28/2018 - Universal. Processo N.443695/2018-0,
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renovado mar¢o 2022 a fevereiro 2023) e (2) Passeggi, M. “Narrativa, edu-
cacdo e saude: epistemologia e métodos da pesquisa (auto) biografica com
criangas” (MCTI/CNPq Chamada n° 06/2019. Processo, n. 307063/2019-4).

O objetivo da pesquisa foi investigar as aprendizagens autobiograficas que
as professoras do AEHD desenvolveram no curso de formagéo continuada,
realizado no Ambito institucional, em cooperagdo entre a Secretaria de Es-
tado da Educacdo, da Cultura do Esporte e do Lazer do RN (SEEC/RN) e a
UFRN, na perspectiva da pesquisa-a¢do-formagao (Pineau, 2006).

Utilizamos como fundamentagéo tedrica os principios epistemologicos
da pesquisa (auto)biografica em educacdo (Passeggi, 2020) em que apresen-
tamos a base referencial das Historias de Vida em Formagao na abordagem
narrativista — por meio do dispositivo da pesquisa-agdo-formacao (Pineau,
2005) — e reflexdes sobre os fundamentos das narrativas da experiéncia nos
processos de aprendizagem biografica (Alheit; Dausien, 2006).

Neste artigo, objetivamos apresentar uma das dimensdes das aprendizagens
autobiograficas desenvolvidas por 8 (oito) professoras do AEHD durante o cur-
so de formagao continuada realizado pela SEEC/RN, em parceria com UFRN,
identificadas na tese (Silva, 2022). A dimensdo foi identificada a partir das
analises das narrativas da experiéncia, obtidas por meio da entrevista episodica
(Flick, 2008) realizada com as professoras. As narrativas apresentam 3 (trés)
perspectivas da aprendizagem autobiografica na dimensdo da pratica docente
no curriculo escolar no AEHD: (1) curriculo sensivel, sendo indispensavel con-
siderar a integralidade do estudante em situagdo de adoecimento; a perspectiva
do (2) curriculo interdisciplinar, no qual as atividades educativas abordam as
diversas disciplinas escolares; e a perspectiva do (3) curriculo flexivel, cuja
necessidade de adaptacao esta associada a forma e ao tempo.

Percurso tedrico-metodolégico

Nosso estudo se apresenta na abordagem qualitativa no ambito da pesquisa
(auto)biografica em educagdo, que permite ao pesquisador recorrer a aconte-
cimentos e experiéncias pessoais vivenciados, auxiliando a compreensio do
fenomeno estudado com énfase na perspectiva e subjetividade do participan-
te (Lidke; André, 2015). Fundamentamos este estudo nos principios episte-
mologicos e metodologicos da pesquisa (auto)biografica em educagéo, numa
abordagem humana, ética e social na qual a pessoa e suas experiéncias sdo o
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centro da pesquisa, que ¢ concebida numa hermenéutica descolonizadora, num
paradigma emergente em que a pessoa, ao narrar, desenvolve um exercicio in-
terpretativo da experiéncia vivida. Na pesquisa (auto)biografica em educagio,
o foco sdo as narrativas. A acdo de narrar gera reflexdo, € a pessoa que narra &,
a0 mesmo tempo, personagem e autor da sua historia (Passeggi, 2016).

As professoras do AEHD participantes da pesquisa narram suas experién-
cias educativas na entrevista episodica (Flick, 2008) e se reconhecem agentes
e pesquisadoras da propria pratica no processo de formagao. Essas narrativas
da experiéncia sdo fontes, método de pesquisa e dispositivo de formagao,
pois ao narrar, a pessoa reflete sobre a experiéncia vivida, realizando uma
interpretacdo da experiéncia narrada, e atribui sentido a ela.

Assumimos a aprendizagem autobiografica como conceito inspirado nas
reflexdes de Alheit e Dausien (2006), que defendem a aprendizagem biogra-
fica nos processos de formagao de adultos, e em Passeggi (2016) ao defen-
der o professor como um ser capaz de compreender a “historicidade de suas
aprendizagens, realizadas e por realizar” (Passeggi, 2016, p. 75) ao longo da
vida e em todas as circunstancias da vida, produzindo conhecimento sobre
as formas de fazer, ser e aprender. A aprendizagem autobiografica é resultado
do processo de reflexividade autobiografica e do capital autobiografico (Oli-
veira, 2019) construido ao longo da vida por meio dos aprendizados formais,
ndo formais e informais. A pessoa que narra aciona seu capital autobiografico
e, por meio da reflexdo, gera aprendizagens autobiograficas. Isso requer da
pessoa uma a¢do hermenéutica de interpretacdo e reinterpretacdo das expe-
riéncias a fim de gerar aprendizagens autobiograficas (Silva, 2022).

O contexto do nosso estudo foi o curso de formagdo continuada de 80
horas, realizado em servigo e no ambito institucional da SEEC/RN, cadas-
trado como curso de extensdo da UFRN por meio do Programa de Formagao
Continuada do Centro de Educagdo (PROFOCO/CE). Participaram do estudo
8 (oito) professoras que atuam no AEHD, contudo todos os 24 (vinte ¢ quatro)
professores do AEHD do RN fizeram o curso. Para selecdo das participan-
tes da pesquisa, criamos 4 (quatro) critérios: (1) ter participado do curso de
Formag@o Continuada; (2) ser professor de classe hospitalar e domiciliar de
diferentes instituicdes com vistas a diversificar as experiéncias narradas; (3)
ter produzido trabalho final do curso; e (4) ter disponibilidade para participar
da pesquisa. Para o uso das narrativas orais, obtidas por meio da entrevista
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episodica, fazemos uso de pseudonimos em observancia aos critérios de si-
gilo assinado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Silva, 2022).

As fontes empiricas de andlise s@o as narrativas da experiéncia obtidas
por meio da entrevista episodica de Flick (2008). E um método de recolha de
material autobiografico aberto a subjetividade e interpretagdo do participan-
te no contexto das narrativas situacionais; ndo reduz e classifica a narrativa
imediatamente e busca encontrar o contexto e o sentido em que aparecem
essas narrativas. Para realizagdo das analises das narrativas da experiéncia,
assumimos a analise tematica apresentada por Jovchelovitch e Bauer (2002),
que sugerem um processo gradativo de redugdo do texto num modelo de
adensamento gradual das narrativas.

Esse procedimento se constitui na interpretacdo das narrativas das pro-
fessoras que participaram da pesquisa, sendo possivel identificar as aprendi-
zagens autobiograficas desenvolvidas no curso de formagdo continuada. Essa
redugdo gradual do texto encaminha-nos para a compreensdo hermenéutica
das narrativas das professoras, criando critérios de categorizacdo tematica
a partir dos temas recorrentes € ndo recorrentes, estruturando os eixos de
analise enquanto unidades de sentido que vao se construindo conforme o
aprofundamento das anélises (Rocha; Passeggi, 2021).

Neste estudo, a pesquisa-a¢do-formagio assume destaque no campo da
pesquisa e da formagdo docente como dispositivo que oportuniza pesquisa-
dores e participantes de pesquisas a narrarem suas experiéncias, refletirem
sobre elas e se formarem. Em interface com a formagado docente, buscamos
apresentar reflexdes importantes que contribuam para investigar as aprendi-
zagens autobiograficas desenvolvidas pelos professores do Atendimento Edu-
cacional Hospitalar e Domiciliar (AEHD) no curso de formagédo continuada.

Curriculo escolar no AEHD

A pratica docente no AEHD esté associada a reflexdo critica sobre a prati-
ca por meio da qual as professoras constroem sua aprendizagem autobiogra-
fica. Neste estudo, apresentamos a dimensao da aprendizagem autobiografica
da préatica docente do curriculo escolar no AEHD em trés perspectivas: sen-
sivel, interdisciplinar e flexivel.

As narrativas da experiéncia das professoras do AEHD manifestam a pers-
pectiva do (1) curriculo sensivel por apresentarem uma postura horizontal e de

217



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

empatia diante do estudante. A professora Luana (2020) diz que, para ensinar
no AEHD, ¢ necessario “ter a sensibilidade de perceber que a crianga esta
numa situagdo diferente da escola, ela precisa de um olhar diferenciado, de
um olhar mais sensivel”. A narrativa evidencia o cuidado que ela tem de com-
preender o contexto para depois realizar a atividade educativa; para ela, sem
sensibilidade, ndo seria possivel compreender o todo.

Identificamos que é nas sutilezas e nos detalhes da pratica docente que se
evidencia o curriculo sensivel; € a partir da leitura que a professora faz sobre
e com o estudante que ela ird estar com ele. Ao observarem os estudantes,
fazem uma leitura de como abordar, como dialogar e o que propor aos estu-
dantes; eles estdo atentos aos detalhes, ao que o estudante diz e ndo diz por
meio de uma escuta sensivel (Costa; Passeggi; Rocha, 2020).

O curriculo escolar no AEHD se apresenta igual e diferente ao da escola.
Ele est4 mais ligado ao aspecto humano de quem aprende. E como se o curri-
culo da escola tivesse preocupagdo apenas com o ensino e o curriculo escolar
no AEHD, com a integralidade do sujeito que aprende. A professora Fabiana
(2020) diz que, na escola, “ficamos muito presos ao curriculo, deixamos de
lado coisas importantes que o aluno precisa aprender”. Ela faz uma reflexdo
quanto a cobranga que se faz aos professores em “dar contetidos” em detri-
mento aos aspectos subjetivos e da experiéncia do estudante.

Nesse sentido, Fabiana (2020) faz um paralelo com a experiéncia docente
na escola; para ela, no “ensino regular, a gente acaba endurecendo”. Ela reco-
nhece que ha uma diferencga na forma de compreender o curriculo na escola e
no AEHD; refere-se a esse endurecimento com lastima, como algo negativo
na vida do professor, como se ele ndo desejasse agir de tal forma, mas que as
cobrangas, de si e do outro, colocam-no nessa condigado (Silva, 2022).

A segunda perspectiva do curriculo escolar no AEHD que se apresenta
nas narrativas das professoras ¢ a do (2) curriculo interdisciplinar. As pro-
fessoras contam a necessidade de realizar atividades educativas que contem-
plem varios campos do conhecimento. O curriculo numa perspectiva inter-
disciplinar se evidencia na pratica docente no AEHD devido a necessidade
do professor de conciliar a demanda educativa do estudante aos aspectos
relacionados a situagdo de adoecimento, com as atividades educativas corres-
pondentes ao nivel/ano/série em que o estudante esta matriculado. Isso exige
do professor um planejamento que contemple a perspectiva interdisciplinar
do ensino a fim de acomodar essas variaveis.
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A opcao didatica docente no AEHD pela perspectiva interdisciplinar
emerge da acdo e autonomia do professor, que decide, a partir de sua ex-
periéncia docente, a didatica mais apropriada para realizacdo da atividade
pedagdgica. A professora Luiza (2020) diz que a “interdisciplinaridade na
classe hospitalar é uma estratégia para o aluno aprender”; ela ¢ movida pelo
desejo de promover a aprendizagem do estudante, e sua autonomia docente
vai se construindo na experiéncia da pratica.

A terceira perspectiva do curriculo escolar no AEHD que se apresenta
nas narrativas das professoras ¢ a do (3) curriculo flexivel, cuja necessidade
de adaptacido estd associada a forma e ao tempo. A pratica docente no AEHD
¢ pautada na flexibilizagdo do curriculo escolar. Isso se deve ao [dcus de
atuacdo docente e ao perfil dos estudantes atendidos, além das normativas le-
gais que também asseveram um curriculo flexibilizado e/ou adaptado (Brasil,
2002). O professor que atua na classe hospitalar e domiciliar tem por desafio
transpor o curriculo escolar para o AEHD e buscar estratégias que conciliem
o ensino a condicdo integral do estudante

A perspectiva do curriculo escolar flexivel no AEHD emerge da pratica do-
cente dos professores que atuam nas classes hospitalares e domiciliares e se as-
socia as concepgdes de curriculo que os professores construiram ao logo da vida
profissional. H4 um alargamento da visdo do curriculo no AEHD. E como se, na
escola, o professor ficasse “preso ao curriculo”, como diz a professora Fabiana
(2020), e, no AEHD, tivesse autonomia — liberdade — para decidir o que e como
ensinar ao estudante. Isso exige do professor uma reflexao critica sobre a pratica
e uma ag¢do educativa humanizante, como recomenda Paulo Freire (1996).

Pacheco (2019) faz importantes reflexdes sobre o curriculo. Para ele, o
curriculo é um “caminho, conjunto de experiéncias de um sujeito; entre elas,
as educacionais (formagdo) e as vivenciais. [...] E nesse contexto o educador
também atua como Pesquisador, produtor do préprio curriculo” (Pacheco,
2019, p. 146). Defendemos que o professor ¢ quem detém a intencionalidade
pedagogica; ele € o produtor do curriculo no AEHD com o estudante e sabe,
a partir da sensibilidade, o que e como ensinar.

Consideracoes

Assumimos, neste estudo, as narrativas da experiéncia das professoras
do AEHD como fontes, método de pesquisa e dispositivo de formagdo que
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se localizam na perspectiva da pesquisa-agdo-formacgao, que, por sua vez,
esta vinculada a um paradigma antropoformador (Pineau, 2005). A narrativa
¢ o objeto de estudo, reflexdo e formacdo de quem narra (as professoras do
AEHD) e de quem interpreta as narrativas (a pesquisadora), em que todos se
formam por meio do processo de reflexividade autobiografica. Ao narrar, a
pessoa reflete sobre a experiéncia vivida, realizando interpretagcdo da expe-
riéncia narrada e atribui sentido a ela, gerando aprendizagens autobiogrdfi-
cas. As narrativas da experiéncia contribuem para compreendermos os me-
canismos e estratégias formativas alcangadas pelas professoras do AEHD na
pesquisa-acao-formacao, como elas representam essas experiéncias e quais
aprendizagens autobiograficas foram desenvolvidas.

Aprendizagens autobiograficas da pratica docente no AEHD sdo identi-
ficadas nas narrativas das professoras e se evidenciam na dimensdo do cur-
riculo escolar no AEHD em trés perspectivas: (1) sensivel, em que as pro-
fessoras demonstram como sendo indispensavel considerar a integralidade
do estudante e ter uma postura horizontal e de empatia diante do estudante;
(2) interdisciplinar, em que as professoras afirmam a necessidade de realizar
atividades educativas que contemplem vérias areas do conhecimento; e (3)
flexivel, cuja necessidade de adaptacao estd associada a forma e ao tempo,
bem como a condigdo integral do estudante.

Atuamos, neste estudo, como docentes, formadoras e pesquisadoras no
campo do AEHD, movidas pelo desejo de investigar as aprendizagens au-
tobiogrdficas que as professoras do AEHD construiram na pesquisa-agao-
-formagdo, que se configura como locus de pesquisa e formagdo capaz de
possibilitar reflexdo, emancipagdo e aprendizagem autobiografica da prati-
ca docente no AEHD. Defendemos que a pesquisa-agdo-formagao suscitou
aprendizagens autobiograficas da pratica docente no AEHD, ja que essas
aprendizagens se materializaram na reflexdo sobre a pratica, num movimento
dialético sobre o fazer e o refletir sobre o proprio fazer.
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Resumo: O roteiro de entrevista semiestruturada ¢ um modelo que se
concentra em um topico para o qual se elabora um guia contendo perguntas
centrais, acrescido de outras indagacdes relacionadas as situacdes especificas
da entrevista. O presente artigo propde apresentar as etapas da elaboracao
de um roteiro de entrevista semiestruturada a ser empregado em pesquisas
no campo da educagdo através de um relato de experiéncia. Para assegurar
a qualidade metodologica deste relato, adotou-se o roteiro proposto para a
elaboragdo de relatos de experiéncia. Tal experiéncia ocorreu no segundo
semestre de 2023, na vivéncia de cursar a disciplina de “Coleta de dados
por meio de entrevistas” no curso de Pos-graduagdo em Educacdo Especial
da UFRN. A partir da experiéncia narrada neste relato, foi possivel com-
preender a importancia de um planejamento cuidadoso, que inclui desde a
elaboragdo inicial até a revisdo e ajustes por meio de procedimentos como a
avaliagdo por juizes externos e a realizacdo de entrevistas-piloto. Ademais, a
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constante reflexdo sobre os procedimentos adotados e a busca por aprimora-
mento continuo sdo essenciais para garantir a qualidade e a robustez das pes-
quisas em educacgdo. Nesse sentido, este relato de experiéncia oferece insights
valiosos que podem orientar futuras investigacdes e contribuir para o avango
do conhecimento nessa area tdo importante e dindmica.

Palavras-chave: Construcao de roteiro. Pesquisa qualitativa. Técnicas de
pesquisa.

Introducao

A pesquisa € uma forma de atividade humana similar as demais, sujeita
as mesmas restri¢des, influéncias e limitagdes inerentes a qualquer campo de
atuagdo. As institui¢des académicas e os centros de estudo ndo estdo apartados
da sociedade; ao contrario, mantém interagdes variadas com ela, ainda que es-
sas relagdes sejam, por vezes, sutis ¢ complexas. Os saberes, teorias e interpre-
tagdes, assim como diferentes versdes dos resultados das pesquisas, circulam
entre agentes posicionados em distintos setores, os quais podem acolhé-los ou
rejeita-los de acordo com suas proprias perspectivas, devolvendo essas inter-
pretagdes transformadas aos pesquisadores por meio de suas agdes, discursos
captados e efeitos aparentemente gerados por sua intervencao (Campos, 2009).

Salienta-se que a pesquisa ndo se restringe apenas ao ambiente universita-
rio, mas é uma pratica integrada ao ensino em todos os seus niveis, ao ambito
empresarial, 4 midia, a publicidade, a esfera politica, educacional e a muitas
outras areas de atuacdo. A disposi¢ao presumida na pesquisa, isso €, o desejo
de compreender e explorar dentro dos limites de uma racionalidade moderna
¢ parte integrante da cultura da sociedade contemporanea (Campos, 2009).

Estudar sobre pesquisa qualitativa ¢ essencial, pois essa abordagem permi-
te uma compreensdo mais profunda e contextualizada dos fendmenos sociais,
humanos e culturais e que, por muitos anos, foi criticada por estudiosos (Tura-
to, 2005). Ao contrario da pesquisa quantitativa, que se baseia em nimeros e
estatisticas, a pesquisa qualitativa explora significados, percepcdes e experién-
cias dos participantes, possibilitando uma analise rica e detalhada dos dados.
Essa metodologia ¢ especialmente relevante para areas como ciéncias sociais,
psicologia, antropologia e educagdo, nas quais a complexidade dos fenome-
nos estudados demanda uma abordagem mais holistica e interpretativa. Além
disso, a pesquisa qualitativa permite a exploragdo de questdes emergentes e
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a descoberta de novos insights, contribuindo para o avango do conhecimento
e para a melhoria das praticas em diversas areas de atuagdo (Martins, 2004).

Diante disso, o presente artigo propde apresentar as etapas da elaboracao
de um roteiro de entrevista semiestruturada a ser empregado em pesquisas no
campo da educacdo através do relato de experiéncia. Tal objetivo se justifica
pela necessidade de fornecer um guia claro e sistematico para a condugao
de entrevistas em estudos educacionais. Considerando a complexidade dos
fendmenos estudados e a diversidade de contextos educacionais, é funda-
mental estabelecer um método rigoroso para a coleta de dados que permi-
ta uma compreensdo abrangente e aprofundada dos temas investigados. Ao
descrever as etapas de elaboragdo e aplica¢do do roteiro de entrevista, este
artigo visa contribuir para a qualidade e consisténcia das pesquisas na area
da educacdo, facilitando a obtengdo de informagodes relevantes e subsidiando
a construcdo de conhecimento cientifico sélido e embasado.

Pesquisadores como Trivifios (1987) e Manzini (1990/1991) tém se de-
dicado a delinear e caracterizar o conceito de entrevista semiestruturada.
Segundo Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada é marcada por ques-
tionamentos fundamentais embasados em teorias ¢ hipoteses pertinentes ao
tema da pesquisa. Esses questionamentos tém o potencial de gerar novas hi-
poteses a partir das respostas dos entrevistados, sendo o pesquisador-entre-
vistador responsavel por direcionar o foco principal. O autor ressalta que esse
tipo de entrevista ndo apenas facilita a descri¢do dos fenémenos sociais, mas
também sua explicacdo e compreensdo em sua totalidade, mantendo a par-
ticipacdo consciente e ativa do pesquisador no processo de coleta de dados.

Ja Manzini (1990/1991) enfoca a entrevista semiestruturada como cen-
trada em um tema para o qual é elaborado um roteiro contendo questdes
principais acompanhadas de outras perguntas pertinentes as circunstancias
especificas da entrevista. Para o autor, esse formato de entrevista permite que
informagdes surjam de maneira mais livre, sem estarem condicionadas a uma
estrutura rigida de alternativas.

De acordo com Manzini (2003), a verificacdo da adequacdo das ques-
tdes pode ser examinada por meio de trés categorias de andlise: 1) perti-
néncia da linguagem (terminologia, linguagem técnica, clareza e exatido,
utilizagdo de termos genéricos ou imprecisos); 2) pertinéncia da estrutura
das questdes (extensdo das perguntas, avaliagdo da complexidade cognitiva
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para o entrevistado, impacto emocional de certas palavras, uso de frases
manipulativas, perguntas com multiplos propoésitos); e 3) ordem de apresen-
tacdo das questdes no guia (daquelas mais simples para as mais desafiado-
ras e organizagdo em blocos de temas).

Adicionalmente, ¢ essencial que o roteiro da entrevista inclua outros as-
pectos relevantes para facilitar a condugdo do entrevistador e proporcionar ao
entrevistado uma compreensao clara do desenvolvimento do encontro. Além
do preambulo, que serve como uma introdugio ao tema e estabelece o con-
texto da entrevista, e do desfecho, que encerra o didlogo de forma adequada,
¢ igualmente importante considerar as frases que indicam a transi¢do entre os
subtemas discutidos. Essas expressdes auxiliam na fluidez da conversa e na
organizacdo dos topicos, contribuindo para uma interagdo mais eficaz entre
o entrevistador e o entrevistado. Esses elementos, conforme destacado por
Manzini (2020), sdo fundamentais para garantir a qualidade e a eficacia do
processo de entrevista na pesquisa qualitativa.

Na perspectiva da avaliagdo e adequagdo dos roteiros de entrevista,
Manzini (2020) propde a utilizagdo de dois procedimentos distintos. O pri-
meiro deles consiste na avaliagdo por parte de juizes externos, os quais for-
necem uma analise critica e objetiva do roteiro, considerando sua clareza,
relevancia e abrangéncia em relagdo aos objetivos da pesquisa. O segundo
procedimento ¢ a realizagdo de uma entrevista-piloto na qual o roteiro é
testado em um pequeno grupo de participantes representativos da popula-
cdo-alvo da pesquisa. Essa etapa permite identificar eventuais problemas
ou dificuldades na aplicagdo do roteiro, possibilitando ajustes necessarios
antes da execucdo da entrevista principal.

Método

Este artigo apresenta um relato de experiéncia, conforme definido por
Ludke e Cruz (2010), que, embora ndo se restrinja exclusivamente a uma
pesquisa ou relatorio de pesquisa aplicada, consiste em registros de vivén-
cias significativas. Essas vivéncias podem originar-se de diversas fontes,
como projetos de pesquisa, atividades de extensdo, estagios, tutorias, pra-
ticas de ensino, entre outras. A riqueza dessas experiéncias reside na sua
capacidade de oferecer insights e reflexdes valiosas sobre praticas educacio-
nais e contextos de aprendizagem.
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Para assegurar a qualidade metodologica deste relato, adotou-se o roteiro
proposto por Mussi, Flores e Almeida (2021) para a elaboracdo de relatos de
experiéncia. Esse roteiro fornece uma estrutura clara, detalhando as se¢des
do artigo, os elementos essenciais a serem abordados, perguntas orientadoras
e os tipos de categorias a serem considerados. Com isso, busca-se garantir
a consisténcia e a coeréncia do relato, facilitando a compreensdo e a analise
das experiéncias narradas, além de contribuir para a sua replicabilidade e
utilidade em contextos educacionais diversos.

Este relato de experiéncia fundamenta-se na participagdo como discente
na disciplina “Coleta de dados por meio de entrevistas”, ministrada pelo Dr.
Eduardo José Manzini, renomado pesquisador da area de pesquisa qualitati-
va, durante o segundo semestre de 2023, como parte do curriculo do Progra-
ma de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN). Mediante a assimilagdo dos conhecimentos ad-
quiridos por meio das aulas e da leitura de materiais complementares, foram
realizadas adaptagdes no roteiro de entrevista destinado a coleta de dados dos
participantes envolvidos nas pesquisas conduzidas pelos discentes.

Desenvolvimento

A primeira versdo do roteiro foi realizada com base nos objetivos tragados
da pesquisa. Ap0s ter ciéncia de como a linguagem e as formas das perguntas
podem influenciar na maneira como o entrevistado responde, foi observado
que a primeira versdo apresentava alguns erros metodologicos que necessita-
ram de correcdo. As andlises foram possibilitadas ap6s a leitura do capitulo 4
do livro de Manzini (2020). A primeira versdo continha 24 questdes e apre-
sentava os seguintes erros metodologicos:

a. Confusdo entre perguntas fechadas e abertas: De acordo com Man-
zini (2020), a mistura entre perguntas abertas e fechadas durante uma
entrevista pode desfavorecer o campo semantico da conversa. A pri-
meira versdo do roteiro tinha 7 perguntas fechadas e 17 abertas;

99 G

b. Uso de jargdo técnico: Termos como “redes de apoio”, “acompanha-
mento especializado”, “processo de avaliagdo” foram usados na pri-
meira versao. “O uso de ‘jargdo técnico’ pode ser utilizado desde que
a populacdo a ser entrevistada conhega e utilize os termos técnicos”

(Manzini, 2020, p. 73). Como a pesquisa seria aplicada a um publico
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desconhecido, tais termos nao sdo recomendados, pois poderiam atra-
palhar a compreensdo da pergunta;

Auséncia de grupos de perguntas: E extremamente importante que, a0
se dispor a avaliar a percep¢do de individuos sobre um determinado
tema, o pesquisador organize as perguntas em diferentes subgrupos
para investigar o objeto de estudo (Manzini, 2020). Exemplo: ao ava-
liar a concepgao de professores sobre inclusdo, pode-se perguntar dife-
rentes perguntas dentro de subgrupos, como: a) avaliagdo dos alunos,
b) planejamento de ensino, c) recursos para ensino e d) estratégias de
ensino. A versdo inicial do roteiro ndo possuia essa divisao;

Uso de perguntas vagas: A imprecisdo das perguntas pode direcio-
nar a resposta do participante para um tema diferente da intencio-
nalidade do pesquisador. A primeira versdo utilizou perguntas do
tipo “apos o diagndstico, vocé teve suporte suficiente para encami-
nhamentos?”, e a resposta do participante poderia se direcionar para
suporte da equipe profissional, suporte dos amigos, da familia, da
vizinhanga, quando, na verdade, o pesquisador intencionava saber
se a equipe de saude forneceu suporte suficiente no encaminhamento
do paciente a um especialista;

Perguntas de dificil elabora¢do mental: “Como vocé avalia a quali-
dade e eficacia do acompanhamento oferecido no centro x para o seu
filho(a) com TEA?” foi uma das perguntas de dificil elaboracdo men-
tal utilizada. Tais perguntas devem ser evitadas, pois “o entrevistador
pode inibir a resposta do entrevistado” (Manzini, 2020, p. 81);

Perguntas manipulativas: “A manipulacdo deve ser entendida ndo
como uma deliberag@o proposital, mas um enviesamento inconsciente
do pesquisador no anseio de buscar respostas para o seu problema de
pesquisa” (Manzini, 2020, p. 82). Tal problema ocorreu na composi¢do
de algumas perguntas do roteiro, tal como “quais sdo as suas maio-
res dificuldades atualmente?”, que, além de ser uma pergunta vaga, é
também manipulativa, pois infere que o participante passa por dificul-
dades atualmente. Outro exemplo é a pergunta “quais procedimentos
vocé faz com seu filho no centro x?”, que infere que o participante faz
uso da do centro x e que o filho recebe algum tipo de procedimento;



22. Desenvolvimento de roteiros de entrevista semiestruturada:
um relato de experiéncia na pesquisa em educagao

g. Perguntas com multiplas finalidades: Tal erro diz respeito a uma per-
gunta que tem como objetivo identificar dois ou mais conceitos. Um
exemplo disso € a pergunta “existe algum acompanhamento especiali-
zado no cuidado para os pais? Se sim, como vocé avalia? Se ndo, vocé
acharia importante ter e por qué?”, que tinha finalidade de o partici-
pante descrever e avaliar algo;

h. Cuidados com a sequéncia das perguntas: Manzini (2020) chama
atengdo para a sequéncia em que as perguntas do roteiro serdo rea-
lizadas. Ele orienta que o roteiro siga de perguntas mais faceis para
as mais dificeis. Na versdo inicial, houve um embaralhamento desses
niveis de dificuldade das perguntas.

Com o decorrer das aulas e a leitura do livro, altera¢des foram realizadas
com o objetivo de corrigir os erros descritos e facilitar a compreensdo das
perguntas. Apds a correcdo da primeira versdo, ainda se observou o uso de
jargdo técnico (ex.: nivel de suporte) e perguntas de elaboracdo mental (ex.: o
que voce sentiu antes do diagnoéstico do seu filho?) na segunda versdo. Ape-
sar disso, as demais barreiras foram sanadas.

Nessa segunda versao, foi inserido um novo procedimento ao roteiro, cha-
mado predmbulo, que se trata de um texto inicial a ser usado como uma in-
troducdo e um direcionamento de como o pesquisador deve abordar o partici-
pante (Manzini, 2020). Os seguintes elementos devem compor o preambulo:

O objetivo ou tema da pesquisa;

b. A importancia da participagdo do entrevistado para a
pesquisa (fonte de motivagao);

c. A informagdo sobre a questdo ética de ndo identifica-
¢ao0 do entrevistado;

d. A solicitacdo de gravagdo da entrevista como sendo
uma forma de ndo enviesar as informacdes coletadas
(Manzini, 2020, p. 86).

E por meio dessas informagdes contidas no preambulo que o pesqui-
sador contextualiza precisamente sobre o que se trata e quais devem ser
as atitudes dos participantes. Além desse ultimo, o desfecho também foi
incluido no roteiro. Manzini (2020) define o encerramento como o estimulo
discriminativo que indica ao participante que a entrevista esta sendo con-
cluida. O autor descreve que o encerramento deve ser iniciado informando
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ao entrevistado que a entrevista estd chegando ao fim e perguntando se
ele tem mais alguma informagdo a ser compartilhada. Posteriormente, ¢
importante agradecer ao participante e perguntar se ele deseja esclarecer
algum ponto ap6s ouvir a gravagdo, podendo, assim, entrar em contato no-
vamente para agendar outra entrevista.

Nessa segunda versdo do roteiro, foi empregado um método denominado
avaliag@o por especialistas externos. Esse método envolve a selecdo de pro-
fissionais que possuam familiaridade com o tema da pesquisa, competéncia
basica na técnica de entrevistar e na elaboracdo de roteiros para avaliar o
roteiro em questdo e sugerir ajustes (Manzini, 2003). Em sala de aula, foram
formados grupos de trés pessoas, e os roteiros foram discutidos entre eles.
Além disso, alguns roteiros foram selecionados para serem apresentados em
sala, permitindo que os demais alunos oferecessem sugestdes de modifica-
¢oes. Esse procedimento resultou em anotagdes de alteragdes a serem reali-
zadas para a terceira versdo do roteiro.

Na terceira versao, livre dos equivocos metodologicos presentes no pri-
meiro modelo, com uma introdugdo ¢ encerramento bem elaborados ¢ a
inclusdo de frases de transi¢do entre os subtemas, foi realizado o proximo
passo considerado crucial por especialistas na area que ¢ a entrevista-pilo-
to. Essa técnica consiste em conduzir uma entrevista com uma amostra po-
pulacional semelhante a do objeto de pesquisa, mas que ndo sera utilizada
como resultado principal, com, no maximo, duas pessoas. Apds essa etapa,
fazem-se andlises sobre a linguagem, a compreensao das perguntas feitas
pelo entrevistador, a necessidade de alteragdes nas perguntas e a necessidade
de inclusdo de novas perguntas ao roteiro original (Manzini, 2020).

Foi necessario realizar apenas uma entrevista-piloto para efetuar as ulti-
mas alteragdes no roteiro da entrevista.

Manzini (2003) desenvolveu um roteiro-guia para auxiliar nessa fase de
analise. Esse roteiro consiste na avaliagdo da forma como as perguntas foram
formuladas, sua sequéncia e se os objetivos do estudo foram atingidos.

A versdo definitiva do roteiro concluiu-se com a inclusdo do preambulo e
seis conjuntos de questdes com as transigoes de temas devidamente delinea-
das, além do desfecho. Manzini (2020) ressalta a importancia do planejamento
minucioso da entrevista e da analise detalhada do roteiro para facilitar a inter-
pretagdo e a analise dos dados obtidos. Os temas abordados pelas perguntas,
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as acoes verbais identificadas e as intengdes subjacentes as questdes do roteiro
podem ser fundamentais para a categorizacdo das informagdes, a defini¢do das
classes de analise ou a identificacdo dos temas e subtemas emergentes.

Consideracoes

A partir da experiéncia narrada neste relato, foi possivel compreender a
importancia de um planejamento cuidadoso, que inclui desde a elaboracao
inicial até a revisdo e ajustes por meio de procedimentos como a avaliagdo
por juizes externos e a realizagdo de entrevistas-piloto. A insercdo de ele-
mentos como o predmbulo, as transi¢coes de temas e o desfecho no roteiro
contribui para uma condugdo mais eficaz das entrevistas, facilitando a coleta
de dados e a interpretacdo dos resultados. Ademais, a constante reflexdo so-
bre os procedimentos adotados e a busca por aprimoramento continuo sdao
essenciais para garantir a qualidade e a robustez das pesquisas em educagao.
Nesse sentido, este relato de experiéncia oferece insights valiosos que podem
orientar futuras investigacdes e contribuir para o avanco do conhecimento
nessa area tdo importante e dinamica.

Além disso, os resultados presentes neste artigo ndo apenas oferecem
insights valiosos para pesquisadores que buscam aprimorar suas metodolo-
gias de coleta de dados, como também destaca a importancia dos roteiros de
entrevista semiestruturada como uma ferramenta essencial para as pesqui-
sas na area da educacdo. Ao adotar abordagens qualitativas e rigorosas, 0s
pesquisadores podem ampliar o entendimento sobre os desafios e potenciais
da educagdo, promovendo assim avangos significativos no campo do conhe-
cimento educacional.
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Resumo: As criancas e adolescentes afastados das salas de aula regu-
lares, por se encontrarem em tratamento de saude, sdo levadas a vivenciar
uma nova rotina de intervengoes médicas, medicagdes, exames e até mesmo
mudangas fisicas e psicologicas decorrentes do adoecimento. Essas situagdes
podem gerar traumas profundos e afetar o processo educacional dos educan-
dos enfermos. Cabe a classe hospitalar buscar estratégias e metodologias de
ensino que problematizem essas vivéncias, auxiliando em sua (res)significa-
¢do. Dessa forma, neste artigo, temos por objetivo apresentar reflexdes sobre
o trabalho pedagogico realizado na classe hospitalar de um hospital geral da
cidade de Natal/RN, no qual criancas e adolescentes hospitalizados, a partir
da historia singular de personalidades historicas e de pessoas comuns presen-
tes em nosso cotidiano, produzem seus autorretratos e autobiografias, (res)
significando o vivido. Reconhecendo-se, assim, enquanto sujeito historico,
singular e plural, capaz de agir e transformar sua propria histéria e a histo-
ria da sociedade. A realizacdo dessas atividades oportunizou aos educandos,
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além da sistematizacdo do conhecimento em uma perspectiva interdiscipli-
nar, prazerosa e dialdgica, reconhecerem-se como sujeitos historicos, politi-
cos e sociais, possibilitando também a construgdo de sua identidade enquanto
sujeitos de direitos, ativos em seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Acompanhamento educacional. Atividades significativas.
Criancas e adolescentes hospitalizados.

Introducao

Qual o papel da escola dentro dos muros do hospital frente a realidade de
adoecimento em que se encontram as criangas e os adolescentes que acompa-
nha? Qual o sentido da aprendizagem escolar frente ao corpo adoecido? Qual
o papel da escola frente as incertezas da vida e, muitas vezes, a iminéncia de
sua finitude? Quais contetidos escolares sdo importantes para a ressignifica-
¢do da situacdo de adoecimento em que se encontram criangas e adolescentes
acompanhados pela classe hospitalar? Como tornar a aprendizagem escolar
significativa para quem luta pelo direito a vida? O qué? Como? Quando?

Esses e tantos outros questionamentos sobre a intencionalidade e a impor-
tancia do acompanhamento educacional em contexto hospitalar, para além da
justificativa comumente reproduzida sobre ser “garantia de direito”, sem que
haja uma reflexdo critica e aprofundada sobre ela, desafiam-nos e impulsio-
nam-nos, enquanto professoras em contexto hospitalar, a pensar atividades
pedagogicas que, além de oportunizarem o acesso a conhecimentos histori-
camente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital (Brasil,
2017), problematizem as experi€ncias vivenciais das criangas e dos adoles-
centes acompanhados em classe hospitalar.

E preciso proporcionar atividades que possam contribuir a crianga e ao
adolescente enfermo, afastado da escola regular por um curto ou longo perio-
do para tratamento de satde (Brasil, 2002), a ressignificagdo dos dissabores
da doenga, levando-os a se entenderem como sujeitos de direito, ativos em
seu processo de cuidado e em pleno desenvolvimento.

Nessa perspectiva, o acompanhamento educacional em contexto hos-
pitalar, denominado Classe Hospitalar segundo o Ministério da Educagao
(MEC), deve fundamentar sua pratica em uma viso integral da crianca e do
adolescente hospitalizado e se volta a garantia do direito a educagdo, buscan-
do promover aprendizagens significativas que dialoguem com o vivido.
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Mesmo diante das limitagdes impostas pelo adoecimento, a crianga e o
adolescente enfermo precisam ser compreendidos na integralidade de seu ser
e estar no mundo. Essa constatag@o possibilita-nos compreender que a edu-
cacdo escolar dentro dos muros do hospital ndo deve ser a execugao de acoes
dentro de uma “velha maneira de ser escola”, com metas rigidas e na busca
obstinada por resultados pré-estabelecidos, centrada na transmissao de con-
teudos esvaziados de significados ndo sé para o educando, mas também para
o educador, que sequer tem clareza de onde deseja chegar. No entanto, acre-
ditamos e defendemos como hipétese que a educagdo em contexto hospitalar,
ao oportunizar experiéncias a crianca e ao adolescente enfermo, a partir da
realizagdo de atividades que considerem a experiéncia vivida, auxilia-os na
(res)significacdo dessas vivéncias e no reconhecimento de si enquanto sujeito
ativo e produtor de conhecimento.

Dai que, neste trabalho, temos por objetivo geral apresentar reflexdes so-
bre o trabalho pedagdgico realizado na classe hospitalar de um hospital geral
da cidade de Natal/RN no qual criangas e adolescentes hospitalizados — a
partir da historia singular de personalidades historicas e de pessoas comuns
presentes em nosso cotidiano que contribuiram para a construgdo de um
mundo melhor — produzem seus autorretratos e autobiografias, (res)signifi-
cando o vivido, reconhecendo-se enquanto sujeito historico, singular e plural,
capaz de agir e transformar sua propria historia e a historia da sociedade.

Desenvolvimento

A personalidade historica estudada e homenageada durante uma das aulas
na classe hospitalar que compunha o projeto anual “Pessoas Incriveis” foi a
irreverente pintora mexicana Magdalena Carmen Frida Khalo y Calderon,
que, aos 6 anos de idade, acometida por poliomielite — doenga infectoconta-
giosa aguda —, experienciou, ainda em tenra idade, a dor, o medo e o softi-
mento, ficando com sequelas permanentes em uma de suas pernas. Aos 18
anos de idade, Frida passou novamente por uma situacao de adoecimento
causado por um grave acidente: o bonde em que estava chocou com um ca-
minh&o. Na colisdo, uma barra de ferro feriu seu corpo, atingindo sua pelve
e barriga. Ela precisou ficar acamada por um extenso periodo, sendo subme-
tida, ao longo de sua vida, a varias cirurgias na tentativa de amenizar suas
dores e superar os danos causados pelo acidente.
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Apos ouvir sobre a historia de Frida, as criangas e adolescentes refletiram
sobre as estratégias de enfrentamento adotadas por ela, entre elas o autorre-
trato, e a importancia de sua obra e de sua historia até os dias de hoje. Em
seguida a realizagdo de atividades diversas com base nas discussoes tecidas
e da releitura artistica de uma das obras da Frida Khalo, eles eram convida-
dos a realizar seu autorretrato, escrevendo também, para aqueles que assim
desejassem, sua autobiografia. Como afirma Passeggi (2008), auto.bio.grafar
¢ aparar a si mesmo com suas proprias maos. Assim sendo, ao escrever sua
propria vida, a crianga e o adolescente enfermo se colocam como ator e autor
de sua propria histoéria, refletindo e (res)significando suas vivéncias, enten-
dendo-se enquanto “pessoa incrivel” (figura 1).

Figura 1 — Autorretrato

Fonte: Acervo pessoal das autoras.

Dai que o centro do processo de ensino e aprendizagem na escola dentro
dos muros do hospital ndo pode e nao deve ser o contetdo pelo conteudo,
nem o professor ou até mesmo o estudante em adoecimento, mas o vinculo
afetivo entre o que se aprende, quem ensina e quem aprende em didlogo com
o mundo. Em consonéncia com Freire (2005), a educagdo comprometida com
a libertagdo ndo pode se fundar em uma compreensido dos homens como
seres vazios que devam ser enchidos de conteidos. Também ndo pode se
basear em uma consciéncia mecanicista compartimentada, “mas nos homens
como ‘corpos conscientes’ € na consciéncia como consciéncia intencionada
ao mundo. Nao pode ser a de deposito de contetidos, mas a da problematiza-
¢d0 dos homens em suas relagdes com o mundo” (Freire, 2005, p. 77).
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Contudo, essas aprendizagens s se materializam mediante um conjunto
de decisdes sobre o que e como ensinar, que caracterizam o curriculo da clas-
se hospitalar em acdo. Esse ndo pode ser rigido, engessado, mas flexivel (Bra-
sil, 2002), moldando-se a realidade em que se encontram seus educandos.

Dessa maneira, a educagdo que considera a realidade de seus educandos e
busca dialogar com o mundo que os cerca “ja ndo pode ser ato de depositar,
ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos
educandos, meros pacientes, a maneira da educagdo ‘bancaria’, mas um ato
cognoscente” (ibid., p. 78, grifos nossos).

Essas discussdes, que resultam de um processo de reflexdo continua de
nossa propria pratica pedagoégica em ambiente hospitalar, referem-se, entre
tantas outras ac¢des: a necessidade de contextualizagdo dos conteudos; a iden-
tificacdo de estratégias para apresenta-los, conecta-los a realidade vivenciada
pelos estudantes da classe hospitalar e, assim, torna-los significativos; a de-
cis@o sobre formas de organiza¢do interdisciplinar dos componentes curricu-
lares; a adogdo de estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem; a aplicacdo de procedimentos
de avaliagdo formativa que levem em conta o contexto e as condigdes de
aprendizagem, registrando e utilizando esses registros como referéncia para
melhorar o desempenho da classe hospitalar e dos educandos (Brasil, 2017).

Diante do exposto, dois conceitos fundamentais embasam as atividades
com autorretrato e autobiografia em classe hospitalar: o reconhecimento do
outro enquanto outro e como parte do eu, o autoconhecimento ou conheci-
mento de si. A construcdo de uma identidade consciente de suas possibilida-
des e limitagdes, de seus direitos e deveres enquanto cidaddo, de seu papel no
mundo da vida e para as mudangas sociais, politicas e culturas esta intrinse-
camente atrelada ao conhecimento de si e ao reconhecimento do outro.

Com a realizacao dessas atividades, buscaremos promover reflexdes
acerca da construcdo da identidade a partir do pensar sobre a historia sin-
gular de pessoas que, ao longo da historia, enfrentaram as diversidades
e contribuiram para a constru¢do de um mundo melhor. Essas historias,
atravessadas pelo tempo historico, as relagdes tecidas com o mundo e com
o outro e o contexto social em que foram criadas, oportunizam a reflexdo
de outros temas e de historias plurais.
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Consideracoes

As atividades desenvolvidas ao longo do ano de 2023 na classe hospitalar,
que possibilitaram, a partir da histéria singular de personalidades historicas
e de pessoas comuns (que fazem parte de nosso cotidiano — médicos, pro-
fessores, enfermeiros entre outros), o conhecimento de si e de uma visao po-
sitiva e valorativa da crianga e do adolescente enfermo, corroboraram para a
valorizagao e utilizacdo dos conhecimentos historicamente construidos. Essas
atividades colaboraram também para a diversidade de saberes e vivéncias cul-
turais e, principalmente, para o exercicio da empatia, do didlogo, da resolucao
de conflitos e da cooperagdo, “fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potenciali-
dades, sem preconceitos de qualquer natureza” (Brasil, 2017, p. 10).

Todas as produgoes realizadas pelas criangas e adolescentes durante as au-
las na classe hospitalar sdo consideradas na avaliagao do estudante, bem como
seu interesse, seu desenvolvimento e sua participacao nas discussdes e ativida-
des propostas. E importante esclarecermos que consideramos a avaliagio como
um processo continuo, que deve estimular e promover novas aprendizagens.
Nessa perspectiva, a realizagdo da avaliacdo continua assegura o redimensio-
namento, sempre que necessario, do planejamento e das estratégias pedago-
gicas com vistas ao bom desenvolvimento do trabalho e da garantia de uma
educacdo de qualidade para os estudantes em tratamento de saude.

Acreditamos também que a realizacdo dessas atividades oportunizou aos
educandos, além da sistematizacdo do conhecimento em uma perspectiva in-
terdisciplinar, prazerosa e dialdgica, reconhecerem-se como sujeitos histori-
cos, politicos e sociais, possibilitando também a construcdo de sua identidade
enquanto sujeitos de direitos, ativos em seu processo de aprendizagem, em
constante transformagao, capazes de refletir sobre si e sobre o mundo.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2017.

Brasil. Ministério da Educacdo. Classe hospitalar e atendimento pedagégico do-
miciliar: estratégias e orientagdes. Brasilia: MEC; SEESP, 2002.

238



23. Eu sou incrivel! O autorretrato e a autobiografia em classe hospitalar

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 10. ed. Sdo Paulo/Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2005.

PASSEGGI, Maria da Concei¢do. Memoriais auto-bio-graficos: a arte de tecer uma
figura publica de si. In: PASSEGGI, M. C.; BARBOSA, T. M. N. (org.). Memorias,
memoriais: pesquisa e formagdo docente. 1. ed. Sdo Paulo: Paulus, 2008. p. 27 —42.

Notas

1. O projeto anual “Pessoas Incriveis” foi elaborado e trabalhado durante
0 ano de 2023 e teve como objetivo: oportunizar as criangas e aos adoles-
centes acompanhados na classe hospitalar do HUOL (res)significarem suas
vivéncias e se verem como agentes de transformacdo de sua propria historia
e da histdria da sociedade em que estdo inseridos, a partir do conhecimento
de si e do reconhecimento do outro.
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Resumo: Este estudo se refere a um recorte dos procedimentos realizados
no estado da arte da pesquisa de tese do doutorado em educagdo do PPGED/
UFRN da autora, intitulada Ensino Colaborativo: parceria em colaboragdo
entre os professores do Ensino Médio e da Educag¢do Especial. Questionou-
-se 0 que a literatura cientifica tem produzido sobre o Ensino Colaborativo
no Ensino Médio no periodo de 2015 a 2021. Trata-se de uma pesquisa bi-
bliografica fundamentada nos estudos das teses de Carvalho (2018) e Silva
(2020); nas dissertagdes de Mendes (2016), Silva (2018), Fraga (2017) e Fi-
gueira (2016); nos artigos de Torello, Olmos Rueda, Sanahuja Gavalda (2018),
entre outros. O objetivo foi analisar o que existe produzido em torno do En-
sino Colaborativo como préatica pedagogica de estudantes Publico-Alvo da
Educacio Especial (PAEE) no Ensino Médio. Identificou-se que as pesquisas
encontradas trazem poucas contribui¢des quanto a implementacao do Ensino
Colaborativo no Ensino Médio, apesar de existirem estudos que apresentam
excelentes resultados da aplicag@o dessa estratégia como proposta pedago-
gica para a Educacdo Inclusiva na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental. Desse modo, conclui-se que ha lacunas nos estudos
sobre o Ensino Colaborativo como pratica pedagdgica para favorecer a Edu-
cacdo Inclusiva no Ensino Médio; logo, € pretensdo iminente investigar sua
implementacao nessa modalidade.

Palavras-chave: Educacgio Especial. Inclusdo. Pratica pedagogica.

Introducao

A inclusdo de pessoas com deficiéncia em diversos setores da sociedade
tem provocado muita discussdo, principalmente nas instituigdes de ensino.
Esse fator possibilita reflexdes pertinentes devido a complexidade de con-
di¢des e necessidades a serem revistas, especialmente a pratica pedagogica
dos professores com os estudantes PAEE.> Também sinaliza que a imple-
mentagdo de uma escola inclusiva implica em transformacgdes no seu contex-
to educacional ndo s6 nas necessidades dos professores para trabalhar uma
pratica pedagogica inclusiva, mas também em mudangas de paradigmas, na
estrutura fisica da escola e na formacao dos seus profissionais.

Diante disso, existem varias estratégias de ensino para serem implementadas
na pratica pedagodgica de estudantes PAEE no Ensino Médio. Entusiasmou-se
pela estratégia de Ensino Colaborativo por acreditar que um trabalho em par-
ceria entre os professores de disciplinas curriculares e o de Educago Especial
ressignifica o fazer pedagdgico para uma pratica pedagogica inclusiva.

Nesse contexto, o presente estudo se refere a um recorte dos procedi-
mentos realizados no estado da arte da pesquisa de tese do Doutorado em
Educac¢do do Programa de Pos-graduagdo em Educacdo — PPGED/UFRN
Ensino Colaborativo: parceria em colaboragdo entre os professores do En-
sino Médio e da Educa¢do Especial *

Enseja conhecer o que a literatura cientifica tem produzido sobre o En-
sino Colaborativo como pratica pedagdgica no Ensino Médio no periodo de
2015 a 2021. Esse foi selecionado por indicar publicagdes mais recentes e
posteriores a institui¢do da Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n® 13.146/2015,
que, em linhas gerais, ¢ “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des

3 Consultar nota 1.

4 Consultar nota 2.
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de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia [...]” (Brasil, 2015).

Trata-se de uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, de forma
que, para as analises e interpretacdes dos dados, fundamentou-se na teoria
da analise de contetidos de Bardin (2016), com base na técnica de analise
tematica ou categorial fundamentada. O objetivo foi analisar o que existe
produzido em torno do Ensino Colaborativo como pratica pedagdgica de es-
tudantes PAEE no Ensino Médio.

Destarte, a realizagdo deste artigo se justifica pela importancia da divul-
gacdo de um estudo que proporcionou informacdes importantes para pos-
terior realiza¢do de uma investigacdo cientifica sobre a implementacao do
Ensino Colaborativo na pratica pedagdgica no Ensino Médio de uma escola
publica na cidade de Jardim de Piranhas-RN.

Em suma, os resultados identificam que existem poucas pesquisas sobre
a implementa¢@o do Ensino Colaborativo como pratica pedagdgica no En-
sino Médio, além de haver mais realizacdo de formacdo continuada sobre o
Ensino Colaborativo para profissionais da educacdo que atuam na Educacdo
Infantil e no Ensino Fundamental.

Método

As técnicas/instrumentos de coleta de dados foram pesquisas realizadas
em alguns portais de busca de institui¢des educacionais e de revistas cienti-
ficas. As bases de dados pesquisadas foram os seguintes portais: Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD); Directory of Open Ac-
cess Journals (DOAJ); Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal
(RCAAP); Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), em Catalogos de Teses e Dissertagdes; Repositorios da UFRN,
UFSCar/PPGEEs; e Scientific Electronic Library On-line (SciELO).

Para tanto, utilizaram-se os descritores “Ensino Colaborativo”, “Educa-

bl

¢do Inclusiva”, “Praticas Pedagogicas” e “Ensino Médio”, levando em consi-
deracdo o operador booleano® AND para as seguintes combinagdes: “Ensino

5 Consultar nota 3.
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Colaborativo” AND “Educacéo Inclusiva; “Ensino Colaborativo” AND “En-
sino Médio”; e “Ensino Colaborativo” AND “Praticas Pedagogicas”.

Dentro dos critérios de inclusdo, foram escolhidas as produgdes de teses,
dissertagdes, artigos de periodicos e revistas cientificas no periodo de 2015 a
2021, na area de educagdo. Ademais, foi realizada a selegdo de inclusdo por meio
dos resumos/palavras-chave/referéncias que abordassem a tematica do Ensino
Colaborativo e por apresentar relagdo com mais de um descritor da tematica
pesquisada. Desse modo, foram encontradas 263 dissertacdes, 140 teses e 42 ar-
tigos, em um total de 445 produgdes, nas bases de dados dos portais de buscas.

Para a primeira triagem, consideraram-se os seguintes critérios de exclu-
sdo: por titulos ndo correlatos; por descritores ndo relacionados as tematicas;
por publicagdes desatualizadas nas referéncias; e por repeticdo nas bases de
dados (portais de buscas). Assim, foram excluidas 263 produg¢des, sendo 69
teses, 103 dissertacdes e 91 artigos. Como critério de exclusio para a segun-
da triagem, consideraram-se as produ¢des que ndo tratavam da tematica de
Ensino Colaborativo como pratica pedagdgica no Ensino Médio.

Nesse procedimento, foram descartados 224 trabalhos, sendo incluidas 39
produgdes e, ao final dessa triagem, foram selecionados 13 trabalhos, sendo 11
nacionais e dois internacionais, constituidos de duas teses, quatro disserta¢des
e sete artigos. Para as producdes selecionadas, foi elaborada uma pequena des-
cri¢do de cada trabalho, considerando os objetivos, os tipos/niveis/modalidade
de ensino € os seus resultados, de acordo com as leituras dos autores.

Assim, dos materiais encontrados, foram selecionados 13 trabalhos (11
nacionais e dois internacionais): duas teses, quatro dissertagdes e sete artigos.
A seguir, apresentam-se os resultados das analises e discussdes.

Resultados

Destarte, percebe-se, entdo, que sdo poucos os registros da utilizacdo do
Ensino Colaborativo como pratica pedagdgica no Ensino Médio para promo-
ver a educacgdo inclusiva de estudantes com deficiéncia. No que concerne a
essa constatagdo, podem-se mencionar os estudos de Torello, Olmos Rueda e
Sanahuja Gavalda (2018), que pesquisaram a utilizacdo do ensino comparti-
lhado em uma sala de aula do Ensino Médio, desenvolvido pelos professores
de apoio e professores de disciplinas na provincia de Barcelona (Catalunha),
uma regido que fica no nordeste da Espanha.
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O objetivo foi analisar as atitudes, crencas, percepgoes € dindmicas ge-
radas pela utilizacdo do ensino compartilhado na sala de aula ordinaria de
Ensino Médio. Desse modo, os resultados indicam que professores de apoio
e professores de disciplinas devem melhorar e aumentar a colaboragao, orga-
nizando a pratica pedagogica de acordo com os objetivos tragados, conside-
rando a légica espaco/temporal.

Para tanto, os autores Torello, Olmos Rueda e Sanahuja Gavalda (2018) afir-
mam que se faz necessario formagdo para os profissionais da escola e que “J[...]
considere a formacao de todos profissionais envolvidos na area pedagogica e
atencdo a diversidade, como elemento-chave para o desenvolvimento profissio-
nal e para o avango em dire¢do a uma escola para todos, de qualidade e inclu-
siva” (Torello; Olmos Rueda; Sanahuja Gavalda, 2018, p. 87, tradugdo nossa).

Nesse sentido, os estudos de Carvalho (2018) analisaram os desafios e
possibilidades de uma formacao continuada sobre o Ensino Colaborativo no
Ensino Médio publico, em uma cidade do Estado do Parana. O objetivo de
seu trabalho foi analisar os desafios e as possibilidades de um trabalho cola-
borativo para a formagao continuada com docentes do Ensino Médio publico.
As conclusdes mencionam que a formagdo continuada colaborativa possi-
bilitou a aproximagao entre os docentes, comprometimento com o trabalho
proposto e mudanga de olhar em relagdo aos estudantes do Publico-Alvo da
Educacido Especial (PAEE).

De acordo com Carvalho (2018), “[...] a partir das experiéncias positivas
dos docentes em relagdo ao processo educacional dos alunos, a gestdo e a
coordenagdo tendem a reconhecer essas agées como novos caminhos a serem
seguidos” (Carvalho, 2018, p. 83-84).

Logo, os resultados obtidos foram considerados positivamente por meio des-
sa formagdo. Embora enfrentando varios desafios, oportunizaram mais aproxi-
magdo e comprometimento dos docentes, proporcionando mudangas de olhares
em relagdo aos estudantes do Publico-Alvo da Educagio Especial (PAEE).

Mendes (2016), em sua dissertacao, traz uma andalise do processo de uma
intervengdo apds a formagao baseada no Ensino Colaborativo que ocorreu na
Educacao Infantil, revelando que, para a sua realizagdo, fazem-se necessa-
rias mais informagdes para os professores sobre esse trabalho e sobre como
elaborar a adaptagdo das atividades a serem aplicadas em sala de aula. Seu
objetivo: analisar o processo de intervengdo entre o professor de Educacgao
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Infantil da classe comum e o professor de Educacdo Especial, com vistas a
formacao baseada no Ensino Colaborativo e na adaptagdo de Educagdo Es-
pecial para a Educacdo Infantil.

Sintetizando os resultados, pode-se dizer que essa investigagdo revelou a
necessidade de mais informagdes sobre as tematicas de coensino e adaptacdo
de atividades, por parte das professoras, para difusdo e realizagdo na pratica.

Ainda em sua pesquisa, percebeu-se que € necessario que os profissionais
estejam preparados para receber e trabalhar com estudantes com deficiéncia.
Para isso, a formagdo continuada desses profissionais e de toda equipe esco-
lar ¢ fundamental para a realizagdo de um trabalho inclusivo.

Mendes (2016) afirma que:

[...] ndo restou divida de que a formagao continuada,
aos docentes do Ensino Médio, ¢ necessaria para que-
brar muitos paradigmas, principalmente em relagdo
as habilidades e potencialidades que os estudantes do
PAEE podem demonstrar, quando o trabalho ¢ real-
mente pensado para eles (Mendes, 2016, p. 132).

Desse modo, concorda-se com Mendes (2016) quando o autor aborda so-
bre a importancia e a necessidade de formacao continuada para os professo-
res e a equipe gestora sobre o Ensino Colaborativo no espago educacional.
Assim, para atender ao novo ideal da escola inclusiva, é importante que 0s
professores estejam qualificados por meio de formacdes continuadas que
tenham como foco central o desenvolvimento de atitudes reflexivas de sua
pratica pedagdgica e, por conseguinte, que promovam mudancgas para que as
acoes inclusivas sejam efetuadas na escola.

Nesse contexto, Silva (2020) aponta, em sua tese, que tratou de desenvol-
ver, implementar e avaliar um programa de formagdo continuada, enfocando
a colaboragdo entre equipes de ensino, com vistas a fomentar a cultura esco-
lar colaborativa e potencializar estratégias e praticas pedagogicas inclusivas
no Ensino Especial e ensino comum. Ademais, afirma que os conhecimentos
teodricos sobre culturas colaborativas alteram a rotina da escola, podendo criar
novas expectativas de planejarem aulas colaborativas para os estudantes PAEE.

Dando continuidade, os estudos de Aguiar e Maia (2018) trazem uma
reflexdo sobre o ensino da bidocéncia a partir das percepgdes do professor
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especializado no Ensino Fundamental. Nesse sentido, os pesquisadores assi-
nalam a importancia de um profissional com saberes e experiéncias no campo
da Educagdo Especial para favorecer a inclusdo de todos na escola. Pesquisa
realizada no Ensino Fundamental, tece como objetivo refletir sobre a bido-
céncia, em uma instituicdo publica federal de ensino, a partir das percepgdes
do professor especializado que atua nas Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal/Educacdo Especial. Percebe-se, como resultado, que, nas percepcoes da
professora entrevistada, ¢ fundamental a inser¢do de um profissional com
saberes e experiéncias no campo da Educagdo Especial que dialogue com
a perspectiva da Educacdo Inclusiva no espago educacional, no sentido de
tornar o cotidiano escolar inclusivo para todos.

Nos estudos analisados, constatou-se que, tanto no Brasil quanto no Chi-
le, a aplicagdo do Ensino Colaborativo como pratica pedagégica na Educagio
Infantil e nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental apresentam re-
sultados satisfatorios para auxiliar a pratica pedagogica de estudantes PAEE.

Como exemplos detectaram-se os trabalhos dos seguintes autores: Vila-
ronga, Mendes e Zerbato (2016), Arias (2020) e Mendes e Galvani (2017).

Em seu artigo, Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) descrevem e analisam
o caso de Cecilia, professora de Educacdo Especial, que trabalhou em colabo-
ra¢do com Célio, professor de Ciéncias do Ensino Fundamental 11, tendo como
foco o ensino de Conrado, aluno com paralisia cerebral, estudante de uma esco-
la publica no interior paulista. De acordo com os autores, o coensino beneficiou
a escolarizagdo de toda a turma, pois os dois professores trabalharam juntos em
sala de aula, somaram conhecimento diferenciados, progrediram em relagdo as
metodologias de ensino e dividiram, no espaco de tempo em que atuaram de
forma conjunta, a responsabilidade de ensinar a todos os estudantes.

Arias (2020), em seu estudo, mostra como evoluiu o conceito de inclusdo
educacional e como o trabalho colaborativo ¢ a pedra angular para a implan-
tacdo de praticas pedagdgicas inclusivas. Assim, os seus resultados indica-
ram que a implementagdo de um plano das adaptagdes curriculares deve ser
elaborada e executada de forma participativa e colaborativa, o que exige o
desenvolvimento de estratégias de trabalho colaborativo.

Foi na Educacao Infantil que Mendes e Galvani (2017) descreveram e ana-
lisaram o processo de uma intervengao entre o professor de Educagao Infantil
da classe comum e o professor de Educacdo Especial com vistas a formacgao
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baseada no Ensino Colaborativo e adaptacao de atividades. Seus resultados
indicaram que o trabalho colaborativo auxiliou a participa¢do da crianca com
deficiéncia nas atividades adaptadas e realizadas pelos professores

Vilaronga e Mendes (2017), com o objetivo de construirem propostas de co-
laboragdo nas praticas pedagogicas do professor de Educagdo Especial em sua
dissertagdo, discorrem sobre a sala de aula comum da escola regular de Educa-
¢do Especial com vistas a formagdo baseada no Ensino Colaborativo e adapta-
¢do de atividades. Em sua pesquisa, foi possivel detectar que o Ensino Colabo-
rativo ¢ um dos apoios necessarios para o fortalecimento da inclusdo escolar.

O trabalho de Figueira (2016) foi realizado no primeiro Ciclo do Ensino
Basico e trata-se de uma dissertagdo. Teve como objetivo estudar o trabalho
colaborativo entre o professor titular de turma e o professor de Educacao Es-
pecial a fim de compreender como € que essa colaboracdo ¢ pertinente para
a conquista de uma inclusdo real e bem-sucedida das criangas com NEE. Os
resultados apontam que, para além da inclusdo, ha preocupagéo de colaborar,
articular e adaptar as atividades em funcao dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Silva (2018) analisou uma experiéncia formativa de fomento a colabo-
ragdo entre professores da Educacdo Especial e da classe comum, em dire-
¢d0 ao modelo de ensino colaborativo, para promover a inclusdo escolar do
aluno PAEE no Ensino Especial e ensino comum. Os resultados ressaltam
a pratica colaborativa entre alguns professores da Educagdo Especial e da
classe comum no sentido de viabilizar a¢des na linha da colaboragdo no
municipio onde se desenvolveu a pesquisa, em consonancia com a gestdo e
coordenagdo pedagogica.

Fraga (2017), por sua vez, apresentou como objetivo, em sua dissertacao,
compreender como o professor de apoio pedagogico desempenha suas agdes
de ensino com os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial em sala de
aula comum de uma escola da rede municipal de ensino de Blumenau. Dessa
forma, detectou-se que as professoras investigadas exerciam um papel mais
voltado a socializacdo dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento, comprovando que a formagao continuada se faz neces-
saria para se trabalhar com a incluséo.

Percebe-se que a parceria entre os professores da classe comum e os da Edu-
cacdo Especial estdo evidenciados e se destacam com a sua implementagdo na
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pratica pedagdgica, assim como a inclusao e a escolarizagdo de todos, especial-
mente dos estudantes PAEE.

Conforme as analises aqui apresentadas, quanto ao que a literatura cienti-
fica tem produzido nos tltimos seis anos (2015 — 2021) sobre o Ensino Cola-
borativo como pratica pedagogica para proporcionar a Educagio Inclusiva de
estudantes PAEE no Ensino Médio, podemos mencionar, de forma sucinta,
as seguintes conclusdes:

— as pesquisas encontradas trazem poucas contribui¢des quanto a imple-
menta¢do do modelo de Ensino Colaborativo como pratica pedagdgica
no Ensino Médio favorecendo a inclusdo e escolariza¢do de alunos
com deficiéncia;

— foram encontradas algumas pesquisas que abordam o modelo de En-
sino Colaborativo como proposta de formagdo continuada para pro-
fessores da classe comum de disciplinas curriculares ¢ de Educacdo
Especial no Ensino Médio; e

— existem inGimeras pesquisas que apresentam excelentes resultados da
aplicacdo do Ensino Colaborativo como proposta do trabalho peda-
gogico para a Educacdo Inclusiva na Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Portanto, diante do exposto, conclui-se que ha lacunas nos estudos sobre o
Ensino Colaborativo como pratica pedagdgica para favorecer a Educacdo In-
clusiva no Ensino Médio; que sdo poucas experiéncias, no tocante a sua aplica-
bilidade, nessa modalidade de ensino; e que existem varias investigagoes sobre
formacao continuada do Ensino Colaborativo que foram consideradas exitosas.

Consideracoes

Os resultados desta investigacdo possibilitaram perceber que as pesqui-
sas encontradas trazem poucas contribui¢des quanto a implementagdo do
Ensino Colaborativo no Ensino Médio, embora existam estudos que apre-
sentam resultados excelentes da aplicacdo dessa estratégia como proposta
pedagogica para a Educacdo Inclusiva na Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.
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Também ficou evidenciado que, para o Ensino Colaborativo ser implanta-
do em qualquer modalidade de ensino, faz-se necessaria a realizagdo de for-
macdes continuadas para os profissionais da escola, visto que existem poucas
experiéncias com essa estratégia de ensino.

Assim, com esses resultados, ¢ pretensdo iminente investigar sua im-
plementacao no Ensino Médio por acreditar que o trabalho em colaboragao
entre os(as) professores(as) da classe comum e os(as) de Educagdo Especial
atuantes em sala de aula pode contribuir para o planejamento de ensino para
auxiliar o desenvolvimento e aprendizagem de estudantes PAEE.
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Notas

1. O termo “Publico-Alvo da Educacdo Especial” se refere aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilida-
des/superdotagdo, definido de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo, Lei n® 9.394/1996, que define e regulariza a organizacdo da educagio
brasileira com base nos principios presentes na Constitui¢ao (Brasil, 1996).
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2. Da autora Célia Fonséca de Lima, defendido em agosto de 2023. Orien-
tadora: professora doutora Maria Aparecida Dias.

3. Os operadores booleanos atuam como palavras que informam ao siste-
ma de busca como combinar os termos de sua pesquisa. Sao eles: AND, OR
e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO, e, a fim de facilitar a
visualizacdo da busca, ¢ importante que esses sejam escritos em letras maius-
culas. (Pesquisado em: http:/www.capcs.uerj.br/. Acesso em: 19 mar. 2024).
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Resumo: A formacao colaborativa vem sendo espaco de trocas de expe-
riéncias e aprendizagens entre participantes que tém um objeto de estudo em
comum. A Teoria Historico-Cultural da Atividade como arcabougo teodrico
base para a colaboragdo permite, em seu contexto, respaldar a importancia
do papel do coletivo para o desenvolvimento do grupo no qual a unidade de
analise ¢ a propria atividade humana. Considerando que a Educacdo Especial
na perspectiva inclusiva vem sendo um dos grandes desafios da escola atual,
a formagdo continuada em servigo € espago proficuo para que as escolas en-
contrem coletivamente caminhos para a inclus@o. Sendo assim, este trabalho
volta-se para o seguinte questionamento: como organizar uma formagao co-
laborativa na escola que fomente a inclusdo de todos os alunos? Na tentativa
de responder a tal pergunta, este artigo tem por objetivo geral descrever as
etapas metodologicas de uma formagao colaborativa realizada em uma escola
na cidade de Natal. O presente texto ¢ parte de uma pesquisa em andamento
a qual teve os encontros de formacao colaborativa circunscritos em dois tipos
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de discussdo: Trabalho colaborativo na escola e Ensino colaborativo na sala
de aula. A pesquisa aqui referida teve como base metodologica a pesquisa
colaborativa de Ibiapina (2016). O presente estudo apontou como resultado
parcial que uma formacao colaborativa cria possibilidades de engajamento e
corresponsabilizagdo entre todos os profissionais da escola.

Palavras-chave: Colaboracdo. Educacdo Especial. Escola inclusiva. For-
magao na escola.

Introducao

O presente artigo esta vinculado a pesquisa intitulada Trabalho e ensino
colaborativo para a promog¢do da educag¢do inclusiva: formagdo colabora-
tiva na escola, do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo Especial (PP-
GEEsp) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Este escrito versa sobre formagao colaborativa na educacao, a qual é definida
por Gomes (2022) como uma “formagéo que permite abordar o trabalho docente
e 0 que € necessario para aprimorar ou transforma-lo” (Gomes, 2022, p. 21).

Tendo em vista que a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva vem
sendo um dos grandes desafios da escola atual, faz-se necessario pensar em
formac@o na escola a partir da reflexdo de seus proprios problemas e buscar
por solucdo de forma coletiva e colaborativa.

A escola ¢é espacgo de diversidade social, cultural, conhecimento e prin-
cipalmente de multivocalidade. Cenci e Damiani (2015), fundamentadas em
Engestrom (2002), explicam que a multivocalidade refere-se a “diferentes vo-
zes e perspectivas que se articulam e se contradizem em um sistema” (Cenci;
Damiani, 2015, p. 2). Um sistema coletivo, aqui representado pela escola e
observado a partir de uma formacgdo colaborativa, apresenta essa multivo-
calidade por todos que fazem parte da institui¢do, seja com ponto de vista
cientifico/académico ou com ponto de vista empirico/senso comum.

Nessa perspectiva, a formagdo colaborativa aqui descrita tem como sujeitos
participantes todos os funcionarios da unidade escolar pesquisada, totalizando
35 participantes; entre eles, os porteiros, zeladores, secretarios, docentes, ges-
tores, coordenadores, merendeiras. Por se tratar de uma pesquisa baseada nos
principios da metodologia colaborativa de Ibiapina (2016), pesquisador e orien-
tador sdo também participes desse processo de formagao colaborativa na escola.
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Com uma sociedade cada vez mais interconectada e interdependente, a
escola inclusiva ndo pode ser construida de maneira individual e solitaria,
mas, sim, na coletividade e no didlogo (Morais; Cenci, 2023), pela correspon-
sabilizacdo e colaboragdo de todos.

Nesse sentido, o referido artigo traz o seguinte questionamento: como
organizar uma formacgdo colaborativa na escola que fomente a inclusdo de
todos os alunos?

No processo de planejar a formacao, houve a necessidade de buscar funda-
mentacdo tedrica para orientar as praticas e reflexdes. Com isso, os encontros
de formacao colaborativa tiveram como eixo tedrico a Teoria Historico-Cultu-
ral da Atividade nas trés geragdes, Vigotski (2021, 2022), Leontiev (2014, 2021)
e Engestrom (2016), perpassando pelos conceitos de trabalho colaborativo (Da-
miani, 2008, 2009) e ensino colaborativo (Capellini; Zerbato, 2019), e Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2022) na perspectiva da escola inclusiva (Brasil, 2008).

A Teoria Historico-Cultural da Atividade, alinhada a perspectiva da esco-
la inclusiva, vem sendo referéncia para alguns autores, como Gomes (2022),
pois ela destaca o papel do sujeito e da interagdo social para o desenvolvi-
mento de todas as criangas.

Nesse contexto, a cultura de colaboragdo vem como possibilidade de pro-
mogao dos alunos da Educa¢do Especial e pode ser compreendida em duas
categorias que se complementam: o Trabalho Colaborativo na escola e o En-
sino colaborativo na sala de aula. Sobre o primeiro, Morais e Cenci (2023) o
apresentam da seguinte maneira:

[...] como uma atividade de duas ou mais pessoas que
tem intencionalidade (motivo) compartilhada, susten-
tada pelo dialogo, compromisso e engajamento dos su-
jeitos, com a corresponsabilizagdo de a¢des e decisdes
por todos que fazem a escola, docentes e ndo docentes
(Morais; Cenci, 2023, p. 9)

Nesse contexto, a cultura de colaboracao na escola vem como possibilidade
de promogao dos alunos da Educagédo Especial e pode ser compreendida em
duas categorias que se complementam. Ja o Trabalho Colaborativo na escola

[...] como uma atividade de duas ou mais pessoas que
tem intencionalidade (motivo) compartilhada, susten-
tada pelo dialogo, compromisso e engajamento dos su-
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jeitos, com a corresponsabilizacdo de agdes e decisdes
por todos que fazem a escola, docentes e ndo docentes
(Morais; Cenci, 2023, p. 9).

Ja o Ensino Colaborativo na sala de aula “que envolve um trabalho de
parceria em sala de aula entre o professor do Ensino Comum e o professor da
Educacdo Especial” (Capelinni; Zerbato, 2019, p. 35).

Nessa direcdo, o presente artigo tem por objetivo descrever os encon-
tros de formagdo colaborativa, voltados a educagdo inclusiva, realizados em
uma escola estadual publica na cidade de Natal, no estado do Rio Grande do
Norte. A escola atende 10 turmas do 1° ao 5 ° ano do Ensino Fundamental
I, divididas em dois turnos: manha e tarde. No ano letivo de 2023, eram 256
alunos matriculados; entre eles, 16 sdo alunos com necessidades educacionais
especificas. A escolha dessa institui¢do se deu por ser local de trabalho da
propria pesquisadora, corroborando com a premissa do mestrado profissional
de levar a teoria cientifica ao campo pratico, promovendo o desenvolvimento
das instituicdes e dos profissionais.

Nos proximos topicos, serao descritas as agoes realizadas em uma forma-
¢do colaborativa na escola. No entanto, ¢ valido ressaltar que ndo se pretende
apresentar uma receita ou um manual, mas, sim, um exemplo que possa inspirar
outras formagdes em outras unidades de ensino. Pois acredita-se que, em cada
coletivo, ha uma singularidade que os une, motiva, engendra e os faz unicos.

Método

O presente artigo tem uma abordagem qualitativa e busca os significados
a partir das intera¢des de cultura em um ambiente direto de atuacdo dos su-
jeitos envolvidos (Bogdan; Biklen, 1994).

Quanto aos procedimentos metodologicos, segue os principios da pes-
quisa colaborativa de Ibiapina, Bandeira e Aratjo (2016, p. 25), na qual pes-
quisador e participantes agem juntos na resolu¢do de um problema. Nesse
sentido, “colaborar significa pensar-agir para criar possibilidades de com-
partilhamento das ideias, percepgdes, representagdes € concepgdes, com o
propésito de criar condigdes de questionar, negociar e reelaborar”

Esse processo de atividade de formacao coletiva promove tanto acdes de
compartilhamento de conhecimento quanto a¢des de formagdo em servigo
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entre os participantes. No entanto, Ibiapina, Bandeira e Araujo (2016) destaca
que, na pesquisa colaborativa, o desenvolvimento s6 é possivel pela partici-
pacdo ativa dos sujeitos na pesquisa; nesse caso, nos encontros de formacao
com a equipe escolar.

Nesse cenario, os encontros de formagdo colaborativa na escola foram
organizados por tematica de discussdo e por grupos. Com relagdo a tematica
Trabalho Colaborativo na escola, foram realizados trés encontros aos sabados
da Jornada Pedagogica com todos os profissionais, docentes e ndo docentes.

Ja a tematica voltada ao Ensino Colaborativo aconteceu em horario de pla-
nejamento dos professores, atendendo sete duplas formadas por um professor
da Educagao Especial e um professor do ensino comum. Dessa forma, levando
em consideracdo o carater dindmico e vivo das unidades escolares, foi possivel
realizar, em média, de trés a cinco encontros com cada dupla, totalizando 28.

Resultados

A formagao colaborativa na escola foi desenvolvida por meio de encon-
tros dialogicos reflexivos; neles, buscou-se, de forma coletiva, encontrar pos-
sibilidades de solu¢des para as dificuldades apontadas pelos participantes.
O didlogo aconteceu com base nas praticas, sendo organizado com foco no
Trabalho Colaborativo na escola e no Ensino Colaborativo na sala de aula, em
prol da inclusdo escolar.

Os encontros de Trabalho Colaborativo na escola foram nomeados de “Um
por todos, todos por um: trabalho colaborativo para promogéo da inclusdo” e
tiveram o objetivo geral de desenvolver a¢des colaborativas entre os participan-
tes, as quais promovessem transformagdes na cultura escolar inclusiva.

Para o primeiro encontro, um roteiro com algumas acdes foi organizado
previamente, entre pesquisadora e orientadora, ¢ consistia em: momento de
apresentacdo de todo o grupo, leitura da pardbola O bode na sala e realiza-
¢do de uma atividade de registro das dificuldades vistas pelos participantes
na escola em prol da inclusdo, com a atividade “Colocando o bode na sala”.

No primeiro momento, os participantes tinham que se apresentar, dizendo
0 nome, a fungdo que exerciam na escola ¢ 0 que os motivou a participar da
formagao colaborativa. Para Canuto (2016), em uma formagao colaborativa,
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[...] € muito importante, reconhecer o contexto socio-his-
torico-cultural dos participantes para se compreender o
porqué das escolhas e dos modos de agir, além de propi-
ciar um compartilhamento de sentidos que sdo centrais
para o processo reflexivo dos participantes (Canuto,
2016, p. 215).

Com isso, durante as apresentagdes, alguns participantes confortavel-
mente foram expondo dificuldades, aflicdes e desafios que estavam encon-
trando no ano letivo da corrente pesquisa, € um intenso debate sobre a
dificuldade de ensinar em uma determinada turma da escola tomou conta
de todos que estavam presentes.

Apos as apresentagdes, houve o momento da leitura da parabola O bode
na sala. Esse texto foi lido por uma professora da propria escola, a qual pre-
viamente foi convidada. De forma comica, encantou e proporcionou um mo-
mento de muita descontrag@o entre os participantes.

Com isso, uma tultima a¢do foi proposta para esse dia: o grupo teria que
registrar, em uma folha de oficio, as dificuldades vistas pelos participantes
que ndo proporcionam a inclus@o de todos os alunos. Essa atividade foi inti-
tulada de “Colocando o bode na sala”.

No segundo encontro, as agdes estavam voltadas para os dados que ti-
nham sido coletados no primeiro encontro a partir dos registros dos proble-
mas da escola. Sendo assim, a partir de uma contextualizagdo da base teorica
e da exposic¢ao dos principais problemas apontados, foi feito um levantamen-
to das possibilidades de resolugdo desses problemas, com a atividade “Ti-
rando o bode da sala”. Essa atividade consistia na leitura anonima de um
problema da escola apontado por um dos participantes no primeiro encontro.
Nessa situagdo, todo o grupo, de forma colaborativa, tinha que debater para
encontrar uma solucéo.

No terceiro e Ultimo encontro de Trabalho Colaborativo, os participantes
fizeram a apreciagdo de um painel coletivo, “A escola que temos”, o qual
foi construido reunindo desenhos que cada participante fez de seu contexto
de trabalho. Os desenhos foram feitos ao longo da semana que antecedeu o
terceiro encontro. Apds a apreciacdo, os participantes comentavam, de forma
espontanea, o que mais tinha chamado sua ateng@o, relacionando os desenhos
a colaboracdo. Apds intenso debate, eles tinham que construir um novo mural
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com o titulo “A escola que queremos ter”. Para isso, foram dispostos diversos
materiais: tesoura, cola, papéis diversos, canetas etc. Juntos apresentaram
uma escola nova e possivel dentro da realidade deles.

Para os encontros voltados as discussdes sobre o Ensino Colaborativo,
apontamos como objetivo principal entender o trabalho pedagogico ja reali-
zado e contribuir para a organizagdo do ensino colaborativo em uma préatica
de educagdo para todos. Esses encontros foram chamados de “Juntos somos
mais fortes: ensino colaborativo e o fortalecimento de praticas inclusivas”.
Participaram sete duplas de professores compostas por um professor da Edu-
cacdo Especial e um do ensino comum, sendo trés no turno da manha e qua-
tro no turno da tarde.

Para esses encontros, foram elaborados previamente roteiros norteadores,
que eram construidos a partir das demandas apontadas em cada encontro
anterior. Para melhor compreensao, foram organizados no seguinte quadro:

Quadro 01 — Roteiro norteador dos encontros
sobre o ensino colaborativo (continua)

Quantos e quais sdo os alunos com necessidades educacionais especifi-
cas na turma;

Como se caracteriza o papel de cada professor na inclusdo escolar;
Como é a rotina de trabalho;
Ha um modelo de instrumento de planejamento;

Como se organiza a temporalidade do plano de aulas;
10

ENCONTRO Ha flexibilizagdo dos conteldos;

Compartilham a responsabilidade de decidir como ensinar;
Conhecem o DUA;

O professor do ensino comum conhece o PEIl do aluno;
Como o PEI é organizado;

Observar se os professores tém algum conhecimento sobre ensino
colaborativo e se planejam baseados nessa proposta.
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Quadro 01 — Roteiro norteador dos encontros
sobre o ensino colaborativo (conclusdo)

Trazer a reflexdo, junto dos professores, sobre possibilidades que levem
os alunos da Educagdo Especial também a participarem da aula propos-
ta de forma coletiva;

Elaborar, junto com os professores, um plano de aula dentro do perfil da
turma baseado no Desenho Universal da Aprendizagem (DUA);

Apresentar trés sugestdes de leitura sobre o DUA;

Sugerimos também a aqueles que fizeram a leitura que escrevessem um
paragrafo sobre o que mais acharam interessante do texto em uma folha.
Essa folha estard anexada ao final do texto, e o proximo leitor terd acesso
a essa produgdo. O objetivo é compartilhar saberes entre a equipe.

Fazer uma avaliagdo/reflexdo do ultimo plano de aula colocado em
pratica;

Fazer novo exercicio de construgdo de novo plano de aula que atenda a
todos;

Retomar alguns pontos do que foi discutido sobre o ensino colaborativo
no encontro de sdbado.

Fazer uma avaliacdo/reflexdo do dltimo plano de aula colocado em
pratica;
Fazer novo exercicio de construgao de novo plano de aula que atenda

a todos e, caso seja necessario especificidades, discutir em dupla essas
possibilidades de acessibilidade.

Responder autoavaliagdo: como temos desenvolvido nossas agdes na
proposta do Ensino Colaborativo?

Fazer um desenho em que represente o participante em seu contexto
de trabalho.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Esse roteiro levou em consideragao a elaboragdo de atividades acessiveis
a todos e o planejamento de momentos de aula em que o aluno da Educagio
Especial pudesse participar de forma efetiva, junto dos colegas. Por isso, a

proposta baseada no Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) e discus-

soes sobre o Plano Educacional Individualizado (PEI) foram pautas presentes

durante os encontros de formagao colaborativa para o ensino colaborativo na
escola. Algo que também teve destaque foi a sugestdo da constru¢do de um
unico plano de aula, feito colaborativamente entre professores, que tivesse

agdes que garantissem a participa¢do dos alunos da Educagédo Especial e,
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quando essas ndo fossem possiveis, que fosse colocado, nesse plano comum,
acoes de acessibilidade pedagdgica para o aluno.

O primeiro encontro foi realizado por meio de uma conversa, quase in-
formal, com perguntas abertas, sem que tivesse uma ordem a ser feita. Para
o segundo encontro, mediante o que foi coletado no primeiro, sentiu-se a ne-
cessidade de compartilhar com os professores textos sobre o0 DUA, visto que
poucos conheciam essa abordagem metodoldgica e acreditava-se ser esse um
caminho possivel para que ndo ocorresse o planejamento duplo que aconte-
cia na escola, com muitas atividades adaptadas para os alunos da Educagdo
Especial ou desvinculadas do que estava sendo proposto para a turma. Nesse
mesmo dia, iniciou-se o exercicio de elaboragdo de planos de aulas/ativida-
des pedagobgicas que levassem os alunos da Educacdo Especial também a
participar da aula proposta de forma coletiva, com base do perfil da turma e
inspirados nos principios do DUA.

Para o terceiro encontro, foi feita uma reflexdo das agdes desenvolvidas
no plano de aula anterior, com apontamentos negativos ou positivos das pro-
postas que estavam sendo desenvolvidas, e seguimos na elaboragdo de planos
de aulas que garantissem a participagdo de todos, nem que fosse por um mo-
mento da aula, pois estdvamos em um processo inicial de mudangas.

No quarto encontro, seguimos fazendo uma avalia¢ao das acdes do plano
de aula executado anteriormente ¢ demos continuidade a um novo exercicio
de construgdo de plano de aula que atendesse a todos e, caso fosse necessario
especificidades para a aula, a dupla deveria dialogar para que as possibilida-
des de acessibilidade fossem desenvolvidas em comum acordo.

Para o ltimo encontro, foi feita uma autoavaliagdo, questionario adap-
tado da pesquisa de Vilaronga (2014), sobre a pratica do ensino colabora-
tivo que estava sendo realizada entre as duplas. Assim, as duplas deveriam
entrar em consenso e dar uma unica resposta para cada pergunta. Também
foi solicitado que, de forma individual, fizessem uma representagio grafica,
desenhando-se em seu contexto de trabalho.

Mediante o exposto, podemos inferir que a formagéo colaborativa na
escola, envolvendo todos, ndo so6 teve o carater de ampliagcdo de conheci-
mento, mas também de compartilhamento da responsabilidade do grupo
com a educacdo inclusiva.
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Consideracoes

A pesquisa colaborativa em campo educacional quebra paradigmas enraiza-
dos na educagdo, pois reconfigura os papéis de quem ensina e de quem aprende,
tendo como um dos principais mecanismos a atuagdo ativa dos participantes.
E isso s6 € possivel quando a escola € vista na sua esséncia, ndo apenas como
locus de pesquisa, mas, sim, como objeto de estudo em que a questio problema
seja uma realidade apontada e vivenciada pelos proprios participantes.

A escolha da escola pesquisada como ambiente de trabalho da propria pes-
quisadora ja reflete uma parcela significativa desse papel ativo dos participan-
tes, pois, na pesquisa colaborativa, o pesquisador ¢ também sujeito participe.

Nesse contexto, trazer uma formacao colaborativa como cerne da pesqui-
sa foi de fundamental importancia, pois uma escola que trabalha na perspec-
tiva inclusiva requer a responsabilizag¢do de todos. A escola inclusiva ndo se
faz na individualidade nem com a¢des desarticuladas. E preciso envolvimen-
to e compromisso de todos em prol da inclusao.

A participagdo de todos os funcionarios, desde zeladores a gestores ou
equipe docente e equipe administrativa ou orientadora e pesquisadora nos
encontros, aponta que ninguém ¢ tdo bom, que juntos no coletivo ndo possa-
mos ser melhores. A escuta de uma diversidade de pontos de vista proporcio-
nou ao grupo uma reflexdo maior sobre a importéancia do papel ativo de cada
sujeito, tanto para o desenvolvimento individual na sua formagao profissional
quanto para o desenvolvimento da escola enquanto instituicao que tem a edu-
cacdo inclusiva como uma perspectiva educacional.

Considerar a escola como espaco multivocal em que todos, independen-
temente da fungdo ou da hierarquia de cargo, sdo corresponsaveis pelas mu-
dangas é proficuo para uma escola inclusiva. E no coletivo que a cultura de
colaboracdo também emerge, encorajando os sujeitos na resolugdo de proble-
mas de origem individual ou coletiva.

Colaboragdo e inclusdo s@o conceitos inerentes para construirmos uma
nova escola. O novo ndo estd no que cada um pode fazer individualmente; as
mudancas acontecem pelo que podemos fazer juntos, em coletivo, com um
objeto em comum. Os objetivos individuais que cada sujeito carrega ao de-
senvolver suas acdes no grupo sdo de suma importancia, mas esses também
devem estar interligados com o todo para que uma escola nova se constitua.
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Resumo: No contexto da Educagdo Infantil, ¢ crucial destacar que prati-
cas sem intencionalidade pedagdgica podem ter impacto negativo na apren-
dizagem das criangas com deficiéncia. A inclusdo das criangas nesse espa-
¢o, que antes tinha um objetivo assistencialista, esta diretamente ligada a
promogao de um ambiente de aprendizagens intencionais cujo foco esta nas
potencialidades e interagdes. Assim, o presente trabalho tem por objetivo
discutir teoricamente o trabalho pedagédgico na Educacao Infantil, enfatizan-
do a pratica inclusiva para a garantia da aprendizagem e do desenvolvimento
da crianga com deficiéncia. Para fins metodoldgicos, foi conduzida uma in-
vestigacdo bibliografica, selecionando materiais para analise da Educagéo
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Infantil, do trabalho pedagogico e da Teoria-Historico Cultural. Conclui-se
que o trabalho pedagégico deve ser entendido como um processo complexo e
interconectado, que se manifesta nas praticas, propostas, agdes e concepgdes
dos diversos sujeitos da escola.

Palavras-chave: Criangas. Educacdo Especial. Teoria Historico-Cultural.

Introducao

Refletir sobre o trabalho pedagogico na Educacao Infantil constitui uma
jornada multifacetada que demanda consideracdes profundas e abrangentes.
Neste artigo, exploraremos teoricamente o trabalho pedagogico com foco es-
pecifico na pratica inclusiva para a garantia da aprendizagem e do desenvol-
vimento da criang¢a com defici€ncia.

De acordo com Dainez (2017), a organizacao do ambiente escolar para aten-
der as necessidades das criangas com diversas deficiéncias permanece como
um desafio. Essa organizacdo deve levar em consideracdo as potencialidades
de cada crianga e garantir a disponibilidade de mediagdes e recursos apropria-
dos para promover o processo de aprendizagem. Com base em Vigotski (1995),
entende-se que a condigdo organica ndo deve ser vista como impossibilidade
para o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas com defi-
ciéncia. O impacto disso se manifesta quando o contexto social e historico ndo
proporciona as condigdes necessarias para a producdo de conhecimento, inte-
ragoes significativas e acessibilidade adequada para essas criangas.

A nogdo de que criangas com deficiéncia sdo incapazes de aprender pode
refletir um viés historico e social que, em determinados momentos e socieda-
des, considerava-as inferiores (Corrent, 2016; Rodrigues; Lima, 2018). Nao s6
isso, a educagdo no Brasil, durante o século XIX e parte do XX, foi marcada
por uma abordagem assistencialista em que a responsabilidade pelo cuidado
das criangas ndo era vista como um direito garantido por institui¢cdes gover-
namentais, mas, sim, delegada a institui¢des filantropicas (Guimaraes, 2017).
Nesse contexto, o foco ndo estava na promogao do processo de aprendizagem,
mas, sim, na garantia da sobrevivéncia e bem-estar basico desses individuos.

Assim, percebe-se que a luta pela educacdo das criangas, especialmente no
que diz respeito a inclusdo e a garantia de aprendizado para todos, ¢ um fend-
meno relativamente recente. No Brasil, em particular, o impulso em direcdo a
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essa educacdo intencional inclusiva para as criancgas ganhou destaque apos a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a subsequente implementagao
de politicas publicas voltadas para os direitos das criangas, como a Lei de Di-
retrizes ¢ Bases da Educagao Nacional de 1996. Mesmo com esse avango nas
politicas, a inclusdo escolar ainda leva um tempo para alcancgar larga abrangén-
cia; mudanga mais expressiva no cendrio das matriculas dos estudantes com
deficiéncia nas escolas comuns acontece a partir da Politica Nacional de Edu-
cacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, em 2008.

Considerando todas as complexidades e implicagdes envolvidas, o obje-
tivo principal deste estudo ¢ realizar uma discussdo teorica sobre o traba-
lho pedagogico na Educagdo Infantil, com um enfoque na pratica inclusiva
como meio de assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas
com deficiéncia.

Método

O presente estudo tem como proposito discutir teoricamente o trabalho
pedagogico na Educagdo Infantil, enfatizando a pratica inclusiva para a ga-
rantia da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga com deficiéncia. E
parte da pesquisa de dissertagdo do mestrado, em desenvolvimento, vincula-
da ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte.

O método selecionado configura-se como pesquisa bibliografica, sendo
essa a etapa inicial da pesquisa de mestrado. Esse levantamento bibliografico
¢ justificado pela necessidade de um embasamento tedrico mais aprofundado,
fundamental para a conducdo de uma pesquisa cientifica. Essa etapa é caracte-
rizada pelo aprofundamento das leituras e reflexdes sobre a tematica proposta.

Conforme salientado por Gil (1999), a pesquisa bibliografica ¢ realizada a
partir de material ja existente, composto principalmente por livros e artigos
cientificos. No presente estudo, os materiais foram selecionados a partir das dis-
ciplinas do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Especial e de buscas no
Portal de Periodicos Capes e no Scientific Electronic Library Online (SciELO).

As discussoes realizadas sdo embasadas em autores da area da Educagéo
Infantil (Guimarées, 2017; Mello, 2015; Souza, 2019) bem como em pesquisado-
res que abordam o trabalho pedagogico (Frizzo; Ribas; Ferreira, 2013; Ferreira,
2018) e a Teoria Historico-Cultural (Vigotski, 1991, 1995; Dainez, 2017; Cenci;
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Costas, 2009). Os temas-chave foram reunidos na pesquisa bibliografica como
forma de promover discussdes e reflexdes sobre a tematica selecionada.

A intencionalidade no trabalho pedagégico na Educacao Infantil

No contexto da Educacdo Infantil, ¢ crucial destacar que praticas sem in-
tencionalidade pedagdgica podem ter um impacto negativo na aprendizagem
das criangas. Assim, a institui¢do de Educa¢do Infantil deve ter como obje-
tivo assegurar os meios e as condi¢des objetivas para garantir uma formagao
integral. As agdes de planejamento e organizacdo do trabalho pedagogico,
nessa etapa da educacao, devem ser orientadas para proporcionar uma varie-
dade de experiéncias, alinhadas com o vasto patrimonio cientifico, cultural,
artistico, ambiental, técnico e tecnologico.

O objetivo é promover as criangas o desenvolvimento fisico, afetivo, cog-
nitivo, ético e estético das criangas assim como estimular o autoconheci-
mento e a autonomia. Além disso, ¢ fundamental fomentar a ampliagdo das
relagdes sociais e afetivas, cultivar a comunicacao e expressdo infantil por
meio da apropriagdo e dominio das diversas linguagens humanas e promover
a interacdo com o mundo fisico e social (Brasil, 2009).

Essa perspectiva se relaciona diretamente com o entendimento de que o
desenvolvimento de cada individuo ocorre a medida que ele se apropria das ex-
periéncias acumuladas pela humanidade. Isso implica afirmar que o elemento
essencial nesse processo ¢ a apropriagdo dos produtos materiais e intelectuais.
No contexto do ensino, as criangas sdo expostas a diferentes formas de intera-
¢do e atividades sociais em que essa interacdo entre as criangas e as professoras
assume uma caracteristica marcante: a intencionalidade (Sforni, 2008).

As caracteristicas humanas ndo sdo inatas, mas se desenvolvem no pro-
cesso de interacdo dialética entre o sujeito e seu meio sociocultural mediados
pelas ferramentas e signos criados pela cultura. Assim, o processo de apren-
dizagem e o desenvolvimento das criangas ocorrem por meio da apropriacdo
de conceitos e ferramentas culturais que se evidenciam nas interacdes entre
0s pares, criangas, professores, adultos (Vigotski, 1991).

Por isso, a importancia da interagdo e mediagdo pedagdgica e intencional
no processo de aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo Infantil fun-
damentalmente pedagodgico, organizado pela atuagdo do professor. Tendo em
vista que esse espago foi conquistado ao longo do tempo, sendo anteriormente
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percebido como assistencialista, com énfase nos cuidados basicos das criangas
(Souza, 2019; Guimaraes, 2017).

A escola ¢ um ambiente de interagdo social crucial para a formagdo dos
sujeitos, servindo como um meio sociocultural fundamental. A inclusdo das
criangas com deficiéncia nesses espacos esta diretamente ligada a promogao
de um ambiente que valoriza a diversidade, procurando adequar-se a todos
(Kemp; Nuernberg, 2011).

Dessa maneira, se a Educacgdo Infantil € espago de aprendizagem, o traba-
lho pedagdgico ¢ a ponte para garantir esse objetivo. O trabalho pedagogico
¢, portanto, um conjunto complexo e interconectado de elementos que se en-
trelacam e se desdobram no cotidiano da Educacdo Infantil. Vamos refletir
sobre ele no proximo topico.

O trabalho pedagégico inclusivo é aquele que promove
situacoes de aprendizagem

O processo de aprendizagem esté intrinsecamente ligado as funcdes psi-
quicas humanas, que envolvem a aquisi¢do e a apropriacdo do conhecimento
cultural. Assim, considerar a crianga como sujeito socio-historico-cultural
também € compreender o processo de aprendizagem ndo como algo que de-
pende exclusivamente dela, mas que esté relacionada ao contexto em que
esta inserida (Cenci; Costas, 2009). Esse contexto envolve tanto a crianga e o
professor como também as condi¢des concretas para o trabalho pedagdgico.

E fundamental ressaltar que a condigdo de deficiéncia pode demandar
estratégias de mediag¢do mais proximas, direcionadas e continuas, juntamente
com o uso de recursos auxiliares para ampliar a participagdo das criancas em
atividades coletivas e colaborativas (Dainez; Freitas, 2018). Nesse sentido, é
importante destacar o conceito de compensacao (Vigotski, 1995) como um
processo que indica possibilidades, tanto em ambito social quanto psicoldgi-
co, para promover o desenvolvimento das criancgas com deficiéncia. O desen-
volvimento envolve a criagdo de condicdes e o estabelecimento de interagdes
que permitam que as criang¢as com deficiéncia se apropriem da cultura (Gar-
cia, 1999). Essa abordagem ressalta a responsabilidade coletiva de criar um
ambiente inclusivo e propicio ao desenvolvimento pleno integral do sujeito.

Venancio, Faria e Camargo (2020) ressaltam a importancia de estabelecer
um plano de trabalho inclusivo desde a Educacdo Infantil, indo além dos
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aspectos teoricos para garantir as condi¢des necessarias ao trabalho pedago-
gico nas institui¢cdes. Eles também enfatizam a urgéncia de pensar e fornecer
apoios diversos para possibilitar a permanéncia e o aprendizado dos grupos
historicamente excluidos.

Destacamos as palavras de Maraschin (2015) quando traz que trabalho
pedagogico demanda uma visdo ampla da realidade escolar, compreendendo
sua organizac¢do, centralidade e dinamica cultural, ou seja, € necessario en-
tender ndo apenas o aspecto do trabalho do professor, mas também todas as
interagdes que constituem o cotidiano escolar. Ele destaca que é no trabalho
pedagogico que se concretizam as agdes dos sujeitos envolvidos na institui-
¢d0 educacional. Essas agdes compreendem as praticas cotidianas, planejadas
ou ndo, que constituem o ambiente no qual ocorre a formacao. Essas praticas
refletem as propostas da institui¢ao ou do curso bem como as iniciativas dos
diversos agentes envolvidos, sejam gestores, professores ou estudantes.

Ou seja, o trabalho pedagdgico € um conjunto complexo e interconectado
de aspectos relacionados, que se desdobra no cotidiano e praticas com as
criangas. Esse processo ndo se limita apenas as atividades realizadas na sala
de aula da Educagdo Infantil, mas se manifesta nas praticas, propostas, agdes
e concepcdes dos diversos sujeitos que compdem a escola.

Dessa maneira, € pertinente concordar com Ferreira (2018) ao destacar
que o trabalho pedagogico ¢ influenciado por varias determinagdes, tais
como crengas, escolhas e classificagdes realizadas pelos profissionais que
atuam na escola. Essas determinacdes se entrelagam e refletem as tendéncias
pedagogicas as quais o profissional se vincula.

Um caso ilustrativo que pode ocorrer na Educacao Infantil é a crenga
de que as criancas pequenas, e, por vezes, especialmente as criancas com
deficiéncia, chegam a escola sem conhecimento prévio e sdo incapazes de
aprender a utilizar determinados objetos.

Essa percepgao pode, muitas vezes, levar o adulto a evitar ensinar a crian-
¢a como usar o objeto e até mesmo a impedir sua manipulagdo. No entanto,
quando se reconhece que a crianga nao sabe inicialmente, mas pode aprender
com a instrugdo e colaboragao dos adultos, estes podem mostrar a crianca
como usar o objeto que desperta seu interesse (Mello, 2015).

Frizzo, Ribas e Ferreira (2013) destacam a importancia de abordar o tra-
balho pedagogico de maneira socio-historica, pois a escola e a sua estrutura,
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ao buscarem garantir a inclusdo e o aprendizado das criangas com deficiéncia,
sdo influenciadas por diversos aspectos, inclusive os aspectos socio-historicos.
Por isso, pensar em um trabalho pedagogico inclusivo perpassa também o que
entendemos como inclusdo, processo esse que envolve trocas, compreensio e
luta pela superagdo de barreiras criadas pela sociedade (Sassaki, 2007).

Esse processo vai além das interagdes entre professores e criangas e tam-
bém abrange as interagdes entre as proprias criangas. E crucial reconhecer
a importancia dessas interagdes para a aprendizagem entre pares, pois, se-
gundo Vigotski (1995), o desenvolvimento dessas criangas ndo ¢ intrinseco
ou natural, mas, sim, mediado pela interagdo com os colegas e pelo uso de
signos e ferramentas culturais, permitindo, assim, a troca de ideias, a colabo-
racdo e a construgdo conjunta de significados.

Os objetivos educacionais destinados as criangas com deficiéncia devem
ser os mesmos daqueles estabelecidos para as criancas sem deficiéncia. O
cerne desse pensamento é a concepgdo de que foco ndo deve ser apenas nos
aspectos orgénicos, naturais, mas, sim, na orientacao do processo educacio-
nal em dire¢@o ao potencial humano de desenvolvimento (Vigotski, 1995).

Assim, para promover a aprendizagem das criangas com deficiéncia nas
instituicdes de Educacio Infantil, é necessario adotar praticas intencionais
que proporcionem experiéncias enriquecedoras e oportunidades para a apro-
priagdo dos artefatos culturais. Portanto, a Educa¢do Infantil deve garantir
intencionalmente ndo apenas o acesso, mas também a participagdo ativa das
criancas em diversas atividades da rotina, proporcionando vivéncias que am-
pliem e diversifiquem suas experiéncias nas diversas formas de ver, ouvir,
sentir, registrar, comunicar, explorar e experimentar.

Consideracoes

E inegavel o papel da Educacdo Infantil como espago de aprendizagens
intencionais que contribui para o desenvolvimento das criangas. O trabalho
pedagogico inclusivo deve reconhecer e valorizar as potencialidades e inte-
resses de todas as criangas com o intuito de promover praticas que as levem
a se apropriarem do universo cultural e historico.

Para promover um processo de aprendizagem intencional, o trabalho pe-
dagogico deve proporcionar uma variedade de interagcdes no contexto educa-
cional. Conforme Vigotski (1995) destaca, o desenvolvimento das criangas
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ndo ocorre de forma intrinseca ou natural, mas, sim, por meio da interagao
com os colegas e pela utilizagao de signos e ferramentas culturais. Assim,
€ preciso proporcionar experiéncias enriquecedoras e oportunidades para a
apropriacao dos artefatos culturais.

Para concluir, o trabalho pedagogico na Educagéo Infantil deve ser en-
tendido como um processo complexo e interconectado que se manifesta nas
praticas, propostas, agdes e concepgdes dos diversos sujeitos envolvidos. Por
isso, destaca-se a necessidade de pesquisas que considerem o trabalho peda-
gbgico inclusivo na pratica, no chdo das escolas e com todos os atores que
dela fazem parte.
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Resumo: O presente estudo socializa reflexdes sobre o uso de jogos como
mediador na aprendizagem de linguas para surdos: Libras como primeira lingua
(L1) e portugués como segunda lingua (L2). A pesquisa consiste em investigar
de que forma o jogo bingo viabiliza a aprendizagem de habilidades linguisticas
dos educandos surdos. Para responder a indagagdo, elencamos os seguintes ob-
jetivos. Geral: Analisar a contribui¢do da metodologia lidica na consolidacao de
habilidades linguisticas dos estudantes surdos do Centro Estadual de capacita-
¢ao de Educadores e de Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS Natal/RN,
que atende alunos matriculados na rede municipal de ensino. Objetivos especi-
ficos: 1-Estimular o uso de jogos como metodologia de ensino de Libras como
L1 para surdos; 2-Explorar o uso da metodologia ludica no ensino de portugués
como L2 para surdos; 3-Despertar o interesse dos estudantes nas aulas de lingua
portuguesa. A pesquisa consiste em um relato de experiéncia, Mussi (2021),
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com aporte teorico baseado em Quadros (2006, 2011) e Kishimoto (2010). Os
dados referentes a aplicagdo do jogo bingo foram registrados em diario de bordo
baseado em Caiiete (2010). O estudo apontou que o jogo é capaz de potencializar
o ensino dos surdos, contribuindo com a aprendizagem de linguas. Espera-se
que os resultados apontados neste estudo sirvam como estimulo ao uso de jogos
na educagdo de surdos e inspiragdo para a criagdo de novos materiais para po-
tencializar o ensino desses sujeitos.

Palavras-chave: Ensino de surdos. Jogos. Praticas bilingues.

Introducao

A escolha do tema “O uso do bingo no ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua para surdos” justifica-se pela falta de interesse e dificuldades
dos estudantes nas aulas de lingua portuguesa, narrativa dos professores do
Centro Estadual de Capacitagdo de Educadores e de Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS Natal).

O uso de jogos na atividade simbdlica, quando criados em processos edu-
cativos, permite situagdes de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento dos
sujeitos. O brinquedo ¢ reconhecido como forma educativa a partir da expan-
sdo da Educagdo Infantil em que o brinquedo/jogo educativo ganha forga,
sendo entendido como ferramenta que ensina, desenvolve e educa de maneira
prazerosa (Kishimoto, 2010).

Ademais, as brincadeiras possibilitam as varias formas de representagdes
das criangas, envolvendo e contribuindo para que os sujeitos desenvolvam
suas multiplas inteligéncias, tendo em vista que permitem o desenvolvimen-
to da afetividade e da cogni¢cdo bem como as trocas e interagdes sociais. A
intenc¢do educativa, quando criada pelo adulto, mantendo-se a inteng¢do do
brincar, possibilita as situagdes de aprendizagem.

Kishimoto (2010) indica que:

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagogi-
cos remete-nos para a relevancia desse instrumento para
situagdes de ensino-aprendizagem e de desenvolvimen-
to infantil. Se considerarmos que a crianga pré-escolar
aprende de modo intuitivo, adquire nogdes espontaneas,
em processos interativos, envolvendo o ser humano in-
teiro com suas cognigdes, afetividade, corpo e interagdes
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sociais, o brinquedo desempenha um papel de grande re-
levancia para desenvolvé-la (Kishimoto, 2010, p. 36).

Os jogos se apresentam como uma importante ferramenta de ensino de
linguas. Com o uso do ludico, € possivel que os alunos se envolvam no ensino
e sejam sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Para Pereira e Gue-
des (2020), “atividades ludicas proporcionam maior intera¢do entre alunos
e professores, elas sdo de grande relevancia para a aprendizagem de lingua
estrangeira” (Pereira; Guedes, 2020, p. 05).

De acordo com Quadros et al. (2006):

A crianca surda pode ter acesso a representacao grafica
da lingua portuguesa, processo psicolinguistico da alfa-
betizagdo e a explicitagdo e construcdo das referéncias
culturais da comunidade letrada. A tarefa de ensino da
lingua portuguesa tornar-se-a possivel, se o processo
for de alfabetizacdo de segunda lingua, sendo a lingua
de sinais reconhecida e efetivamente a primeira lingua
(Quadros et al., 2006, p. 23).

O ensino de linguas para surdos parte do pressuposto de que a primeira
lingua do surdo ¢ a lingua de sinais, meio pelo qual esse sujeito tem total ca-
pacidade de se desenvolver e aprender, sendo o ensino da lingua portuguesa
ministrado como segunda lingua (Quadros, 2006, 2011; Karnopp, 2010).

Mediante essas informagdes, € possivel compreender a relagdo de pro-
porcionalidade na aprendizagem pelas linguas. Embora de modalidades di-
ferentes, quanto mais competéncia o surdo tiver na lingua de sinais, mais
facilidade ele tera na aprendizagem de outras linguas, inclusive da lingua
portuguesa como segunda lingua.

Com base em leituras, construimos o aporte tedrico baseado em Quadros
(2006, 2011), que versa sobre o ensino lingua portuguesa como segunda lingua
e Libras como primeira lingua para os surdos, e Kishimoto (2010), que aborda
a importancia de jogos como facilitadores e mediadores de aprendizagem.

A questdo norteadora desta pesquisa foi: de que forma o jogo bingo
viabiliza a aprendizagem de habilidades linguisticas dos educandos surdos?
E, para alcangar a resposta, elencamos como objetivo principal analisar
a contribuicdo da metodologia ludica na consolidacdo de habilidades lin-
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guisticas dos estudantes surdos atendidos no CAS Natal; e, como objetivos
especificos, estimular o uso de jogos como metodologia de ensino de Libras
como L1 para surdos; explorar o uso da metodologia lidica no ensino de
portugués como L2 para surdos; e, por fim, despertar o interesse dos estu-
dantes nas aulas de lingua portuguesa.

Na proxima parte, sera descrito o passo a passo da aplicabilidade do jogo
como ferramenta de ensino conduzido pelos autores deste artigo.

Desenvolvimento

Participaram deste estudo 2 (dois) professores bilingues que ensinam
Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos e 6 (seis)
estudantes surdos, sendo 2 (dois) fluentes e 4 (quatro) nao fluentes em Li-
bras. A seguir, pontuamos caracteristicas dos participantes e do espago que
geraram nosso trabalho.

Os sujeitos foram estudantes surdos na faixa etaria de 12 a 14 anos, ma-
triculados na rede publica de ensino, no 5° e 6° anos do Ensino Fundamental,
que frequentam o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Centro
Estadual de Capacitacido de Educadores e de Atendimento as Pessoas com
Surdez — CAS Natal, com nivel linguistico em lingua portuguesa basico ini-
ciante, isto é, ler e escreve palavras simples.

A escola e o Centro tém salas de AEE, entretanto, no CAS Natal, os aten-
dimentos sdo bilingues e o publico-alvo sdo somente surdos com deficiéncia
(surdos cegos, surdos autistas, entre outros) ou surdo sem deficiéncia, confor-
me sugere a visdo socioantropoldgica da surdez, que concebe o surdo como
sujeito com cultura e lingua propria, a saber, a Libras (Perlin; Strobel, 2014;
Quadros, 2011; Skliar, 2010). Todo o apoio pedagogico é em Libras, ¢ os gru-
pos sdo organizados de acordo com nivel linguistico.

O bingo foi o jogo escolhido para promover os resultados esperados pelos
objetivos do nosso trabalho, com suas regras e /ayout modificados para aten-
der as demandas dos estudantes.

Seguem os passos da aplicagdo do jogo elaborado a partir de conceitos teo-
ricos elencados anteriormente, em uma perspectiva de trabalho colaborativo
em que professores da casa e professoras pesquisadoras participaram de todo o
processo, desde planejamento a execugdo das acdes.
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Para melhor compreensdo, dividimos o estudo em 2 (duas) fases, as
quais aconteceram em 2 dias: no primeiro dia, fase 1, aconteceram a apre-
sentagdo da pesquisa aos professores e o planejamento da agéo e, no segun-
do dia, fase 2, a aplicacdo da atividade, a qual foi realizada em 4 etapas, em
um encontro de 4 horas-aula

As etapas da fase 2, na qual ocorreu a realizagdo do jogo bingo, seguiram
da seguinte forma:

- Etapa 1 — houve a observagdo do conhecimento prévio dos estudantes
sobre o contetdo “anténimos”, que se deu por meio de roda sinalizada.
Apbs a observagdo, as pesquisadoras registraram os resultados e, em
seguida, narraram uma historinha em Libras, pedindo que cada aluno
sinalizasse os adjetivos/ sentimentos.

- Etapa 2 — houve o contato dos alunos com o contetido pretendido. Nes-
se momento, os professores da institui¢do apresentaram e registraram,
na lousa, os sinais de adjetivos retirados da propria historinha contada
pelas professoras pesquisadoras.

- Etapa 3 — houve organizagao e sistematizagdo do contetido. Os profes-
sores de Libras e de lingua portuguesa organizaram e sistematizaram
as informagoes, conceituando os antonimos como ideias contrarias e
de sentidos opostos.

- FEtapa 4 — aconteceu a aplicagdo do bingo, que se deu em dupla. Cada
uma recebia 12 (doze) marcadores e 1 (uma) cartela. As professoras pes-
quisadoras retiravam da lata temadtica os sinais (por exemplo, o sinal de
triste), faziam a datilologia e mostravam para os alunos, e eles tinham
que procurar, em sua cartela bilingue, o sinal de feliz. Ademais, na caixa
tematica, tinha os sinais e imagens em pictogramas enquanto, nas carte-
las sinais, antdnimos e a escrita em lingua portuguesa.

O apoio pedagodgico, no Centro, tem duragdo de 4 horas. Nesse caso, 0s
participantes foram da turma de segunda e quarta, no turno vespertino, na
aula de lingua portuguesa e Libras.

Apresentaremos, a seguir, a repercussdo causada pelo uso da ferramenta
de ensino e as consequéncias que resultaram dessa acdo colaborativa.
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Resultados

Analisando os resultados obtidos a partir dos registros da roda de con-

versa com professores bilingues, titulares dos componentes curriculares de

Libras e de lingua portuguesa, com a tematica “Concepg¢ao e importancia do

uso dos jogos na aprendizagem dos estudantes”, foi relatado que essa agdo ¢

corriqueira na institui¢do e independe do componente curricular.

Abaixo, seguem as falas dos professores, que chamamos de P1 e P2 como

forma de preservarmos suas identidades e que responderam as indagagdes
sobre a importancia do uso de jogos no contexto escolar.

Pergunta: Em sua opinido, qual a importancia do uso
do jogo no contexto escolar?

P1 — Independente da faixa etéria do publico, trabalhar
com a ludicidade ndo s6 estimula o raciocinio, competi-
¢do saudavel, mas também torna prazeroso o momento
de aprendizagem. Aqui, no CAS, respeitamos as espe-
cificidades linguisticas e, para tanto, faz-se necessério
usar sempre recursos visuais, didatizando-os. Particu-
larmente, gosto demais de dinamizar minhas aulas.

P2 — Comungo da mesma opinido do meu colega. Por
meio dos jogos, diversas habilidades sdo desenvolvi-
das. Aqui, em nossa institui¢do, os jogos, brincadeiras
e vivéncias fazem parte do nosso fazer docente em sala.
Embora seja um pedido da institui¢do que trabalhemos
sempre na perspectiva ativa e dindmica, nem todo corpo
docente da casa se sente a vontade e confortavel para
trabalhar com jogos.

Em relagdo a analise da roda de conversa sinalizada com os estudantes,

intitulada “O jogo facilita a compreensao dos conteudos?”, obtivemos, de 06

(seis) estudantes, 04 (quatro) respostas:

Al- sim. E legal.
A2- sim, aprendo rapido.
A3- sim, é mais facil.

A4- sim. A aula no CAS é melhor que a escola.

Com base nesse estudo e de acordo com os resultados obtidos, € possivel
afirmar que uma escola voltada as especificidades linguisticas dos surdos
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poderia minimizar as dificuldades desses alunos; como exemplo, a escola
bilingue, que ¢ amparada pela Lei n° 14.191 (Brasil, 2021). Iniciativas po-
liticas e pedagogicas devem ser feitas para consolidacdo dessa escola para
surdos. Santos Filho (2024) elabora um material caracterizando a escola
bilingue. O trabalho, com toda a certeza, gera discussdes e criticas acerca
do cenario educacional para surdos, mas os autores pretendiam promover
mais discussdes com vistas a consolidagdo da lei e da escola supracitadas.

Diante desse cenario de pesquisa, percebeu-se que o uso dos jogos con-
tribui com o processo de ensino-aprendizagem. Em relacao ao ensino, o jogo
contribuiu como ferramenta metodologica de ensino para o professor e para
os alunos, como instrumento que potencializou o interesse de participar das
aulas e aprender o portugués como segunda lingua de forma prazerosa.

Consideracoes

Mediante as respostas obtidas na roda de conversa sinalizada com os par-
ticipantes da pesquisa, conclui-se que o uso de jogos na educagdo de surdos
¢ de suma importancia, pois, 8 medida que assume um papel de motivador,
proporciona e facilita a aprendizagem. O jogo do bingo contribuiu para o
ensino de portugués como segunda lingua para os surdos bem como para
o aprendizado e interagdo desses sujeitos por meio de sua lingua, a Libras.

Em sintese, notam-se diversas contribui¢cdes do uso dos jogos didaticos, a
saber: ao ensino, mais efetividade; ao docente, mais dinamicidade; a apren-
dizagem, mais significado e, ao discente, mais estimulo.

Logo, o jogo bingo, adaptado a Libras, possibilitou aos estudantes surdos
a oportunidade de aprendizado do contetido proposto bem como a interpre-
tacdo das informacgdes, que ficaram acessiveis ao entendimento dos surdos,
viabilizando os processos de aprendizagem desses sujeitos.
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Resumo: Trata-se de recorte de pesquisa de mestrado ja concluida que
tem como objetivo analisar, no contexto de aulas praticas em laboratdrios
da FACISA, os recursos didaticos que podem contribuir para uma pratica
docente inclusiva. A pesquisa é de base qualitativa, com carater explorato-
rio e descritivo, e a andlise dos dados obtidos foi realizada sob a perspec-
tiva da analise de contetido de Bardin (2016). Como embasamento tedrico,
utilizamos as contribui¢des de Zabala (2010), Martins (2019), entre outros.
A andlise dos dados obtidos nos permite perceber que as aulas praticas em
laboratdrio sdo um importante recurso para a aprendizagem dos conteudos
e se relacionam com o conceito de aprendizagem significativa trazido por
Ausubel (2000). Todavia, observamos que o principal recurso utilizado nes-
ses espacos ¢ o roteiro de aulas, o qual ndo possui recursos de acessibilida-
de nem se adequa aos principios do desenho universal para aprendizagem.
Como conclusdo, destacamos a necessidade de formagao para os docentes e

1  Mestre em Educacdo Especial — Programa de Pos-Graduagdo em Educag@o Especial —
PPGEEsp, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: paulabatistadatrinda-
de@gmail.com.

2 Doutora em Educacao. Professora do Programa de Pés-Graduagao em Educacao Especial
— PPGEESsp, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: lisiemel@gmail.com.

281



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

técnicos de laboratorio que ministram aulas praticas em laboratorios, além
de investimentos financeiros para adequagao dos recursos didaticos.

Palavras-chave: Acesso ao ensino. Educagdo Especial. Laboratorio de
ciéncias.

Introducao

Ao analisarmos o cendrio universitario brasileiro, observamos que a clas-
se politica no Brasil nédo se interessa pela inclusdo de pessoas diversas no
ambiente universitario, historicamente meritocratico, segregador e composto
por pessoas de classes sociais mais abastadas (Glat, 2018).

Camargo (2020) aponta que ha uma expectativa docente em relacao a
capacidade dos estudantes sobre bom ou mau desempenho escolar, o que
influencia no sucesso escolar dos estudantes. Com relagdo as pessoas com
deficiéncia, Camargo (2020) afirma que se parte da premissa de que pessoas
com deficiéncia possuem status de segunda classe, sdo inferiores as pessoas
sem deficiéncia, e, portanto, ndo sdo capazes de aprender.

Contudo, nas ultimas décadas, a universidade tem recebido cada vez mais
pessoas diversas, o que inclui estudantes com deficiéncia, a partir de politicas
publicas tais como a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia (ingresso)
e outras como a Bolsa acessibilidade da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN) e a tutoria inclusiva, também da UFRN, que auxiliam na
permanéncia e no sucesso desses estudantes.

Evangelo (2014) afirma que um dos instrumentos de inclusdo social ¢ a
educacdo. Pereira, Melero e Morifa (2022) apresentam estudos que afirmam
que um curso superior pode ser uma das poucas opg¢des para a pessoa com
deficiéncia conseguir progressos no mercado de trabalho, e, por conseguinte,
atingir a independéncia financeira, de forma que estudar em uma universida-
de representa o empoderamento dessa pessoa.

Na UFRN, os estudantes com deficiéncia estido presentes em todos os cam-
pi da universidade. Considerando a importancia do processo de interiorizagao
das universidades no Brasil, escolhemos como campo de investigagdo a Fa-
culdade de Ciéncias da Satude do Trairi (FACISA) e o curso de Nutrigdo para
realizar nossa pesquisa. No ano de 2023, a FACISA tinha 14 estudantes com
deficiéncia ou necessidades especificas no curso de Nutri¢do. Para conclusdo
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do curso, todos os estudantes devem integralizar 630 horas de aulas praticas
em laboratorios, o que representa um percentual de 15,69% quando levamos
em consideracdo o total de 4.015 horas da carga horaria total do curso.

Da nossa experiéncia atuando como pedagogas na Secretaria de Inclu-
sdo e Acessibilidade (SIA) — nticleo de acessibilidade da UFRN —, observa-
mos, nos relatos trazidos pelos estudantes acompanhados — registrados pela
equipe no modulo Necessidades Educacionais Especificas (NEE) no Sistema
Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA) —, bem como nos
estudos de caso trazidos por outras profissionais da SIA, as dificuldades dos
estudantes ao participarem de aulas praticas em laboratorios.

Nesse sentido, verificamos o ingresso cada vez maior de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior. Na UFRN, foram 152 ingressantes pela re-
serva de vagas em 2023 (maior niimero pela reserva até o momento), porém,
em contrapartida, também identificamos a existéncia de barreiras em sala de
aula e nas aulas praticas de laboratorios.

De acordo com Santos Junior e Marcondes (2010), Barbera e Valdés
(1996) e Andrade e Massabni (2011), as atividades experimentais surgiram ha
mais de 100 anos com o intuito de melhorar a aprendizagem dos contetidos
cientificos, mas, apenas a partir de 1960, houve ampla divulgagdo desse tipo
de atividade no Brasil.

Através das aulas praticas, também € possivel ocorrer dindmicas durante a
aula, as quais ocasionardo a coleta de dividas, opinides e das principais dificul-
dades apresentadas pelos alunos, o que ird gerar mais facilmente solugdes para
o processo de ensino-aprendizagem de cada turma através de formas diferentes
de ensino que podem ser apresentadas em uma aula (Pereira et al., 2021).

Assim, acreditamos que as aulas praticas de laboratério se relacionam
com o conceito de aprendizagem significativa trazido por Ausubel (2000)
quando afirma que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interago
entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos e que essa interacdo ¢
ndo literal e ndo arbitraria. No processo de construcdo do conhecimento, os
novos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adqui-
rem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo analisar, no contexto de
aulas praticas em laboratérios da FACISA do curso de Nutri¢do, os recursos
didaticos que podem contribuir para uma pratica docente inclusiva.
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Souza (2007) aduz que “recurso didatico € todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos” (Souza, 2007, p. 111). Para utilizagdo dos recursos
didaticos adequados para cada objetivo proposto, o professor deve estar pre-
parado para realizar o planejamento. Libaneo (2013) afirma que o planeja-
mento € a atividade que prevé qual acdo sera realizada e no qual se definem
os objetivos, procedimentos, recursos e formas de avaliacao a partir de uma
intencionalidade educativa. Cada recurso didatico deve ser usado com uma
intencionalidade, para alcangar um objetivo especifico.

Acreditamos que, na atual conjuntura, os recursos didaticos devem aten-
der ao previsto no art. 3° inciso II da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146, de 2015), no que concerne ao Desenho Uni-
versal para Aprendizagem (DUA), conceituado como concepgao de produtos,
ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva.

E preciso aos docentes e a universidade compreenderem que a experi-
mentacdo das aulas praticas propicia aos estudantes o desenvolvimento de
habilidades em turma, pensamento critico, curiosidade cientifica, além de
fortalecer o trabalho em equipe (Interaminense, 2019).

Método

Este estudo se apresenta como uma pesquisa de base qualitativa, de na-
tureza exploratoria e descritiva, conforme Bogdan e Biklen (1994), Nunes et
al. (2015) e Gil (2008).

O campo de investigacao selecionado foi a FACISA, campus pertencente a
UFRN e situado na cidade de Santa Cruz/RN. A pesquisa contou oito partici-
pantes: dois docentes que ministram aulas em laboratorios, quatro estudantes
(sendo dois com e dois sem deficiéncia) e dois técnicos de laboratdrio que par-
ticipam das aulas praticas em dois laboratdrios, todos do curso de Nutrigdo.

Em nossos procedimentos metodologicos, inicialmente, realizamos um le-
vantamento bibliografico acerca do objeto de estudo, contemplando os princi-
pais marcos legais e autores relevantes para a pesquisa. Ademais, realizamos
observacao do campo de investiga¢do e, em especifico, de aulas praticas reali-
zadas em laboratorios da FACISA, do curso de Nutrigdo, a saber: Laboratorio
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Amarelo (laboratorio 1) e Laboratério Azul (laboratorio 2), os quais tiveram os
nomes originais omitidos por questdes de ordem ética.

A observagdo foi do tipo ndo participativa e realizada em dois dias de
aulas praticas nos laboratorios, além da realizagdo de visita técnica. Por fim,
utilizamos as entrevistas, porque permitem, segundo Ludke e André (2020),
“[...] a captagdo imediata e corrente da informagao desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos” (Ludke;
André, 2020, p. 39). As entrevistas sdo do tipo semiestruturadas.

Utilizamos como instrumentos de pesquisa os registros fotograficos e gra-
vagdes em 4dudio das entrevistas, as quais foram transcritas. Os dados orga-
nizados e analisados com base na analise de conteudo de Bardin (2016), que
¢ “[...] € um conjunto de técnicas das comunicagdes” (Bardin, 2016, p. 33).

Resultados

Quanto aos resultados, importante mencionar que a analise dos dados de
nossa pesquisa de mestrado segue a analise de Bardin (2016), em consonan-
cia com as reflexdes teodricas acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia
no Ensino Superior, formagdo docente, recursos didaticos e praticas.

Neste trabalho, trazemos os resultados quanto a categoria recursos dida-
ticos e praticas docentes inclusivas. Em nossa observag¢do, podemos perceber
que os estudantes auxiliam uns aos outros no desenvolvimento da pratica e
que a aula pratica ¢ um excelente recurso didatico para se aliar a teoria. Wan-
der (2016) afirma que a realizagdo de experimentos significa uma excelente
ferramenta para que o aluno possa estabelecer a dindmica e indissocidvel
relacdo entre teoria e pratica.

Verificamos que as aulas praticas observadas refletem essa realidade na
medida em que a fala do docente sempre reverberava e se associava ao que foi
estudado na aula tedrica. Inclusive, a aula realizada no Laboratorio Azul (labo-
ratério 2) trouxe diversos elementos que podem ser utilizados pelos estudantes
em sua trajetoria profissional. Embora se privilegie na carga horaria do curso
de Nutrig@o as aulas tedricas com 1.500 horas, as aulas praticas sdo fundamen-
tais para o desenvolvimento dos estudantes enquanto futuros profissionais.

Acreditamos que todos os sujeitos participantes desses momentos devem
estar envolvidos de forma plena, sejam pessoas com deficiéncia ou ndo. Nesse
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sentido, reportando-nos aos nossos objetivos que se relacionam aos recursos
didaticos, importante evidenciar que foi unanime a informacao de que os
roteiros de aula sdo o principal recurso didatico utilizado nas aulas praticas
analisadas, além, ¢ claro, dos demais utensilios proprios dos laboratdrios ne-
cessarios para a realizagdo das praticas e experimentos:

Geralmente, tem um roteiro. A gente se orienta pelo ro-
teiro, e o professor vai dando o apoio, mas o que guia a
aula ¢ o roteiro (Emerson, aluno sem deficiéncia, 2023,
informagao verbal).

Os roteiros sdo preparados com antecedéncia, com
base em experiéncias prévias. As vezes, podem ser
adaptados de roteiros encontrados, ja elaborados por
outros docentes de outras instituicdes, geralmente en-
contrados na Internet e adaptados pra nossa realidade,
pra nossa possibilidade de execug@o dentro do labora-
torio e outros, como essa aula que inclui mais recen-
temente. Foi um roteiro baseado no que eu ensino em
sala de aula e também de acordo com o que era possivel
executar no laboratorio, de modo a exemplificar con-
teudos, tematicas, conceitos, definicdes que a gente vé
na teoria. As aulas praticas sdo todas montadas ou pen-
sadas objetivando essa visualizagdo, essa melhor com-
preensdo do que a gente vé na teoria. E sempre uma
repeticdo do conteudo ja visto com foco no aprofun-
damento ou relembrar esses contetudos, principalmente
porque sempre a gente faz avaliagdes (Professora Kali-
na, 2023, informagao verbal).

Entdo, em linhas gerais, antes da pratica, a gente recebe
um manual, um roteiro dizendo como vai ser. Geralmen-
te, os professores pedem pra gente levar ele impresso
porque, dependendo de qual for o laboratorio, a gente ndo
deve ter muito contato com aparelhos eletronicos (Jéssi-
ca, aluna sem deficiéncia, 2023, informagao verbal).

A esse respeito, compreendemos que as atividades praticas ndo devem
se limitar a seguir um roteiro de instrug¢des, com o qual os alunos chegam
a uma resposta esperada. Ao contrario, acreditamos que a aula pratica pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades importantes no processo de
formacdo do pensamento cientifico e auxiliar na fuga do modelo tradicional
de ensino em que o aluno é um mero espectador e ndo participa do processo
de construgdo do seu conhecimento. Andrade e Massabni (2011) aduzem que,

286



28. Os recursos didaticos e a pratica docente inclusiva
em aulas préaticas de laboratérios no Ensino Superior

na maioria das vezes, as aulas praticas sdo realizadas nos moldes do ensino
tradicional, propondo-se apenas a fazer com que os alunos sigam roteiros
com resultados ja conhecidos ou para ilustrar a teoria, sem oportunizar ao
aluno uma mudanga conceitual ou a constru¢ao do conhecimento.

Os apontamentos anteriores se reportam a todos os estudantes que fre-
quentam aulas praticas em laboratorios, contudo ¢ importante refletirmos so-
bre os estudantes com deficiéncia. Ainda sobre os roteiros de aula, a fala do
técnico de laboratorio Pedro nos leva a refletir:

Mas ainda sente falta, e ai outra coisa que observei
naquele tempo foi a ndo modificac¢do do curriculo, do
roteiro de aula, considerando, digamos assim, a nova
realidade com a aluna cadeirante. Entdo, por exem-
plo, tinha praticas que realmente ela ndo tinha como
fazer, porque a pratica ndo tinha sido repensada para
que ela pudesse fazer a aula (Pedro, técnico de labo-
ratorio, 2023, informagao verbal).

Ademais, observamos que os roteiros de aulas praticas nao sao adaptados
a atender estudantes com deficiéncia. Nao conseguimos visualizar audiodes-
cricdo das imagens, ampliacdo de fonte, utilizagdo da tecnologia assistiva
desenvolvida para utilizagdo nos laboratorios da propria FACISA, por exem-
plo, ou adaptacao das aulas para atender estudantes com deficiéncia, como
menciona Pedro. Entendemos que a aula pratica deve ser repensada conside-
rando a diversidade existente de estudantes. Isso inclui repensar os roteiros
e as praticas docentes.

Acreditamos que nos cabe tecer algumas consideragdes sobre a adaptacao
curricular, garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n.° 9.349/96) e pela Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educa-
¢do Basica e prevé, no art. 8°, inciso 111,

[...] flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que consi-
derem o significado pratico e instrumental dos conte-
dos basicos, metodologias de ensino e recursos didati-
cos diferenciados e processos de avaliagdo adequados
ao desenvolvimento dos alunos que apresentam neces-
sidades educacionais especiais, em consondncia com
o projeto pedagogico da escola [...] (Resolugdo CNE/
CEB n° 2, 2001, art. 8, inc. III).
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Martins (2019) elucida que:

[...] as adaptagdes curriculares devem ser pensadas para
a promoc¢ao de aquisicdo de novos conhecimentos, de
modo a complementarem ou suplementarem os proces-
sos de aprendizagem. E equivocado pensar em adapta-
¢ao curricular sob um viés de facilitador dos contetdos,
que ndo considere todas as etapas de desenvolvimento
e aprendizagem esperadas para um estudante em nivel
universitario. Esta visdo de adaptacdo curricular na pro-
mocao da facilidade ndo se adequa a perspectiva real de
inclusdo, pois esta ¢ imbuida de atitudes compensatorias
e minimalistas das potencialidades de estudantes com
deficiéncia (Martins, 2019, p. 127).

Reportando-se aos estudantes com deficiéncia, os elementos norteadores
referem-se a acessibilidade, adaptacao de material e modos de flexibilizagdo
dos modelos de avaliagdo sem haver prejuizo aos objetivos dos componentes
curriculares, dos contetdos e, sobretudo, da formacgdo do estudante (Mar-
tins, 2019). Zabala (2010) afirma que tudo que ¢ feito pelo professor em sala
de aula repercute na formacao dos estudantes, seja a organizagao da aula ou
os materiais utilizados.

Acreditamos que os processos de adaptagdes dos curriculos e das praticas
docentes a partir da demanda especifica das pessoas com deficiéncia podem
associar-se ao Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), pois, na medi-
da em que se tem uma adaptagdo, essa pode beneficiar e se traduzir em mais
um recurso, considerando a diversidade de estudantes. Confirmamos essa
afirmacdo com a fala do técnico de laboratério Pedro:

A gente acreditava que a adaptagdo ia servir apenas para
o0 aluno com deficiéncia, mas, na verdade, os professores
acabam se utilizando das adaptagdes que foram pensa-
das pra pessoa com deficiéncia. Acaba se utilizando na
sala, acaba se utilizando nas aulas. Porque proporcio-
nou, por exemplo, uma melhor visualiza¢do dos resulta-
dos, porque muitos resultados sdo visuais (Pedro, técni-
co de laboratorio, 2023, informagdo verbal).

A utilizagdo do DUA em aulas praticas de laboratdrios contribui com a
quebra de barreiras para as pessoas com deficiéncia, pois estratégias e adap-
tacdes pensadas para pessoas com deficiéncia podem beneficiar estudantes
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tipicos. Martins (2016) afirma que, com aplicagdo do DUA, os estudantes
podem se sentir mais no controle de seu proprio processo de aprendizagem
e com possibilidade para fazer escolhas pessoais que melhor apoiem a sua
propria aprendizagem, além da identificagdo antecipada de barreiras e de
proposi¢des de facilitadores para minimizarem a necessidade dos chamados
“servigos de apoio para inclusdo” ou “servigos de acessibilidade educacio-
nal” (Martins, 2016, p. 133).

Entendemos que trabalhos como este investigam a participagdo efetiva
dos estudantes com deficiéncia no Ensino Superior para evitarmos que o
conceito de inclusdo educacional seja confundido com o de integracdo. Na
integragdo, os estudantes tinham acesso as salas de aula regulares, mas nio
estavam de fato incluidos nas atividades, com o processo de ensino e apren-
dizagem garantidos. A integracdo significa a participacdo das pessoas, mas
sem alterar as estruturas e os padrdes impostos: a pessoa que deve se adaptar
aos espagos e nao os espacos a ela. Mantoan (2003) esclarece que:

Tendemos, pela distor¢ao/redugdo de uma idéia, a nos
desviar dos desafios de uma mudanga efetiva de nossos
propositos e de nossas praticas. A indiferenciag@o entre
o processo de integracdo e o de inclusdo escolar é prova
dessa tendéncia na educacdo e esta reforcando a vigén-
cia do paradigma tradicional de servigos educacionais.
Muitos, no entanto, continuam mantendo-o ao defender
a inclusdo! (Mantoan, 2003, p. 14).

Por fim, concordamos que € necessario dotar a ciéncia de humanizagao
para torna-la acessivel a maior parte dos seres humanos.

Consideracoes

A realizacdo deste trabalho de pesquisa nos permitiu observar o cresci-
mento das politicas ptblicas voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia
na sociedade, sobretudo das politicas de inclusdo voltadas ao Ensino Supe-
rior, e, em especial na UFRN.

Nesse sentido, podemos dizer que os objetivos da pesquisa foram alcan-
¢ados na medida em que nosso objetivo geral é analisar, no contexto das
aulas praticas em laboratérios da FACISA, os recursos didaticos que podem
contribuir para uma pratica docente inclusiva. A esse respeito, observamos as
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aulas, entrevistamos os participantes e descobrimos que o principal recurso
didatico utilizado atualmente sdo os roteiros de aulas, bem como os instru-
mentos proprios dos laboratdrios. Sobre os roteiros de aulas, ndo observamos
a intencionalidade para atender aos principios do DUA.

Os recursos didaticos e as aulas praticas em laboratorios podem e de-
vem basear-se nos principios do DUA, pois a adaptacao de algum recurso
didatico ou da propria aula pratica pode beneficiar ndo apenas o estudante
com deficiéncia, mas os demais estudantes que participam da aula. Por fim,
compreendemos que as normas de acessibilidade e os principios da inclusdo
devem ser previstos para todos os ambientes académicos, inclusive para os
laboratdrios de aulas praticas, pois privar os estudantes com deficiéncia da
participacdo efetiva nessas aulas significa priva-los do processo de ensino e
aprendizagem, o que vai contra o direito constitucional a educacao.
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Resumo: Este estudo defende que o professor do Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE) necessita de uma formagao consistente, especifica e
continua para atuar com as inimeras especificidades que sua profissdo exige,
de modo que consiga promover o desenvolvimento de novas rotas de aprendi-
zagens para os seus alunos. Tal estudo apresenta um recorte da tese intitulada
Formagdo continuada com professores do atendimento educacional especia-
lizado para praticas pedagogicas inclusivas no contexto da deficiéncia inte-
lectual, defendida pelo Programa de Pos-graduagdo em Educacdo da UFRN.
Temos a seguinte indagacdo neste artigo: quais foram os aspectos apontados
pelos cursistas no tocante a pertinéncia da oferta do percurso formativo para
sua atua¢do docente? E ainda, como objetivo geral, identificar e compreen-
der os aspectos apontados pelos cursistas no tocante a pertinéncia do curso
para sua atuacao docente. Trata-se de um estudo qualitativo, com aspectos
colaborativos, sustentados em uma coleta de dados em questionarios e anali-
ses dos registros do percurso formativo que os educadores participaram. Os
resultados nos oportunizaram compreender que a formagao continuada deve
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atender as expectativas e necessidades dos educadores que dela participam,
sendo necessario ser ofertada a partir da necessidade e da realidade a qual os
educadores vivenciam, favorecendo uma a¢do pedagogica efetiva capaz de
superar as dificuldades experienciadas no contexto educacional, amparada
nas reflexdes sobre a pratica pedagogica do educador.

Palavras-chave: Aprendizagem. Atendimento Educacional Especializa-
do. Educagdo Especial. Formagao continuada.

Introducao

Com as reflexdes advindas do paradigma inclusivo, particularmente ocor-
ridas apos a Declaragdo de Salamanca (1994), a formagao de professores pas-
sa a ser compreendida como um pressuposto indispensavel para a efetivagdo
dessa politica educacional.

Na tessitura desse cenario, compreendemos que o professor do Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) necessita de uma formagao consis-
tente, especifica e continua para atuar com as inumeras especificidades que
sua profissdo exige, de modo que consiga promover o desenvolvimento de
novas rotas de aprendizagens para os seus alunos, evidenciando-o como fio
condutor do sucesso ou fracasso do processo inclusivo.

Durante a pesquisa de doutoramento, proporcionamos um percurso for-
mativo aos professores vinculados a Educacao Especial da 9* DIREC, sedia-
da na cidade de Currais Novos/RN. O percurso foi estruturado em encontros
distribuidos em 10 modulos perfazendo, 80 horas. Os médulos ocorreram
mensalmente, compostos por um encontro sincrono e outro assincrono, com
o envio de textos através do drive do curso e ainda no grupo de WhatsApp e
no padlet coletivo organizados para esse fim.

Este artigo apresenta um recorte da tese intitulada Formacgdo continua-
da com professores do atendimento educacional especializado para praticas
pedagogicas inclusivas no contexto da deficiéncia intelectual, defendida pelo
Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da UFRN. A partir dos resultados
obtidos, temos a seguinte indagacao, elencada para este artigo: quais foram os
aspectos apontados pelos cursistas no tocante a pertinéncia da oferta do percur-
so formativo para sua atua¢do docente? Assim, elaboramos como objetivo geral:
identificar e compreender os aspectos apontados pelos cursistas no tocante a
pertinéncia do curso para sua atuagao docente.
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Nessa perspectiva, compreendemos que a formagao continuada deve aten-
der as expectativas e necessidades dos educadores que dela participam, sendo,
entdo, necessario ser ofertada a partir da necessidade e da realidade a qual os
educadores vivenciam, favorecendo a uma ac¢ao pedagdgica efetiva capaz de
superar as dificuldades experienciadas no contexto educacional, amparada nas
reflexdes sobre a pratica pedagogica do educador (Freire, 2002; Martins, 2012;
Dantas; Magalhaes, 2018).

Método

A abordagem deste estudo € qualitativa (Gil, 2010) no que se refere a com-
preensao dos fendmenos sociais € comportamentos humanos, pois direciona-
-se para interpretacdo dos dados subjetivos apresentados nas falas durante os
encontros formativos, nas respostas de questionarios e nos textos produzidos
e inseridos no padlet dos participantes. Ainda optamos por uma pesquisa
colaborativa (Ibiapina, 2008), por entender que o percurso formativo ocorreu
através da coparticipacao das pesquisadoras e participantes, objetivando mo-
dificar as praticas pedagogicas dos educadores.

Partindo dessa premissa, Ibiapina (2008) diz que se tem na pesquisa co-
laborativa em educagdo “a produgdo de saberes e a formagao continuada de
professores” (Ibiapina, 2008, p. 115) nas quais pesquisadores e professores
tornam-se sujeitos construtores de saberes e de novas aprendizagens sedi-
mentadas nas perspectivas e necessidades do grupo (Desgagné, 1998).

O Iocus selecionado ¢ o Grupo de Estudo Aprendendo a Aprender
(GEAA), instituido no dmbito da 9* Diretoria Regional de Ensino e Cultura
(DIREC), situada no municipio de Currais Novos, na regido do Serid6/RN.
Os documentos e registros do grupo datam que seu funcionamento teve inicio
em 2002, sendo constituido pelos professores vinculados as salas de recursos
das escolas jurisdicionadas. A partir do inicio dos encontros do GEAA, o
grupo passou a funcionar sem interrupgdes até os dias atuais.

Os sujeitos desse estudo foram 25 participantes, sendo: 90% mulheres; 68%
estdo na faixa etaria acima dos 40 anos e 90% sdo especialistas; 27% lecionam
ha mais de 20 anos, outros 27% estdo ha menos de 5 anos atuando na escola; e
84% atuam na rede estadual e 41% fazem parte da rede municipal. Esse percen-
tual se da porque alguns educadores atuam nas duas redes de ensino.
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Os instrumentos de pesquisa utilizados foram o questionario (Minayo,
1999). Inserimos também o portfolio digital, sendo esse entendido como “um
instrumento do professor para documentagéo e avaliagdo do trabalho rea-
lizado no decorrer de um determinado periodo” (Proenga, 2018, p. 86). Os
encontros foram gravados e, posteriormente, transcritos. Consideramos como
indicadores os excertos de texto que nos pareceram pertinentes face a pro-
blematica em estudo. Esses constituiram as categorias as quais obedeceram
a critérios de coeréncia, homogeneidade, exclusividade reciproca e exausti-
vidade (Bardin, 2010).

Resultados

Diante dos resultados coletados e analisados na tese, identificamos a pri-
meira categoria: pertinéncia dos encontros formativos para o auxilio e/ou
melhoria da sua pratica docente. Apos as analises dos excertos, organiza-
mos em subcategorias assim descritas: necessidade das formacdes, relagdo
teoria-pratica e aspectos metodoldgicos do curso.

a. Necessidade de formacdes

Nessa subcategoria, foi possivel identificar expressdes que evidenciam a
importancia dos encontros, tais como:

- Um complemento na bagagem do conhecimento (P1).
- Melhora minha pratica docente (P2).

- Pertinente para drea em estudos (P13).

- Perfeitas as colocagéoes (P16).

- Atuar com seguranga junto aos meus alunos (P18).

Percebemos a presenca do sentimento de incompletude, inacabamento
e inconclusividade, sempre referendado nos estudos de Freire (2002) quan-
do esse enfatiza a importancia dos profissionais da educagio se perceberem
como seres socialmente construidos e exige deles uma percepgdo constante
acerca da ampliagdo de novas aprendizagens.

Percebemos que os educadores se mostraram receptivos quanto a compre-
ensdo da necessidade de se manterem em um processo continuo de formagao,
pois os titulos das postagens ja denotam essas percepgdes. Corroboramos
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com Tardif (2000) quando esse enfatiza que o conhecimento profissional esta
sujeito a evolugdo progressiva, seja na teoria, seja na pratica, necessitando,
portanto, de formagao continua.

Foi possivel também identificar as necessidades apontadas pelos profes-
sores de formacgdes especificas para area da Educag@o Especial. Quanto aos
temas discutidos nos modulos, apontamos a fala do P5 ao afirmar que “busca
aprofundar os temas de cada encontro, conhecendo praticas ja realizadas e
também meios de como aprimorar o que ja esta sendo feito” e, ainda, a im-
portancia de “compartilhar seus saberes” (P17). Ainda era oportunizado aos
cursistas o compartilhamento de angustias, duvidas e experiéncias exitosas,
vivenciadas a partir da realidade dos educadores e/ou realizadas através das
reflexdes dos textos. Esse compartilhamento de saberes igualmente ¢ identi-
ficado nos padlets dos cursistas, como exposto nas imagens a seguir:

Imagem 1 — Compartilhamento de saberes pelos cursistas

Fonte: Prints das telas do padlets dos cursistas P15 e P22.

Nesses aspectos, tivemos a grata satisfacdo de experienciar, em diversos
modulos, presenga na sala, para os encontros, dos participantes que atuavam
no mesmo municipio ou escola, confirmando a importéncia, confirmando a im-
portancia e a necessidade da “aprendizagem pela mediagdo semidtica ou pela
interagdo com o outro — logo, os conhecimentos construidos pelo individuo
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ocorrem na interagao com seu grupo social e cultura, em sua vivéncia cotidia-
na” (Vigotski, 2000, p. 246).

Ainda nessa subcategoria, identificamos expressdes direcionadas a satis-
facdo de estarem participando dos encontros formativos, tais como:

Dando suporte e despertando ideias para melhorar a
pratica pedagogica (P1).

Mais formagdes continuadas para que os professores
adquiram os novos conhecimentos para serem execu-
tados em sala de aula (P9).

A formagdo proporcionou teorias e praticas bastante re-
levantes para o nosso cotidiano escolar inclusivo, o que
consequentemente nos leva a ampliar os conhecimentos
e a melhorar as nossas praticas pedagogicas (P13).

Durante todo o percurso formativo, a énfase sempre foi em discutir as
praticas ja existentes e compartilha-las com os demais, refletir sobre essas e
modificé-las quando necessario, proporcionando, portanto, a efetivagdo dos
saberes ja existentes e consolida-los a luz das teorias estudadas. No tocante
ao compartilhamento das experiéncias, identificamos as imagens a seguir
que corroboram tais afirmagdes.

Imagem 2 — Apresentacdo de semindrios por

estudantes da EE acompanhados pelo AEE

Fonte: Prints dos cursistas P16 e P2.

Nas atividades acima expostas, os cursistas compartilharam com os cole-
gas os momentos da apresentagdo de semindrios realizados pelos estudantes
do Ensino Médio. Esse foi um momento muito proveitoso do encontro, pois
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foram realizadas diversas perguntas e discussdes sobre praticas realizadas no
Ensino Médio. Alguns cursistas relataram que sentem necessidade de discu-
tir questdes sobre o processo inclusivo nessa etapa de ensino.

Nessa vertente, confirmamos que os aspectos colaborativos dos encontros
se direcionam para as pesquisas defendidas por Capellini ¢ Mendes (2007),
que evidenciam que, através da colaboragdo, todos os agentes sdo envolvidos
e apoiados um pelo outro, construindo resolugdes para os obstaculos indivi-
duais e/ou coletivos, assumindo, portanto, as responsabilidades conjuntas.

b. Relacio teoria-pratica

No tocante as discussdes que direcionam para a pertinéncia dos encon-
tros formativos no ambito da teoria e pratica, como pressupostos indispen-
saveis ao processo de ensino e de aprendizagem dos professores, temos
um conjunto de afirmag¢des apontado pelos cursistas durante os encontros.
Dentre essas, destacamos:

Trouxe a tona varias reflexoes sobre a necessidade de
mudarmos as estratégias e os pré-conceitos existentes
que, muitas vezes, atrapalham o nosso trabalho (P6).

Fizeram com que eu refletisse a pratica pedagogica
(P12).

Fazendo uma ponte da nossa pratica com as discus-
soes ocorridas relacionado com meu cotidiano (P17).

Percebemos que as reflexdes realizadas nos encontros formativos, anco-
rados nas necessidades e perspectivas dos educadores, evidenciaram impor-
tantes estratégias formativas, confirmando a necessidade de embasarmos a
nossa pratica pedagogica em estudos teoricos. Autores como Novoa (1999),
Candau (1996) e Imbernén (2009) vém defendendo a premissa de que os pro-
cessos formativos ancorados na reflexdo dos contextos da escola proporcio-
nam as altera¢des necessarias e possiveis de que a escola necessita. Perce-
bemos, nas expressdes dos educadores, que a escolha por trabalhar com os
seus contextos reais, subsidiados com os estudos colaborativos e sustentados
nos aspectos tedricos, proporcionou maior satisfacdo e aproveitamento das
aprendizagens construidas no curso.
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c. Aspectos metodolégicos do curso

Constatamos que os aspectos metodologicos utilizados nos encontros for-
mativos conseguiram dar conta das expectativas dos cursistas, pois esses apon-
taram como pontos significativos as “muitas reflexdes sobre nossas agdes em
sala de aula” (P8). E significativo evidenciar que a problematizagdo pedagogica
¢ importante para que os professores possam ter uma visdo critica sobre o en-
sino-aprendizagem, questionando e refletindo sobre o que € e como ¢ ensina-
do. Também disseram que “tudo o que foi colocado e discutido sdo praticas
necessarias e possiveis de serem realizadas” (P11), uma vez que “a cada novo
conhecimento, busquei colocar em pratica cada aprendizado” (P18, P20).

Dessa forma, as reflexdes acerca das acdes pedagogicas possibilitaram
que os professores pensassem criticamente sobre as metodologias de ensino
utilizadas por eles e seus pares, buscando e identificando novas formas de
ensinar e aprender que sejam mais eficazes e contribuam para o desenvolvi-
mento educacional. Nesse &mbito, Imbernon (2009) entende que os docentes
se tornam facilitadores ao propiciarem aprendizagens significativas e praze-
rosas para seus alunos, buscando superar os desafios que lhe sdo impostos
pela forma organizacional da instituigdo escolar.

A despeito de tais consideragdes, em seus estudos, Novoa (2009) enfatiza
que ¢ “no cotidiano escolar que o professor aprende sua profissdo, no trabalho
coletivo com os demais colegas e com os conhecimentos adquiridos ao longo
da carreira” (N6voa, 2009, p. 27). Entendemos, portanto, que tais agdes tam-
bém ajudaram na construgdo de redes de colaborag@o entre os profissionais,
favorecendo a troca de experiéncias, a consolidacdo dos conhecimentos e a
ampliacdo da rede colaborativa.

Consideracoes

A formagao de professores vinculada a Educacao Especial evidencia uma
oportunidade para esses profissionais estudarem, dialogarem com a producdo
de conhecimento cientifico e compreenderem o direito de todos a educagio.
Nesse sentido, concordamos que o referido processo ndo deve se limitar a um
periodo ou espacos especificos para ocorrer, devendo se estender as praticas
pedagobgicas cotidianas e as experiéncias culturais.

Entendemos que ¢ importante dialogar com frequéncia sobre a formacao
dos professores em uma perspectiva inclusiva. Nesse sentido, ressaltamos que
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formacgao de professores ¢ um dos componentes que contribuem para o forta-
lecimento do direito de o aluno em questao aprender com base na igualdade e
na diversidade e, ainda, ajuda a fortalecer a escola como um espaco inclusivo.

A despeito de tais consideragdes, torna-se basilar considerarmos o importan-
te papel dos percursos formativos direcionados a consolidagdo da educagédo cada
vez mais inclusiva, proporcionando que a escola se configure como um ambien-
te estruturado por exceléncia de aprendizagem e estimulando seus docentes a
desenvolverem suas identidades profissionais como educadores e pesquisadores.
Para isso, ¢ fundamental estimular a instalacdo de percursos formativos com
abordagens colaborativas que tenham como base e espaco de reflexdo a pratica
pedagodgica dos professores, unindo-as aos estudos com a teoria.

Em face disso, percebemos que o trabalho direcionado a formagdo con-
tinuada dos educadores, especialmente daqueles que atuam no AEE, preci-
sa ser organizado para atender as expectativas e necessidades do grupo. As
lacunas existentes na formacao inicial precisam ser minimizadas a partir de
discussoes pautadas no chao da escola.

Ainda assim, destacamos que a formacgédo dos profissionais da educagao,
sozinha, ndo vai proporcionar as transformagdes educacionais que a socieda-
de almeja e, consequentemente, a comunidade escolar. Nesse processo, ou-
tros fatores também devem ser considerados, como a valorizac¢do profissional
e financeira dos docentes, a infraestrutura dos espagos escolares, a instalagdo
das redes de apoio destinadas ao atendimento dos profissionais e dos educan-
dos e outros aspectos que podem ser identificados nas esferas macro e micro
de cada contexto escolar. Entendemos também que tais discussdes devem
permear os temas dos percursos formativos dos professores para que esses
consigam compreender o conjunto de fatores que contribuem para a instala-
cdo de modificacdes significativas no chdo da escola.

Concluimos, portanto, que esta pesquisa identificou alguns aspectos im-
portantes a serem considerados, tais como: os estudos de cunho colaborativo
contribuem para a permanéncia dos participantes nas formagdes, pois esses
tém a liberdade de contribuir e apontar diretrizes para os temas que devem
ser inseridos nos encontros.

301



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

Referéncias
BARDIN, L. Analise de Contetdo. 1. ed. Lisboa: Edigdes 70, 2010.

CANDAU, V. M. F. Formagao continuada de professores: tendéncias atuais. In:
REALI A.; MIZUKAMI, M. G. N. Formacdo de professores: tendéncias atuais. 1.
ed. Sdo Carlos: EQUFSCar, 1996.

CAPELLINI, V. L. M. F.; MENDES, E. G. O ensino colaborativo favorecendo o
desenvolvimento profissional para a inclusdo escolar. Educare et Educare: Revista
de Educagdo. v. 2, n. 4, p. 113-128, 2007. Disponivel em: https://e-revista.unioeste.br/
index.php/educereeteducare/article/view/1659. Acesso em: 24 set. 2022

DANTAS, P. F. R; MAGALHAES, R. de C. B. P. A reflexdo docente no contexto da
formagao continuada em educacéo inclusiva: indicios de mudangas. /n: MARTINS,
L. de A. R.;; MAGALHAES, R. de C. B. P. (org.). Processos formativos e desafios
atuais da educacao especial: olhares que se intercruzam. 1. ed. Fortaleza: EDUE-
CE, 2018.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 21.
ed. Sdo Paulo. Editora Paz e Terra, 2002.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

IBIAPINA, I. M. L. Pesquisa Colaborativa: investigacdo, formacao e produgao de
conhecimentos. v. 1. Brasilia: Liber Livro, 2008.

IMBERNON, F. Formagiio permanente do professorado: Novas tendéncias. 1. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2009.

MARTINS, L. de A. R. Reflexdes sobre a formagdo de professores com vistas a
educacao inclusiva. In: MIRANDA, T. G.; GALVAO FILHO, T. A. O professor e a
educacio inclusiva: formacao, praticas e lugares. 1. ed. Salvador: EDUFBA, 2012.

MINAYO, M. C. S. (org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 3. ed. Pe-
tropolis: Vozes, 1999.

NOVOA, A. Os professores e sua formagio. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 1999.
NOVOA, A. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Ed. Educa, 2009.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracéo de Salamanca: Sobre Prin-
cipios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. Salaman-
ca: ONU, 1994,

PROENCA, M. A. Pratica docente: a abordagem de Reggio Emilia e o trabalho
com projetos, portfolios e redes formativas. 1. ed. Sdo Paulo: Panda Educacdo, 2018.

TARDIF, M. Os professores enquanto sujeitos do conhecimento: subjetividade, prati-
ca e saberes no magistério. /n: CANDAU, V. M. (org.). Didatica, curriculo e saberes
escolares. Rio de Janeiro: DPeA, 2000. p. 112-128.

302



29. Percurso formativo com énfase na atuagao
docente: um estudo de caso no GEAA

VIGOTSKI, L.S. A Formacao Social da Mente: O Decsenvolvimento dos Proces-
sos Psicologicos Superiores. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.

303



30. Praticas de ensino e aprendizagem e o
educador especial: reflexdes acercada
educacao inclusivano RN

Aysllane Junie Pessoa da Cunha’
Géssica Fabiely Fonseca?
DOI: 10.52695/978-65-5456-105-1.30

Resumo: Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa de mestrado em
Educagio do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da UFRN. Essa pes-
quisa propde uma analise das percepc¢des do educador especial sobre sua atua-
¢do profissional nos processos de ensino e aprendizagem diante da perspectiva
da inclusédo escolar no RN. A metodologia da pesquisa ¢ de natureza qualitativa,
que apresenta integrag@o entre o social e os fenomenos humanos. Além disso,
dois instrumentos de questionario e entrevista foram realizados com 52 educa-
dores especiais e a coordenadora da Suesp/RN. Os resultados dessa investiga-
¢do apontam para as lacunas no processo de acompanhamento e dificuldades
enfrentadas na mediagdo do cotidiano escolar que os educadores vivenciam. Foi
possivel compreender, por meio das discussdes e analise dos dados, os esfor¢os
e planos tragados pelo Estado e por profissionais para a construgdo da aprendi-
zagem dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial no RN.
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Rio Grande do Norte.

Introducao

Quando pensamos em educag¢do inclusiva, compreendemos que a inclusao
escolar se constitui como elemento basico na vida dos sujeitos para a garan-
tia de seus direitos e de abrir possibilidades diante da participacao ativa em
nossa sociedade.

A conjuntura educacional ¢ um tracado de eixos que devem ter como
maior propdsito o ensino e a aprendizagem e a inclusao escolar dos estudan-
tes. O Rio Grande do Norte, no ano de 2015, tornou publica a realizagdo do
Concurso Publico de Provas e Titulos para 1.400 (mil e quatrocentos) cargos
de provimento efetivo de Professor e Especialistas em Educagéo, do Quadro
de Pessoal da Secretaria de Estado da Educagéo e da Cultura. Dentre as va-
gas, 146 foram destinadas ao cargo de Pedagogia — Educacao Especial, que
trazia em seu edital a seguinte descrigdo de requisitos especificos:

Figura 1 — Descrigdo de requisitos especificos Edital SEEC RN

Pedagogia -~ Educacdo Especial 146+CR

Fonte: IDECAN.org.br (2015).

Podemos ver que, para o referido cargo, apenas a licenciatura em Pedago-
gia. foi posta como necessaria, o que nos traz a necessidade de refletir sobre
a formacao inicial nos cursos de graduacdo. As aprendizagens dos aspirantes
a docéncia tém grande foco nos conteudos tedricos e direcionados especial-
mente a contextos técnicos.

Entendemos que ndo basta apenas a presenga fisica do aluno no ambiente
escolar para tornar agdes inclusivas efetivas, mas, para que isso de fato ocor-
ra, é necessaria a unido de esforgos e estratégias, proporcionando a insercao,
a permanéncia, a aprendizagem e a socializa¢do do sujeito com deficiéncia.

Desse modo, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar e discutir as
percepgdes do educador especial diante das praticas de ensino e aprendiza-
gem, visando a investiga¢do da atuag@o e do acompanhamento dos professo-
res da Educag@o Especial no RN.
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Entendo que esse ¢ um objeto de estudo ainda pouco explorado, ressal-
tando sua relevancia académica. Compreendendo que ¢ a partir da caracte-
rizacdo do cargo, delimitagdo das atribuigdes, garantia de um processo de
suporte e acompanhamento no tocante ao trabalho pedagogico do Educador
Especial com os alunos com necessidades educacionais especiais do RN.

Desenvolvimento

Considerando as discussdes tedricas, com intuito de alcangar os objeti-
vos determinados, esta pesquisa assume, como fundamento, uma aborda-
gem qualitativa. O raciocinio de Stake (2011) tem como base a percepg¢do da
compreensdo humana, sendo uma abordagem que assume a necessidade de
perceber e compreender o objeto através de uma visdo humana

Os aspectos cientificos que norteiam esse estudo estdo pautados na busca
pela construgdo de novos conhecimentos acerca do papel do educador especial
e nas praticas de ensino e aprendizagem na perspectiva inclusiva, a fim de com-
preender suas atribui¢des no cotidiano escolar. Tem também como proposito
que esses levantamentos possam vir a ser base para novos desdobramentos.

Nas consultas aos portais de pesquisa CAPES, BDTD, SciELO, Repo-
sitorio UFSCar e Repositorio UFRN, também se buscou o termo educador
especial, sendo essa uma denominagdo que faz referéncia ao profissional res-
ponsavel pelo trabalho colaborativo em conjunto com os demais professores
e comunidade escolar, visando a inclusao efetiva de estudantes publico-alvo
da Educacgao Especial. Neste estudo, fazendo referéncia ao cargo de Professor
em Educacdo Especial, conforme previsto no Edital n® 001/2015 (Governo/
RN, 2015), os autores Santos (2006),Petersen (2012) e Machado (2019) trou-
xeram aporte para o didlogo sobre esse cargo, que ainda enfrenta desafios no
processo de atuacdo e construgao do perfil profissional.

Tendo em vistas compreender o trabalho colaborativo do coensino, nas
praticas de ensino e aprendizagem, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), as-
sim como Buss e Giacomazzo (2019), Araujo (2017) e Duek (2011), contribui-
ram para o norteamento das discussdes apresentadas adiante.

Apos o processo de verificagdo dos portais, fazendo o recorte temporal de
dez anos, 13 pesquisas foram selecionadas dentro do prazo de publicagdes,
entre 2011-2021. Foi notdria a diversidade de produgdes ao longo do periodo,
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com constancia nos temas ligados a este estudo, mas ainda ha necessidade
de aprofundamento, dada a relevancia social na construgdo de pesquisas que
discutem a atual conjuntura da Educagdo Especial no RN

Muitos educadores ainda encontram dificuldades e se sentem desprepa-
rados frente as tantas concepgdes e desafios que englobam a inclusdo. Vieira
(2014) destaca as dificuldades dos professores em relagao ao ensino inclusivo
e a diversidade que ele acarreta. Com isso, a discussao e o novo olhar diante
da teoria e pratica vém sendo tecidos, tendo como foco o ensino de qualidade
de todos os sujeitos e considerando suas diferengas individuais.

Para alcangarmos uma escola verdadeiramente inclusiva, € preciso que
essa esteja preparada para atender a diversidade do alunado, suas caracteris-
ticas, ritmos e necessidades e, por consequéncia, uma equipe de professores
e funcionarios que estejam empenhados em cumprir com esse papel.

Com isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, apresenta em seu texto os seguintes dizeres:

Art. 62: A formagao de docentes para atuar na educacio
basica far-se-a em nivel superior, em curso de licencia-
tura plena, admitida, como formag&o minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996 p. 12).

Feito o alcance dos participantes, iniciamos o estudo quanto ao cargo de
professor da Educacdo Especial, levando em consideragdo aspectos como
decretos, programas de assisténcia, edital de concurso etc. Logo, por meio
da investigacdo e da coleta de dados, buscamos conhecer a estruturagdo do
cargo e suas principais caracteristicas, como também os sujeitos da pesquisa
e suas consideragdes a respeito da tematica, tendo como proposito verificar a
existéncia de inquietacdes por parte dos profissionais.

Dessa forma, utilizamos uma técnica em que, conforme explicam Lakatos
e Marconi (2010),

O pesquisador entra em maiores detalhes sobre os da-
dos decorrentes do trabalho estatistico, a fim de conse-
guir respostas as suas indagagdes, e procura estabele-
cer as relagdes necessarias entre os dados obtidos ¢ as
hipdteses formuladas (Lakatos; Marconi, 2010, p. 167).
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Com isso, o compromisso € o envolvimento que o educador especial tem
com a formacao e aprendizado dos sujeitos, os demais professores também
precisam ter, possibilitando a abertura para apresentar seus saberes e contri-
buicdes, esperando que, assim, seja possivel estabelecer uma troca e constru-
¢do, ao contrario de possiveis expectativas de que o educador especial tenha
consigo um manual pronto, que descreva todas as orientagdes, atividades e
acdes necessarias para a pratica inclusiva.

Em decorréncia da necessidade do distanciamento social devido a pande-
mia do coronavirus, a participacdo dos entrevistados foi realizada de forma
remota, através do questionario online por meio da plataforma Google For-
ms. Assim, os professores da Educacdo Especial do RN foram convidados
a participar de um questionario online no qual foram levantadas questdes
acerca do espago profissional que ocupam, das caracteristicas dos alunos, do
ambiente de trabalho e das suas praticas para a construgdo dos dados.

Ademais, a coordenadora da SUESP/RN foi convidada para participar
de uma entrevista, conduzida pela pesquisadora, com o propdsito de com-
preender questdes relacionadas a criacdo e ao acompanhamento do cargo
em questdo. A entrevista € um mecanismo que permite o “registro das in-
formagoes, observacdes e reflexdes surgidas no decorrer da investigacdo”
(Gerhardt; Silveira, 2009, p. 76).

E necessario enfatizar que a pesquisa cumpriu os protocolos do comité de
ética, tornando cientes os participantes sobre o uso dos dados pessoais e de
resposta dos instrumentos.

Dessa forma, entendemos que o profissional ndo é ou deveria ser um pro-
fessor exclusivo, mas fazer parte e somar em conjunto com os demais pro-
fissionais para beneficio da turma. Outros estudiosos revelam, na literatura,
que o processo inclusivo com a atuac¢do do profissional da area de Educagéo
Especial pode motivar estudantes e profissionais, nos aspectos pessoal e pro-
fissional daqueles que fazem parte da comunidade escolar (Walther-Thomas;
Bryant; Land, 1996).

Resultados

Considerando os objetivos apresentados, o desenvolvimento do questio-
nario online com os participantes, professores efetivos em atuagdo no cargo
estudado, possibilitou a analise das concepgdes. Posteriormente, a entrevista
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realizada com a representante da SUESP/RN trouxe as respostas comple-
mentares aos questionamentos tragados.

Podemos perceber a compreensdo que os educadores tém sobre sua atua-
¢do a partir de alguns relatos apresentados na entrevista. Destaca-se a fala
do Educador Especial 1, que diz: “Precisamos de mais apoio e informagodes/
orienta¢des do nosso fazer no dia a dia com o nosso aluno especial. Na minha
opinido, a inclusdo no RN ainda estd num grande processo de construcao”.

Dessa forma, ao refletirmos diante das colocagdes dos participantes e da
entrevistada, podemos constatar que a dificuldade que mais se destaca é pro-
mover um trabalho verdadeiramente colaborativo nos processos de ensino e
aprendizagem com os professores regulares das disciplinas.

E possivel constatar que a Educagio Especial no RN ainda vive sob ca-
rater de perspectiva, apesar dos avangos e conquistas diante das leis, regi-
mentos e servicos ofertados. E preciso fazer mais pelos estudantes; assim,
devemos olhar para quem sdo os atuantes da modalidade Educacao Especial.
O profissional educador especial €, sim, um agente essencial no processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes, assim como os demais educadores,
gestores e participantes do cotidiano escolar. Dentre as respostas e os trechos
destacados, podemos citar a do Educador Especial 2, que diz: “Acho que o
professor da Educacéo Especial ainda ndo se encontrou dentro desse contexto
porque tudo é muito recente. As pessoas que nos orientam, as vezes, parecem
um pouco perdidas também”, demonstrando uma fragilidade sistematica de
atuagdo e acompanhamento.

Enquanto os entrevistados trazem a responsabilidade de ter esclarecido
para a comunidade escolar o seu papel para o estado, gestores e professores
generalistas, a representante da Suesp/RN entrevistada traz para os gestores
e para o proprio educador especial, relatando que é preciso se posicionar na
escola e conquistar seu espago e reconhecimento, como mostra o recorte de
sua entrevista: “Eles tém que erguer a cabeca, buscar seu espago, organizar
os documentos que precisam ser organizados, que é o plano individual dos
alunos e os relatorios, mas em conjunto com os professores”.

Consideracoes

Este estudo destacou a aproxima¢ao, mesmo que de modo breve, dos
educadores especializados do RN, proporcionando espago de expressdo, e

309



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

apresentou a perspectiva da entrevistada enquanto agente ativa da SUESP/
RN para ponderar sobre como as iniciativas e vivéncias dos profissionais e do
estado se entrelacam, conforme a meta da integragdo educacional dos alunos
com deficiéncia no RN.

Por conseguinte, podemos perceber que o educador especial € um profis-
sional que merece ainda uma andlise minuciosa, em especial por estar dire-
tamente relacionado aos processos de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. A investigacdo proporcionou uma reflexdo diante de seu processo
de intervencdo profissional e perspectiva diante de sua préatica, que, em al-
guns casos, ainda carece de superar obstaculos para se tornar genuinamente
inclusiva. Contudo, acreditamos que as consequéncias de futuras pesquisas,
a partir do que foi edificado, podem proporcionar diferentes abordagens
que contribuam para a atuagdo desses profissionais, da SUESP/RN e para o
aprendizado dos discentes.
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Resumo: Traz como tema, problema e objetivos compreender as possibi-
lidades e os desafios que atravessam as praticas pedagogicas mediadas com
estudantes que apresentam deficiéncia intelectual em uma escola de Ensino
Fundamental IT da rede municipal de Vila Velha/ES. Adota como referencial
tedrico Vigotski (1991, 2019), Meirieu (2002, 2005) e autores da Educagdo
Especial. Apoia-se em pressupostos qualitativos e no estudo de caso, recor-
rendo aos procedimentos: a) solicitacao para a produ¢ao dos dados; b) obser-
vacao participante; c) entrevistas semiestruturadas. Realiza-se no contexto
de uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, com a matricula de dois
estudantes com deficiéncia intelectual, envolvendo uma professora de Lin-
gua Portuguesa, uma de Matematica, um de Cié€ncias e outro de Geografia,
além da diretora, coordenadora, pedagogo e a docente da Educacdo Especial.
Como resultados, verifica-se que os dois estudantes participantes da pesquisa
vivenciam processos de inclusdo diferenciados na classe comum; que a con-
ceituagdo da deficiéncia intelectual, os modos como os planejamentos sdo
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realizados na escola, os recursos didaticos e as metodologias s@o utilizados,
as articulagdes entre os professores do ensino comum e de Educagdo Especial
e a formacgdo continuada em contexto implicam as praticas pedagogicas e a
acessibilidade ao conhecimento pelos estudantes com deficiéncia intelectual
na turma pesquisada.

Palavras-chave: Anos Finais do Ensino Fundamental. Deficiéncia inte-
lectual. Praticas pedagdgicas.

Introducao

Neste estudo, langamos nossa atengao para as praticas pedagogicas realiza-
das nos Anos Finais do Ensino Fundamental, considerando o direito de apren-
der de estudantes com deficiéncia intelectual matriculados em uma unidade
de ensino da rede municipal de Vila Velha/ES. Entende-se por praticas peda-
gogicas o trabalho que envolve planejamento, mediagdo, acompanhamento e
avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem, perpassando as relagdes
interpessoais entre os professores e os alunos, partindo do pressuposto de que
elas se configuram na mediagdo com o outro ou com os outros (Franco, 2015).

Quando falamos das praticas pedagogicas inclusivas, entendemos se tratar
do trabalho didatico realizado pelos professores para tornar o conhecimento
significativo/acessivel para o estudante. O trabalho com as praticas pedagogicas
envolve: (re)pensar o conteudo a ser mediado; 0 modo como a aula serd minis-
trada; os recursos didaticos necessarios; as atividades; o apoio aos estudantes
que demandam de uma aten¢@o diferenciada; a articulagdo entre os profissionais
da educag@o; o processo de avaliagdo; enfim o planejamento, a mediagdo do que
foi planejado, o acompanhamento sistematico da escolarizacdo do estudante e a
avaliagdo formativa de todo o processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho com as praticas pedagégicas se realiza em fungdo do compro-
misso social a ser assumido pela escola com a formagdo humana, tendo em
vista sua tarefa na criacdo das devidas condi¢des para que o estudante tenha
o direito de se apropriar do conhecimento, até porque:

[...]. Uma pedagogia [...] [sem compromisso com o co-
nhecimento] seria contraria as finalidades da Escola, e,
sobretudo, a primeira delas: [...] [a mediagdo] de sabe-
res que permitam aos alunos introduzir-se no mundo,
compreendé-lo ou torna-lo mais habitavel (Meirieu,
2005, p. 150).
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Vigotski (1991) compreende que aprendizagem humana se realiza por
meio da interagdo do individuo com a cultura e com o meio social que o cer-
ca. Esse processo é mediado, ou seja, necessita de um outro para promover a
aproximacao entre o sujeito € o que serd aprendido. No caso da educacido, o
professor ¢ assumido como um mediador por criar as condi¢gdes que favore-
cem a relagdo entre o estudante e o conhecimento.

As praticas pedagdgicas — significadas como a busca pelo planejamento,
pela mediag@o do conhecimento, pela utilizagdo de recursos didaticos diver-
sificados e pela criacdo de apoios para que o estudante estabelega sua relagdo
com o conhecimento — configuram-se como uma rica alternativa mediadora
entre alguém que tem o direito de aprender e tudo que foi historicamente
produzido como cultura.

Estudos, como o de Scaramussa (2021), Franga (2021) e Rosa (2022), ao
analisarem o trabalho com as praticas pedagogicas, no tocante a inclusio de es-
tudantes com deficiéncia intelectual nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
verificam o quanto a escola precisa ainda ser repensada para promover proces-
sos de apropria¢do do conhecimento para os sujeitos mencionados. Falam de
uma etapa da Educagdo Basica com desafios que precisam ser enfrentados para
que esses alunos tenham ampliadas as suas oportunidades de aprendizagem.

Esses autores trazem discussdes sobre questdes que implicam as praticas
pedagdgicas, como os processos de formagdo dos professores. Reportam-
-se a docentes licenciados para o trabalho com disciplinas especificas e com
frageis embasamentos sobre os fundamentos da educagio, inclusive os da
Educacao Especial.

Quando passam a exercer a docéncia, exploram os conteudos desconectados
dos demais componentes curriculares e apresentam dificuldades de promover a
acessibilidade curricular para os discentes em tela; e, quando direcionam olha-
res para os processos de formacgdo continuada, outros desafios se desenham.
Falam de oportunidades formativas direcionadas para o aprofundamento dos
conteudos, sem a criagdo de espagos-tempos para analisar os procedimentos
didaticos para que estudantes com diferentes percursos de escolarizacdo tam-
bém possam ser envolvidos com o trabalho pedagogico realizado com a turma.

Ainda no campo da formacgdo continuada, muitos estudos (Mariano, 2018;
Buss, 2021) problematizam o fato de varias redes de ensino comprarem pa-
cotes prontos de formacao, desfavorecendo situacdes que poderiam ajudar
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os professores a constituirem um olhar critico reflexivo sobre o que ensinam
e como ensinam, tendo como ponto de referéncia a realidade que vivenciam
cotidianamente em sala de aula.

O curriculo estabelecido para os Anos Finais do Ensino Fundamental
também se coloca como outra questdo que precisa ser problematizada por
trazer implicacdes para as praticas pedagdgicas e, consequentemente, para o
envolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual no trabalho curricu-
lar realizado na escola comum.

Assim, o conhecimento se encontra organizado em disciplinas que pouco
dialogam entre si, a carga horaria de cada componente curricular limita o
tempo a ser dedicado para a aprendizagem, o tempo das aulas se encontra
reduzido a um horario escolar enquanto o calendario diz que o estudante tem
um tempo-limite para aprender contetidos diversos apresentados pelos seus
professores para serem avaliados. Caso ndo obtenha sucesso, cabe a ele re-
petir todo o ano escolar, como se nada tivesse aprendido (Scaramussa, 2021;
Franga, 2021; Rosa, 2022).

As relagdes estabelecidas entre os profissionais da educagdo em atuacdo
nos Anos Finais também precisam ser consideradas por trazerem implicagdes
para as praticas pedagogicas, principalmente quando consideramos os estu-
dantes com deficiéncia intelectual em processos de inclusdo escolar. Temos
um cenario em que certas disciplinas sdo consideradas mais importantes que
outras. Com isso, alguns docentes sdo vistos como os mais relevantes para a
formacdo dos estudantes.

Além disso, as relagdes entre professores e pedagogos sdo marcadas por
muitas tensdes, se considerarmos a propria formagdo e atuagdo historica
dos coordenadores pedagogicos fundamentadas na égide de supervisionar
o professor. Portanto, é necessario fortalecer pressupostos que reafirmem o
lugar desses profissionais como colaboradores e articuladores do trabalho
pedagogico. Em suma, falamos de pedagogos que precisam trabalhar com os
professores e ndo sobre eles.

Para Meirieu (2002), o pedagogo é aquele que busca organizar a pratica
educativa com os professores para que, juntos, realizem um trabalho de pros-
peccdo nos saberes a ensinar. Dessa forma, encontram caminhos para desco-
brir como tornar o conhecimento acessivel aos estudantes, inclusive para além
daquele que os alunos ja sdo capazes de dominar. Para o autor, o pedagogo tem
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como atribui¢do apoiar o professor nos processos de organizagao dos objetivos
da aprendizagem para dar inteligibilidade ao que ensina para os alunos.

O cendrio aqui retratado desvela a importancia de se produzirem investi-
gacdes sobre as praticas pedagogicas mediante a inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual nos Anos Finais do Ensino Fundamental. E importante
considerar o quanto a produc¢do do conhecimento em Educagdo Especial (Viei-
ra, 2012; Effegen, 2011) defende curriculos que se mostrem mais abertos de
modo a tornar o conhecimento acessivel, pois “[...] o aprendizado humano pres-
supde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criangas
penetram na vida intelectual daqueles que as cercam” (Vigotski, 1991, p. 115).

Prieto (2009) corrobora a defesa do trabalho com os curriculos de modo
que o professor perceba a importancia de mediar conhecimentos que per-
mitam aos estudantes compreenderem a si mesmos, os outros, a sociedade
e as relagOes nelas estabelecidas. Para a autora, é necessario trabalhar com
curriculos mais abertos para que as escolas possam atender aos estudantes,
considerando suas caracteristicas proprias e promovendo a escolarizacdo da-
queles que demandam apoio da Educacao Especial.

Além disso, precisamos fortalecer as redes de apoio e ajudar a escola e seus
profissionais a perceberem a poténcia que o trabalho coletivo traz para a forma-
¢do docente, a aprendizagem do estudante, o desenvolvimento do curriculo e a
mediacdo das praticas pedagogicas, situacdo que nos leva a compreender que
trabalhar colaborativamente fortalece os saberes/fazeres docentes e o direito
de aprender dos discentes. A colaboragdo também oportuniza os professores
a enfrentarem o distanciamento que, historicamente, foi produzido entre as
disciplinas e pensar em alternativas para garantir que os estudantes tenham
acesso aos conteudos curriculares e ao atendimento as necessidades especificas
de aprendizagem pela via de praticas pedagogicas inclusivas.

E justamente o desejo de contribuir com as mudangas necessarias as
praticas pedagogicas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, no tocante
a escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual, que nos motiva a
constituir este estudo de mestrado que traz o seguinte problema de pesquisa:
que questoes atravessam as prdticas pedagogicas entre professores do en-
sino comum, de Educagdo Especial e estudantes com deficiéncia intelectual
matriculados no 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede mu-
nicipal de Vila Velha/ES?
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Para responder a problemaética anunciada, delimitamos o objetivo geral
de problematizar as possibilidades e os desafios que atravessam as praticas
pedagogicas mediadas por professores do ensino comum e de Educagdo Es-
pecial no tocante a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual
matriculados no 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede muni-
cipal de Vila Velha/ES.

Para alcance desse objetivo, delineamos como especificos:

a. Historicizar a politica de Educagao Especial em uma perspectiva in-
clusiva implementada pela rede municipal de educagio de Vila Velha/
ES, com destaque para a escolariza¢ao de estudantes com deficiéncia
intelectual.

b. Analisar o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia intelec-
tual na escola pesquisada.

c. Problematizar questdes intrinsecas as praticas pedagdgicas constitui-
das entre professores do ensino comum, da Educacdo Especial e estu-
dantes com deficiéncia intelectual, visando ao direito de aprender na
escola comum.

d. Constituir, como produto educacional, um caderno reflexivo (digital e
impresso) sobre as praticas pedagdgicas em uma perspectiva inclusiva,
tendo em vista a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual
nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

O estudo evidencia um conjunto de questdes que implicam as praticas pe-
dagogicas mediadas com estudantes que apresentam deficiéncia intelectual ma-
triculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A escola como espago de
conhecimento e o professor como mediador desse processo precisam assumir
a educabilidade de seus estudantes como eixo do trabalho pedagogico, agdo
que requer a busca constante por movimentos didaticos capazes de favorecer a
apropriag¢do do conhecimento, reconhecendo que cada pessoa compde linhas
de raciocinio para se interligar com o que lhe ¢ ensinado, assim como tempos
diversificados para aprender e recursos e metodologias diversificadas para en-
contrar sentido no que lhe ¢ apresentado/ensinado. Diante disso, as praticas
pedagogicas, quando sustentadas pela educabilidade humana, passam a buscar
caminhos alternativos para fazer com que as intencionalidades e os objetivos
tragados para os processos de ensino e da aprendizagem sejam alcangados.
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Método

Adotamos, como percurso metodologico, uma pesquisa com abordagem
qualitativa porque favorece examinar os fendmenos que envolvem os seres
humanos, as percepgdes pessoais e as relagdes sociais estabelecidas em di-
versos ambientes. Segundo Ludke e André (2020), o estudo qualitativo “[...]
se desenvolve numa situacdo natural, € rico em dados descritivos, tem um
plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextua-
lizada” (Ludke; André, 2020, p. 20).

Desenvolvemos esta pesquisa adotando o estudo de caso como metodolo-
gia por possibilitar maior conhecimento sobre o tema proposto, pois, confor-
me as autoras, tal método:

[...] € sempre bem delimitado, devendo ter seus contor-
nos claramente definidos no desenrolar do estudo. O
caso pode ser similar a outros, mas é a0 mesmo tempo
distinto, pois tem um interesse proprio, singular [...]. O
interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Gni-
co, de particular, mesmo que posteriormente venham
a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos
ou situagdes (idem, ibidem).

Nessa condiggo, destacamos alguns pressupostos do referido método com
base no que sinalizam as autoras sobre o estudo de caso. Um deles diz que
o método elege certo elemento para investigacdo, favorecendo a compreen-
sdo sobre os fatores que o constituem. Com isso, possibilita a descoberta de
questdes que podem subsidiar novos processos de investigagdao. Outro pres-
suposto ¢ que, ao analisar a situa¢do em particular, podem-se articular inter-
pretacdes sobre o objeto analisado com questdes mais amplas que as afetam.
Por isso, ndo podemos perder de vista os comportamentos, as percepcoes e
as interagdes presentes nessa analise.

Ainda nessa dire¢do, Ludke e André (2020) apontam que o estudo de caso
busca retratar uma realidade por meio da utilizagdo de recursos diversos de
pesquisas para a constitui¢do de informacdes, dados e experiéncias, repre-
sentando as diferentes nuangas que permeiam a situacao local, social, coleti-
va e individual do campo investigado. Como procedimentos, foram adotadas
a observagdo participante e a entrevista semiestruturada.
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Resultados

Analisando questdes que implicam as praticas pedagogicas em Educa-
¢ao Especial na escola investigada, considerando a matricula dos estudantes
com deficiéncia intelectual nos Anos Finais, a defini¢do do que venha a ser a
deficiéncia intelectual se colocou como uma categoria a ser considerada. Os
professores, ao serem questionados, no momento de entrevista, sobre como
definem o estudante com deficiéncia intelectual e tal condigao, trouxeram re-
flexdes plurais. Podemos dizer que as principais compreensdes dos docentes
perpassam pela: a) deficiéncia como desvio produzido por questdes biologi-
cas; b) mescla entre o desvio e a possibilidade de aprender; ¢) um sujeito que
aprende dadas as mediacdes necessarias.

Quanto a deficiéncia como desvio produzido por questoes bioldgicas, as
narrativas apresentadas evidenciam uma concepcao de deficiéncia associada
ao imaginario social que a relaciona a patologia. Segundo Vigotski (2019),
a deficiéncia organica € tema que produz divergéncia entre estudiosos. Um
grupo a analisa sob a otica clinica e destaca o déficit. O campo da matriz
historico-cultural entende o humano se constituindo sujeito nas relagdes es-
tabelecidas com o meio, os instrumentos, os signos e a linguagem. Assim, o
sujeito com deficiéncia ndo ¢ reduzido a uma condi¢do, mas alguém que vai
sendo inserido nos processos civilizatdrios a partir da utilizagdo dos elemen-
tos explicitados que implicam o desenvolvimento do seu intelecto.

Sobre a mescla entre o desvio e a possibilidade de aprender, podemos
dizer que aqueles que se aproximam do esperado pela escola podem apren-
der alguma coisa” e os que se distanciam dessa expectativa e trazem con-
digdes bioldgicas que se sobrepdem as possibilidades de apropriacdo do
conhecimento. Temos a leitura da deficiéncia intelectual a partir da compa-
ragdo com o dito normal. Aqueles que sdo significados com maiores com-
prometimentos sdo reduzidos a uma condic¢do bioldgica, contexto que vai
na contramao dos estudos de Vigotski (1991), que compreende o ser huma-
no como historico e cultural e com condi¢des de desenvolver suas fungdes
psicologicas superiores quando as devidas condigdes sdo ofertadas, o que
favorece a apropriacdo da cultura, da linguagem e das relacdes com o ou-
tro. Aos que, mesmo com o diagnostico, trazem respostas de aprendizagem
mais proximas do esperado pela escola, recaem olhares que acenam para
possibilidades de intervencao de carater pedagdgico.
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Ainda em referéncia a questao sobre os modos como os professores signi-
ficam a deficiéncia intelectual, uma terceira compreensdo se pauta na seguinte
concepgdo: uma condigdo em que, conforme as oportunidades de aprendiza-
gem, os estudantes podem encontrar meios para superar obstaculos e acompa-
nhar os processos de apropriagdo do conhecimento. Esse contexto demanda
parcerias entre o ensino comum e o atendimento educacional especializado na
busca por suporte para o aluno aprender.

Uma segunda categoria diz respeito ao planejamento para a mediago das
praticas pedagodgicas em uma perspectiva inclusiva. Na escola, o planejamen-
to também se realiza de modo plural: a) coletivamente entre o ensino comum
e o especial; b) as vezes, entre esses segmentos; ¢) de modo individual. Ha
professores que falam de planejamento realizado de modo coletivo entre o
docente do ensino comum, o de Educa¢@o Especial e o pedagogo. Tal agdo
fomenta a corresponsabilizagdo com os processos de ensino e aprendizagem
dos estudantes ptiblico-alvo da Educag@o Especial e fortalece o compromisso
da escola e de seus profissionais com a escolarizagdo desses sujeitos. Por-
tanto, o planejamento coletivo ¢ uma ferramenta significativa para praticas
pedagbgicas em uma perspectiva inclusiva.

Na escola pesquisada, temos também o planejamento que mescla a agdo
solitaria e a coletiva. Deparamo-nos com narrativas que sinalizam que a pra-
tica de sentar junto ocorre, mas nem sempre evidenciando os diferentes mo-
dos como o planejamento € realizado na unidade de ensino. Vérios elementos
implicam a dinamica: falta de professores, dificuldade na composi¢do dos
horarios, resisténcias, demandas surgidas no cotidiano da escola, responsabi-
lizagdo do discente com deficiéncia ao professor de Educagdo Especial, pouca
aposta na educabilidade, dentre outras.

Além das questdes expostas, temos ainda o planejamento individual. Essa
perspectiva expressa resquicios de um processo historico que alocava o pro-
fessor como um ministrador de aulas, necessitando realizar os planejamentos
em casa. A garantia de momentos de organizacdo do trabalho pedagogico,
como parte da carga horaria docente, ¢ uma politica que se concretizou pela
via das lutas do magistério contra precarizagdo do trabalho docente. Assim,
podemos dizer que muitos professores ainda planejam sozinhos e alguns en-
tendem que dominar o conteido das disciplinas que ministram ¢ suficiente
para a condug¢do do trabalho pedagogico.
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Além de os dados da pesquisa indicarem que a concepgao social de de-
ficiéncia intelectual e os planejamentos implicam as praticas pedagdgicas,
os recursos didaticos e as metodologias adotadas para a condugéo das aulas
se colocaram como a terceira categoria de analise. Esses elementos sdo im-
portantes para colocar em pratica o planejado por apontarem possibilidades
(ou n2o) de envolver os estudantes com deficiéncia intelectual nas aulas. Sdo
necessarios as praticas pedagodgicas mediante o desafio de promover a esco-
larizagdo dos sujeitos aqui retratados.

Os recursos metodolégicos devem responder as necessidades discentes,
tendo, como base, a apropriagdo curricular. O trabalho com recursos e me-
todologias diferenciados ajuda a escola a alcangar os objetivos educacionais
para todos os alunos. Com isso, a crianca dita especial deixa de ser vista
como ndo capaz de aprender para ocupar o lugar de alguém que se apropria
do conhecimento. Para tanto, cabe ao professor recorrer a meios diversos para
que o discente encontre condigdes favorecedoras a acessibilidade curricular
e o atendimento as suas especificidades de aprendizagem (Vigotski, 1991).

Para continuar, trazemos a quarta categoria que sustenta a reflexao sobre
os dados. Trata-se das articulagdes entre os professores de Educagdo Especial
e os do ensino comum, por se colocarem fundantes para as praticas pedago-
gicas e a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual nos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Essas articula¢des sdo importantes, principalmente
nos casos de estudantes com deficiéncia intelectual que chegam aos Anos
Finais do Ensino Fundamental em processo inicial de leitura e escrita.

A formacdo do professor se colocou como a quinta categoria por se con-
siderar que os saberes-fazeres docentes implicam as praticas pedagogicas,
com destaque as direcionadas a acessibilidade curricular dos estudantes com
deficiéncia intelectual. Os professores, ao analisarem seus processos de for-
magcao inicial, apontam a inexisténcia ou a insuficiéncia de discussodes teori-
co-praticas sobre a inclusdo desses alunos nas escolas comuns. As politicas
de formacdo continuada se mostram necessarias. Em redes de ensino — com
significativo nimero de escolas e professores, como a de Vila Velha/ES —, é
preciso pensar em como articula-las de modo a envolver os professores do
ensino comum e os de Educagdo Especial, visando ao didlogo tedrico-pratico
e ao delineamento de agdes que possibilitem proposi¢cdes aos desafios das
praticas pedagdgicas inclusivas.
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Os dados permitem tensionar os modos como os processos de formagao
de professores sao aligeirados. Na sociedade contemporanea, ocorre, em al-
guns contextos, banalizagdo da formagao inicial. Temos acompanhado cursos
feitos na modalidade a distancia atravessados por uma abordagem capitalista
que busca “diplomar/certificar” o professor, mas sem compromisso com uma
formac@o que responda as demandas das escolas. Essa abordagem formativa
se distancia da perspectiva de educacao defendida por Vigotski (1991), que
articula processos de mediagdo pedagogica buscando a intencionalidade e a
sistematicidade do conhecimento, visando a apropriagdo dele pela crianca
para a transformagdo dos seus processos psicologicos.

Somadas a essa realidade, muitas politicas e precarias condigdes de traba-
lho levam o professor a valorizar/buscar processos de formagado continuada
na inten¢do de ter um “papel”, um certificado para melhor classificacdo em
processos de selecdo. Trata-se de politicas de formagao continuada que suca-
teiam o trabalho docente e ndo apresentam compromissos com o adensamen-
to de conhecimentos a partir de uma abordagem inclusiva.

Consideracoes

Assumir as praticas pedagogicas como objeto de investigagdo significa
produzir conhecimentos sobre caminhos alternativos que possibilitem que os
estudantes com deficiéncia intelectual aprendam com seus pares e rompam
com linhas de pensamento que ndo apostam na educabilidade desses sujeitos.
Diante disso, falar de praticas pedagdgicas ¢ desenvolver o ato de ensinar, por
meio de um processo de acdo-reflexdo-acdo, para constituir um contexto edu-
cacional que possibilite ao estudante encontrar sentido no que lhe ¢ ensinado.

Precisamos também reconhecer professores do ensino comum sensivel as
trajetorias dos estudantes com deficiéncia intelectual. Eles articulam agdes,
praticas pedagdgicas em uma perspectiva inclusiva e buscam apoio da Edu-
cacdo Especial. Alguns profissionais questionam o fato de esses discentes
chegarem a segunda fase do Ensino Fundamental em processo inicial de
apropriacdo da leitura e da escrita. Nesse sentido, responsabilizam a etapa
anterior pela ndo alfabetizac¢do do aluno.

E importante que esses profissionais ajudem a escola a fortalecer a media-
¢do desses saberes, entendendo-os como continuos. A auséncia de saberes-fa-
zeres na formacao inicial para a tarefa de alfabetizar se mostra presente nas
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narrativas docentes. Diante disso, reverberam, muitas vezes, praticas pedago-
gicas que se distanciam de uma perspectiva inclusiva, favorecendo atividades
simplorias e sem articulagdo com as proposi¢des curriculares. Esse cenario
tem promovido o imaginario de que a escolarizagdo desses individuos ¢ tarefa
unica dos profissionais que atuam no atendimento educacional especializado.

Podemos dizer que a acessibilidade curricular tem se mostrado um dos
maiores desafios para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual nos
Anos Finais na escola. Alguns professores buscam planejar atividades com
os docentes de Educagdo Especial, favorecendo praticas pedagogicas em uma
perspectiva inclusiva. Outros, mesmo resistentes, realizam movimentos na ten-
tativa de incluir esses discentes no curriculo. Ha aqueles que se distanciam do
processo, necessitando que a gestdo, a coordenagdo pedagogica e a equipe de
Educagao Especial promovam constantes momentos de sensibilizaggo.
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Resumo: A musica pode ser uma poderosa ferramenta pedagogica ca-
paz de envolver e estimular os educandos, sendo especialmente valiosa na
Educacdo Especial e no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Este artigo aborda o potencial da musica de promover o desenvolvimento
cognitivo, social e motor de alunos com necessidades educacionais espe-
ciais, contribuindo, assim, para uma educa¢ao mais inclusiva. O foco prin-
cipal ¢ apresentar praticas pedagogicas com musica que foram realizadas
com alunos da Educacdo Especial e do AEE na rede publica de ensino do
Rio Grande do Norte. O objetivo central dessas praticas foi proporcionar
um ambiente educacional que atendesse as necessidades especificas desses
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alunos. Os resultados obtidos com a implementagdo dessas praticas pedago-
gicas foram bastante positivos. Foi observado um alto engajamento por parte
dos educandos, indicando um grande interesse pela musica. Além disso, hou-
ve evidéncias claras do desenvolvimento da atencdo, coordenagdo motora e
ritmo entre os alunos participantes. A musica também foi eficaz na promogao
da socializacdo. Esses resultados ressaltam a importancia da musica como
uma ferramenta educacional eficaz para alunos com necessidades educacio-
nais especiais. Em suma, o artigo destaca que as praticas pedagogicas com
musica sdo uma estratégia valiosa, contribuindo para o desenvolvimento in-
tegral dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino. Inclusdo educacional.

Introducao

A utilizagdo da musica como ferramenta pedagogica na Educagdo Es-
pecial e no Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem despertado
um interesse crescente na comunidade educacional. As praticas pedagogicas
que incorporam a musica ndo apenas oferecem uma abordagem inclusiva e
diversificada, mas também demonstram beneficios significativos para o de-
senvolvimento cognitivo, emocional, social € motor de alunos com necessida-
des educacionais especiais. Nesse contexto, este estudo se propde a abordar
praticas pedagogicas que envolvem a musica, destacando seus impactos e
potencialidades na Educacdo Especial e no AEE.

A musica transcende barreiras e compreende uma forma de expressao.
Na Educacdo Especial, ela se mostra como uma ferramenta poderosa para
estimular o aprendizado e o desenvolvimento de habilidades nas criangas e
jovens com deficiéncias. Estudos tém apontado que a musica pode melhorar
a atengdo, a concentragdo, a comunicag¢do, a criatividade e a autoestima de
alunos com autismo, Sindrome de Down, deficiéncia intelectual ¢ outras ne-
cessidades educacionais especificas.

Nesse sentido, de acordo com Bréscia (2003) “[...] o aprendizado de mu-
sica, além de favorecer o desenvolvimento afetivo da crianga, amplia a ati-
vidade cerebral, melhora o desempenho escolar dos alunos e contribui para
integrar socialmente o individuo” (Bréscia, 2003, p. 81).

Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas com musica no contexto do
Atendimento Educacional Especializado ganham relevancia ao proporcionar
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uma abordagem diferenciada e adaptada as necessidades especificas de cada
aluno. A diversidade de recursos musicais disponiveis permite a criacdo de
atividades personalizadas, levando em consideragdo as potencialidades e li-
mitac¢des individuais.

Diante desse panorama, surge o questionamento sobre como as praticas
pedagodgicas com musica estdo sendo empregadas na Educacdo Especial e no
AEE. Qual ¢ o impacto dessas praticas no desenvolvimento e no processo de
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais? A hipotese deste estudo
¢ de que as praticas pedagdgicas que envolvem a musica, devidamente adapta-
das e aplicadas, tém o potencial de promover avangos significativos nos aspec-
tos cognitivos, emocionais e sociais dos estudantes com deficiéncias.

Este estudo tem o objetivo geral de refletir sobre o papel das praticas pe-
dagogicas com musica na Educacdo Especial e no Atendimento Educacional
Especializado, analisando seus beneficios e desafios.

Por meio desses objetivos, busca-se contribuir para a compreensao mais
aprofundada do uso da musica como uma ferramenta pedagogica inclusiva e
eficaz, com potencial para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem
na Educacdo Especial e no Atendimento Educacional Especializado.

Desenvolvimento

Este artigo apresenta algumas praticas pedagdgicas com musica realiza-
das na Educacdo Especial e no AEE na rede publica do RN, com alunos dos
Anos Iniciais ¢ Finais do Ensino Fundamental, destacando seus beneficios
e impactos para o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.
Através de exemplos concretos e relatos de experiéncias, busca-se evidenciar
como a musica pode ser uma poderosa aliada na promog¢do da educac¢io in-
clusiva e na valorizacdo das potencialidades individuais de cada aluno. Por
meio da andalise dessas praticas, pretende-se também destacar a importancia
do papel do educador no planejamento e adaptacdo de atividades musicais,
levando em consideracdo as necessidades especificas dos alunos.

Na Educagao Especial, a musica pode ser uma aliada poderosa para o
processo de ensino e aprendizagem, pois ela transcende barreiras linguisticas
e oferece multiplas formas de expressdo, permitindo que alunos com defi-
ciéncias diversas possam participar ativamente das atividades educacionais.
Além disso, a musica estimula a percepgao sensorial, a coordenagdo motora,
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a memoria e a concentragdo, sendo um recurso muito importante para o de-

senvolvimento integral do aluno com necessidades educacionais especificas.

Algumas praticas pedagdgicas com misica realizadas com alunos publi-

co-alvo da Educacgao Especial, matriculados no Ensino Fundamental, a saber:
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Para a atividade de sons com copos, foram utilizados copos de requei-
jao e a musica escolhida foi Paradise, da banda Coldplay. O objetivo
da atividade foi desenvolver a coordenagdo motora, o ritmo, promover
a socializagdo, conhecimentos sobre os pardmetros do som, atengao,
concentragdo e memoria;

Para a atividade de cantigas de roda de valor, foi utilizado um livro
que contém uma releitura de algumas cangdes tradicionais infantis
da cultura brasileira, com letras atualizadas com foco na construcao
de valores, respeito e cidadania. O objetivo da atividade foi trabalhar
ateng¢do, ritmo, interpretacdo de texto e memoria.

No AEE, a musica desempenha um papel importante para a promogao
da autonomia e para o desenvolvimento das habilidades dos alunos
com deficiéncia. Algumas praticas pedagogicas realizadas com alunos
do Atendimento Educacional Especializado, matriculados no Ensino
Fundamental, no contraturno de aulas, sdo:

Realizagdo de atividades de corpo e movimento em atividades com
musica para que os alunos estimulassem a atengdo, a concentragdo, a
coordenagdo motora e ritmo.

Atividades que envolveram ritmo, como tocar instrumentos de per-
cussao simples (como chocalhos e tamborins), cujo objetivo foi desen-
volver a coordenagdo motora fina e grossa. Os alunos puderam criar
padrdes ritmicos simples, acompanhando musicas conhecidas e, em
outros momentos, improvisar;

Realizacdo de diferentes experiéncias sonoras, assim como a confec-
¢ao dos proprios instrumentos ndo convencionais, com a utilizacdo de
materiais reciclaveis, a saber: chocalhos feitos com garrafas e arroz e
feijdo, tambor de garrafdo de agua mineral, baldes de tintas para con-
feccdo de tambor, entre outros. As atividades ajudaram a desenvolver
a percepg¢do auditiva e a criatividade, bem como a criacdo de paisa-
gens sonoras que correspondem a criagdo de sons da natureza.
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As atividades com musica foram planejadas e realizadas com o intuito
desenvolver a atengdo, a concentragdo, a coordenagdo motora e a socializa-
¢do dos alunos com necessidades educacionais especificas, tendo em vista
que ¢ necessario propor diferentes estratégias para garantir o interesse e a
participacao desses alunos nas atividades escolares. Para isso, ¢ importante
conhecer os alunos, quais os seus interesses ¢ as dificuldades para planejar
atividades que visem maior desenvolvimento e aprendizagem.

Resultados

Os resultados obtidos com a implementagdo das praticas pedagogicas
com musica na Educacao Especial e no Atendimento Educacional Especia-
lizado foram extremamente positivos. Durante as atividades, foi notado um
grande engajamento por parte dos educandos, demonstrando um significativo
interesse e entusiasmo pela musica. Essa participag@o ativa dos alunos evi-
denciou a capacidade da musica de envolver e motivar os estudantes, inde-
pendentemente das suas necessidades educacionais especiais.

Além do engajamento observado, os alunos apresentaram um notavel de-
senvolvimento em vdrias areas. Foi possivel identificar melhorias significativas
na atencdo e na concentragdo dos participantes durante as atividades citadas.
A pratica musical, ao exigir foco e envolvimento sensorial, contribuiu para o
aprimoramento dessas habilidades, essenciais ndo apenas para a aprendizagem
musical, mas também para o desempenho em outras atividades académicas.

Outro aspecto destacado foi o desenvolvimento da coordenacdo motora
dos alunos. A manipulagdo dos copos, a batida ritmica e a execugdo de mo-
vimentos precisos durante as atividades musicais contribuiram para o apri-
moramento da coordenacdo motora fina. Esse resultado ¢ particularmente re-
levante para alunos com necessidades especiais, pois a musica proporcionou
um ambiente estimulante e desafiador para o desenvolvimento motor.

Além disso, a pratica musical em grupo promoveu a socializagao e intera-
¢do entre os estudantes. Durante as atividades, os alunos foram incentivados
a colaborar com os colegas. Isso resultou em um ambiente de aprendizagem
colaborativo e inclusivo, no qual todos se sentiram valorizados e integrados.

Esses resultados ressaltam a importancia da misica como uma ferramenta
educacional eficaz para alunos com necessidades educacionais especiais. Ela
ndo apenas estimulou o desenvolvimento cognitivo e motor, mas também
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promoveu a expressao criativa, a socializag@o e a autoconfianga dos alunos.
Essa abordagem pedagégica baseada na miisica ndo s enriqueceu o ambien-
te de aprendizagem, mas também proporcionou uma experiéncia educativa
significativa e inclusiva para todos os participantes.

Consideracoes

As praticas pedagdgicas com musica na Educagao Especial e no Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) apresentadas neste artigo demons-
tram o potencial transformador e inclusivo que a musica possui no ambiente
educacional. Os resultados positivos obtidos com a implementagdo dessas
atividades destacam a importancia de integrar a musica como uma ferramen-
ta pedagdgica eficaz para alunos com necessidades educacionais especiais.

A musica foi capaz de engajar os alunos de forma significativa, desper-
tando um interesse e promovendo um ambiente de aprendizagem motivador.
O desenvolvimento da atengdo, coordenagdo motora e ritmo entre os parti-
cipantes evidencia os beneficios cognitivos e motores proporcionados pela
pratica musical. Além disso, a miisica promoveu a socializagdo, estimulando
a interacdo e colaboragdo entre os alunos.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que as praticas pedagdgicas com
musica nao se limitam apenas ao desenvolvimento de habilidades musicais,
pois proporcionam um espago para a expressio criativa, a valorizagdo das
potencialidades individuais e a construcdo de autoconfianga nos alunos. A
musica ultrapassa barreiras e oferece oportunidades para todos os estudantes
participarem ativamente do processo de aprendizagem.

A partir desse estudo, é possivel afirmar que a musica ndo deve ser vista
apenas como um componente curricular isolado, mas sim como uma ferra-
menta transversal que pode enriquecer diversas areas do curriculo. Integrar a
musica de forma significativa no ambiente educacional pode contribuir para
uma educagdo mais inclusiva.

Contudo, ¢ fundamental que os educadores recebam suporte e formagao
adequada para implementar efetivamente praticas pedagogicas com musica na
Educagdo Especial e no AEE. A formacao continuada dos professores é essen-
cial para a adaptagdo e desenvolvimento de atividades que atendam as neces-
sidades especificas dos alunos, respeitando sua diversidade e singularidade.
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Em relacdo aos professores da Educagdo Especial, para que seja possivel
realizar uma atividade com toda a turma, € necessario que haja planejamento
coletivo junto ao professor da sala de aula regular, seja o professor polivalen-
te ou de area, ou pelo menos um didlogo acerca da atividade que pretendem
realizar, bem como acerca de quais objetivos pedagogicos que esperam que
sejam desenvolvidos e como a aula precisa ser planejada para que todos os
alunos possam participar ativamente.

Por fim, a muisica proporciona oportunidades de aprendizagem significati-
vas, promove o desenvolvimento integral dos alunos e fortalece os valores de
inclusdo e diversidade no ambiente escolar. Portanto, € necessario continuar
explorando e valorizando o potencial da musica como uma ferramenta peda-
gogica essencial para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva.
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Resumo: O presente trabalho teve o objetivo de analisar os modelos de
Processos formativos utilizados para as formagdes continuadas de professo-
res de classes hospitalares e domiciliares (CHD). Para isso, foi realizado um
levantamento de producdes cientificas na base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), referentes as dissertacdes e teses
escritas sobre a Formacao de Professores em Classes Hospitalares e Domici-
liares — CHD. Utilizamos como método a pesquisa bibliografica, e a coleta de
dados ocorreu na base de dados da BDTD por meio de descritores que nos au-
xiliassem a localizar as pesquisas relacionadas a tematica em questio. Alguns
trabalhos sobre a classe hospitalar foram localizados. No entanto, nem todos
estavam relacionados a temdtica. Alguns trabalhos, apesar de apresentarem em
seus titulos ou palavras-chave o descritor sobre formacdo docente, tratavam-se
de uma pesquisa com cunho de relato de experi€ncia, analise documental ou
andlise organizacional do atendimento. Foram encontrados trés trabalhos que

1 Doutoranda em Educagdo Especial — Programa de P6s-Graduagdo em Educagao Especial
— PPGEESs, Universidade Federal do Sdo Carlos. E-mail: valeriacarla08@gmail.com.

2 Doutora em Educagdo. Professora do Programa de Pos-graduagdo em Educagao Especial
— PPGEEs, Universidade Federal do Sdo Carlos. E-mail: adrigarcia@ufscar.br.

332



apresentaram caracteristicas especificas do processo formativo realizado com
os profissionais em atuacdo nas classes hospitalares. Evidenciou-se, com essa
pesquisa, que, mesmo que processos de formagdo continuada estejam ocor-
rendo com esses profissionais, o niimero de registro de pesquisas de mestrado
e doutorado sobre a tematica na base de dados da BDTD ainda se encontra
em nimero reduzido. O que ndo necessariamente indica a falta de formagao
desses profissionais, mas que esse registro de trabalhos académicos nao foi en-
contrado na base de dados da BDTD. Continuaremos a busca por outras bases
de dados, como nos periddicos Capes com a publicagdo em artigos cientificos,
bem como em eventos cientificos sobre a tematica.

Palavras-chave: Classes hospitalares. Educag@o Especial. Formagao do-
cente. Levantamento de pesquisas.

Introducao

O presente trabalho tem por objetivo analisar os modelos de processos for-
mativos utilizados para as formagdes continuadas de professores de classes
hospitalares e domiciliares (CHD). Para isso, foi realizado um levantamento
de produgdes cientificas na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) referentes as dissertagdes e teses escritas sobre
a Formacao de Professores em Classes Hospitalares e Domiciliares (CHD).

A realizacdo desse levantamento se faz necessario para averiguarmos o
quanto vem sendo discutida a temdtica de formacao de professores em clas-
ses hospitalares e os modelos de formagao propostos para os profissionais que
atuam nesses espagos. Bem como o quanto é indispensavel pensarmos em
estratégias para que essas discussdes avancem, especialmente por ser precisa
uma articulagdo entre os professores que se encontram em classes hospitala-
res e domiciliares e os professores da escola de matricula dos estudantes que
estdo em tratamento de satde/internados.

Esse processo de formacdo docente em servigo ¢ de extrema impor-
tancia, pois ¢ preciso considerar os aspectos praticos do fazer dos pro-
fissionais das classes hospitalares e atrela-los aos conceitos teéricos que
perpassam a prdxis educativa.

O processo de formagao docente favorece o profissional da CHD, pois visa
aprimorar um processo de acdo e reflexdo sobre sua pratica pedagogica, o que
alicerga o processo de ensino-aprendizagem do publico atendido nas classes hos-
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pitalares e domiciliares. E seus desdobramentos reverberam na inovagao da pra-
tica pedagogica, especialmente quando se volta para a perspectiva colaborativa.

Por isso, esse levantamento de dados traz uma pequena mostra de quantos
trabalhos foram realizados nessa perspectiva e o quanto precisamos repensar
o didlogo entre os profissionais das CHD e os profissionais das escolas de ma-
tricula desses estudantes por meio de proposi¢des de momentos de formagao
continuada para ambos os espagos. Ressaltamos que os processos formativos
sdo peculiares e se organizam de acordo com a necessidade, possibilidade e
a propria organizacdo das classes hospitalares e domiciliares. Sendo assim,
cada processo formativo apresentado nas pesquisas possui especificidades
quanto ao tempo, organizagao e tematicas.

Método

O delineamento da pesquisa se deu a partir da pesquisa bibliografica, carac-
terizada pelo levantamento de certa tematica por meio de documentos relaciona-
dos aos estudos anteriores e publicados, podendo ser artigos, dissertagdes, teses,
livros (Severino, 2007). O desenvolvimento da pesquisa ocorreu utilizando a
busca de informagdes na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes (BDTD). E, para o desenvolvimento dessa pesquisa, utilizamos
descritores que pudessem auxiliar na delimitagdo da busca. Pois é necessario,
em qualquer pesquisa, demarcar bem o que se busca nos bancos de dados digi-
tais para que as informagdes cheguem de maneira mais precisa possivel.

Nesse sentido, iniciamos a pesquisa com a definicdo da listagem de des-
critores que utilizariamos. Apds a listagem dos descritores, iniciamos o le-
vantamento na base de dados da BDTD.

Quadro 1 — Descritores utilizados na pesquisa

Descritores

Classe hospitalar formagdo de professores

Atendimento pedagdgico hospitalar e formagdo de professores

Atendimento hospitalizado

Atendimento educacional hospitalar e formagdo docente

Fonte: Elaboragdo propria.
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A utilizacao desse método nos auxilia na realizagdo do nosso estado da
arte, que, por ora, iniciamos. Ou seja, o pesquisador busca, em diferentes
campos, trabalhos académicos que tratam sobre a tematica a ser estudada.
Como afirmam Romanoswski e Ens (2006):

Os estudos de “estado da arte” que objetivam a sistema-
tizacdo da producdo numa determinada area do conhe-
cimento ja se tornaram imprescindiveis para apreender
a amplitude do que vem sendo produzido. Os estudos
realizados a partir de uma sistematiza¢do de dados, de-
nominada “estado da arte”, recebem esta denominagao
quando abrangem toda uma area do conhecimento, nos
diferentes aspectos que geraram produgdes (Romanos-
wski; Ens, 2006, p. 39).

Nesse sentido, a busca de dados relacionados as teses e dissertagdes nos
dardo direcionamento sobre amplitude das produgdes académicas. E, em
conjunto com outros textos académicos, auxiliar-nos-ao no delineamento do
“estado da arte” de nossa pesquisa.

Resultados

O quadro a seguir ilustra a combinagao dos descritores e o resultado da
quantidade de produgdes em teses e dissertagdes encontradas.

Quadro 2 — Combinagédo de descritores e quantidade de produgdes

. Quantidade de teses
Descritores . ~
e dissertagoes
Classe hospitalar formagao de professores 9
Atendimento Pedagdgico Hospitalar 2
Atendimento ao escolar hospitalizado 1
Atendimento educacional hospitalar e formagdo docente 0

Fonte: Elaboragdo propria.

Para a realizagdo da busca na BDTD, necessitamos delimitar o campo
a ser pesquisado. Nesse sentido, filtramos a pesquisa, uma vez que, mesmo
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com a combinagdo dos descritores e com a quantidade de teses e dissertagoes
encontradas, houve uma repeticdo de produgdes.

Primeiramente, com o descritor “Classe hospitalar formagao de profes-
sores”, foram selecionadas nove producdes que serdo detalhadas adiante.
Outros descritores utilizados foram “Atendimento Pedagdgico Hospitalar” e
“Formacao de professores”. E, no banco de dados, foram listados apenas dois
trabalhos, que seguem no quadro a seguir.

Quadro 3 — Li stagem de trabalhos coletados na BDTD com os descritores
Atendimento Pedagogico Hospitalar e formagao de professores

ANO LOCAL DA TIPO DE P PALAVRA-
PUBLICACAO PESQUISA | TRABALHO TiTuLo AUTOR CHAVE
Ensino da .
linguagem Linguagem
Universidade escrita no escrita; Clas-
1 2015 CNatohca de Tese contexto BATIISTA, se Hospita-
Sdo Paulo — hospitalar: um Valéria. lar; Aten-
PUC/ SP pitalar: dimento
enfoque me- Pedagdgico
talinguistico g08
Desafios do .
Atendimento Atendi-
. mento
Pedagogico Pedagogico
. . hospitalar/ JESUS, 08
Universidade domiciliar em Edna hospitalar/
2 2017 Catdlica de Tese A . Domiciliar;
. Goias: género | Maria =
Goias . Educagdo
e docéncia de. :
Especial;
no olhar dos/ R
Género e
as agentes N
. Docéncia.
envolvidos/as

Fonte:

Observamos que, apesar de os trabalhos estarem relacionados a classe hospi-
talar, eles ndo se relacionam aos processos de formagao docente. E, nesse senti-
do, buscamos utilizar outros descritores que pudessem nos apresentar trabalhos
voltados para a area; entre eles, usamos o descritor “Atendimento ao escolar
hospitalizado”. E foi listada apenas uma dissertagdo com a tematica: Necessida-
des assistenciais e educativas de cuidadores de criancas dependentes de tecno-
logia, trabalho de pesquisa que foi concluido no ano de 2013 e que trouxe uma
analise do processo de cuidado domiciliar por cuidadores familiares de criancas
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dependentes de tecnologia e que se encontravam em atendimento hospitalar e,
posteriormente, domiciliar.

Em mais tentativas de buscar novos trabalhos que evidenciassem a tematica
da formagdo docente para os profissionais que atuam nas classes hospitalares,
utilizamos ainda dois descritores: “Atendimento educacional hospitalar” e “A
formagao docente”. No entanto, ndo foi listado nenhum trabalho de pesquisa.

Assim, somente com descritores “Classe hospitalar” e “Formacao de pro-
fessores”, foi possivel obter o resultado de 09 (nove) trabalhos cadastrados,
entre eles dissertagdes e teses em consonancia com o objetivo deste estudo.

A seguir, descrevemos, em uma planilha, os trabalhos listados na ordem
da base de dados da BDTD. Vale ressaltar que a base de dados aponta para
nove trabalhos; no entanto, ao fazermos a compilag@o dos dados, percebemos
que havia repeticdo de dois. Ao final, contabilizamos sete trabalhos sobre
classe hospitalar e formagdo de professores. Isso ndo significa que apenas
essas pesquisas sobre formagao docente em classes hospitalares tenham sido
realizadas, mas que, no banco de dados da BDTD, sdo as que sdo listadas a
partir do descritor inserido para a pesquisa.

Quadro 4 — Listagem de trabalhos coletados na BDTD
com os descritores classe hospitalar e formagao de professores (continua)

LOCAL DA TIPO DE p PALAVRA- CHA-
ANO | pesquisa | TRABALHO Tituto AUTOR VE
Formagdo de
Formacao de professores;
. . professores em LARA, psicanalise;
Universida- . . ;
| A ~ | ambiente hospita- Caren classe hospi-
2021 | de de Brasi- | Dissertagdo . .
. o lar: uma leitura a Castelar talar; crianga
lia- Brasilia . . . . o
partir da psicana- | Queiroz hospitaliza-
lise na Educagdo. da; memoria
educativa.
Capacitagdo de Classe
Universida- professores‘ de BRANCO, hospitalar;
classe hospita- . . ’
de Federal o Rita Francis .
2008 P Tese lar em relagao Balint;
de Goias rofessor-aluno/ Gonzalez Y
- Goiania pro ; Rodrigues | Formagdo de
paciente na pers- professores
pectiva balintiana
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Quadro 4 — Listagem de trabalhos coletados na BDTD
com os descritores classe hospitalar e formagao de professores (continua)

Professores;
Narrativas de h Clalssle )
Univer- aprendizagens OLIVEIRA, ospitalar;
sidade ao longo davida: | Roberta | Pesquisa-agdo-
312016 F.ederal do Dissertacio urrla pesqwsaj- Ceres -formacdo;
Rio Grande -ac¢do-formagao Antunes Narrativas
do Norte com professo- Medeiros autobiogréficas;
- Natal res de classes de i
hospitalares Aprendizagem
ao longo da
vida.
Universida- Co,n§trumdo ulm_a Cla_sse
de Federal pratica pedagogi- hospitalar;
. ca: aprendendo a | PEDROSA, o
do Rio Formagao
42021 Tese aprender com o Emerson
Grande do . A . docente;
Sul - Porto ensino de ciéncias | Marinho _
Al na Classe Hospita- Pedagogia;
egre lar Semear Adoecimento.
Universida- Construgdo de Educagdo Espe-
uma proposta MAZER- . ~
de Federal . cial; Formagao
N de formagdo GONCAL-
512013 de Sao Tese . . de professo-
= continuada para | VES, Sheila
Carlos — Séo . res; Classe
professores de Maria. .
Carlos . Hospitalar
classe hospitalar
p Educagao
NIIICZETJ/ISAISACA Matematica;
Universida- -~ TEIXEIRA, Inclusio:
formagao de nclusao;
612018 de Federal Dissertagdo | professores para Uyara
de Géias ¢ opensino de l\ﬁate- Soares Cla.\sses
- Goiania " Cavalcanti, | Hospitalares;
matica em Classes %0 d
Hospitalares Formacao de
professores.
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Quadro 4 — Listagem de trabalhos coletados na BDTD
com os descritores classe hospitalar e formacao de professores (conclusao)

. Classe hospita-

Representagdes lar; Represen-

Universida- docentes: o olhar tacdes sociais;

de Federal para o alu.no com LU.CC.)N, Mucopolissaca-

712015 da Bahia Tese m.ucopoll_ssaca— Crlstma_ ridose tipo VI;
_Salvador ridose Tipo VI Bressaglia o

do Municipio de Educacéo inclu-

Monte Santo - BA siva; Formagdo

de professores.

Fonte: Base de dados da BDTD.
Disponivel em: https:/bdtd.ibict.br/ Acesso em: 25 mar. 24.

Nos trabalhos relacionados acima, observamos que alguns, apesar de te-
rem, no titulo ou nas palavras-chave, a tematica de formacao docente ou
sindénimo, caracterizaram-se como estudo de caso ou analise de relatos de
atendimentos e nao como formacgao docente.

Nesse sentido, selecionamos apenas os trés que se caracterizam como
processos de formagdo docente continuada, para, a partir de sua leitura,
compreendermos a organizagdo e estrutura dessas formagdes. Trata-se dos
seguintes trabalhos:

a. Narrativas de aprendizagens ao longo da vida: uma pesquisa-agdo-
-formagdo com professores de classes hospitalares (Oliveira, 2016);

b. Construgdo de uma proposta de formagdo continuada para professo-
res de classe hospitalar (Mazer-Gongalves, 2013);

c. MATEMATICA INCLUSIVA: formagdo de professores para o ensino
de Matemdatica em Classes Hospitalares (Teixeira, 2018).

O trabalho intitulado Narrativas de aprendizagens ao longo da vida: uma
pesquisa-agdo-formagdo com professores de classes hospitalares trata-se de
uma dissertacdo cuja pesquisa foi realizada a partir de um processo de forma-
¢do na perspectiva de vivéncia de processo de biografizagdo, a partir de fontes
autobiograficas, como visitas aos espacos de atuagao profissional, entrevistas,
narrativa autobiografica, registro pessoal da pratica docente, grupo reflexivo
e narrativa autobiografica escrita, em que os professores das CHD de Natal,
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no Rio Grande do Norte, puderam analisar suas praticas e realizar reflexdes a
partir da sua historia pessoal e profissional, considerando que essas reflexdes
e analises pessoais € em grupo promoveram mudangas na pratica pedagogica.

O trabalho Construgdo de uma proposta de formagdo continuada para
professores de classe hospitalar apresenta a realizagdo de uma formagio
continuada para professoras de classe hospitalar em Campinas/ SP, a partir
de uma entrevista sobre os conhecimentos que elas consideravam pertinentes
e que pudessem ser discutidos numa formagao continuada para potencializar
as acdes pedagogicas. A formagdo foi realizada com encontros mensais, com
dinamicas de grupo, estudo de textos, videos e debates, objetivando promo-
ver a articulag@o entre teoria e pratica.

E o trabalho MATEMATICA INCLUSIVA: formagdo de professores para
o ensino de Matematica em Classes Hospitalares trata-se de uma dissertacao
cuja pesquisa foi realizada nas classes hospitalares de Goids, visando contri-
buir com agdes pedagdgicas na area de educacdo matematica, no processo
de formacao de professores que atuam no ensino da Matematica no contexto
de CH, a partir da solicitacdo do grupo de professores. Nesse sentido, foram
realizados encontros para a discussdo sobre quais elementos tedricos ter no
processo de formacdo. A partir dessa discussdo, foram categorizadas as prin-
cipais tematicas e, em seguida, o processo formativo ocorreu com encontros
presenciais de estudo e aprofundamentos tedricos sobre estratégias metodo-
logicas, recursos didaticos e processos avaliativos na CHD.

Observamos que os trés trabalhos que essencialmente trazem um processo
de formacao continuada para os profissionais que atuam nas classes hospita-
lares e domiciliares pertencem a trés regides do Brasil com culturas e praticas
pedagogicas especificas, mas que, em sua esséncia, todos os processos forma-
tivos, mesmo com suas especificidades tedrico-metodologicas, buscavam re-
flexdes visando ao aprimoramento da pratica pedagogica desses profissionais.

Os processos de formagao continuada perpassam os momentos de trocas
de experiéncias no que se refere ao proprio processo de ensino-aprendiza-
gem, da organizacdo da rotina de trabalho dos profissionais e das estratégias
de ensino para a construcao das aprendizagens e as estratégias que podem ser
utilizadas para o aperfeicoamento do fazer pedagdgico.

Nesse sentido, compreendemos que os didlogos promovidos nessas for-
macodes colaboram para impulsionar a constitui¢do do fazer docente desses
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profissionais que ndo se encontram em seu lugar de origem, que ¢ a escola.
Mas que, apesar de ndo estarem em seu local original de trabalho, encon-
tram-se em processo de adaptac@o a esse novo espago escolar, numa unidade
de tratamento de saude, e viabilizam, a partir de sua pratica diaria, a concre-
tizacdo do direito a educag@o que essas criangas e adolescentes t€ém, mesmo
em estado de adoecimento.

Portanto, promover formagdes continuadas para esses profissionais €, sem
duvida, importante para a continuidade da escolarizagdo desses estudantes,
para reflexdes e o aprimoramento da pratica pedagdgica e divulgacao do tra-
balho desenvolvido nesses espagos para os profissionais que se encontram
nas escolas em que os alunos estdo matriculados.

Para o momento, apresentamos os dados coletados nesse banco de tra-
balhos académicos. Mas nossa coleta encontra-se incipiente e necessitara
de continuidade.

Consideracoes

Realizar pesquisas no banco de dados da BDTD nos possibilitou vislum-
brar a necessidade de delimitarmos bem os descritores a serem utilizados
para a coleta. A partir dessa pesquisa, algumas questdes ficaram evidentes.
A primeira é que, embora a tematica de formacdo docente nas classes hospi-
talares seja de extrema relevancia para a pratica nesse espago, os trabalhos de
pesquisa realizados e depositados nesse repositorio ainda sdo em quantidade
pequena; e a outra evidéncia € que as tematicas que se relacionam ao aten-
dimento nas classes hospitalares sdo diversas, mas ainda precisam conversar
com os processos formativos desses profissionais.

O nosso trabalho encontra-se em seu inicio. E, para a sua solidificacéo,
precisaremos dar continuidade a busca em outros bancos de dados de teses,
dissertagdes e trabalhos académicos que possam contribuir para os estudos e
escrita de nossa pesquisa.
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Resumo: Neste trabalho, apresentamos um recorte dos resultados de um es-
tudo desenvolvido durante o mestrado no Programa de Pos-graduagdo em Edu-
cacdo Especial - PPGEEsp/UFRN. Nossa pretensao foi responder a questdo de
pesquisa: quais elementos justificam a organizacdo de um curso de formagao
continuada para professores de Educagdo Especial do Ensino Médio, lotados
na 2* DIREC/Parnamirim/RN, na perspectiva da bidocéncia? Como objetivo
geral: analisar, nas falas de professores da Educacdo Especial do Ensino Mé-
dio, elementos que justifiquem uma formagédo continuada de base bidocente.
A pesquisa, de abordagem qualitativa, exploratdria, do tipo de levantamento
(Gil, 2002), foi mediada por um questionario com perguntas abertas e fechadas
e duas entrevistas semiestruturadas: uma realizada, em grupo focal, com seis
professoras de Educacdo Especial do Ensino Médio de escolas da rede estadual
de ensino; e outra, norteada por um roteiro, com duas representantes da sub-
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coordenadoria de Educacgao Especial e duas supervisoras de Educagdo Especial
da 2* DIREC — Parnamirim/RN. A analise dos resultados considera os
principios da analise de contetido (Bardin, 2016). Entre os resultados, apre-
sentamos resumidamente as categorias de analise das entrevistas do grupo
focal, com as professoras de Educagdo Especial, bem como a necessidade
de reflexdo sobre os termos e as concepgdes que embasam as atribuigdes
dos professores de Educacdo Especial; tragar o perfil do trabalho colabora-
tivo para a inclusdo escolar; os profissionais envolvidos nesse aprofunda-
rem o conhecimento sobre si mesmos e sobre o seu fazer pedagdgico, sobre
o curriculo regular, as possibilidades de flexibiliza-lo e de atuarem como
mediadores colaborativos no Ensino Médio.

Palavras-chave: Bidocéncia colaborativa. Educacdo especial. Formacgao
continuada. Professor da Educagdo Especial.

Introducao

O cargo de Professor de Educacgdo Especial na rede publica estadual foi
criado com o concurso publico para provimento dos cargos de professor e de
suporte pedagdgico sob o Edital N° 001/2015 — SEARHI — SEEC/RN2, de 3
de novembro de 2015. Com esse grande impulso na constru¢ao de uma cultura
inclusiva nas escolas, esses profissionais estdo chegando as equipes de docentes
em diferentes escolas pds-homologacdo e convocagdo. No entanto, a chegada
desses profissionais traz consigo as reflexdes, duvidas e diferentes indagacdes,
para todos os envolvidos da comunidade escolar, sobre a organizagdo do traba-
lho pedagogico, principalmente na etapa da Educacdo Basica, o Ensino Médio.

Interessamo-nos por saber as concepgdes que embasam as praticas docen-
tes desses professores que atuam mais especificamente no Ensino Médio, na 2°
DIREC, bem como o perfil formativo e o que compreendem por trabalho cola-
borativo, estudante com deficiéncia, articulacdo, mediagao e aprendizagem, con-
ceitos esses que permeiam a construgdo de contextos escolares mais inclusivos.

Tal curiosidade se revelou e se justificou por estarmos exercendo, na
época, a fun¢do de professoras de Educagdo Especial em uma escola esta-
dual no municipio de Parnamirim/RN, um dos que também compde a 2*
Regional, bem como por vivenciarmos a auséncia de encontros formativos
sistematicos e pelos varios questionamentos que surgem nos momentos de
planejamento de nossas agoes.
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Assim, vem-nos o interesse de querer conhecer como os demais colegas
pensam e vivenciam suas ac¢des didatico-pedagdgicas no acompanhamento
dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, dentro das atribui¢des
para cargo de professor de Educagdo Especial.

Outro fator determinante que nos motivou para a realizagdo da pesquisa
foi a percepgao de que os resultados deste estudo contribuam para a forma-
¢do continuada dos professores de Educacdo Especial da Regional.

Isso fez surgir a seguinte questdo-problema: quais elementos justificam
a organizacdo de um curso de formagdo continuada para professores de
Educacgdo Especial do Ensino Médio da 2* DIREC — Parnamirim na pers-
pectiva da bidocéncia?

Com vistas a responder tal questdo, elaboramos como objetivo geral: ana-
lisar aspectos que justifiquem uma formacao continuada de base bidocente
para professores da Educag@o Especial do Ensino Médio da 2* DIREC — P
arnamirim/RN. Para atender a tal proposi¢ao analitica, buscamos: a) contex-
tualizar a¢des desenvolvidas pela gestdo da 2* DIREC — Parnamirim e pela
Subcoordenadoria de Educaga@o Especial (SUESP) do RN quanto a formagéo
dos professores da Educagdo Especial do RN; b) caracterizar as concepgdes
de professores da 2* DIREC — Parnamirim a respeito de sua agdo docente,
colaboragdo, mediagdo, ensino e aprendizagem, estudantes com deficiéncia
e inclusdo escolar; c) descrever as praticas desenvolvidas por professores de
Educagdo Especial do Ensino Médio da 2* DIREC — Parnamirim/RN e le-
vantar suas demandas formativas; d) organizar uma proposta de formacéo
continuada com vistas a detalhar e discutir a¢cdes bidocentes que envolvam
articulacdo, colaboragdo e mediacdo entre professores de Educacio Especial
e professores regentes do Ensino Médio da 2* DIREC — Parnamirim/RN.

Logo, com o proposito de buscar referenciais teéricos e literatura atuali-
zada sobre a tematica do nosso estudo e responder as nossas inquietagoes e a
questao-problema, realizamos uma busca em sites e plataformas digitais de
publicacdo de trabalhos cientificos, de maneira que construimos nosso refe-
rencial tedrico sobre bidocéncia e ensino colaborativo com base nos estudos
de Beyer (2005), Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014).

Partimos do pressuposto de que o ensino colaborativo e coensino sdo si-
nénimos de uma bidocéncia colaborativa que, nessa perspectiva, acompanha
os beneficios do trabalho em colaboragdo; esse, por sua vez, ¢ considerado
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“um processo adaptativo, pois leva tempo e requer aprendizado constante”
(Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 13) e ndo se configura em apenas con-
tratar um professor com conhecimentos especificos sobre Educacdo Especial
para atuar com outro profissional. Ensino colaborativo, coensino e bidocéncia
colaborativa requerem planejamento e, para configurarem-se como tal, os
professores envolvidos “devem dividir a responsabilidade de planejar, ins-
truir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes com e
sem deficiéncia” (ibid., p. 46).

Ao se fazer opg¢do por uma pratica de ensino colaborativo nos contextos
escolares, mudangas nos moldes de trabalho docente de aspecto solitario de-
vem ocorrer. Mais que isso, é necessario também organizar equipes de traba-
lho com diferentes profissionais do contexto escolar — gestores escolares, pro-
fessores de ensino comum, profissionais especializados na inclusao escolar
e profissionais de apoio a higiene e locomogao, entre outros — conscientes do
fazer colaborativo, de maneira que cada um possua clareza das atividades a
serem desempenhadas “evitando esquivas com relagdo as responsabilidades”
(Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 42).

Método

Realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza aplicada
quanto aos objetivos; exploratoria, quanto aos procedimentos: uma revisao
da literatura e uma pesquisa de campo, com o uso do grupo focal, sendo ins-
trumentos de coleta de dados a entrevista semiestruturada e o questionario.
Participaram do estudo 11 (onze) pessoas, sendo em 07 (sete) professores de
Educagio Especial que atuam em sala regular do Ensino Médio, 01 (uma)
subcoordenador(a) e 01(uma) técnica responsavel pelo trabalho dos professo-
res de Educagdo Especial da SUESP, bem como 02 (duas) técnicas educacio-
nais (supervisor(a) educacional) da referida Regional de Educacdo e Cultura.

Classificamos nosso trabalho como uma pesquisa do tipo exploratoria,
uma vez que “[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses” (Gil, 2002, p. 42).
De abordagem qualitativa (Gil, 2002) visto que ela proporciona maior intera-
¢do entre o pesquisador e o campo de estudo, considerando as subjetividades,
experiéncias, atividades, atencdo e emocodes, “[...] tornando-se dados em si
mesmo” (Flick, 2004, p. 22). Delineamos este estudo considerando os aspec-
tos essenciais da abordagem qualitativa, segundo Flick (2004):
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[...] a escolha adequada de métodos e teorias convenien-
tes; no reconhecimento e na analise de diferentes pers-
pectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de
suas pesquisas como parte do processo de produgdo de
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos
(Flick, 2004, p. 23).

Uma abordagem qualitativa, para nosso estudo, justifica-se também tendo
em vista a reflexividade do pesquisador e da pesquisa, partindo do pressu-
posto de que os métodos qualitativos consideram a “[...] a comunicagdo do
pesquisador em campo como parte explicita da produgdo de conhecimento,
em vez de encara-la como variavel e interferir no processo” (ibid., p. 25).

Quanto ao /dcus da empiria, dos sujeitos e instrumentos de construgdo dos
dados, podemos dizer que a unidade de andlise desta pesquisa foi a 2* Diretoria
Regional de Educacéo e Cultura (DIREC) em Parnamirim/RN, composta por
12 (doze) municipios. Os sujeitos envolvidos no estudo formam uma amostra
de 11 (onze) pessoas, das quais: 07 (sete) professores de Educagdo Especial,
que atuam em sala regular do Ensino Médio; 01 (uma) Subcoordenador(a) de
ensino; 01 (uma) técnica responsavel pelo trabalho dos professores de Educa-
¢ao Especial da SUESP; e 02 (duas) técnicas educacionais (supervisoras de
Educagdo Especial e Diversidade) da referida Regional de Educacao e Cultura.

Inicialmente, realizamos a revisdo da literatura nacional sobre o tema,
com vistas a mapear a producdo cientifica, buscar identificar possiveis lacu-
nas e encaminhamentos e compreender como as pesquisas atuais lidam com
a tematica para delinear as novas trajetorias tedrico-metodolédgicas.

Apds contato com a literatura, utilizamos a entrevista do tipo semies-
truturada como um procedimento para coletas de dados (Manzini, 2020),
aplicada com os sujeitos da pesquisa organizados em dois grupos: os profes-
sores de Educacao Especial, atuantes no Ensino Médio, e gestores e técnicos
responsaveis pela supervisao do trabalho pedagogico daqueles. A aplicagdo
da entrevista com o primeiro grupo, via técnica do grupo focal; com o sub-
coordenacdo e técnica da SUESP realizamos uma entrevista simultanea (pre-
sencial e on-line a0 mesmo tempo) e, com os supervisores da DIREC, as
entrevistas foram feitas individualmente.

Para chegar as professoras de Educagdo Especial, realizamos encontros
on-line com o apoio das supervisoras. Apos o encontro, disponibilizamos um

348



34. Professoras de Educagéo Especial: concepgdes e proposicdes
para uma vivéncia formativa na perspectiva da bidocéncia

questiondrio utilizado como instrumento de coleta de dados, organizamos
inicialmente com uma nota explicativa do conteudo do documento e 10 (dez)
questdes fechadas. Dando continuidade, enviamos um segundo questiona-
rio (formulario Google) apenas para os que concordaram em participar do
estudo. Contendo uma breve explicacdo do conteudo da pesquisa e das trés
(3) secdes (identificagdo, tempo de experiéncia de atuagdo docente na area
da Educacdo Especial e formagdo docente, cursos realizados e necessidades
formativas). Vale ressaltar que os formularios passaram pela fase do pré-teste
antes de serem compartilhados com os professores.

Com os sujeitos selecionados, caminhamos na construgdo dos dados,
com a entrevista em grupos focais on-line sincronos, ou seja, reunimos um
grupo de seis pessoas que interagiram em tempo real, numa sala virtual,
por meio do Google Meet. Isso nos possibilitou a conferéncia posterior do
que foi dito pelos participantes . Para a interpretagcdo dos dados construi-
dos no processo investigativo, adotamos as técnicas da analise de contetido
propostas por Bardin (2016).

Resultados

Apo6s preenchimento e levantamento dos interessados em participar do
nosso estudo, iniciamos o levantamento de informacdes e construcdo de da-
dos para nossa pesquisa a partir de um segundo formulario Google contendo
trés (3) secdes: primeira, identificacdo; segunda, com seis (6) questdes em
que caracteriza a experiéncia docente na Educacdo Especial e a institui¢do de
ensino da 2* DIREC, e a terceira, com quatorze (14) questdes, que caracteriza
a formacdo inicial e continuada do envolvidos.

Chegamos a informagao de que, mesmo sem a necessidade de especiali-
zagOes para assumir o cargo de Professor de Educagdo Especial — Pedagogo,
os professores participantes da pesquisa t€m buscado se qualificar, pois com-
preendem a necessidade de estarem se atualizando para lidar com a diversidade
humana no contexto escolar. Assim nos levando a inferir, ainda, que tais razes
expostas podem indicar consciéncia do inacabado, ética, curiosidade, busca por
seguranga, competéncia profissional e generosidade, comprometimento com o
aluno e com o ensino (Freire, 2017), assim como aceitagdo das diferengas.

Contudo, consideramos que € preciso entender que a formagao por si mes-
ma ndo garante que praticas inclusivas sejam postas a termo. Faz-se necessaria
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uma analise totalizante das condi¢des objetivas em que cada institui¢@o escolar

e seus professores e equipe técnica se encontram, a fim de que todos possam
vislumbrar possibilidades concretas de aplicacdo dos conhecimentos adquiri-
dos de maneira a combater a exclusdo, existente também em seus discursos in-

clusivos. De posse dos dados iniciais, partimos para a realiza¢do de um grupo
focal; dessa feita, com seis (6) das sete (7) professoras de Educagdo Especial
que preencheram o formuldrio,

No trato das informagdes contidas nas falas das professoras de Educagio

Especial, delimitamos um recorte dos resultados do estudo desenvolvido e
chegamos as seguintes categorias:

a.

Impressdes sobre os encontros formativos proporcionados pela 2*
Direc: Nas falas de 50% das professoras participantes, surgiu, como
marcador dessa categoria, o termo “pertinéncia”’, embora se perceba
insatisfacdo quanto a metodologia utilizada, que, pelo parecer das pro-
fessoras, poderia ser mais pratica e também alinhada a formacgao dos
professores de areas especificas.

atribuicdes dos professores de Educaciao Especial: Cinco professo-
ras se dispuseram a falar, reafirmando, com outras palavras, o dito por
Orquidea (2021): “Eu tomei conhecimento das atribuigdes do profes-
sor quando [...] teve uma reunido que a gestdo fez, e ai esse momento
foi presencial. E, na reunido, foram colocadas as nossas atribuigdes
de professor de Educacdo Especial, que eram aquelas atribui¢des que
constam 14 no edital do concurso”.?

mediacio: Quatro (4) das seis (6) professoras participantes da pesqui-
sa deixam a conceituacdo de “mediacdo” muito imbricada ao termo
“articulagdo”.

articulagdo: apenas duas (2) das professoras participaram desse mo-
mento: uma apontando a “articulagdo” como um caminho a ser per-
corrido, considerando as estratégias possiveis para se chegar a media-
¢do; a outra, como a compreensdo do que estd sendo feito.

3 As participantes da pesquisa receberam nomes de flores.
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e. bidocéncia: também aparece como categoria no didlogo com a pes-
quisadora. As seis (100%) professoras participantes da pesquisa afir-
maram que o termo ¢ novo; que foi a partir do titulo e tema da nossa
pesquisa que tiverem a primeira aproximagdo com o tema, embora
estejam em sala de aula como segunda professora.

f. deficiéncia: percebemos que as concepgdes de deficiéncia trazidas
pelas professoras permeiam o campo biomédico e esperam os corpos
com impedimentos. Quanto a esse aspecto, acreditamos ser muito im-
portante, para todos da comunidade escolar, compreender a deficién-
cia como expressao da diversidade humana (Diniz; Barbosa; Santos,
2009) e reconhecer as demandas dos estudantes como uma questéo de
direitos humanos.

g. inclusdo: a professora Amendoim (2021) fala que a inclusdo:

[...] deve acontecer desde o porteiro, né, desde o momen-
to que se recebe aquele aluno, desde o momento que esta
entrando em sala. A inclusdo escolar, eu acho que esta
dentro da aceitag@o de si proprio também. Eu acho que,
se eu comegar a me aceitar, eu consigo aceitar o outro. E,
ai, ela tem que ser aberta, esse leque, para todos dentro
da escola. A professora Orquidea compreende a inclu-
sd0 escolar, como uma aceitagao das diferencas de cada
individuo, né, como também a valorizagio da contribui-
¢do de cada pessoa também, né?

Ao se ouvir as professoras de Educacgdo Especial participantes do estu-
do, percebe-se o quanto ¢ urgente e indispensavel a oferta de uma formagao
continuada para os professores de Educagdo Especial com vistas ao trabalho
colaborativo, para, assim, disseminar e construir a cultura do trabalhar junto
entre professores, cada um colaborando com seu saber e expertise.

Consideracoes

A relevancia social do nosso trabalho de pesquisa estd na possibilidade
de explorar e analisar a atuagdo do professor de Educagdo Especial — cargo
criado em 2015, com a efetivag@o de concurso publico na rede estadual de en-
sino do Rio Grande do Norte — como auxiliar da agdo docente em articulagdo
com o professor regente na sala de aula comum, dos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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No atual contexto da escola que vem, paulatinamente, estabelecendo os
principios que norteiam a educagdo inclusiva, em prol da escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades/superdotacdo, considerando sua dimensao coletiva, almejando
ressignificar o papel da escola perante suas demandas e desafios, contribuin-
do, assim, para o desenvolvimento, a participagdo e a aprendizagem desses
estudantes (Brasil, 2008).

Entendemos que poderemos estar contribuindo também para a reflexao
dos dirigentes educacionais do estado do RN sobre a pertinéncia da presenca
de professores de Educacio Especial em sala de aula, do redimensionamento
de suas atribuigdes, da relagdo estabelecida com o docente titular da turma e
com o estudante a quem sua ateng¢do estd voltada, com vistas ao estabeleci-
mento dos principios da Educagdo Inclusiva.

O estudo permitiu que perceb&ssemos que: a) a gestdo e a coordenagdo
pedagogica sdo o elo para o trabalho colaborativo nas instituigdes escolares;
b) os professores de Educacao Especial sem apoio da coordenagdo pedago-
gica desempenham praticas excludentes; c) a gestdo e a coordenacdo, junto
aos professores, podem atuar diminuindo a incompreensdo das fungdes no
contexto escolar, construindo respeito e confianga de forma que os servigos
da Educagdo Especial nas escolas de Ensino Médio contribuam e potenciali-
zem o processo inclusivo e nédo intensifiquem atitudes excludentes; d) o tra-
balho colaborativo ¢ unilateral — entre os proprios professores de Educagao
Especial; e) a seguranca no desenvolvimento das praticas permeia as timidas
tentativas do trabalho articulado entre esses professores e os coordenadores
pedagogicos, pois ambos necessitam de conhecimento.

E preciso, portanto, que, nas formagdes continuadas, apliquem-se estra-
tégias de ensino que levem todos a refletirem sobre concepgdes de ensino,
aprendizagem e avaliagdo que vém sendo aplicadas nas escolas, mais especi-
ficamente junto a estudantes da Educagdo Especial. Estratégias que possibi-
litem aos professores pensarem e resolverem situagdes de ensino colaborati-
vamente, minimizando as reflexdes e a¢des individualizadas.

Também se faz necessario e urgente chamar a responsabilidade a admi-
nistracdo dos sistemas de ensino nas esferas municipal, estadual e federal
para a contratacdo e capacitacdo de pessoal para atuar na perspectiva do ensi-
no colaborativo. E, assim, sair do campo das ideias para a pratica, de fato, em
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nossas escolas, tendo em vista que essa perspectiva de docéncia colaborativa
ndo ¢ realidade em grande parte dos estados brasileiros.

Podemos afirmar que, ao final do estudo, conseguimos responder a nossa
questio de pesquisa: quais elementos justificam a organizagdo de um curso
de formagao continuada para professores de Educacdo Especial na perspecti-
va da bidocéncia? Os elementos que justificam a organiza¢ao de um Curso de
Formagao Continuada para professores de Educacao Especial na perspectiva
da Bidocéncia na 2* DIREC - Parnamirim/RN séo:

a) perceber que os termos e as concepgdes que embasam as atribuicdes
dos professores de Educagao Especial ndo se mostram de maneira defini-
da para os sujeitos participantes do nosso estudo; b) o fato de o trabalho
colaborativo ser indispensavel para o processo de inclusdo escolar; ¢) a ne-
cessidade de que os profissionais envolvidos nesse processo conhegam a si
mesmos, seu fazer, sua profissdo, onde estdo atuando, o curriculo regular, as
possibilidades de flexibiliza-lo e atuar como mediadores no Ensino Médio;
d) compreender a deficiéncia como expressao da diversidade humana, des-
construindo preconceitos e pelo potencial que a cultura de trabalhar junto e
colaborativamente pode trazer para as institui¢des escolares.

Afirmamos também o alcance dos objetivos propostos, uma vez que con-
seguimos: contextualizar as a¢des desenvolvidas pela atual gestdo da 2* DI-
REC — Parnamirim e pela SUESP/RN, quanto a formacao dos professores da
Educagdo Especial do RN; caracterizar as concepgdes de professores da 2°
DIREC — Parnamirim a respeito de sua a¢do docente, colaboragdo, media-
¢do, ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia e inclusao escolar;
descrever as praticas desenvolvidas por professores de Educagdo Especial
do Ensino Médio da 2* DIREC — Parnamirim/RN e levantar suas demandas
formativas; organizar uma proposta de formagdo continuada com vistas a
detalhar e discutir a¢des bidocentes que envolvam articulacdo, colaboracao e
mediagdo entre professores de Educacdo Especial e professores regentes do
Ensino Médio da 2* DIREC — Parnamirim/RN.
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Resumo: O texto em tela € um recorte de uma tese de doutorado em anda-
mento, intitulada Professores com deficiéncia visual no Rio Grande do Norte:
formagdo e atuagdo docente. Este artigo apresenta como acontece a formagdo
e o exercicio da docéncia por professores com deficiéncia visual que atuam na
rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte, em escolas comuns € em um
centro especializado. Como problematica da investigagdo, destacamos como a
formacao inicial, a formagdo continuada e as condi¢des estruturais, pedagogi-
cas e metodoldgicas das instituigdes educacionais influenciam, de forma subs-
tancial, na construgdo dos processos de ensino por professores com deficiéncia
visual. A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, do tipo exploratdria, aplicada
via método de estudo de caso (Yin, 2001; Stake, 2010), tendo por técnica de
coleta de dados a entrevista semiestruturada aplicada com quatro professores
com deficiéncia visual. Os principais resultados apontam que os processos de
ensino exercidos por tais professores revelam a auséncia de uma formagao do-
cente inicial e continuada que considere o contexto da ndo-vidéncia e um con-
texto de atuacdo profissional que ndo esta preparado para garantir um ambiente

1 Doutoranda em Educag@o - Programa de Pds-Graduacao em Educagdo — PPGEd, Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: lindacarterlinda55@gmail.com.

2 Doutora em Educag@o. Professora do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdao — PP-
GEd, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail: agostoluzsilva@gmail.com.
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acessivel para o exercicio da docéncia. Sendo assim, cabe-nos tecer reflexdes
sobre a escola dita inclusiva, nos dias atuais.

Palavras-chave: Docéncia inclusiva. Formacgao. Pratica docente.

Introducao

A existéncia humana ndo se esgota no ato de nascer. Vir a ser no mundo
requer, sobretudo, aprender a ser. Para que se possa aprender, faz-se necessario
algo ou alguém que ensine. Entéo, ensinar e aprender seria imprimir sentido
a nossa existéncia? Freire (2021) afirma: “Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a al-
guém.” (Freire, 2021, p. 25)

E sob essa linha ténue entre o ensinar e o aprender que nos debrugamos
nessa escrita académica. Este artigo € um recorte de uma tese de doutorado
em andamento, intitulada Professores com deficiéncia visual no Rio Grande
do Norte: formagdo e atua¢do docente. Para embasamento teorico, foram
utilizados autores como: Pimenta e Anastasiou (2002), Zabalza (2004), Silva
e Silva (2021), Freire (2021), entre outros.

Segundo Silva e Silva (2021), h4 dez profissionais na condi¢do de defi-
ciéncia visual que atuam como servidores efetivos na rede estadual de ensino
do Rio Grande do Norte, lotados na Secretaria de Estado da Educacéo, da
Cultura, do Esporte e do Lazer do RN (SEEC-RN). A partir dessa estatis-
tica, foi possivel identificar dois profissionais atuando no Centro de Apoio
Pedagogico para atendimento as pessoas com Deficiéncia Visual — Iapissara
Aguiar (CAP/RN), junto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
a adaptagdo/producao de materiais acessiveis. Também identificamos outros
dois profissionais atuantes em sala de aula regular, lecionando as disciplinas
de Portugués e Artes. E através da fala desses professores que esse artigo se
entrelaga com a fundamentacgdo tedrica que rege a tematica.

Desse modo, buscamos delinear como acontecem o exercicio da docéncia e
do ensino a videntes e ndo videntes, por meio desses profissionais que atuam na
rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte. Pimenta e Anastasiou (2002)
definem o ensino por “(...) fendmeno complexo, enquanto pratica social reali-
zada por seres humanos com seres humanos, ¢ modificado pela acéo e relagdo
desses sujeitos, que, por sua vez, sdo modificados nesse processo” (Pimenta;
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Anastasiou, 2002, p. 189). Assim, ensinar exige historicidade, relagdes sociais,
diversidade cultural e politica; antes de tudo, exige humanizagéo de si e do
outro que, no processo, aprende e, consequentemente, ensina.

E nesse contexto que os sujeitos da pesquisa em andamento se apresen-
tam, em suas condi¢des humanas que se interseccionam no ato de ensinar
e na deficiéncia visual e, assim, sdo modificados consigo, com o outro, na
escola/centro e também fora desses espacos e tempos de vivéncias.

Conforme Zabalza (2004), ensinar € mostrar, explicar, argumentar e con-
tra-argumentar sobre os contetidos apresentados. Falar de ensino faz referén-
cia ao processo de aprendizagem, e esse se desenvolve em um dado contexto,
sobre determinados conteudos e junto a um grupo especifico de alunos. A
partir dessa introducdo tedrica, questionamo-nos: cOmo acontecem 0s pro-
cessos de ensino por professores com defici€ncia visual que atuam na rede
estadual de ensino do Rio Grande do Norte? A formagao inicial que antecede
a materializag@o dos processos de ensino contempla suas condi¢des visuais?
E a formagdo continuada? A escola esta preparada para receber e garantir o
exercicio da docéncia, em sua integralidade, aos profissionais nao videntes?

Também cabe-nos definir o que compreendemos por deficiéncia visual
(DV). Na perspectiva de Peralta e Narbona (2002):

[...] a DV caracteriza-se como uma alteragio da capaci-
dade funcional da visdo decorrente de uma diminuigio
significativa da acuidade e campo visual, de altera¢des
corticais e/ou de sensibilidade ao contraste, que inter-
ferem ou limitam o desempenho visual das pessoas,
influenciados por fatores ambientais e pessoais inade-
quados (Peralta; Narbona, 2002, p. 40).

Diante dessa definigdo, acrescentamos que, independentemente do com-
prometimento visual dos professores, o ato de ensinar deve ser uma cons-
trugcdo que perpassa a formacdo inicial e continuada, além das condigdes
oferecidas pela escola/centro especializado na incessante busca por garantir
o direito a uma docéncia inclusiva.

Silva e Silva (2021) afirmam:

[...] ser professor ou professora com deficiéncia visual
¢, também, vivenciar cotidianamente os desafios ine-
rentes ao processo de inclusdo numa via de mao dupla,
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ou seja, buscando, em diferentes dimensoes, ser inclui-
do e ser inclusivo. Logo, ndo se pode pensar, discutir
e construir inclusao social e educacional sem conside-
ré-los como agentes mediadores desse processo, pois a
formagao de uma mentalidade inclusiva parte, sobretu-
do, de agdes dialdgicas, da escuta atenta de cada um (a)
e de todos (as) (Silva; Silva, 2021, p. 14).

Eis os desafios que se apresentam no exercicio da docéncia por parte de
professores com deficiéncia visual: ser reconhecido sujeito a ser incluso, ter
atendidas as suas necessidades referentes a acessibilidade arquitetonica,
pedagobgica e metodologica e contribuir para a construgdo de uma menta-
lidade inclusiva. Como problematica de investigag@o, propomos a reflexao
sobre a formacgao inicial, continuada e as condi¢des estruturais, pedago-
gicas e metodologicas da escola, enquanto institui¢do de ensino, e a sua
influéncia de forma substancial na construgao dos processos de ensino por
professores com deficiéncia visual.

A hipotese levantada € de que professores com deficiéncia visual da
rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte apresentam fragilidades
em sua formagao inicial e continuada, quando usamos como referéncia a
sua condi¢do visual para o exercicio da docéncia em escola regular/cen-
tro especializado, além de as institui¢cdes educacionais ndo apresentarem
condicdes estruturais, pedagdgicas e metodologicas favoraveis a uma do-
céncia inclusiva.

A representatividade de tais professores e professoras nas escolas re-
verbera na necessidade de se pensar os cursos de formagao inicial e con-
tinuada com estratégias e procedimentos de ensino que contemplem todos
os sentidos humanos, o que consideramos trazer impactos significativos e
positivos aos processos de ensino também por eles. Ademais, esses aspec-
tos somados a uma cultura inclusiva na escola podem acarretar em uma
docéncia inclusiva, ou seja, sendo incluso, o profissional inclui. Conforme
Serrano et al. (2019):

Las practicas pedagogicas de los docentes en condi-
cion de discapacidad visual no han sido faciles; por el
contrario, ha sido un reto personal y profesional para
adquirir el conocimiento, eliminar las barreras y limi-
taciones y brindar orientacion através del proceso de
ensefianza — aprendizaje (Serrano et al., 2019, p. 11).
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O enfrentamento dessas barreiras e a busca por um processo de ensino
que seja satisfatorio no campo profissional parece estar sendo um caminho
trilhado também pelos professores com deficiéncia visual.

Portanto, este artigo apresenta um recorte de dados de nossa pesquisa de
doutorado quanto a aplicacdo do ensino por professores com cegueira junto a
estudantes com e sem deficiéncia visual em escola comum e/ou centro espe-
cializado da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte.

Método

O método adotado na empiria da pesquisa de abordagem qualitativa, do
tipo exploratoria, apresentada nesse artigo ¢ o estudo de caso, considerado
por Yin (2001) “uma investigacdo empirica que investiga um fendémeno con-
temporaneo dentro do seu contexto de vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (Yin,
2001, p. 32). Em concordancia com Stake (2010), quando adotamos o estudo
de caso como método, tratamos “[...] de la particularidad y de la complejidad
de um caso singular, para llegar a comprender su actividad em circustancias
importantes (Stake, 2010, p. 11).

Como objetivo principal deste estudo, buscamos compreender como a
pratica docente de quatro professores com deficiéncia visual se materializa
junto aos estudantes considerados videntes e ndo videntes em escola comum
e/ou centro especializado. Os docentes selecionados precisavam atender os
seguintes critérios de selegdo: ser professor/a efetivo/a da rede estadual de
ensino do Rio Grande do Norte, além de desejarem participar da pesquisa

O caso estudado nos traz a particularidade que envolve duas realidades dis-
tintas: a de professores com deficiéncia visual que atuam no Centro de Apoio
Pedagogico para atendimento as pessoas com Deficiéncia Visual lapissara
Aguiar (CAP/RN) e a de professores com deficiéncia visual que atuam em
escola regular de ensino. Sdo processos de ensino diferenciados, em contextos
distintos e com publicos que apresentam diferentes necessidades educacionais.

A coleta de dados tem se dado por meio da técnica da entrevista semies-
truturada (Lakatos; Marconi, 2003), aplicada com trés professores e uma
professora com DV da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte.
Essa técnica nos permitiu dialogar com eles através de questdes abertas e
fechadas, desenvolvendo uma escuta atenta aos processos de formacao, de
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ensino, além dos aspectos subjetivos que envolviam essas pessoas € seus
contextos de atuacdo docente.

Resultados

Os processos de ensino sdo inerentes a humanizagao dos sujeitos envol-
vidos. Tardif (2014) afirma que “ensinar é agir com outros seres humanos; é
saber agir com outros seres humanos que sabem que lhes ensino; € saber que
ensino a outros seres humanos que sabem que sou um professor” (Tardif,
2014, p. 13). Esse papel é de importancia vital na fundamentagado da relagdo
ensino-aprendizagem.

O recorte apresentado aqui, em forma de artigo cientifico, traz a voz de
alguns dos professores com deficiéncia visual que atuam na rede estadual
de ensino do Rio Grande do Norte. Cabe-nos, em um primeiro momento,
apresentar o perfil desses sujeitos da pesquisa para, posteriormente, trazer
suas falas acerca dos seus processos de formagao e de ensino nos contextos
em que estdo inseridos.

A entrevista foi realizada com quatro professores com DV da rede esta-
dual de ensino, sendo trés homens ¢ uma mulher. Esses profissionais estio
na faixa etaria entre 35 e 45 anos. O tempo de atuagdo na docéncia de trés
profissionais ¢ entre 5 e 10 anos; apenas um tem mais de 20 anos de atuacdo.
Quando questionamos o tempo de atuacdo docente como professor/a efetivo/a
da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte, todos responderam que
atuam entre 5 e 10 anos. Apenas uma profissional possui vinculo com insti-
tuicdo especializada. Os dois profissionais que estdo em sala de aula regular
ministram as disciplinas de Artes e Lingua Portuguesa. Os outros dois profis-
sionais que estdo em centro de apoio especializado atuam junto a Informatica
Acessivel e Adaptagdo/ Producdo de materiais acessiveis.

A partir da aplicagdo da entrevista, foi possivel elencar trés categorias
principais que embasam as discussdes no campo dos processos de ensino por
professores com deficiéncia visual, sendo elas: formagao inicial, formagao
continuada e as condigdes estruturais, pedagdogicas e metodologicas do lugar
de atuag@o docente desses profissionais.

Sobre a formacao inicial, podemos destacar a fala do Professor G quan-
do expde situagdes vivenciadas referentes a falta de preparo dos professores
durante sua graduacao:
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[...] a parte de inclusao, € importante pontuar isso, € isso
prejudica. Exemplo, “aqui em cima estd o do, mas a es-
querda ja € o proximo compasso que esta um grupo de
notas formando que nota? Qual a corda?”” Ai fica, espera
ai, o qué, né? Que ele esta querendo falar? Entdo, assim,
“aqui em cima vocé coloca tal acorde, mas aqui em cima
vocé coloca outro”; aqui onde? Em cima de onde, né?
Entdo esse preparo, né? (Entrevista Professor G, 2023).

Fica evidente, durante a fala do Professor G, que a aula sobre as notas musi-
cais ndo estava sendo acessivel a uma pessoa com deficiéncia visual. Isso pode
comprometer o processo de aprendizagem do estudante, enquanto graduando,
e, consequentemente, os processos de ensino a serem desenvolvidos, posterior-
mente, por ele em sala de aula. Diante disso, indagamo-nos: como ministrar o
conteudo em sala de aula regular para estudantes com deficiéncia visual se, na
formagao inicial, a fragilidade da metodologia adotada pelos professores for-
madores impacta os processos de aquisicdo dos conhecimentos?

A respeito da formagdo continuada e dos processos de ensino, ¢ possivel
refletirmos a partir do posicionamento do Professor B. Quando tece algumas
criticas acerca do curso de especializagdo que fez no campo das tecnologias,
o docente coloca:

Eu acho que por exemplo vocé tem que pegar, nos cur-
sos de tecnologias, uma pessoa, por exemplo, eu que-
ro saber como ¢ que faz um video para o NVDA, um
video para o YouTube, pronto, beleza. Eu preciso ter,
qual competéncia que eu preciso ter? E o enquadra-
mento? Como € que eu vou enquadrar com o NVDA?
Entdo, assim, sdo coisas que uma pessoa cega nao vai
ter o dominio, entdo vocé tem que chegar naquela la-
cuna dela. Qual € o angulo que eu preciso ter aqui para
que essa cadmera me enquadre e eu consiga formar um,
fazer um video que comunique com quem enxerga?
Por que se for para comunicar com o cego, eu ja me co-
munico. Vou me comunicar com um cego, eu abro um
audio, eu abro um video de qualquer forma, assim, sem
levar em consideragao os padrdes vigentes, né? E faco.
Mas e com o vidente? (Entrevista Professor B, 2023)

A fala do Professor B revela insatisfacdo na condug@o e nas estratégias
utilizadas durante o curso de formagdo continuada a nivel de especializagao.
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Faz uma critica contundente a respeito dos direcionamentos no campo do
ensino das tecnologias voltado a professores com cegueira que, em seu con-
texto, desconsiderou o fato de que esses profissionais irdo trabalhar com es-
tudantes videntes. Ainda sobre formagdo continuada, a Professora V exp0s:

[...] mas para qualquer tipo de deficiéncia que exija ma-
teriais adaptados, precisa de uma adaptagdo de material
para isso. Se vocé ndo tiver uma adaptagdo, ndo tem
como. Como ¢ que eu vou estudar se ndo tem um texto
adaptado para eu ler? (Entrevista Professora V, 2023).

Fica evidente que a auséncia de adaptacdo dos textos traz consequéncias
para a atuagdo docente dessa professora. Ou seja, a partir do momento que
a formag@o ndo promove acessibilidade comunicacional, o direito é negado,
e isso limita que o conhecimento chegue ao professor em sua integralidade.
Mais tarde, nos espagos educacionais, teremos um profissional com lacunas
formativas que irdo impactar no desenvolvimento dos seus processos de en-
sino ou leva-los ao desvio da fungdo para a qual foi concursado.

Por fim, e ndo menos importante, a ultima categoria: as condigdes es-
truturais, pedagogicas e metodologicas. Ainda que a escola atual esteja sob
o paradigma da inclusdo, é de fundamental importancia que essa inclusio
acontega em sua totalidade. Para isso, professores com deficiéncia visual de-
vem ter suas necessidades para o exercicio da docéncia atendidas, s6 assim
vislumbramos uma docéncia inclusiva. Como as condi¢des estruturais, pe-
dagogicas e metodoldgicas impactam ou ndo nos processos de ensino por
professores com DV?

Oliveira e Pieczkowski (2022) afirmam:

[..] quando ¢ dada a oportunidade para atuar como do-
cente, sem fornecer as devidas condigdes de inclusdo e
acessibilidade, a pessoa com deficiéncia visual acaba
sendo encaixada nos padroes de normalidade, que s@o
delimitados pela norma, inferiorizada e enquadrada
(Oliveira; Pieczkowski, 2022, p. 15).

E sob esse viés que buscamos compreender as condigdes supracitadas e
arelagdo com a pratica desses profissionais. O Professor E cita as condi¢des
estruturais para o desenvolvimento do exercicio da sua docéncia: “[...] por
exemplo, a gente tem uma sala de video que, em alguns momentos, hé algum
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problema e tal. O pessoal faz tudo, porque o material humano é muito bom,
mas, em alguns momentos, acaba falhando, ¢ justamente isso” (Entrevista
Professor E, 2023).

Essa fala vem imbuida de insatisfacdo pelas possiveis falhas apresentadas
no uso da sala de video, o que revela que as condigdes estruturais, pedagogicas
e metodologicas ficam comprometidas e influenciam nos processos de ensino.

Outro fator relevante a ser destacado faz mengao ao posicionamento do
Professor B, quando afirma:

O que limita s@o as dificuldades tecnoldgicas, assim,
ndo a de recursos de computador, né? A gente tem esse
computador ai que esta do lado e tem esse daqui e aquele
1a do estado, que o estado forneceu, que a gente utiliza
para o atendimento, entdo a gente precisaria de recursos,
né? Materiais. E diminuir as barreiras técnicas, né? Do
SIGEDUC, diminuir essas barreiras ai para que a gente
conseguisse avangar (Entrevista Professor B, 2023).

O professor € incisivo quando expde que as dificuldades tecnologicas e
a falta de materiais influenciam diretamente no seu fazer docente, ou seja,
nas condicdes pedagdgicas e metodoldgicas para o desenvolvimento da sua
atuacdo. Desse modo, fica evidente a urgéncia de pensar essas questdes para
que os profissionais com deficiéncia visual tenham seu direito ao trabalho
docente de forma digna e inclusiva. Tenham direito, na formagao inicial e
continuada, a vivenciar aprendizagens que considerem seus sentidos rema-
nescentes e ultrapassem o campo da audiodescri¢do, de forma que os capacite
a exercerem s docéncia, considerando-os também em sua totalidade.

Consideracoes

Os processos de ensino por parte dos professores com deficiéncia visual
estdo intrinsecamente relacionados ao lugar onde exercem a docéncia e os
seus processos de formagao inicial e continuada. A formagéo de professores
no Brasil ndo tem considerado a possibilidade de formar também professores
com deficiéncia visual para atuarem em salas de aula comum ou centros es-
pecializados, com ou sem estudantes com a visdo comprometida pela ceguei-
ra ou baixa visdo. Essa realidade tem reverberado na invisibilidade de um
corpo docente significativo no estado do Rio Grande do Norte.
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Por isso, essa producdo cientifica traz a voz de quatro professores atuan-
tes na rede estadual de ensino do RN e os desafios inerentes a uma pratica
docente historicamente construida tendo por pardmetro a vidéncia. Além
disso, quando chegam as escolas ou centros especializados para desenvolve-
rem suas atividades laborais, esses profissionais se deparam com limitagdes
estruturais, pedagogicas e metodologicas que impedem, por inimeras vezes,
que os processos de ensino sejam satisfatorios.

Como problematica de investigagdo, destacamos como a formagao ini-
cial, continuada e as condigdes estruturais, pedagogicas e metodologicas da
escola influenciam de forma substancial na constru¢ao dos processos de en-
sino por professores com deficiéncia visual. Nesse contexto, fica evidente
que tanto a formacao (inicial e continuada) quanto o exercicio da docéncia no
centro especializado ou escola regular tem impactado de forma significativa
os profissionais entrevistados, considerando que a formag&o continuada ndo
os vem preparando para uma docéncia inclusiva, pensando que eles também
poderao estar com estudantes videntes.

Considerando a hipotese levantada, é possivel confirmar a fragilidade na
formag@o inicial e continuada de professores com deficiéncia visual, além da
vulnerabilidade nas condi¢des estruturais, pedagdgicas e metodologicas nas
institui¢cdes educacionais, impedindo, assim, a consolidagdo de uma docéncia
inclusiva para os professores e estudantes.

Por fim, vale ressaltar que professores com deficiéncia visual no estado
do Rio Grande do Norte se apresentam em um quantitativo significativo e
devem ser vistos pela Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura, do Es-
porte e do Lazer do RN (SEEC-RN) em suas peculiaridades formativas e de
desenvolvimento da docéncia.
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Resumo: O presente artigo relata as reminiscéncias sobre as primeiras
praticas pedagodgicas docentes junto as pessoas com deficiéncia, piblico-alvo
da Educagio Especial. E parte de uma tese motivada por indagagdes sobre o
favorecimento da Educacdo Especial pela organizacgdo curricular na perspec-
tiva inclusiva e nasce das observagdes e da experiéncia dos autores. Foi desen-
volvido a partir de pesquisa empirica, realizada em quatro escolas publicas
do Ensino Médio potiguar da capital Natal/RN, ap6s a aprovacao do projeto
pelo Conselho de Etica em Pesquisa do Hospital Universitario Onofre Lopes,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E um estudo de caso multiplo,
com abordagem qualitativa, embasado em obras de diversas autoras e autores,
dentre as quais: Bardin (1977), Bourdieu (2009), Carreres e Sanchez (2010),
Chizzotti (2006), Freire (1996), Libaneo (2013), Magalhaes (2005), Karigiannis
e Stainback(1999), Stake (2007), Yin (2001), entre outros. Ao relatarmos as
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reminiscéncias docentes, evidenciamos uma riqueza de experiéncias praticas e
acdes inclusivas planejadas conforme a necessidade de cada estudante e, em
alguns casos, sem a presenga de especialistas da area de Educacdo Especial/
Atendimento Educacional Especializado (AEE) por se tratar de uma época
ainda sem alguns dos servicos atualmente oferecidos nas escolas pesquisa-
das. Ou seja, outro paradigma ou transi¢do de ambos, inicio das discussdes
sobre a perspectiva inclusiva com a Politica de Educagdo Especial de 2008.
Verifica-se ainda a necessidade das praticas como estratégia para viabilizar
acessibilidade ao conhecimento académico com o apoio de professores/as da
Educacao Especial e do AEE.

Palavras-chave: Mudancas no olhar. Praticas inclusivas. Superando
desafios.

Introducao

Este estudo € parte do capitulo de uma tese que nasce do fascinante desejo
de aprender, buscando construir o conhecimento através de novas informa-
¢Oes e na relagdo com os pares, com pensamento critico, opinido e praticas
profissionais, cientes de que ¢ através da relacdo e da comunicacdo com o
outro que conseguimos alcangar resultados significativos na construgo de
novos conhecimentos. Para isso, elegemos, como objeto de estudo da tese,
a organizacdo curricular e o planejamento das praticas docentes do Ensino
Meédio, na perspectiva da educacdo inclusiva, na visdo docente. Teve como
desdobramento cinco objetivos, dentre eles relatar as reminiscéncias docen-
tes sobre as primeiras praticas inclusivas junto as pessoas com deficiéncia,
um dos objetivos do estudo que passamos a descrever neste capitulo.

As reminiscéncias aqui trazidas podem ser consideradas recordagdes de
um passado proximo, aquelas lembrancas de uma pratica planejada que se
mantém na memoria docente ou o Ahabitus que, como toda arte de inventar,
€ 0 que permite produzir praticas em nimero infinito e relativamente impre-
visiveis como as situac¢des correspondentes, mas limitadas, todavia, em sua
diversidade (Bourdieu, 2009).

Por compreender a pratica inclusiva como um dos aspectos presentes na
organizagdo curricular das escolas e por desejar conhecé-la nos diferentes
pontos de vistas dos sujeitos envolvidos, mesmo exercendo diferentes fun-
¢Oes na escola, propomos relatar as reminiscéncias docentes sobre as praticas
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inclusivas junto as pessoas com alguma deficiéncia. Para Bourdieu (2009),
0 “habitus é a presencga operante de todo o passado do qual € o produto: no
entanto, ele é o que confere as praticas sua independéncia relativa em relagio
as determinagdes exteriores do presente imediato” (Bourdieu, 2009, p. 93).

Desse modo, como se trata de um estudo desenvolvido com seres huma-
nos, foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Hospital Uni-
versitario Onofre Lopes (HUOL), da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN). Néo tivemos, em primeiro momento, dados construidos de
forma presencial devido as medidas de distanciamento social, em decorrén-
cia da alta transmissdo da Covid-19, orientadas aos colaboradores das quatro
escolas com os quais buscamos alcangar os objetivos da pesquisa.

Dando seguimento, passamos a descrever como o estudo se desenvolveu
metodologicamente, alguns resultados e discussdes da pesquisa seguidos pe-
las consideragdes finais.

Caminho metodolégico

As reminiscéncias foram construidas através de entrevista realizada com
quinze sujeitos. Aconteceu de forma dialogada entre entrevistador e entre-
vistado através de escuta, atenta, das falas dos sujeitos, pois o “educador que
escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso [...]” (Freire, 1996,
p. 58). Todos e todas as participantes atenderam as solicitagdes com tranquili-
dade, ética, respeito e dedicagdo a sua funcao na escola, contribuindo para o
desenvolvimento desta pesquisa académica no ambiente escolar. Por se tratar
de uma investigagdo em quatro escolas, utilizamos o estudo de caso multiplo
como estratégia metodologica de investigagao.

A respeito do estudo de caso, Chizzotti (2006) esclarece que visa explorar
um caso singular, situado na realidade contemporanea, bem delimitado e con-
textualizado em tempo e lugar para realizar uma busca circunstanciada de infor-
magdes sobre um caso especifico. Ele acrescenta, o caso pode ser iinico e singu-
lar ou abranger uma cole¢ao de casos, especificados por um aspecto ocorrente
nos diversos casos individuais como, por exemplo, o estudo de particularidades
ocorrentes em diversos casos individualizados (Chizzotti, 2006, p. 136).

Conforme a fala do autor, escolhemos um tema inerente aos quatro casos/
escolas, isto ¢, a organizagdo curricular e o planejamento pedagogico da pratica
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docente em uma perspectiva inclusiva do Ensino Médio Potiguar, sendo um
caso/escola localizado em cada uma das quatro regides administrativas da ca-
pital Natal. Dos 76 sujeitos que responderam ao questionario utilizado na tese,
44 (58%) aceitaram participar da entrevista e quinze (19%) foram entrevistados
gerando as informagdes inerentes as reminiscéncias aqui relatadas.

Considerando as caracteristicas qualitativas da tese, ou seja, quando di-
recionamos, de acordo com Stake (2007), questdes de pesquisa para casos
ou fendmenos e buscamos modelos de relacionamentos inesperados ou pla-
nejados, adotamos os seguintes instrumentos e procedimentos de pesquisa
junto as escolas/casos:

- 1° Contato remoto com as pessoas responsaveis por cada escola: duas
vice-diretoras, dois diretores; um desses indicou a professora de aten-
dimento educacional especializado (AEE) para acompanhar e contatar
demais docentes da escola;

- 2° Levantamento bibliografico da literatura relacionada ao tema, das
leis, das normas municipais, estaduais, nacionais;

- 3° Questionario semiaberto, aplicado de forma on-line, compreendido
como “um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo
pesquisado” (Gil, 2002);

- 4° Entrevista semiestruturada realizada de forma presencial/remota,
possibilitando perguntas e esclarecimentos que tém como base a flexi-
bilidade para averiguar as agdes colaborativas entre os segmentos da
escola, conforme sugere Yin (2001). Dentre as diversas formas meto-
dolégicas difundidas na literatura, utilizamos a triangula¢do de dados,
que envolve tempo, espago e pessoas, construida com base nas falas
docentes através da entrevista, proporcionando a feitura deste capitulo.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que as quatro institui¢oes educacio-
nais envolvidas na pesquisa trabalham com turmas do Ensino Médio e perten-
cem a rede publica estadual do ensino potiguar, localizadas em Natal, nas quais
encontramos matriculas de estudantes publico-alvo da Educagio Especial.

A amostra foi composta de 76 participantes, isto é, gestores (diretor/a e
vice-diretor/a), coordenadores/as pedagdgicos e administrativos, professores/
as de apoio pedagogico, professores/as dos componentes curriculares (Lin-
gua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia,

369



Anais do X Seminario Nacional sobre Educag&o e Inclusdo
Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

Inglés, Artes, Sociologia, Educacao Fisica, Lingua Espanhola e Filosofia),
assim como professores/as de Educacao Especial e professores/as do Atendi-
mento Educacional Especializado. Para discorrer sobre a fala de cada sujeito,
utilizamos nomes ficticios como forma de manter a discrigao, conforme acor-
dado antes de iniciar a pesquisa e junto ao Conselho de Etica em Pesquisa.

A andlise das entrevistas, definida por Bardin (1977) como “conjunto de
instrumentos metodolégicos cada vez mais utilizados, em constante aperfei-
¢oamento, que se aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamen-
te diversificados” (Bardin, 1977, p. 9), foi realizada em momentos distintos,
porém articulados, resultando na construgdo de um capitulo e, aqui, apresen-
tamos apenas uma categoria, agregando as opinides mais préximas dos quin-
Ze sujeitos, ou seja, a primeira experiéncia junto a estudantes com deficiéncia
que seguem organizadas em trés blocos.

Resultados

Para discorrer sobre essa categoria, experiéncias junto a estudantes com
deficiéncia, salientamos, é simples afirmar que a primeira experiéncia de do-
céncia numa escola, na sala de aula regular, pode definir o sucesso profissio-
nal de cada docente. Porém, isso vai depender das circunstancias vividas na
e com a comunidade escolar e do apoio logistico da escola com relagdo ao
planejamento do trabalho pedagogico, devendo haver uma preparagao das
atividades direcionadas a turma e/ou a cada estudante, principalmente quan-
do se trata da presenga de estudantes com alguma deficiéncia nos ambientes
escolares, no ambito politico, pedagdgico e democratico. Vamos aos blocos:

Primeiro bloco: do acompanhamento e acessibilidade arquiteténica
d mudanca do olhar para a pessoa com deficiéncia

Uma das primeiras experiéncias relatadas pelo professor Ariano se deu
ao entrar na educacdo, em 2004. Lembra que ndo se tinha essa preocupa-
cdo, mas “ja existiam alunos com deficiéncia, naquele periodo, com alguns
problemas intelectuais. Ainda ndo tinhamos o acompanhamento na propria
instituicdo, mas ja tinha alunos com essas necessidades” (Professor de Arte).

Com a professora Cecilia, ndo faz muito tempo. Foi em 2019, quando acom-
panhou um aluno com autismo leve: “Era aluno do primeiro ano. Ele ficava na
sala, a gente tentava incluir, s6 o tirava da sala quando realmente ndo queria
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ficar mesmo. Era um aluno que dormia muito, mas participava da aula, mesmo
nao acompanhando como os demais (Professora de Educac¢do Especial).

A diretora Lygia explica ter sido na atual escola, com um cadeirante, com
cegos, com necessidades visual e auditiva: “Conseguimos cadeiras de rodas,
os colegas os ajudavam a ter melhor acessibilidade, fizemos as rampas. An-
tes, quando ndo tinha os colegas, precisavam levantar a cadeira de rodas. Ele
era bem pesado” (Diretora).

Com Nisia, ocorreu na escola atual sempre recebeu alunos, principalmente
surdos. Em 2012, ja havia alunos surdos la. Declara ter sido uma experiéncia
ndo muito boa e explica: “Nao tinhamos intérpretes. O professor fazia o que
ele conseguia fazer. Eu buscava na internet algumas palavras, aprender algo em
Libras, aprendi o basico porque me incomodava muito, sabia que estava dando
aula e eles ndo estavam entendendo” (Professora de Lingua Espanhola).

Marina afirma ter sido recente, porém nao muito marcante como alguns
dos casos relatados: “A partir de 2017 com um aluno diagnosticado com au-
tismo, chegou na escola e foi o meu primeiro contato” (Professora de AEE).

Os relatos nos fazem viajar pelo tempo pedagdgico e perceber a grande
importéancia do trabalho docente que vem sendo desenvolvido ao longo dos
anos. Libaneo (2013) alerta ao afirmar que o carater pedagdgico da pratica
educativa se verifica como ag@o consciente, intencional e planejada no pro-
cesso de formagdo humana, através de objetivos e meios estabelecidos por
critérios socialmente determinados e que indicam o tipo de homem a formar,
para qual sociedade e com que propdsito.

Nesse sentido, parafraseando Karagiannis e Stainback (1999), o que estava
em questio no ensino inclusivo ndo era se os alunos deviam ou ndo receber, de
pessoal especializado e de pedagogos qualificados, experi€ncias educacionais
apropriadas e ferramentas e técnicas especializadas das quais necessitavam. A
questdo estava em “oferecer aos alunos os servigos de que necessitavam, mas
em ambientes integradores, e em proporcionar aos professores atualizagdo de
suas habilidades” (Karagiannis; Stainback, 1999, p. 25). As informagoes evi-
denciam a preocupacio e a busca com e por praticas que pudessem contemplar
estudantes e fortalecer o processo de escolarizacao.
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Segundo bloco: a prdtica e o principio da isonomia, superacdo dos
desafios de tracar estratégias inclusivas

Neste segundo bloco, a fala do professor Euclides demonstra que ele nio
se lembrou exatamente do primeiro contato junto a estudante com alguma
deficiéncia, no entanto citou um dos primeiros casos que o marcou, ocorrido
na atual escola onde trabalha:

Foi uma pessoa com deficiéncia auditiva. Usei o prin-
cipio da isonomia, tratando os iguais de forma igual e,
como ela tinha essa diferenca, a tratei de forma diferen-
te. Fizemos uma comunicagdo escrita, dei esse suporte
durante um ano. E interessante, inclusive até aprende-
mos, porque ela sabia Libras e, na faculdade, e tive duas
disciplinas de Libras, mas, pela falta de pratica, ndo me
lembro de muita coisa (Professor de Matematica).

A experiéncia da professora Rachel ¢ bem “familiar”. Foi em 2009, numa
das suas primeiras salas de aula na rede estadual:

Colocaram todos os alunos com deficiéncia na mesma
sala. Ficou conhecida como a sala dos alunos especiais,
ainda ndo tinha sala de recursos multifuncionais. En-
tdo, com essa vivéncia, comecei a fazer cursos na area
de Educacao Especial. Senti motivacdo, pois cada um
tinha uma necessidade diferente. Existia preconceito,
era estigmatizada. Alunos chegavam na porta e diziam
que s6 tinha doido ou doentes. Fizemos um trabalho
com alunos e professores (Vice-diretora).

Para Coralina, em 2010, na escola particular: “Me deparei com essa crian-
¢a autista. Na época, o autismo ndo era difundido. Tinha algumas questdes de
casa, atividades de Educago Especial, mas conseguimos propor uma estraté-
gia legal e interessante a crianga” (Coordenadora Pedagogica).

Adélia afirma ter sido em 2017, logo que entrou na educag¢do. Foi uma
experiéncia desafiadora. Ele ndo a aceitava e nem os conteudos adaptados.
Como era foi copista, s transcrevia os contetidos do quadro. Precisava alfa-
betiza-lo, comegou a pensar em atividades adaptadas, ensinando a Libras e
também a palavra escrita (Professora de Educacgdo Especial).
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Para Elvira, foi em 2014, com aluno autista moderado: “Foi um desafio,
pois, até entdo, so tinha a teoria e ndo a pratica. Enfrentei o desafio (Profes-
sora de Educacdo Especial e intérprete).

Buscando o “como intervir”, Elvira sentiu-se desafiada a aplicar na prati-
ca. Nesse sentido, Libaneo (2013) nos explica que a teoria pedagogica orienta
a agdo educativa escolar mediante objetivos, conteudos e tarefas da formagdo
cultural e cientifica, “tendo em vista as exigéncias sociais concretas; por sua
vez, a acdo educativa somente pode realizar-se pela atividade pratica do pro-
fessor, de modo que as situagdes didaticas concretas requerem o “como” de
interven¢do pedagogica” (Libaneo, 2013, p. 27).

Assim como Libaneo (2013) destaca o como fazer intervengdo de forma
pedagdgica, Freire (1996) enriquece o debate com a importancia de fazer
parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a busca e a pesquisa, con-
forme demonstrado na experiéncia da Rachel, ao buscar conhecimentos para
fazer o trabalho com alunos e professores, mesmo sem ter sala de recurso e/
ou especialistas na escola. J4 Adélia, mesmo sendo “rejeitada” pelo aluno,
nao desistiu, enfrentou com esperanga a situacao desafiadora e insistiu na sua
missdo de levar o conhecimento e alfabetiza-lo, como na afirmagao de Freire
(1996) sobre a esperanga fazer parte da natureza humana.

As informagdes deste bloco evidenciam tentativas de trabalho iguali-
tario baseado nas vivéncias e experiéncias junto aos demais estudantes da
turma, tratando os iguais de forma igual, almejando contemplar também os
diferentes; mesmo os docentes sofrendo rejei¢do, buscaram intervengdes
como desafio inclusivo.

Terceiro bloco: do desejo de fazer o melhor, o acolhimento, o
encantamento e o gosto pelas experiéncias ao estimulo das prdticas
diferenciadas e a busca por novos conhecimentos

Comegamos este bloco com o diretor Drummond agradecendo a entrevista,
afirmando o seu primeiro contato com aluna surda na escola atual. Na época,
foi através dela e do esfor¢o da mae que a escola conseguiu intérprete: “Através
dela, conseguimos que mais alunos viessem para escola e, atualmente, temos
uma boa parte dos alunos com necessidades especiais, surdos e outras necessi-
dades. Fazemos o melhor, dentro das nossas condi¢des” (Diretor).
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Colasanti afirma ter sido numa cooperativa de professores, localizada em
bairro da zona sul: aluno autista e com surdos que faziam leitura labial. Se-
gundo a professora,

Os autistas eram os que davam mais trabalho porque
ndo tinhamos orientagdo, na época, sobre como lidar
com eles, diferente de hoje. Isso em 1999. A escola
recebia alunos com necessidades especiais, mas ndo
tinhamos experiéncia. Faziamos adaptagdes sobre o
que mais gostava, era fa de tudo sobre Roberto Carlos;
assim, conseguia compreender e fazer (Professora de
Lingua Portuguesa).

Na fala da professora, ha uma pratica como algo natural compreendido
a partir do contexto vivido, como ocorria na realidade de cada sujeito. Para
Magalhaes (2005),

[A] compreensdo da pratica da Educagio Inclusiva deve
partir do conhecimento da forma como a comunidade
escolar lida cotidianamente com as pessoas com defi-
ciéncia, em que as a¢des podem ser compreendidas no
ambiente natural de ocorréncia (Magalhaes, 2005, p. 22).

A primeira experiéncia com Educa¢do Especial da Zélia foi na universi-
dade. Durante o curso, teve a disciplina de Libras como obrigatoria. Ao co-
nhecer professores de surdos, afirmou o seguinte: “Me encantei pela lingua,
comecei a estudar, fiz uma especializagdo e um concurso publico no qual
atuo. Meu primeiro contato com aluno especial ja foi aqui na escola” (Profes-
sora de Matematica e de Libras).

Da Clarice, foi com um aluno surdo. Gostou da experiéncia e fez um
curso de Libras ja estando na pratica; Por isso, “foi facil desenrolar, quando
a gente sai da pratica é horrivel”. Demonstra amor pelos alunos. Quando a
turma tinha um horario vago, pegavam a intérprete e davam aula de Libras.
“Foi o seu primeiro ano, muito timido, dificil de fazer amizade, tivemos essa
ideia. Se sentiu tdo acolhido, a turma abracou a ideia, foi a coisa mais linda
porque abracaram a ideia” (Vice-diretora).

Doralice afirma ter sido na rede estadual, em 2001. Uma aluna com Sin-
drome de Down “frequentava a escola para passar o tempo”, gostava de de-
senhar. Doralice relata:
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Fiquei bastante reflexiva, busquei qualificagdo pro-
fissional e apoio da Secretaria de Educacdo Especial,
centrando na alfabetizag¢do. A escola so trabalhava as
questdes motoras, atividades para passar o tempo ba-
seadas em recorte, colagem e caligrafia. Transformei
esse trabalho prévio, sem objetivo aparente, num plano
para alfabetiza-la através de historias que ela desenha-
va (Professora/AEE).

Doralice teve seu olhar para as pessoas com deficiéncia modificado com a
experiéncia. Acreditamos que professoras e professores podem ensinar/com-
partilhar seu conhecimento com os alunos através de miniaulas ou de outros
meios, mas seu enfoque primordial é apoiar e estimular os alunos a se envol-
verem ativamente em sua propria aprendizagem (Stainback; Stainback, 1999).

Pudemos observar, nas falas anteriores, que a falta de acompanhamento,
destacada por Ariano e por outras professoras como Marina, ¢ mesmo de
orientagdo, dificultava o trabalho na escola. E um fato presente ndo apenas
em nossa realidade, pois no sistema educativo espanhol ndo ¢ muito diferen-
te, conforme afirmam Carreres e Sanchez (2010):

A falta de recursos e apoio em sala de aula para atender os alunos com
necessidades educativas especiais, bem como a necessidade de ajuda e acon-
selhamento dos diferentes especialistas de apoio internos e externos dos cen-
tros. Sabemos das necessidades que o Estado ainda precisa atender, princi-
palmente em atengdo a educacdo basica (Carreres; Sanchez, 2010, p. 107).

Os autores corroboram uma realidade semelhante, demonstrando que vi-
vemos momentos de conquista de direitos humanos e de luta por uma educa-
¢do inclusiva. Por isso, todos devem ser acolhidos, fazendo o melhor dentro
das possibilidades.

Consideracoes

Ao relatarmos as reminiscéncias docentes sobre as praticas inclusivas
junto as pessoas com alguma deficiéncia, evidenciamos uma riqueza de ex-
periéncias préticas e acdes inclusivas planejadas conforme a necessidade de
cada estudante e, em alguns casos, sem a presenga de especialistas da area
de Educacdo Especial ou do Atendimento Educacional Especializado, por se
tratar de uma época ainda sem alguns dos servigos atualmente oferecidos nas
escolas publicas pesquisadas.
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Sao experiéncias que, mesmo com a falta do apoio profissional do AEE,
da professora de Educagdo Especial — que atualmente existe em atendimen-
to a legislagdo estadual potiguar — e de Libras, marcaram a participagdo
de estudantes no chdo da escola, implicando a preocupagdo com a acessi-
bilidade e a utilizagdo da internet como ferramenta de planejamento para
a construgdo da pratica inclusiva, independentemente das especificidades
existentes naquela realidade escolar.

Trata-se de outro contexto, outro paradigma, ou na transi¢do de ambos
ou inicio das discussoes sobre a Educagdo Especial na perspectiva inclusiva,
conforme orienta a Politica de Educagao Especial de 2008. Sabe-se da neces-
sidade e da importancia do planejamento das praticas, da organizagio curri-
cular e estratégia para viabilizar acessibilidade ao conhecimento académico.

Temos sujeitos que sentiram encantamento na primeira pratica, assim
como mudaram o olhar para pessoa com deficiéncia, dando visibilidade, ofe-
recendo o conhecimento de forma igualitaria e com equidade, com sentimen-
to de amor por todos. Tudo isso nos faz acreditar numa transi¢ao pela qual
passa a educagdo brasileira, qui¢a mundial. Lutamos para que ndo seja tao
longa e traga melhorias importantes a realidade das pessoas.

Portanto, as falas demonstram riqueza de praticas e agdes inclusivas pla-
nejadas conforme a necessidade de cada estudante, independentemente dos
“problemas intelectuais” daquele que “dormia muito”. Além disso, destacam
o encantamento pela lingua, pelo idioma, o amor que se criou pelos estudan-
tes, a busca por alfabetizar através de historias, resultando na mudanga de
olhar dos sujeitos. Sdo relatos de praticas realizadas desde o final do século
passado até o século XXI.
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