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Apresentacao

No ano de 2018, quando comemoramos 30 anos do Programa de P6s-Gra-
dua¢do em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, a linha de
pesquisa Educagdo e Linguagens publicou o livro A Pesquisa em Educag¢do
e Linguagens: perspectivas em didlogo, organizado pela professora Kyria
Rebeca Finardi, com resultados de estudos que vinham sendo realizados por
seus docentes para socializar com o publico externo a diversidade tedrico-
-metodoldgica dos trabalhos.

Passados seis anos, a linha de pesquisa sofreu reconfiguragdes em seu
quadro docente: alguns colegas veteranos se aposentaram e novos profes-
sores trouxeram mais amplitude aos estudos do campo das relagdes entre
educacdo e linguagens. Assim, sentimos a necessidade de organizar mais
uma obra que possa mostrar a diversidade de enfoques tematicos e teori-
co-metodologicos que vem contribuindo para refletirmos sobre problemas
educacionais que afetam a nossa area de pesquisa. Apresentamos, agora, o
novo livro, intitulado Topicos em Educagdo e Linguagens, obra abrangente
que explora a interse¢do entre a educacao e diversas formas de linguagem.

A obra ¢ composta de nove capitulos produzidos por docentes em coautoria
com orientandos que estdo em curso ou ja concluiram o mestrado ou o douto-
rado na linha de pesquisa. A obra d4 énfase, portanto, a uma pratica valiosa na
academia que € a articulag@o entre as diversas experiéncias e conhecimentos
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de profissionais que, estando em processo de formacao, vinculam-se a projetos
de pesquisas de seus orientadores. A coautoria € a pratica de colaboracdo ge-
nuina e de contribuigdes significativas para ambas as partes. Trata-se de opor-
tunidade de crescimento e aprendizado mutuo.

Educadores, estudantes, pesquisadores e interessados na relagdo lingua-
gem e educacgdo encontrardo nesta obra reflexdes diversas para se sentirem
motivados a adentrar nesta corrente de didlogos sobre tecnologias, racismo
em politicas educacionais, bibliotecas, formagéo de leitores, livros ¢ demais
materiais didaticos utilizados em praticas educativas, alfabetizacdo, industria
cultural, entre outros temas.

Seguindo essa linha de pensamento, no primeiro capitulo, Kyra Rebeca
Finardi, Roberta Gomes Ledo e Renine Taquini discutem o papel das linguas
e das tecnologias na produgdo e internacionalizacdo do conhecimento, mos-
trando que linguas/tecnologias, sejam naturais ou artificiais, continuam tendo
um papel essencial na ampliagdo, no acesso e na visibilidade do conhecimento.

No segundo capitulo, Débora Cristina de Araujo e Jakslaine Silva da Pe-
nha ddo destaque a estudos criticos sobre relagdes étnico-raciais, apontando
para a importancia de produgdo de interpretacdes de politicas educacionais
sobre as linguagens visuais e literarias para a compreensao de como politicas
educacionais (sendo uma local e outra nacional) de fomento a arte bordam
questdes concernentes as relagdes raciais.

J& no terceiro capitulo, Gerda Margit Schiitz Foerste, Sonia Maria de
Oliveira Ferreira e Maria Angélica Vago-Soares apresentam reflexdes ad-
vindas de investigacdo realizada junto a alunos do curso de Licenciatura
em Artes Visuais da Universidade Federal do Espirito Santo, na disciplina
de Arte na Educacao Nao Escolar (2022), e analisam processos mediadores
da arte na formacdo de professores por meio de visitas imersivas em ateli€s,
museus e galerias de arte.

No quarto capitulo, Cleonara Maria Schwartz e Patricia Veronesi Batista
apresentam ponderacdes sobre a politica de formagao de leitores pela via
das bibliotecas publicas e a discutem interrogando diretrizes internacionais
e suas interferéncias nas politicas direcionadas as bibliotecas publicas do
Brasil, a partir da experiéncia de exploragdo de documentos provenientes
de organismos internacionais como o plano de a¢do Transformando Nosso
Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.
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Apresentacao

O texto de autoria de Verdnica Santana Epifanio Bernardino e de Claudia
Maria Mendes Gontijo, no quinto capitulo, dirige um olhar comparativo entre
os textos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e o Relatorio Final
do Grupo de Trabalho (GT), elaborado pela Camara dos Deputados com a
finalidade de tematizar a concepgao de linguagem e os conceitos de alfabeti-
zacdo adotados em ambos os documentos, bem como o método indicado para
adocdo nas escolas brasileiras.

Lucecleia Francisco da Silva e Maria Amélia Dalvi, no sexto capitulo, tra-
tam das relagdes entre racismo e capitalismo, desde uma perspectiva inspirada
por autores vincados pelo materialismo historico, tomando como objeto privi-
legiado de analise o livro didatico de lingua portuguesa aprovado por politi-
cas publicas, tais como o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), a luz do debate sobre o ensino de historia e cultura africana e afro-
-brasileira antes e depois da promulgacdo da Lei n. 10.639/2003.

Por sua vez, Esther Salvador Clipes, Priscila Monteiro Chaves e Nina Soa-
res Rocha, no sétimo capitulo, abordam duas tendéncias bastante presentes
nos curriculos dos cursos de licenciatura em Pedagogia, que habilitam pro-
fessores para trabalhar com a formagdo da consciéncia da classe trabalhadora
em uma importante parte do Ensino Fundamental, quais sejam: educag¢do ao
longo da vida e letramento. A apreciacdo das autoras deteve-se nas diretrizes
e prioridades para o campo das linguagens em 38 cursos de licenciatura em
Pedagogia de universidades federais do pais cujos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPCs) se orientam pela Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015 (Brasil, 2015).

Dania Monteiro Vieira Costa e Polyana Silva Goronci, no oitavo capitulo,
discutem como as campanhas de alfabetizagdo de pessoas adultas, realizadas
no Brasil no periodo de 1945 a 1965, foram inscritas nos anuarios das Confe-
réncias Internacionais de Instrugdo Publica (CIIPs) organizadas pelo Bureau
Internacional de Educagdo (BIE), apresentando apontamentos sobre a historia
do BIE e sua vincula¢do com a Unesco. Assim, problematizam as recomenda-
¢oes aprovadas nas CIIPs no que se refere a alfabetizag@o de pessoas adultas.

E, para finalizar o livro, no capitulo nove, Emerson Campos Gongalves e
Robson Loureiro apresentam analise critico-interpretativa acerca do excesso
de transmissdo e de compartilhamento de informag¢des que aumentam desde
a invengdo do jornalismo tradicional até o contexto social contemporaneo,
possibilitando que as noticias passem a ser mero entretenimento e tendam,
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por meio de uma logica vinculada ao fetiche da mercadoria, tornar a infor-
mag¢do uma componente da astucia da induastria da cultura, que contribui
para reproduzir a heteronomia por meio da semiformagdo, constituindo sub-
jetividades com tendéncia autoritaria e orientando os valores da cosmovisdo
politica do movimento da extrema direita em nivel internacional.

Desejamos que o leitor encontre nesta producdo coletiva, que reune refle-
x0es conjuntas de professores e seus (ex-)orientandos da linha de pesquisa
Educagio e Linguagens, motivagdes para dar continuidade a outros estudos.
Concluimos este livro pelas intricadas tramas da educacdo e das linguagens
com a certeza de que — por meio da reflexdo, do dialogo e da atividade cons-
ciente e intencional — podemos compreender, questionar e, quiga, transformar
o mundo. Que nossas palavras continuem a ecoar, inspirando novas ideias e
agoes, e encontrem em nossos leitores caixas de ressonancia critica e criativa.

Vitoria, julho de 2024.

Cleonara Maria Schwartz e Maria Amélia Dalvi
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1. Linguas, tecnologias e suas interfaces
com a producao e internacionalizagao do
conhecimento

Kyria Rebeca Finardi’

Reninni Taquini?

Roberta Gomes Ledo?

DOI: 10.52695/978-65-5456-100-6.1

Introducéo

Em 2018, organizamos o livro A Pesquisa em Educa¢do e Linguagens:
perspectiva em didlogo* que tinha como principal objetivo fazer um registro
historico (por ocasido dos 30 anos do Programa de Pds-Graduagdo em Educa-
¢do — PPGE da Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes) das produgdes
na nossa linha de pesquisa, ao mesmo tempo em que abriamos espacgo para

1  Professora do Departamento de Linguagens, Cultura e Educagdo (DLCE) e do Programa
de P6s Graduagdo da Ufes, PQ/CNPq.

2 Possui mestrado em Educacdo, na linha Educagédo e Linguagens, pela Universidade Fede-
ral do Espirito Santo e graduacdo em Letras Inglés pela mesma universidade. Doutorado
em Educagdo em andamento. Parte do grupo de pesquisa sobre Internacionalizagdo e
tecnologias coordenado pela Prof. Dra. Kyria Rebeca Finardi.

3 Mestra em Educagdo pelo Programa de Pos-Graduagdao em Educagdo da Universidade
Federal do Espirito Santo. Doutorado em adamento pelo mesmo programa e Graduada
em Letras-Inglés pela mesma universidade.

4 https://www.disal.com.br/produto/5592836-Pesquisa-Em-Educacao-E-Linguagem-Pe.
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novos didlogos e pesquisas a partir desse registro. Convidamos, a época, os
seguintes professores e professoras que faziam parte da linha de pesquisa em
Educagio e Linguagens: Circe Mary Silva da Silva, Ligia Arantes Sad, Vania
Maria Pereira dos Santos-Wagner, Kyria Rebeca Finardi, Maria Amélia Dalvi,
César Pereira Cola, Janete Magalhaes Carvalho, Gerda Margit Schutz-Foerste,
Moema Martins Rebouga e Robson Loureiro, para produzir um texto que, de
alguma forma, resumisse os seus esfor¢os e pesquisas até aquele momento.

O capitulo produzido por Kyria Rebeca Finardi tinha como titulo Linguas
Adicionais na Formacgdo e Internacionalizacdo da Educac¢do no Brasil Con-
tempordneo: o papel das Politicas Linguisticas, Metodologias e Tecnologias
e resumia um pouco dos seis anos de produgdes nessa linha junto ao grupo
de pesquisa,’ liderado pela professora desde 2012 no PPGE, na linha de Edu-
cagdo e Linguagens, com foco no papel das linguas, tecnologias e internacio-

nalizag@o do ensino superior.

Desde essa publicagdo, muita coisa mudou, ndo apenas para o mundo,
com a pandemia e as crises climaticas e humanitarias vividas desde ento,
mas também para o Brasil durante os dois ultimos governos desde a pande-
mia. Como ndo poderia ser diferente, muita 4gua também passou por baixo
da ponte do PPGE, agora ja um programa ‘maduro’ no alto de seus 45 anos
e nota 6 na Capes, bem como na linha de pesquisa Educacao e Linguagens,
que, durante esse periodo, despediu-se de alguns professores que integraram
a publicagdo anterior ao se aposentarem, a0 mesmo tempo em que recebemos
outros professores e, com eles, novas perspectivas e agendas de pesquisa.
Dito isso, a ‘atualizagdo’ das produ¢des na linha é mais do que bem-vinda
nesta obra que ora ofertamos.

As contribui¢des do nosso grupo de pesquisa tiveram consideravel avango
com a chegada (por vezes for¢ada e ainda cheia de desafios e temores) de
novas tecnologias e metodologias que mudaram nossa forma de ver e fazer a
educagio desde a pandemia. O advento da inteligéncia artificial, a partir dos
avangos com as pesquisas sobre linguagem artificial, abriu novas perspecti-
vas (nem sempre favoraveis a humanidade, na nossa opinido) para a pesquisa
sobre a linguagem humana e ndo humana. E falando do fator humano, para

5 Grupo de Pesquisa EMITI registrado no DGP do CNPQ. http://dgp.cnpq.br/dgp/espelho-
grupo/36995.
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nds, sempre o mais importante, a chegada de novos integrantes no nosso
grupo de pesquisa com suas contribui¢des e também perguntas, inquietagdes.

Assim, o capitulo que oferecemos agora faz uma breve atualiza¢do das
nossas produ¢des desde entdo, focando nos dois principais temas (o papel das
linguas e das tecnologias) na produgéo e internacionalizagdo do conhecimen-
to, por entendermos que essas duas linguagens (linguas/tecnologias, humana/
artificial) continuam tendo um papel essencial na constru¢do de conhecimen-
to e ampliacdo do acesso e visibilidade dele. Eis porque, apesar de termos
avancado em temas e pesquisas desde que entramos na linha de Pesquisa
Educacdo e Linguagens, ha uma década atras, nosso foco continua sendo o
mesmo, ou seja, o papel das linguas e tecnologias na construgdo ¢ ampliagao
do acesso a informagdo e a producdo do conhecimento por meio da educagio.

Das linguas

Ao longo desses seis anos, 0 nosso grupo de pesquisa, que geralmente
se reune quinzenalmente, recebeu convidados para conversarmos sobre o
papel das linguas na internacionaliza¢do, em encontros on-line sincronos e
presenciais. Pesquisadores de universidades estrangeiras na Irlanda, Reino
Unido, Sri Lanka, Espanha, Turquia, Sui¢ca, Honduras e Israel participaram
dos encontros e didlogos no nosso grupo de pesquisa e, para tanto, foram
usadas vdrias linguas, com destaque para o inglés, o portugués e o espanhol,
as mais usadas nos encontros do nosso grupo.

Essas parcerias resultaram no reconhecimento da Ufes internacionalmente
e na possibilidade de pds-doutorado e doutoramento em cotutela com universi-
dades no Reino Unido e na Espanha para alguns dos membros de nosso grupo.
A possibilidade de usar diversas linguas, particularmente o inglés, no grupo de
pesquisa, viabilizou essas interagdes e colaboragdes. A seguir, listamos alguns
trabalhos que abordam o papel das linguas no processo de internacionalizagao.

Finardi, Guimardes e Mendes (2019) sugerem que as politicas de interna-
cionalizagdo e linguistica sejam pensadas de forma critica e praticadas soli-
dariamente fortalecendo as Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) como um
bem publico. O estudo usou uma abordagem de meta-analise para evidenciar
o papel essencial das linguas no processo de internacionalizagdo das IES.

Guimaraes, Finardi e Casotti (2019) discutiram o processo de internaciona-
lizagdo do Ensino Superior sob a 6tica das politicas linguisticas, analisando os
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programas governamentais Ciéncias sem Fronteiras (CsF) e Idiomas sem
Fronteiras (IsF), mostrando a hegemonia do inglés e a necessidade de pen-
sarmos em politicas linguisticas mais abrangentes e multilingues. Ja no
contexto pandémico, Hildeblando Junior e Finardi (2020) discutiram abor-
dagens como Tandem, E-tandem, Teletandem, Telecolaborag¢do e COIL
(Collaborative Online International Learning), para ampliar os contextos
e linguas de intera¢do no Ensino Superior.

Em relag@o ao processo de internacionaliza¢do, Guimardes ef al. (2020)
analisaram a missao institucional (declarada em sites institucionais) de 62
universidades brasileiras a fim de verificar a importancia da internacionali-
zagdo. Por meio do software NVivo, constataram que o termo “internacional”
apareceu em apenas sete universidades (sendo a Ufes uma delas).

Fruto de sua tese, na qual uma matriz de autoavaliagdo do processo de
internacionalizagdo de IES foi pilotada na Ufes, Amorim e Finardi (2021)
mostram os 86 indicadores distribuidos no tripé de Ensino (politica linguis-
tica), Pesquisa (mobilidade académica) e Extensdo (internacionalizacdo em
casa), classificando universidades em trés categorias: “internacionalizada”,

“engajada” ou “emergente”.

Voltando ao papel das linguas no processo de internacionalizagdo, Taqui-
ni e Finardi (2021) analisam a se¢do “Idiomas” no curriculo Lattes de todos
os professores dos programas de pds-graduacao da Ufes e apontam que, ape-
sar do nimero massivo de autodeclaragdes de proficiéncia em inglés, também
foram observadas outras possibilidades multilingues, visto que espanhol,
francés, italiano e alemao também foram mencionados pelos professores.

Ao longo da pandemia, e apesar do temor das intera¢des virtuais a prin-
cipio, podemos dizer que conseguimos estabelecer parcerias nacionais (com
pesquisadores da Ueba, UFRGS, UFG, UFPB, IFSC, para citar apenas al-
guns) e internacionais (com pesquisadores da Universidade Distrital da Co-
lémbia, Universidade de Gante na Bélgica, Universidade de Coventry na In-
glaterra, Universidade de Berna na Suiga, Universidade de Gazi na Turquia,
bem como em varias universidades espanholas, dentre elas a Universidade
Pablo de Olavide em Sevilha, a Universidade de Valéncia e a Universidade
Politécnica de Valéncia, por exemplo) que perduram até hoje. Nos recebe-
mos alunos e pesquisadores e enviamos alguns membros do nosso grupo de
pesquisa a essas universidades, sendo que essas parcerias e visitas técnicas
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resultaram em diversas coprodugdes como cotutelas, coautoria de artigos e
corregéncias em projetos de ensino.

Desse modo, assim como o inglés ndo substituiu o portugués, o virtual
nao substituiu o presencial, mas ambos (inglés e virtual) permitiram a am-
pliagdo de nossas perspectivas e didlogos. Por isso, na proxima se¢do, debru-
¢amo-nos sobre o papel das tecnologias nessa ampliacdo e na (in)formagao
de professores e pesquisadores.

Das tecnologias

As tecnologias digitais tém um papel crucial na disseminacdo e ampliagdo
do acesso a informagéo e educagdo, especialmente no contexto pandémico
e pos-pandémico de ‘big data’, infobesidade e na era da (des)informacao. Os
esforcos do nosso grupo de pesquisa tém se concentrado principalmente na
pesquisa como forma de (in)formagao de professores e pesquisadores para o
uso critico de tais recursos. A fim de situar historicamente nossas pesquisas,
faremos um breve apanhado no que segue.

Ledo, Taquini e Finardi (2019) problematizaram o papel da internet e do
Youtube na socializagdo e popularizagdo da ciéncia no Brasil em um momento
historico e politico desafiador de questionamento da ciéncia, focando no poten-
cial do YouTube na popularizacao da educagdo com base nas perspectivas de
Foucault e Adorno. As teorias de Foucault (1979; 2003) sobre poder, conheci-
mento e discurso foram utilizadas para examinar como o conhecimento ¢ pro-
duzido, controlado e disseminado através dos canais do YouTube, focando no
conceito de “nexo poder-conhecimento” para explorar como certas formas de
conhecimento sdo privilegiadas ou marginalizadas na plataforma e de que for-
ma isso afeta os processos de socializagdo. Ja a teoria critica de Adorno (1995),
especialmente suas ideias sobre a industria cultural e os meios de comunicagéo
de massa, foi empregada para compreender o papel do YouTube na educagédo
popular. A critica de Adorno ao potencial dos meios de comunicag@o de massa
para manipulagdo e padronizac¢do da cultura contribuiu para a analise do estu-
do sobre como o conteudo educacional no YouTube € produzido, consumido e
suas implicagdes para o pensamento critico e a educagao.

Nesse estudo, as autoras exploraram como os canais da plataforma sdo
usados para transmitir contetido educacional e o papel do YouTube na socia-
lizagdo e engajamento da sociedade com conteudos educacionais. A andlise
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desse trabalho também focou nos tipos de conteudo educacional disponiveis
no YouTube e a prevaléncia de canais relacionados a areas especificas do
conhecimento, observando um maior nimero de canais e visualiza¢des sobre
ciéncias exatas. Além disso, foi observado que a quantidade de canais de
iniciativa privada era significativamente maior do que a de canais associados
a centro de pesquisas ou orgdos de fomento a educacio.

Compreender como o conhecimento € disseminado pelo YouTube pode
auxiliar professores a desenvolver habilidades de pensamento critico entre
alunos e consumidores de contetidos digitais. Também & necessario que as
universidades e seus pesquisadores busquem ocupar esse espago virtual e de
grande alcance social como uma forma de aproximar a ciéncia da sociedade,
minimizando a propagacdo de desinformacdo. Educadores e formuladores de
politicas podem explorar formas de utilizar ferramentas digitais para melho-
rar as experiéncias de ensino e aprendizagem, alcangar publicos diversifica-
dos e promover habilidades de alfabetizagdo e letramento digital.

Em outro estudo, focando no uso de jogos para o ensino e aprendizado de
LA, Finardi, Vieira e Ledo (2019) elaboraram uma matriz de avaliacao de jogos
digitais para o ensino-aprendizagem-uso de LA a fim de auxiliar professores,
aprendizes e usudrios de LA na sele¢@o de jogos adequados, desde o ponto de
vista do potencial educacional levando em considerag@o aspectos pedagogicos,
tecnologicos e de usabilidade dos jogos. Os critérios compilados por Finardi,
Vieira e Ledo (2019) incluem a natureza do jogo, ou seja, se ¢ voltado para a
educagdo ou entretenimento; o género do jogo, pois alguns sdo mais favoraveis
ao ensino-aprendizagem de LA do que outros; a distribuigdo, pois alguns jogos
sdo gratuitos, parcialmente gratuitos ou pagos, o que pode limitar seu uso; a
disponibilidade do jogo em diferentes dispositivos (PC, smartphones, conso-
les); se o jogo requer conexdo online ou pode ser utilizado off-line; o nivel de
interagdo proporcionado pelo jogo; a qualidade do feedback fornecido; a ca-
pacidade do jogo de se adaptar ao nivel de proficiéncia do jogador; elementos
que incentivam a participagdo e engajamento do jogador; e a possibilidade de
avaliacdo do desempenho do jogador durante o jogo.

Os parametros da matriz refletem pressupostos essenciais relacionados
a aquisicdo e uso de uma LA, proporcionando uma base tedérico-metodo-
logica para a escolha informada dos aplicativos, mesmo antes de sua uti-
lizagdo e avaliacdo. A matriz destaca a oportunidade de ensinar, praticar
ou aprimorar competéncias linguisticas fora do ambiente formal de sala de
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aula, ampliando as possibilidades de contato com a lingua-alvo através de
dispositivos tecnologicos.

A selecao de jogos digitais adequados com base nos pardmetros da ma-
triz pode potencializar a experiéncia de aprendizagem dos alunos e usuarios,
promovendo maior engajamento, interatividade, feedback eficaz e adaptacdo
ao nivel de proficiéncia de cada jogador. A utilizacdo de jogos digitais sele-
cionados criteriosamente pode ampliar as oportunidades de contato com a
lingua-alvo fora do ambiente formal de sala de aula, favorecendo a pratica e
o aprimoramento das competéncias linguisticas dos alunos.

Nos anos de 2020 e 2021, além da instabilidade politica, o Brasil, assim
como outros paises do mundo, enfrentou uma grande crise na saude, economia
e educagdo, por conta do isolamento social necessario em virtude da pandemia.
A pandemia também impactou muitas pesquisas e problemas ja identificados
em Ledo, Taquini e Finardi (2019), com as fake news em relagdo a vacinagdo
e descredibilizagdo da ciéncia por parte da massa popular. Em tempos de ex-
plosdo de ofertas da industria de tecnologia educacional, Ledo e Finardi (2021)
fizeram uma analise de contetido sobre o papel das tecnologias digitais no en-
sino e aprendizagem de LA no Brasil durante o periodo de isolamento social
obrigatdrio da pandemia, forgando todos a migrar para o Ensino Remoto Emer-
gencial (ERE), em que as tecnologias digitais eram amplamente usadas por
professores e alunos. Essa pesquisa usou o conceito de semiformacao da Teoria
Critica para examinar a visao/o uso das tecnologias no ensino-aprendizagem
de LA em um corpus de 22 trabalhos. A metodologia consistiu em identificar,
localizar, compilar e arquivar informacdes de teses e dissertagdes presentes na
base de dados académica brasileira, com foco naquelas defendidas entre 2015 e
2019. As autoras utilizaram um design de métodos mistos para a coleta e anali-
se de dados quantitativos e qualitativos, concentrando-se no uso de tecnologias
digitais no ensino-aprendizagem de LA.

Dentre os principais desafios discutidos no trabalho de Le&o e Finardi
(2021), foi apontado que poucos estudos incentivaram um didlogo reflexivo
com os participantes para promover o pensamento critico sobre o uso de
tecnologias no ensino-aprendizagem de LA. Alguns trabalhos indicaram que
os participantes ndo estavam totalmente cientes das vantagens que as tecno-
logias digitais proporcionam a educagdo, ressaltando a importancia de inves-
timentos em equipamentos e na formagdo docente. Outros estudos eviden-
ciaram dificuldades na integracao das tecnologias na educacdo, destacando a
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necessidade de mais pesquisas e de vozes criticas que apoiem a formagdo de
professores para lidar com os desafios atuais. Os participantes reconheceram
os beneficios das tecnologias digitais nas escolas, mas também apontaram
obstaculos estruturais relacionados a implementagdo, como o acesso limita-
do a recursos e a necessidade de formagéo continua de professores.

Esses desafios destacam a necessidade de tratar questdes relacionadas
a conscientizagdo, capacitagdo e apoio estrutural para melhorar o uso cri-
tico das tecnologias no ensino-aprendizagem de LA no Brasil. Também ¢
importante voltarmos ao que foi apontado no estudo de Finardi, Vieira e
Ledo (2019), no sentido de que as tecnologias digitais precisam ser vistas de
outro modo, além de veiculo de entretenimento, consumo ou como objetos
de qualidade inferior em contetido quando comparados aos livros e meios
tradicionais de aprendizagem.

O estudo de Ledo e Finardi (2021) recomenda investir no processo de
formacdo humana por meio do uso critico das tecnologias no ensino-apren-
dizagem de LA, promovendo um didlogo que incentive a interagdo entre pes-
quisadores e professores para estimular o uso critico das tecnologias digitais
nesse contexto. Além disso, as autoras destacam a importancia de investir
na formagao inicial e continuada de professores para que possam integrar
efetivamente as tecnologias digitais em suas praticas pedagdogicas. Também
¢ enfatizada a necessidade de investimentos em programas de acessibilidade,
producao de materiais didaticos digitais e qualificacdo de professores para
melhor gerenciar a abundéncia de informagdes e recursos on-line.

O estudo mais recente de Ledo e Finardi (no prelo) buscou refletir sobre o
uso de tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de LA na e para além
da sala de aula, por meio de um checklist para uso desses recursos. As auto-
ras pontuam que, durante o periodo de ERE, tanto professores quanto alunos
passaram por uma variedade de experiéncias de ensino e aprendizagem em
ambientes virtuais, aproveitando plataformas de videoconferéncia, ferramentas
colaborativas on-line e recursos educacionais digitais. Apesar dos desafios na
integragdo de tecnologias em praticas de ensino e aprendizagem de LA vi-
venciados durante a pandemia, o estudo aponta que o periodo de ERE deixou
um legado de experiéncias que ressaltaram a importancia das tecnologias di-
gitais no contexto educacional, tanto para a continuidade do ensino quanto
para a inovagdo pedagogica. A utilizagdo dessas ferramentas possibilitou a
exploragao de abordagens hibridas de ensino e a criagdo de ambientes virtuais
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de aprendizagem, contribuindo para a diversificagao das praticas educativas e
para a reflexdo sobre o papel das tecnologias no ensino de linguas.

Utilizando o conceito de filtro afetivo proposto por Krashen (1981), as au-
toras entendem que parte das dificuldades enfrentadas em relagdo ao uso das
tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de LA esta relacionado rela-
cionado a gama de emocdes negativas que surgem durante esse processo. O
filtro afetivo se refere ao estado emocional do aprendiz e como as emogdes
podem influenciar o processo de aprendizagem de uma lingua. Altos niveis de
motivagao e baixa ansiedade favorecem a aquisi¢cao de LA, enquanto emogdes
negativas, como medo, ansiedade e angustia, podem elevar o filtro afetivo e
dificultar o engajamento do aprendiz no aprendizado da lingua (Krashen, 1981).

Ledo e Finardi (no prelo) entendem que, durante o ERE e a transi¢@o para
0 ensino on-line, tanto alunos quanto professores foram emocionalmente im-
pactados pelo distanciamento social e pelas mudangas nas formas de interagao.
Emogoes variadas, como seguranga, inseguranga, confianga, medo, ansiedade
e tristeza, influenciaram a dindmica das aulas e a disposi¢do dos participantes
em se envolver ativamente no processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Isso também foi evidenciado em outros trabalhos no grupo (C6; Amorim;
Finardi, 2020; Tyler; Finardi, 2021; Tumolo; Finardi, 2021; Sevilla-Pavén; Finar-
di, 2021; Amorim; Co; Finardi, 2021; Sevilla-Pavéon; Finardi, 2022; Guimaraes;
Hildeblando Junior; Finardi, 2022; Waterman; Figueiredo; Finardi, 2022; Fi-
nardi; D’Ely; 2023; Figueiredo; Fortes; Finardi, 2023; Simoneli; Finardi, 2024).

De forma geral, esses estudos mostram que, se usadas de forma critica
e informada, as tecnologias educacionais t€m o potencial de transformar o
modo como os idiomas sdo ensinados e aprendidos, proporcionando novas
oportunidades de pratica, interacao e personalizagdo do ensino.

Recentemente, deparamo-nos com o impacto do avango tecnoldgico na
forma de Inteligéncia Artificial (IA) que permeiam a educac@o, as pesquisas
e também o uso de linguas. A professora Kyria Finardi, pioneira na oferta de
intercdmbios virtuais na Ufes,® ofertou recentemente um intercimbio virtual
sobre o uso de IA na Educagédo e, no nosso grupo de pesquisa, ja temos um

6 https://ufes.br/conteudo/ufes-promove-intercambios-virtuais-dirigidos-estudantes-de-
-graduacao-e-pos-graduacao.
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doutorando analisando o potencial da IA para potencializar a educagao, pes-
quisa e internacionaliza¢do do Ensino Superior.

Caminhos que se abrem no presente-futuro...

De tudo o que foi exposto até aqui, vemos que, apesar do avanco das
pesquisas no nosso grupo, em especial em relagdo ao papel das linguas e tec-
nologias na amplia¢do do acesso a informagdo e internacionalizacao do co-
nhecimento, héd ainda muito a ser feito. Em particular, quando pensamos no
impacto e potencial da IA nas media¢des que permeiam o uso de linguas e
tecnologias (inclusive na educag@o), vemos com certo assombro e, a0 mesmo
tempo, urgéncia a pesquisa para guiar a IA por meio da inteligéncia humana.

Essa necessidade de lideranca (humana) torna-se ainda mais evidente quan-
do consideramos a complexidade e a diversidade dos contextos educacionais
globais. A inteligéncia artificial, por mais avangada que seja, precisa ser molda-
da e calibrada (pela inteligéncia humana) para respeitar e promover as nuances
culturais e linguisticas que sdo intrinsecas a cada comunidade de aprendizagem.

Nesse sentido, nossos esfor¢os ndo sdo apenas de desenvolver pesquisas,
tecnologias e métodos inovadores, mas principalmente desenvolver a inteli-
géncia/agéncia humana, assegurando que esses avangos sejam acessiveis e
benéficos para todos. Isso implica um compromisso continuo com a inclusao,
a equidade e a ética em nossas praticas pedagogicas, de pesquisa e de (form)
a¢ao humana mediadas por tecnologias.
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Introducéao

Este texto revisita duas pesquisas realizadas na educagdo e que tiveram
como eixo a analise de politicas educacionais direcionadas para as artes: a
dissertacdo de mestrado intitulada No atelié da memoria: uma analise sobre
o curriculo de Artes de Cariacica-ES fundamentada na educa¢do das rela-
¢oes étnico-raciais (Penha, 2023), defendida no PPGE-Ufes, e a tese Lite-
ratura infantojuvenil e politica educacional: estratégias de racializag¢do no
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) (Araujo, 2015), defendida
no PPGE-UFPR. O objetivo da aproximacao de ambas as pesquisas ¢ des-
tacar contribui¢des dos estudos criticos sobre relagdes étnico-raciais para a
interpretagdo de politicas educacionais sobre as linguagens visuais e litera-
rias. Tal aproximagao € possivel ndao somente pelo fato de serem pesquisas de
orientanda e orientadora, mas também por reunirem um interesse em comum:

1 Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Parana (UFPR). Professora de Educa-
¢do das Relagdes Etnico-Raciais da Universidade Federal do Espirito Santo (DTEPE/CE/
Ufes). Professora permanente do PPGE e PPGPE, ambos do Centro de Educagao da Ufes.

2 Mestra em Educagao pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Professora subs-
tituta do Departamento de Artes Visuais do Centro de Artes (Car/Ufes).
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compreender como politicas educacionais (sendo uma local e outra nacional)
de fomento da arte abordam questdes concernentes as relagdes raciais.?

Para tanto, cabe, primeiramente, recuperarmos os objetivos principais de
cada estudo. O primeiro aqui elencado teve como objetivo investigar como
conteudos relacionados a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, “em especial
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, se fazem presentes
no curriculo da disciplina de Arte que compdem as ‘Diretrizes Curriculares do
Municipio de Cariacica - Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)’”” (Penha, 2023, p.
22). A segunda pesquisa objetivou interpretar no (hoje extinto) Programa Na-
cional Biblioteca da Escola (PNBE) como as relagdes internas das instituigdes
responsaveis pela gestio e execugdo do Programa podiam “estar influenciando
a composi¢do dos seus acervos, no que se refere a diversidade étnico-racial e a
qualidade literaria” (Araujo, 2015, s/p).

Nesse sentido, ambos os estudos assumiram uma perspectiva analitica e
critica dos discursos politicos presentes nos documentos e na entrevista reali-
zada. Dois autores foram centrais nesse movimento: John B. Thompson (1995)
e Teun A. van Dijk (2008a; 2008b). O primeiro ofereceu uma rica contribui¢do
ao propor uma metodologia interpretativa das formas simbdlicas — neste texto
entendido como as artes, em suas multiplas manifestacdes — a partir da com-
preensdo de que o poder age no interior delas perpetuando sua ideologia, ou
seja, a ideologia (encarada pelo autor com um sentido sempre negativo) estaria
a servigco do poder (Thompson, 1995). E van Dijk (2008) foi determinante na
interpretagdo dos discursos produzidos em documentos e entrevistas tomando
o eixo raga. O autor ressalta a importancia de considerarmos a influéncia das
elites nesse contexto, ja que elites “politicas, burocraticas, corporativas, jorna-
listicas, educacionais e académicas controlam as mais cruciais dimensdes e de-
cisdes da vida cotidiana de imigrantes e minorias: entrada, residéncia, trabalho,
[...] conhecimento, informacao e cultura” (van Dijk, 2008a, p. 133).

Considerando o objetivo aqui proposto (conforme ja apresentado: destacar
contribui¢des dos estudos criticos sobre relagdes étnico-raciais para a inter-
pretacdo de politicas educacionais sobre as linguagens visuais e literarias),
neste texto, serdo selecionados dados amostrais das pesquisas originais. Do

3 Neste capitulo, as “relacdes raciais” ou “relagdes étnico-raciais” serdo interpretadas a partir
de dois grupos sociais: populagéo negra e populagao branca. Portanto, qualquer derivagao do
tema (como “diversidade étnico-racial”, por exemplo) também se referira a ambos os grupos.
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estudo de Penha (2023), serdo apresentadas partes da analise das Diretrizes
Curriculares do Municipio de Cariacica - Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).
Do estudo de Araujo (2015), serdo extraidos trechos da entrevista realizada
com a representante responsavel pela escolha dos livros do PNBE.

Para tanto, o capitulo estd organizado da seguinte forma: a primeira
parte recupera alguns conceitos caros a cada um dos autores. Em seguida,
as duas politicas — as Diretrizes Curriculares do Municipio de Cariacica

- Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e o PNBE — serdo brevemente con-
textualizadas para, na sequéncia, a Analise Critica do Discurso (van Dijk,
2008a; 2008b), aliada as estratégias de interpretacdo da ideologia (Thomp-
son, 1995) e aos estudos criticos sobre relagdes raciais, contribuirem na
analise das referidas politicas.

O conceito de ideologia, a Analise Critica do Discurso e os
estudos criticos sobre relagdes étnico-raciais

Em sua investigacdo, Thompson (1995) apresentou como o termo ideologia
foi originalmente pensado e algumas concepgoes desenvolvidas entre o decor-
rer dos séculos XVIII ao XX, discutindo também sobre os limites dessas mul-
tiplas compreensdes acerca do conceito. O autor informa que, originalmente, o
termo ideologia foi usado por Destutt de Tracy, em 1796, que se referiu a ele
como uma ciéncia das ideias. Para esse intelectual burgués do século XVIII, a
ideologia deveria ser entendida como uma construgio cientifica que combinava
ideias. Para Tracy, essa ciéncia “seria, também, a base da gramatica, da logica,
da educagdo, da moralidade e, finalmente, ‘a maior de todas as artes, a arte de
regular a sociedade de tal modo que o ser humano encontraria ali [...] o me-
nor desprazer de sua existéncia™ (Thompson, 1995, p. 45). Depois de Destutt
de Tracy, o termo passou por apropriacdes e/ou reconsideracdes histdricas de
alguns tedricos a partir dos quais destacamos as consideragdes de Thompson
sobre Napoledo Bonaparte, Karl Marx e Karl Mannheim.

Em 1799, Napoledo Bonaparte utilizou a conceituagdo de Destutt de Tracy
com o objetivo de criar uma Constituicdo. Contudo, o proprio Napoledo, que
mantinha uma posi¢do governamental autocratica e desconfiava das ligagdes
de Tracy com o republicanismo, terminou por ridicularizar o termo, taxando-o
como “uma doutrina especulativa abstrata, que estava divorciada das realida-
des do poder politico” (Thompson, 1995, p. 46).
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Ja em Karl Marx, Thompson (1995) observou trés concepgdes de ideolo-
gia sendo conceituadas ao longo de sua obra, sendo elas: a concepgdo polé-
mica, epifenoménica e latente. A concepgdo polémica foi desenvolvida em
A ideologia alemd, no qual a ideologia € “usada como um termo que conota
algo erréneo” (Thompson, 1995, p. 50). Na concepgao epifenoménica, o au-
tor identificou que a ideologia comegou a assumir um papel mais amplo em
Marx, sendo entendida como “um sistema de ideias que expressa os interes-
ses da classe dominante, mas que representa relagdes de classe de uma forma
ilusoria” (Thompson, 1995, p. 50). Por fim, na concepgéo latente, “a ideologia
€ um sistema de representagdes que servem para sustentar relagdes existentes
de dominagao de classes através da orientacdo das pessoas”, de modo que os
fendmenos sociais sejam “[...] construgdes simbolicas que t€m certo grau de
autonomia e eficacia” (Thompson, 1995, p. 58).

Apods Marx, Thompson (1995, p. 65-69) identificou, na obra de Karl Man-
nheim, “a primeira tentativa sistemdtica de elaborar, fora da tradi¢do do
marxismo, uma concepg¢ao propria” entendendo que “ideologia sdo ideias
discordantes da realidade e ndo concretizaveis na pratica”. E, nesse sentido,
a diferenca ¢ que, enquanto Destutt de Tracy se aproximou de concepgdes
neutras, Napoledo, Marx e Mannheim seguiram numa vertente critica. Con-
cepgdo neutra foi definida como sendo tentativas de “caracterizar fendmenos
como ideologia, ou ideoldgicos, sem implicar que esses fendmenos sejam,
necessariamente, enganadores e ilusorios, ou ligados com os interesses de
algum grupo em particular” (Thompson, 1995, p. 72). Trata-se de uma con-
cepcao em que a ideologia pode estar presente em qualquer contexto, inde-
pendentemente se ha ou ndo interesses politicos.

Por outro lado, a concepgao critica identificada por Thompson (1995, p.
73) difere da neutra por possuir “um sentido negativo, critico ou pejorativo”.
Nela, a ideologia ¢ caracterizada como fendmeno ilusério, demonstrando
possuir um sentido negativo. Essa diferenciag@o (dada por caracteristicas pe-
jorativas, parciais etc.) pode ser entendida como critérios de negatividade que
estdo relacionadas as concepgdes criticas de ideologia de Napoledo, Marx e
Mannheim. Em sintese, os critérios de negatividade s3o abstratos, erréneos,
expressam interesses dominantes e sustentam relagdes de dominagao.

Ap6s refazer o percurso dessas concepgdes de ideologia, Thompson (1995,
p. 72) propds uma reformulagdo do termo, mantendo, contudo, o seu sentido
negativo, pois entende que a “conotagdo negativa que foi trazida pelo [proprio]
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conceito através da maior parte de sua historia” é o que mais representa ideo-
logia. Por isso mesmo, ele afirma que a reformulagdo do termo € uma “contri-
buigdo a essa historia [...] e ndo uma tentativa de encerra-la”.

Além dessas ponderagdes, a proposta tem o sentido de “evitar a tendéncia,
prevalente na literatura, de pensar a ideologia como uma caracteristica ou
atributo de certas formas simbolicas ou sistemas como tais (conservadoris-
mo, comunismo, sistemas simbdlicos, etc.) [...]” (Thompson, 1995, p. 17). Ou
seja, para o autor, trata-se de sair da compreensdo rasa de que a ideologia
pudesse funcionar como um acessorio das formas simbolicas, entendidas
como “expressdes linguisticas, gestos, agdes, obras de artes, etc.” (Thomp-
son, 1995, p. 9). Em suma, sdo produgdes midiaticas (textuais, plasticas e
sonoras) que participam da vida cotidiana das pessoas. Por isso, neste texto,
tanto os documentos legais, as producdes artisticas e os discursos sobre elas
produzidos sdo considerados como formas simbolicas. O autor salienta ainda
que o estudo “das formas simbolicas nos pede que as analisemos em relagdo
aos contextos socio-histéricos especificos nos quais elas sdo empregadas e
persistem” (Thompson, 1995, p. 18).

Como para Thompson (1995, p. 80) a analise da ideologia se compromete

a investigar “de que maneira pode o sentido [a forma simbolica] servir para

estabelecer e sustentar relagdes de dominag@o”, ele desenvolveu um quadro

analitico* proprio chamado de “Modos de operagdo da ideologia”. Sdo, ao

todo, cinco modos gerais seguidos de uma série de derivagdes, chamadas de
“estratégias tipicas de construgdo simbdlica”.

4 Para melhor compreensdo do quadro, ¢ importante nos atentarmos a trés ressalvas que
o autor fez: 1) os cinco modos nio sdo, necessariamente, as Ginicas maneiras de como a
ideologia opera ou que operem de forma independente; 2) as estratégias que decorrem
dos cinco modos ndo estdo ligadas necessaria e unicamente a um dos modos: “Ao mencio-
nar varias estratégias, meu objetivo ¢ exemplificar, e ndo apresentar uma categorizagao
exaustiva e exclusiva” (Thompson, 1995, p. 82); 3) nenhuma das estratégias sdo intrinse-
camente ideologicas e isso “depende de como a forma simbolica construida através dessa
estratégia ¢ usada ou entendida em circunstancias particulares” (Thompson, 1995, p. 82),
ou seja, depende do fato de ela estar servindo “nessas circunstancias, para manter ou
subverter, para estabelecer ou minar, relagdes de dominagao” (Thompson, 1995, p. 82).
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Quadro 1 - Modos de operacdo da ideologia

Algumas estratégias tipicas

Modos gerais PR
& de construgao simbdélica

Racionalizagdo
Legitimagdo Universalizagao

Narrativizagdo

Deslocamento
Dissimulagdo Eufemizagdo

Tropo (sinédoque, metonimia, metafora)

Padronizagao

Unificagdo
Simbolizagdo da unidade
Diferenciagdo
Fragmentagao
Expurgo do outro
Naturalizagdo
Reificagdo Eternalizagdo

Nominalizagdo/passivizacdo

Fonte: Adaptado de Thompson (1995, p. 81).

A medida que forem sendo requeridos, alguns modos e estratégias serdo
conceituados na se¢do dedicada a analise.’ Sigamos para a contextualiza¢do
conceitual da Andlise Critica do Discurso (van Dijk, 2008a).

Um aspecto importante destacado pelo autor e que nos € caro também ¢ o
fato de que a “andlise do discurso em si ndo ¢ um método; antes, constitui um
dominio de praticas académicas, uma transdisciplina distribuida por todas as
ciéncias humanas e sociais” (van Dijk, 2008a, p. 11). Por isso, ndo existe uma
unica maneira de fazé-la e tudo depende “dos objetivos da investigagdo, da
natureza dos dados estudados, dos interesses e das qualificagdes do pesqui-
sador, bem como de outros parametros de pesquisa” (van Dijk, 2008a, p. 11).

5 Os demais modos e estratégias podem ser conhecidos de forma pormenorizada em
Thompson (1995) ou em estudos derivados dele, como em Silva, Araujo e Oliveira (2012).
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Contudo, sendo sob uma ou outra perspectiva, o que se mantém como cerne &
o fato de que o “discurso nao ¢ analisado como um objeto ‘verbal’ autdnomo,
mas também como uma interagdo situada, [...] como um tipo de comunicac¢éo
numa situacdo social, cultural, historica e ou politica” (van Dijk, 2008a, p. 12).

Nesse sentido, o autor se concentra na interpretagdo de questdes ou pro-
blemas sociais relacionados a desigualdade, a dominagdo e ao papel do dis-
curso no que ele chama de “abuso de poder social por outro grupo social”
(van Dijk, 2008a, p. 15). Assim, delineia-se que a Andlise Critica do Dis-
curso® por ele proposta ndo se faz neutra; ao contrario, compromete-se com
um engajamento em favor dos grupos dominados na sociedade. Tomando o
racismo como um dos abusos de poder, o autor propde alguns “principios
organizadores globais do racismo” (van Dijk, 2008b, p. 18-19) que se mani-
festam por meio do discurso:

— enfatizam os aspectos positivos do Nés, do grupo de dentro;

— enfatizam os aspectos negativos do Eles, do grupo de fora; [...]

— arepetigdo de pontos negativos nas historias cotidianas;

— aexpressao de estereotipos na descri¢ao dos membros do grupo étnico;
— aescolha de pronomes demonstrativos distanciadores (‘aquelas pessoas’);
— metaforas negativas [...J;

— énfases hiperbolicas nas propriedades negativas Deles [...];

— eufemismo para o Nosso racismo: ‘descontentamento popular’;

— falacias argumentativas na demonstragdo das propriedades ruins Deles.

Ainda que nem sempre essas estratégias estejam tdo evidenciadas nas for-
mas simbolicas, a partir do suporte dos estudos criticos sobre relagdes étni-
co-raciais, sera possivel compreender como o racismo opera — na maioria
das vezes ndo mais explicito — nas politicas aqui analisadas. Antes, contudo,

6 Na obra em questao (van Dijk, 2008a), o autor defende a preferéncia pela expressao “Estudos
Criticos do Discurso (ECD)” ao invés de “Analise Critica do Discurso (ACD)”. Mas, para nos,
considerando a popularizagdo do segundo termo na academia brasileira, manteremos a ACD.
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alguns destaques ao campo das relagdes étnico-raciais, em especial o concei-
to de raga, racismo e branquitude.

Oriundo das Ciéncias Sociais, o conceito de “raga” aqui trabalhado re-
laciona-se ao que defende Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (1999, p. 20)
sobre a necessidade de se “demonstrar o carater especifico de um subconjun-
to de praticas e crengas discriminatdrias”, sobretudo porque “para aqueles
que sofrem ou sofreram os efeitos do racismo, ndo hé outra alternativa sendo
reconstruir, de modo critico, as nogdes dessa mesma ideologia” (Guimaraes,
1999, p. 20). Tal perspectiva confronta-se com outra defendida também nas
Ciéncias Sociais e que argumenta que, ja que biologicamente ndo ha variadas
ragas, a manutengdo da expressdo “raga” para se referir a grupos humanos

“ndo poderia ter outra serventia sendo perpetuar e reificar as justificativas
naturalistas para as desigualdades [...]” (Guimaraes, 1999, p. 20).

Mas, concordando com o autor e com Nilma Lino Gomes (2005, p. 45), a
utilizac@o do termo raga “ainda é o termo que consegue dar a dimensao mais
proxima da verdadeira discriminag@o contra os negros, ou melhor, do que
¢ o racismo que afeta as pessoas negras da nossa sociedade”, e representa a
Unica maneira “capaz de evitar o paradoxo de empregar-se de modo critico
(ou cientifico) uma nog¢do cuja principal razdo de ser ¢ justificar uma ordem
acritica (ideologica)” (Guimaraes, 1999, p. 20). Kabengele Munanga (2006, p.
52) acrescenta que, mesmo que saibamos que o conteudo de raca é social e
politico, e se “para o bidlogo molecular ou o geneticista humano a raga nao
existe, ela existe na cabeca dos racistas e de suas vitimas”.

Por operar o sentido de raga, opera-se o racismo, entendido, a partir de
Munanga (2004, p. 24), como “‘uma crenga na existéncia das ragas natural-
mente hierarquizadas pela relagio intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico
e o intelecto, o fisico e o cultural”. Guimardes se une a tal perspectiva defen-
dendo que essa postura independe de uma elaboragao intelectual complexa,
mas sim pode ser formada de “um simples sistema difuso de predisposi¢cdes,
de crencas e de expectativas de acdo que ndo estdo formalizadas ou expres-
sas logicamente” (Guimaraes, 2004, p. 17).

Ha, portanto, correlagdo entre essa concep¢do de racismo (manifestan-
do-se em atitudes, mesmo sem necessariamente uma formulagdo complexa,
mas ndo deixando de desenvolver consequéncias negativas para um grupo/
individuo e positivas para outro) e os discursos, que, muitas vezes, mesmo
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quando se apresentam como pouco reveladores (ja que seriam “apenas pala-
vras” ou siléncios), ndo sdo menos nocivos do que as manifestacdes explicitas
de relagoes de dominagdo.

Por fim, outro conceito aqui caro ¢ a branquitude, definida por Maria
Aparecida Silva Bento (2002, p. 25) como “tragos da identidade racial do
branco brasileiro a partir das ideias sobre branqueamento”. Como destaca a
autora, o processo de branqueamento no Brasil assumiu algumas estratégias
e uma delas relaciona-se ao pacto narcisico, que tem como caracteristicas
recorrentes o tom de neutralidade e ndo envolvimento com o tema racial:

Na descricao desse processo o branco pouco aparece,
exceto como modelo universal de humanidade, alvo da
inveja e do desejo dos outros grupos raciais ndo-brancos
e, portanto, encarados como nao tdo humanos. Na verda-
de, quando se estuda o branqueamento constata-se que
foi um processo inventado e mantido pela elite branca
brasileira, embora apontado por essa mesma elite como
um problema do negro brasileiro (Bento, 2002, p. 25).

Tais conceitos serdo balizadores da andlise e, embora nem sempre retoma-
dos em seus sentidos, sdo os subsidiais para a interpretagdo do racismo nas
duas politicas educacionais aqui elencadas.

Como as politicas sobre arte tratam as questdes étnico-raciais:
um olhar sobre as Diretrizes de Cariacica e o PNBE

a. Contextualizagao

O sistema de ensino do municipio de Cariacica-ES, localizado na regido
metropolitana de Vitoria, conta com instrumentos legais, como o Plano Mu-
nicipal de Educagdo e as Diretrizes Curriculares do Municipio de Cariacica

— Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), que buscam garantir a execu¢ao e ma-
nutengdo do ensino, sobretudo da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

Neste capitulo, abordamos as Diretrizes Curriculares do Municipio de Ca-
riacica — Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), doravante chamadas de Diretrizes
de Cariacica, que ¢ uma politica municipal elaborada entre as gestdes do prefei-
to Helder Salomao, do Partido dos Trabalhadores (PT), e publicada no mandato
do prefeito Junior (Juninho) Geraldo Luzia, do Partido Popular Socialista (PPS),
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transcorridos entre 2005 e 2012. O documento esta organizado em: apresenta-
¢do dos topicos centrais da politica e apresentagdo dos componentes curricula-
res. A figura a seguir demonstra a estrutura do documento.

Figura 1 - Diretrizes Curriculares do Municipio
de Cariacica - Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

AO GERAL

Democracia; Educagéio de qualidade;
PRINCIPIOS ORIENTADORES Diversidade e inclusdo na sociedade; Sujeito

critico; qunclpqgﬁo

12 PARTE -
ESTRUTURACAO
GERAL DO
DOCUMENTO

Etica; Pluralidade cultural; Meio ambiente;
Satde; Orientagdo sexual; Trabalho e

consumo

Abordagens diddticas; Abordagem
CONTEUDOS DA temdtica; Aplendlzagem baseada em
APRENDIZAGEM prol’)lemas; Sequéncia diddtica; Pedagogla
de projetos; Tecnologias da informagéo e
da comunicagao

2% PARTE -

PROPOSTAS CURRICULO DE ARTES
CURRICULARES

Fonte: Penha (2023).

Esse documento, que menciona ter como base uma educagio cidada,
compreende o curriculo escolar ndo apenas como um emaranhado de maté-
rias, mas “como um conjunto de politicas e relagdes que interferem, propdem
e buscam passar uma visdo de mundo” sendo que “a estrutura curricular da
escola exerce influéncia sobre a construgdo da identidade dos sujeitos, identi-
dade essa que se constitui a partir de uma relagdo que compreende as capaci-
dades de o individuo se reconhecer e a possibilidade de ser reconhecido pelo
outro” (Cariacica, 2012, p. 11-12). Dessa forma, o documento demonstra sua
atenc@o aos processos culturais e relagdes sociais que os/as educandos/as da
rede municipal integrarao.

Ja sobre a outra politica educacional aqui discutida, cabe sintetizar que
até o ano de 2016 o Brasil teve o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), uma politica nacional de distribuicdo de livros literarios para as
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escolas publicas brasileiras considerada a maior do mundo. No entanto, com
o golpe juridico e politico ocorrido em 2016 e que destituiu do poder a Presi-
denta Dilma Rousseff, o Programa foi extinto em 2017, por meio do Decreto
n° 9.099 (Brasil, 2017), e sua politica integrada ao antigo Programa Nacional
do Livro Didético. A partir dai, o nome foi deste modificado para Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

Mas, considerando a importancia do PNBE até hoje para as bibliotecas
das escolas publicas brasileiras — em que muito do seu acervo s6 foi possivel
gracas as suas edigdes —, € relevante discuti-lo neste capitulo devido ao fato
de que os critérios utilizados para as escolhas dos livros podem permanecer
nas novas (e esparsas) politicas de distribuigdo de livros literarios atualmente.

Durante a vigéncia do PNBE e PNLD em paralelo, o Ministério da Edu-
cacdo foi um dos maiores compradores de livros (literarios e didaticos) e,
segundo Livio Oliveira (2008), isso gerava uma consequéncia bastante inte-
ressante para editoras estrangeiras e nacionais: o Brasil ocupava, a época de
sua pesquisa, a oitava posi¢do como maior produtor de livros no planeta. A
aquisi¢do de editoras nacionais por complexos editoriais estrangeiros (ja que
os editais do PNBE e PNLD exigiam que as editoras candidatas fossem na-
cionais) era uma mostra disso, conforme apontou o estudo de Célia Cassiano
(2007). Sem condigdes de detalhar o Programa em si devido ao limite deste
texto, fica o convite para a leitura mais pormenorizada de sua trajetoria e
importancia para o pais (Araujo, 2015).

b. A diversidade étnico-racial

Nesta parte do texto, comegamos por situar brevemente trechos da analise
feita sobre as intengdes curriculares que tratavam de questdes étnico-raciais
do componente Artes das Diretrizes de Cariacica, presente na segunda parte
do documento. A figura a seguir apresenta a organizacao de tal curriculo.
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Figura 2 - Curriculo de Artes de Cariacica

INTRODUGAO

OBJETIVOS

CURRICULO ABORDAGEM
DE ARTES .
METODOLOGICA

AVALIACAO

EIXOS TEMATICOS: TOPICOS:
CONTEUDO Cultura local; objetivos; contetidos
PROGRAMATICO Diversidade; Novas sugeri&os; aprendizagem;
Tecnologlas; Histéria da contextuahzqgao histérico
Arte; Industria Cultural social; ideias e sugestdes

Fonte: Penha (2023).

Ja no inicio da leitura do componente curricular Artes das Diretrizes de
Cariacica, observamos a reproducdo de obras de dois artistas capixabas ne-
gros: a primeira obra ¢ um grafite do artista Fredone Fone e a outra sdo varias
paisagens feitas sobre azulejos por Walter Assis. A escolha por incluir a arte
desses artistas pode sinalizar uma ideia presente no documento que ¢ a valo-
rizagdo da cultura local e regional.

O texto introdutério do curriculo de Artes foi escrito de modo a percorrer
a historia da arte e o ensino da disciplina de Artes a partir de referenciais
artisticos da Idade Média, Renascimento Cultural, Modernidade e P6s-Mo-
dernidade, e situados entre Europa e Estados Unidos. Utilizando os modos e
estratégias de operacdo de ideologia propostos por Thompson (1995), obser-
vamos o uso da “legitima¢do”, em que as relagdes de dominagédo séo assim
consideradas simplesmente porque sdo representadas (afirmadas) como tais,
Jja que o texto segue uma concep¢ao hegemonica de arte que reconhece a
arte europeia e estadunidense como padrio de referéncia. Além disso, essa
abordagem acaba por ndo incluir nem mesmo a Historia da Arte brasileira.

Ap6s a introdugéo, a proxima parte do curriculo que se destaca é o conted-
do programatico composto pelos eixos tematicos: Cultura Local; Diversidade;
Novas Tecnologias; Histéria da Arte e Industria Cultural. Os topicos deles de-
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rivados sdo: objetivos, contetidos sugeridos, aprendizagem, contextualizagdo
histérico social e, por fim, ideias e sugestdes. Neste capitulo, enfocaremos
apenas trechos que se relacionam diretamente com o objetivo da nossa analise.

Figura 3 - Detalhe do curriculo de Artes

I TOPICOS:

CONTEUDO
. objetivos; contetidos sugendos,
PROGRAMATICO B o
EIXOS TEMATICOS aprendizagem; contextualizagdo

‘ histérico social; ideias e sugestoes

Fonte: Penha (2023).

O eixo tematico “Cultura local” propde uma articulacdo entre as pro-
dugdes artisticas locais e regionais aos contetidos de Historia da Arte, com
inten¢do de contribuir para a ampliacdo do repertorio conceitual dos/as estu-
dantes. Porém, se pensarmos que em um municipio onde racialmente predo-
mina a populag@o negra, parece valido refletirmos sobre esta questdo: “Como
¢ possivel que educandos/as relacionem uma concepgdo de arte estrangeira
e que ndo representa os valores e cultura brasileira? Como o/a educando/a
podera saber de si tendo como pardmetro uma Historia da Arte branca e
euro-estadunidense?” (Penha, 2023, p. 81-82).

Outro trecho de destaque trata da tentativa de abranger a maior pluralida-
de de contetudos observada na analise do eixo tematico “Diversidade”. Embora
reconhegamos a relevancia de se incluir nesse eixo tanto movimentos e prati-
cas culturais diversas quanto o questionamento do canone artistico,” ao sugerir

7 O texto indica uma discussao para a “hegemonia artistica de culturas europeia e estaduni-
dense, afirmando a importancia de se apresentar obras que nao integram o canone da arte,
ou seja, obras produzidas pelos grupos minoritarios.” (Penha, 2023, p. 94).
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arte afro-brasileira como “madscaras, esculturas, pinturas, penteados, musicas e
dancas” (Cariacica, 2012, p. 62), ndo podemos negar que tal escolha supde uma
estratégia de ideologia contida no modo “dissimulagdo”,® em especial a estraté-
gia da eufemizagéio’ (Thompson, 1995), porque a caracteriza de forma resumida
e quigé genérica, sendo um ponto negativo a falta de contextualizacdo acerca
dessa arte que é representativa para a formagao do povo brasileiro.

Segundo Munanga (2019), a arte afro-brasileira € originada do trabalho ar-
tistico de escravizados/as, baseado em trés caracteristicas: comunidade, func¢éo
do objeto e religido. Com o tempo, essa defini¢ao foi se transformando e alcan-
cando outras linguagens da arte, como, por exemplo, a pintura e a fotografia.
Para Janaina Viana (2018, p. 116), a arte afro-brasileira “hoje se encontra em
seu aspecto formal e conceitual numa multiplicidade de visualidades e narrati-
vas, que imprimem um territorio politico quando sinaliza e visibiliza a cor de
pele de autoras negras e autores negros numa historia hegemonica [...]”.

De todo o contetido do curriculo de Artes, a arte afro-brasileira é o uni-
co dado aferido que se relaciona ao tema da diversidade étnico-racial. Re-
fletindo sob uma perspectiva positiva, essa inser¢ao, ainda que unica, pode
ser entendida como uma mengao indireta ao ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e uma tratativa nao intencional de responder a
demandas das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Re-
lagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Brasil, 2004b), documento que orienta a formulacao de agdes
empenhadas “na valorizagdo da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos
africanos, assim como comprometidos com a de educagdo de relagdes étni-
co-raciais [...]” (Brasil, 2004a, p. 9). Por outro lado, dada a fragilidade e in-
suficiéncia com que o tema ¢ inserido nas Diretrizes de Cariacica, podemos
interpretar o contexto como sendo, novamente, um modo de “dissimilagdo”,

8 A “dissimulacdo” colabora para estabelecer e sustentar as relagdes de dominagdo por meio
do seu carater oculto ou atenuado ou, ainda, de modo que desvia a nossa ateng@o. Esse modo
de operagao da ideologia possui trés estratégias tipicas: deslocamento, em que se desloca o
significado (ou conotagdes positivo ou negativo) de um objeto ou pessoa para outro objeto
ou pessoa; Tropo, que se refere a figura de linguagem e possui ramificagdes (sinédoque,
metonimia e metafora); e a eufemizagdo.

9 Essa estratégia trata do redesenho de agdes e relagdes sociais com objetivo de torna-los
discursivamente positivos.
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em que a ocultagdo nela intrinseca opera no sentido de desviar ou atenuar
elementos que indiquem um processo de dominagao.

Agora, direcionando a andlise sobre o PNBE, os excertos aqui apresentados
referem-se a entrevista realizada com a representante da avaliagdo pedagogica
dos livros do PNBE, doravante tratada, neste texto, por RAP. A entrevista'’
ocorreu no dia 10/07/2013, em Belo Horizonte, no Centro de Alfabetizagao,
Leitura e Escrita (Ceale), localizado na Faculdade de Educagdo (FAE) da Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (UFMG), pois essa foi, por muitos anos, a
instituicdo selecionada pelo Ministério da Educagdo para realizar o processo
de escolha dos livros a serem adquiridos pelo PNBE. Em fun¢éo dos limites
deste capitulo, apenas um topico tratado na entrevista foi selecionado: relacio-
na-se a polémica envolvendo a escolha de obras de Monteiro Lobato apds uma
acdo mobilizada pelo Conselho Nacional de Educagéo.!!

RAP-PNBE: Eu sou contra qualquer tipo de censura.
[...] € muito menos a censura a autor fundador infanto-
juvenil brasileira. [...] Ou nds aprendemos a contextua-
lizar as obras e a formar mediadores de leitura capazes
de propor a leitura da obra naquele contexto, tendo sido
ela produzida 14 atras, ou entdo sera o fim! A literatu-
ra vai passar por uma censura xiita, militante, da pior
qualidade. Serd um desservigo a literatura. Fazer bula,
nota explicativa em texto literario para mim [...] é in-
concebivel, ndo se ter o compromisso com a literatura
produzida no tempo que ela foi produzida e saber fazer
as leituras posteriores dessa obra. Se nds reverenciamos

10 Diferentemente das expectativas de que a entrevista teria alto grau de formalidade e com
respostas breves em funcdo do tema, a maneira descontraida e a forma de recepgio por
parte da pessoa entrevistada levaram a um processo que durou mais de duas horas e possibi-
litou, no dia seguinte, o acesso aos acervos dos livros inscritos e os livros selecionados pelo
PNBE. No entanto, nas fases posteriores a entrevista (devolutiva da transcric¢ao a entrevista-
da e sua aprovagao ou ndo do texto), foram se estabelecendo algumas dificuldades: a entre-
vista solicitou alteragdes de ordem de linguagem (de nivel informal para mais formal), pois,
segundo ela, sua postura foi excessivamente “solta” e sem censuras. E, mesmo concordando
com van Dijk (2008a, p. 33) sobre a ideia de que “especialmente os autores profissionais e
as organizagdes devem ter um entendimento acerca de quais s@o as possiveis ou provaveis
consequéncias de seus discursos sobre as representagdes sociais de seus receptores”, foi
estabelecido um maior cuidado com a anélise de sua entrevista, considerando que muitas
das suas declaragdes foram realizadas em alto nivel de informalidade.

11 Para mais detalhes, ler a se¢do “2.2 A produgdo lobatiana: imers@o nas personagens ne-
gras” (Araujo, 2015).
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classicos, por que fariamos isso com uma figura da li-
teratura infantil-juvenil como Monteiro Lobato? [..] a
reagdo [..] foi: agora a gente escolhe Monteiro Lobato.
[...] Porque a resposta tem que ser: “Aqui nao existe, ndo
cabe esse tipo de censura feita a literatura por movimen-
tos”. E compreensivel, ¢ extremamente compreensivel,
mas nds temos que lutar pela mediagdo adequada disso.

PQ [PESQUISADORA]: A nota explicativa ndo aju-
daria nisso, nessa mediacao? [...]

RAP-PNBE: [...] quem faria essas notas explicativas?
Gente da literatura que nao concorda com isso? Quem
produziria uma nota explicativa que nao desvirtuasse,
que ndo que ndo pusesse uma venda no texto?

[.]

RAP-PNBE: Tem lugar que Monteiro Lobato esta ba-
nido, esta proscrito, ndo entra mais. As pessoas se “ar-
repiam”, ¢ “pecado mortal” trabalhar com Monteiro Lo-
bato, mas eu sou uma pessoa da literatura! E eu estou
convencida de que ndo é esse o caminho. Nao ¢ assim
que se ganha uma causa, sabe? Eu sei que tem muitos
anos de opressdo, eu ndo sou capaz de dimensionar a gra-
vidade disso historicamente. Mas eu tenho a convicgdo
de gente da literatura que acredita que ndo € pela censura,
sabe? Sao tempos marcados e vividos, demarcados por
uma histéria que pode criar um viés que ndo consegui-
remos sair dele depois. Daqui a cinquenta anos as pes-
soas olhardo para esse momento e eu ndo sei o que ird
acontecer. Eu ndo fago ideia. Eu acho que tudo poderia
ser amenizado se tivéssemos uma formagéo de docentes
— eu ndo falo nem de mediadores de leitura, porque isso
ja é uma coisa bem especifica — mas do profissional da
educagdo e da aproximagao dele com a literatura, porque
se ele é um bom leitor de literatura e se ele entende o
texto literario, se ele contextualiza o texto literario, ndo
sera uma macaca na arvore, algo que o Monteiro Lobato
falou 14 atras, sabe, uma nega beiguda, entdo, ndo pode
nada? Nos vamos ter que pegar todo o Aloisio de Azeve-
do com o “Corti¢o”, entre outros [...].

A preocupacio da entrevistada refere-se ao carater de censura que amea-
¢a a manutengdo da arte literaria, produzida em contextos em que marcas das
interagdes sociais (como o racismo) fazem parte. No entanto, diferentemente
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das propostas desenvolvidas pelos estudos criticos de relagdes étnico-raciais,
que buscam destruir ou ao menos desestabilizar tais bases, a intepretagdo da
entrevistada caminha para a ideia de naturalizagdo. Thompson (1995, p. 88)
categorizou a naturalizagdo como uma estratégia de operagdo da ideologia,
em que uma criagao social e histdrica pode ser tratada “como um aconteci-
mento natural ou como resultado inevitavel de caracteristicas naturais [...]”.

A entrevistada também encadeia o discurso buscando amenizar passagens
racistas que sdo abundantes na obra do consagrado autor. A agressdo racial
¢ discursivamente destituida de importancia e legitimidade. O ponto de vista
daqueles que sdo ofendidos e discriminados ndo ¢ assumido como forma de
identificagdo com o oprimido; ao contrario, ¢ negado. Mesmo em contextos con-
temporaneos, em que as formas de racismo explicito envolvendo pessoas negras
em posicdo de destaque, sobretudo jogadores de futebol, que vém sendo vitimas
de racismo por meio do xingamento de “macaco”. Considerando que ndo temos
ainda, como a propria entrevistada constata, uma consistente formagao de do-
centes adequada para trabalhar de modo critico temas relacionados ao racismo,
sera que “algo que Monteiro Lobato falou 14 atras” ndo exerce impacto hoje em
seus leitores e leitoras, sendo grande parte delas/es em processo de formagao
tanto de leitura quanto identitaria? Lembremos que as obras do PNBE possuem
também um “enderegamento escolar”, ou, nas palavras de Rildo José Cosson
Mota (2012, p. 315), “particularidades do uso das obras no ambiente escolar”.

De outro lado, essa reflexdo também aciona outros eventos recentes rela-
cionados a censura de obras literarias ou biografias,'?> demonstrando a com-
plexidade em que se insere a arte. Essa tlltima discussdo rapidamente estimu-
la a pergunta: “deve haver limites para a produg¢do artistica?”’, que também
desloca a reflex@o inicial de que, na ponta de um dos lados, alguém esta sen-
do agredido. Van Dijk (2008a, p. 33) mostra que é comum para produtores de
discursos em espacos de poder argumentarem “que ndo tém controle sobre o
modo como as pessoas leem, compreendem ou interpretam seus discursos”,
0 que, para o autor, ndo ¢ uma ideia completamente infundada, ja que “nédo
ha uma relagdo causal entre o discurso e sua intepretacdo” (van Dijk, 2008a,
p- 33). No entanto, o préprio autor contrapde apontando a capacidade de in-
fluéncia dos discursos com contextos de poder:

12 Ver, por exemplo: 4 discussdo da visibilidade e a revisdo da censura na esfera publica, de
Ivan Paganotti (2012).
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Mesmo assim, apesar de tal variagdo individual e con-
textual, isso ndo significa que os discursos em si sdo ir-
relevantes nos processos de influéncia social. H4 uma
compreensao geral das maneiras como o conhecimento,
o preconceito e as ideologias sdo adquiridos também
através do discurso (van Dijk, 2008a, p. 33).

Portanto, na medida em que uma obra discursiva, literaria ou néo, reitera
agressoes destinadas a um grupo humano, estamos diante de um impasse
entre os limites da censura e da coeréncia que se adere a praticas de respeito
aos direitos humanos. Mas, para além disso, retoma-se a discussdo sobre os
investimentos publicos envolvidos e a for¢a discursiva presente em “agora a
gente escolhe Monteiro Lobato”, com a justificativa de que “a resposta tem
que ser: ‘Aqui ndo existe, ndo cabe esse tipo de censura feita a literatura por

999

movimentos’”. Como ja ressaltado, a critica a polémica incidiu na possibili-
dade de uma censura a esse autor, considerado o maior representante da lite-
ratura infantojuvenil brasileira, e na inadequada alternativa que essa censura

sugeria: o recolhimento das obras ou a adogdo de notas explicativas.

Diante disso, uma das saidas adequadas seria, de acordo com a entrevis-
tada, o investimento macigo na formag¢do para bibliotecarias/os e docentes
sobre um trabalho apropriado com obras com tais caracteristicas. Tal pers-
pectiva também ¢ defendida por nds: é muito mais vantajoso para uma socie-
dade democratica a ampla discuss@o das obras candnicas e ndo candnicas em
todas as suas potencialidades de analise. No entanto, coloca-se outra reflexao:
a inser¢do de Monteiro Lobato como resposta aos “movimentos” pode ser
considerada uma das outras alternativas adequadas? Nesse caso, € possivel
verificar o poder sendo exercido a interesse de um grupo. Ou, ainda, na pers-
pectiva de van Dijk (2008a, p. 15), trata-se de “abuso de poder social por
um outro grupo social” por estabelecer um discurso (e posteriormente uma
pratica) que pode exercer influéncia nos segmentos atendidos pelo PNBE.

Obtém-se um controle direto sobre a agdo por meio de
discursos que possuem fungdes pragmaticas diretivas
(forga ilocutoéria), tais como comandos, ameagas, leis,
regulamentos, instrugdes e, mais indiretamente por meio
de recomendacdes e conselhos. Os falantes costumam
ter um papel institucional e seus discursos apoiam-se
com frequéncia no poder institucional. Nesse caso, con-
segue-se a aquiescéncia muitas vezes através de sangdes
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legais ou de outros tipos de sangdo institucional (van
Dijk, 2008a, p. 52).

Tal contexto, observado pelo viés dos modos de operacdo da ideologia,
também indica a ag¢do da “legitimacdo”, sobretudo aquela desenvolvida por
Weber como de fundamento carismatico, por se tratar de um consagrado es-
critor da literatura infantojuvenil. Além da legitimag@o como categoria, uma
estratégia classificada por Thompson com as mesmas caracteristicas também
se enquadra nesse contexto: a universalizagdo, que se apresenta como “acor-
dos institucionais que servem aos interesses de alguns individuos [e que] sdo
apresentados como servindo aos interesses de todos [...]” (Thompson, 1995,
p. 83). E inegavel e incontestavel a importancia e qualidade estético-literaria
da produgdo lobatiana, tanto para o publico infantojuvenil quanto para o pui-
blico adulto. Mas a decisdao de adquirir sua produgao sob um suposto risco
de perder espago para a censura reitera a gravidade com que os discursos de
poder, fortalecidos pela tradi¢cdo do canone, podem atuar de modo ideolégico
na execucao do PNBE.

Isso ratifica, como consequéncia, o quanto essa politica se construia em
campos de tensdo, mas ndo num sentido de tensdo convencional a natureza po-
litica, e sim numa légica de fragilidade, por se revelar um Programa altamente
vulneravel e submetido aos interesses de grupos. E ainda que nos principios da
politica estivesse explicitada a garantia de que fossem obras/titulos “estetica-
mente validos, a fim de que diversidade ndo resulte em perda de qualidade no
processo formativo do leitor” (Mota, 2012, p. 315), por outro lado, a constante
tentativa de “fabricagdo do consenso” (van Dijk, 2008a, p. 101) como sendo a
alternativa correta e adequada para todos é que deu, em nossa intepretacdo, o
carater de abuso de poder fundamentado numa “base de poder que permita um
acesso privilegiado a recursos sociais escassos, tais como a forga, o dinheiro, o
status, a fama, o conhecimento, a informac@o, a ‘cultura’ ou, na verdade, as va-
rias formas publicas de comunicag@o e discurso [...]” (van Dijk, 2008a, p. 117).

Consideragdes finais

Embora outras nuances de analise tenham sido acionadas, respectivamen-
te, na dissertacdo e tese a partir do embasamento metodoldgico em Thomp-
son (1995) e van Dijk (2008a; 2008b), devido ao objetivo principal deste texto
de confluir analises de como as questdes da diversidade étnico-racial foram
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tratadas nas Diretrizes Curriculares do Municipio de Cariacica — Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e no Programa Nacional Biblioteca da Escola,
optamos por enfocar como se deram essas articulagdes.

Ap6s a analise do curriculo de Artes de Cariacica, compreendemos que a
inser¢do Unica do tema da arte afro-brasileira sinaliza uma preocupacdo para
0s possiveis rumos que essa inten¢do de politica curricular apresenta. Essa
observagdo ¢ acentuada quando consideramos que, dos cinco eixos temati-
cos, apenas em “Diversidade” vislumbramos uma possivel articulagdo com
o tema da diversidade étnico-racial. Tal compreensdo resumida acerca dessa
arte foi prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana que, em seus principios, alertam sobre a necessidade de as
institui¢cdes educacionais estabelecerem

[...] contetidos de ensino, unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os diferentes componentes cur-
riculares [e] acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a
fim de evitar que questdes tdo complexas, muito pouco
tratadas, tanto na formagao inicial como continuada de
professores, sejam abordadas de maneira resumida, in-
completa, com erros (Brasil, 2004a, p. 18).

Além disso, a auséncia de nogdo da contribui¢do social, cultural e politica
de africanos/as escravizados/as no curriculo de Artes analisado conduz a
interpretacdo de que esse componente desconhece propriamente as DCNE-
RER, ou seja, o Parecer CNE/CP n° 03/2004 (Brasil, 2004a) e a Resolugédo
CNE/CP n° 01/2004 (Brasil, 2004b).

Durante a analise, fundamentada em Thompson (1995), identificamos al-
guns modos de operagdo da ideologia e estratégias de construg@o simbolica
que, ao serem articulados, reforcam um discurso de discriminagao racial nas
Diretrizes Curriculares do Municipio de Cariacica — Ensino Fundamental
(6° a0 9° ano). Em sintese, podemos observar que a primeira parte do docu-
mento articula a “legitimacdo”, ao abordar uma concep¢ao hegemonica de
Historia da Arte. Ja no que se refere ao curriculo de Artes, notamos o uso da
eufemizacdo — estratégia em que agdes, instituicdes ou relagdes sociais sao
referidas de forma a suavizar suas caracteristicas de valoracdo mais positiva

—, visto que mengdes a cultura afro-brasileira e africana foram feitas com
fragilidade e insuficiéncia.
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Sobre a entrevista aqui apresentada em versao resumida, destaca-se, para
encerrar, que a entrevistada reconhecia a gravidade do racismo operando na
sociedade brasileira, e isso é possivel de ser interpretado sob duas perspec-
tivas. A primeira relaciona-se ao fato de que, por mais que sejam validas as
reivindicagdes, havia, por parte dela, impossibilidade de adesdo a uma pers-
pectiva mais engajada de literatura ou de concordar com censuras, sob pena
de contrariar seus principios de comprometimento com a arte literaria. A
segunda pode ser interpretada a partir do que Bento (2002, p. 29) identificou
como dificuldade de adesdo em fungdo da baixa “ligagdo emocional” com o
grupo reivindicador. Nesse aspecto, a autora identifica que os “[...] agentes
da exclusdo moral compartilham de caracteristicas fundamentais, como a
auséncia de compromisso moral e distanciamento psicolégico em relagdo aos
excluidos” (Bento, 2002, p. 29). Em outra dimensao, agora sob a perspectiva
da anélise das politicas publicas, Pierre Muller e Yves Surel (2002) avaliam
contextos como esse categorizado como problemas “de inteligibilidade”:

Um ator publico pode assim perfeitamente admitir a le-
gitimidade dos valores que estdo em principio da iden-
tificagdo do problema, sem por isso admitir ou poder
aceitar outros aspectos. [...]| Esse problema ‘de inteligibi-
lidade’ explica, igualmente, que seja, as vezes, ‘impos-
sivel’ a0 campo politico considerar, num momento dado,
um problema como dependente de sua agdo (Muller;
Surel, 2002, p. 71).

Igualmente problematicas, essas perspectivas de intepretacdo apontam o
quanto as tensdes explicitadas por conta de uma polémica (mas ja existentes
anteriormente) parecem estar com solu¢ao distante.

Por tltimo, antes de encerrar o presente texto, cientes de que as Diretrizes de
Cariacica foram fruto de um longo trabalho realizado por professores/as da rede
e considerando o profundo respeito que nutrimos pela profissao, acreditamos ser
necessario mencionar que a analise sobre o curriculo de Artes de Cariacica ndo
teve a inteng@o de acusar o trabalho desses, e sim apontar criticas em fungao
do objetivo da pesquisa que, ao fim e ao cabo, congregaram dados importantes
para a manuteng@o dos estudos criticos sobre relagdes étnico-raciais.
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Introducéo

O presente capitulo aborda experiéncias de pesquisa e ensino, em espagos

expositivos, conduzidas por pesquisadoras da Linha de Pesquisa em Educa-
¢do e Linguagens. As pesquisadoras, vinculadas ao Grupo de Pesquisa Ima-
gens, Tecnologias, Infancias (GPITI),* desenvolveram a investigacdo junto a

alunos do curso de Licenciatura em Artes Visuais da Universidade Federal
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do Espirito Santo, na disciplina de Arte na Educagdo Nao Escolar (2022). O
objetivo foi analisar processos mediadores da arte na formacao de professo-
res por meio de visitas imersivas em ateli€s, museus e galerias de arte. Para
tanto, essa pesquisa colaborativa entre as pesquisadoras pretendeu articular
e fomentar o ensino e a extensdo na formacgao de professores de arte. A pes-
quisa colaborativa, segundo Foerste:

[..] implica uma postura epistemologica diferenciada,
pautada na flexibilizag@o curricular e acdo dialdgica,
que impulsiona a introdugdo de outros sujeitos, sabe-
res e espagos institucionais alijados ou pouco conside-
rados até entdo no complexo processo de socializagdo
profissional docente (Foerste, [s.d.], p. 3).

Assim como o autor, compreendemos que “[...] os saberes da experiéncia
passam a se constituir como eixo basico de uma nova epistemologia no proces-
so de socializacdo profissional docente” (Foerste, [s.d.] p. 9). O compartilha-
mento de experiéncias acerca do vivido nas praticas ¢, dessa forma, um funda-
mento da investigagdo desenvolvida no processo de formacgao de professores.

Nessa pesquisa colaborativa, foram analisados os dados produzidos nos
registros em diario de campo, fotografias, entrevistas, relatos orais de dezes-
sete licenciandos participantes, em espagos de produgdo e frui¢do de arte e
cultura, no primeiro semestre de 2022. Pretende-se conhecer e reconhecer
0s processos artisticos envoltos na cidade e como esses podem participar
da construgdo curricular da escola basica. Como fundamento, recorre a me-
diagdo semidtica (Vigotski, 2010), que se realizam na interagdo dos sujeitos
nos espagos expositivos favorecendo experiéncias, que sdo analisadas nos
processos de ensino e aprendizagem do/a futuro/a professor/a de artes. As-
sim como, as discussdes benjaminianas acerca da experiéncia contribuem
para refletir a respeito da necessidade das mediagdes culturais para a educa-
¢do estética, na formagdo inicial do professor. Isso porque a valorizagdo da
arte e cultura pode possibilitar a inclusdo de novas praticas educativas, e as
experiéncias mediadas na disciplina podem servir de estimulo ao professor,
conforme propomos discutir no presente capitulo.
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Experiéncia, mediacao e arte

“A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte-
¢a ou nos toque, requer um gesto de interrupg¢do, um
gesto que ¢ quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, [...] sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, [...] cultivar a atengdo ¢ a de-
licadeza, abrir os olhos e os ouvidos, [...] ter paciéncia
e dar-se tempo ¢ espago.”

(Jorge Larrosa Bondia, 2002, p. 24).

Com Bondia, refletimos acerca da velocidade e superficialidade com que
as informagdes sdo repassadas e recebidas na sociedade. Nesta época, século
XXI, as pessoas dispdem de muito pouco tempo para refletir e experimentar
sensacdes, sentir a brisa do vento ou ouvir sons a sua volta com paciéncia e
serenidade. Benjamin j4 sinalizava: “[...] a experiéncia estd em baixa e tudo
indica que continuara caindo até que seu valor desapareca de todo” (Benjamin,
2008, p. 198). Assim, ela tem se tornado escassa e, principalmente com o tem-
po acelerado na escola, entre praticas e teorias, muitas vezes, desistimos de
propostas para além da sala de aula, impossibilitando, com isso, de vivenciar
experiéncias que toquem e sejam mais do que apenas uma informacao.

Apesar dessa realidade, como professoras, incentivamos a educagdo em
contextos e praticas mediadas pela experiéncia em ambientes de produgdo
artistica. Isso porque as visitas em espagos expositivos e ateli€és imprimem
marcas originadas dos acontecimentos, do sentir individual e da percepgéo
de cada sujeito que experimenta. Assim, o/a professor/a que se fundamenta
nesse prisma pode ter um arcabouco de conhecimento diferenciado, o que
contribui para uma atua¢io com seguranga € paixao, pois a experiéncia se
perpetua na memoria tanto do estudante quanto do/a professor/a.

Frente a esse cenario, abordamos praticas educativas que provoquem
novas experiéncias nas aulas de Artes. Buscamos estimular a valorizagdo
da cultura local, fomentar a educagdo estética e praticas investigativas em
colaboragdo, bem como despertar o interesse para eventos culturais e novas
descobertas. Vago-Soares (2015) ressalta a importancia de viver experiéncias
com as produgdes culturais, contudo, para isso, as media¢des do/a professor/a
nas praticas educativas sdo fundamentais. Em diversas situagdes da vida, ex-
perimentamos diferentes sensagdes “[...] que agucam de forma tdo potente os
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sentidos, que ficam impressos em nossas memarias por muito tempo e até por
9

toda a vida” [...] e “essas experiéncias contribuem para a formag¢do humana’
(Vago-Soares, 2015, p. 44).

Na relagdo individuo e sociedade, a transformag¢do é mutua e constante: o
sujeito que interfere no meio ¢ igualmente por ele transformado. De acordo
com Rego, fundamentado em Vigotski, essas caracteristicas “[...] resultam da
intera¢do dialética do homem e seu meio socio-cultural. Ao mesmo tempo
em que o ser humano transforma o seu meio para atender suas necessidades
bésicas, transforma-se a si mesmo” (Rego, 2003, p. 41, grifo do autor).

Nessa perspectiva, ao considerar a formagao do/a professor/a de Arte, ¢
preciso ficar atento e se distanciar do senso comum. Por exemplo, quando o
debate implica a produgdo, distribuigdo e recepgdo de imagens, é essencial
observar o contexto historico-cultural no qual estas estdo inseridas. Schiit-
z-Foerste salienta que “[...] a sociedade contemporéinea passa por mudancas
profundas em especial no campo da comunicagdo” (Schiitz-Foerste, 2013, p.
165). E importante notar que a “[...] quantidade e a diversidade de imagens
recebidas ndo tém representado um dominio efetivo dos processos de produ-
¢do e de comunicacdo destas” (Schiitz-Foerste, 2013, p. 165-166), contudo, as
imagens fazem parte da formagdo humana. Decorre dai o desafio de incluir
a educagdo estética na formacao de professores.

Na concepgao vigotskiana, com os signos, o homem se relaciona com o
mundo, esses tornam-se instrumentos por através dos quais o homem pode
desenvolver sua capacidade de criar. Rego ressalta que “[...] o pressuposto da
mediacdo ¢ fundamental na perspectiva sdcio-historica justamente porque
¢ através dos instrumentos e signos que os processos de funcionamento psi-
colégico sdo fornecidos pela cultura” (Rego, 2003, p. 43). Nessa perspectiva,
Vigotski destaca a linguagem como um importante meio para desenvolver o
pensamento. Logo, a arte e os espagos expositivos fazem a mediacdo entre os
sujeitos e o0 mundo por intermédio dos artefatos culturais.

Segundo Benjamin (2017), a medida que o tempo transcorre, vao se trans-
formando as existéncias humanas e como o ser humano percebe o mundo que o
cerca. Enfatiza que “[...] ao longo de grandes periodos historicos transforma-se
todo o modo de existéncia das sociedades humanas, € com ele o seu modo de
percepcdo” (Benjamin, 2017, p. 16). Descreve sobre a “aura” e sua decadéncia
em decorréncia da sociedade contemporanea. A aura, segundo ele, € o sentir a
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esséncia da obra de arte, de uma imagem ou paisagem, que ha tempo vem se
perdendo devido a individualidade das massas e do tempo, conforme citado
anteriormente. Assim, proporcionar aos sujeitos imersdes que se relacionam
com essa “‘aura”, esse sentir, e apreciar o objeto de perto, com o tempo de ob-
servagdo e analise, como fizemos no percurso educativo com os licenciados, é
estimular esse exercicio de congelamento do tempo presente para se apropriar
do conhecimento e trabalhar a percep¢ao e o olhar individual para a obra de
arte. E, desse modo, distanciar-se dos moldes da “arte pela arte” e se aproximar
mais da arte por aquilo que ela possa transmitir a partir do olhar critico e sub-
jetivo do sujeito e do contexto no qual ela se encontra inserida.

Ao contemplar a arte e os espagos expositivos, o/a professor/a, como me-
diador/a neles, desempenha um papel fundamental nesse processo. Somado
a isso, ¢ relevante a fala de Schlichta e Silva (2018) sobre a importancia da
educagio estética que, para elas:

[...] exige também um profundo conhecimento humano,
fundamental a compreensao da Arte e seu ensino na rea-
lizagdo do ser humano na imensa variedade e riqueza
de seus sentidos e de superacgdo da satisfag@o limitada
e unilateral inerente a sociedade capitalista (Schlichta;
Silva, 2018, p. 31).

E imprescindivel frisar, com base nessas reflexdes das autoras e a partir
do entendimento de Vigotski de que os mecanismos psicologicos, os quais
sdo ligados a obra de arte, podem ser comparados a poesia, como o

[...] fundamento da emocdo artistica passa a ser o carater
de imagem cuja natureza geral ¢ constituida pelas pro-
priedades comuns do processo intelectual e cognitivo
[...], a arte difere da ciéncia apenas pelo seu método, ou
seja, pelo modo de vivenciar, vale dizer, psicologica-
mente (Vigotski, 1999, p. 34).

Enfim, compreendemos, assim como esses autores, que a experiéncia e as
mediagdes se originam do processo historico-social e econdmico, nessa rela-
¢do com o trabalho humano. Nesse sentido, a seguir, apresentamos algumas
experiéncias vivenciadas com licenciandos em visitas a espagos expositivos
e ateliés, na cidade de Vitoria-ES.
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Experiéncias em ateliés e espacos culturais

A inser¢do da disciplina Arte na Educagdo Nédo Escolar no curriculo do
curso de Artes Visuais, da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), ma-
terializou-se durante a reforma curricular do ano de 2006 e significou grande
avanco, na medida em que ampliou experiéncias dos licenciandos. Até o ano
de 2006, o curso de Licenciatura em Artes Visuais ofertava trés disciplinas de
estagio curricular obrigatdrio, contemplando, assim, os trés segmentos da Edu-
cacdo Basica: a Educac¢éo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

A disciplina, com uma carga horaria de 90 horas, tem como objetivo esti-
mular experiéncias em espacos ndo formais, proporcionando aos estudantes
vivéncias em ambientes expositivos, culturais, fora do ambiente escolar. Esta
disciplina compde o quadro de disciplinas didaticas obrigatorias e é ofertada
no ultimo semestre do curso.

Com a inserc¢do da disciplina de Arte Educacdo Nao Escolar, a formacao
de professores de Arte passou a contemplar discussdes sobre a educacdo em
espagos expositivos, em ONGs e entre outros ambientes que permeiam a edu-
cacdo “ndo escolar”. Foram introduzidos no curso espagos € meios relevantes
para a sociedade e para a fundamentacdo dos futuros professores de Arte, seja
na atuacdo em escolas ou em outros espacos de cultura. Essas praticas edu-
cacionais, quando mediadas com a colaboracdo de varios sujeitos e contextos,
tornam-se experiéncias bastante significativas para o professor em formagao.
Nesse sentido, cada sujeito, com suas memorias e vivéncias diversas, contribui
para impulsionar as discussdes e alinhar as praticas vividas individuais e co-
letivas. Convém enfatizar a importancia da troca de saberes, assim como dos
espagos extraescolares, para alavancar a qualidade da educag@o.

Essa disciplina promove a agdo educativa com arte em espagos nao esco-
lares. Para concretiza-la, as aulas aconteceram por meio de diversas a¢des em
espagos expositivos e ateli€s, bem como analises e debates tedricos a partir da
leitura de textos pertinentes, considerando-se a ementa da disciplina. A carga
horaria de 90 horas/aulas semestral foi distribuida entre teorias e praticas, com
experiéncias em diferentes espacos de producdo e fruicdo da arte na cidade.

Assim, as professoras planejaram um percurso abrangendo visitas a museus
e galerias de arte de forma bem diversificada e contemplando varias lingua-
gens da arte. A escolha desses ambientes visou facilitar o acesso dos/as alunos/
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as ao turno noturno. Esses espacos, geralmente, estdo abertos a visitagdo no
periodo diurno, e isso dificultou selecionar as visitas em alguns espagos expo-
sitivos, embora ndo tenha sido um impeditivo para que esses encontros acon-
tecessem. Apds alguns contatos, tragou-se um itinerario que atendesse a todos,
bem como pudesse ampliar as discussdes posteriores em sala de aula. Entao,
foram definidos alguns percursos alinhados a: Arte Naif (Angela Gomes); Es-
cultura (José Carlos Villar); Arte Contemporanea, nas pinturas do Coletivo
“Arte Falho”, na Casa Porto das Artes e nas obras contemporéaneas do artista
Richard Hoe, também na Escola de Ciéncia, Historia e Biologia.

Inicialmente, a visita foi ao atelié da artista Naif Angela Gomes, na VII
Mostra Internacional de Arte Naif — Universo da Arte Ingénua 2022, sob sua
curadoria. O atelié localiza-se no bairro Jardim Camburi, na cidade de Vit6-
ria-ES, e foi também um local para expor obras de artistas de varios estados
e paises, com aproximadamente 45 obras. Apesar do espago ser pequeno, era
muito acolhedor. Durante a visita, alguns/mas estudantes demonstraram nao
conhecer a artista, e também que ndo sabiam o que era Arte Naif. E impor-
tante ressaltar que temas como Arte Naif ou questdes regionais no curso de
Artes geralmente ndo sdo exploradas, contemplando a linha do tempo desde a
pré-historia da arte ao contemporaneo. Provavelmente por esse motivo e pela
composi¢do da carga horaria do curso, esse apelo regional ndo entra no escopo
das discussdes académicas e as disciplinas o abordam apenas pontualmente.

Como ponto de partida do itinerario, esse primeiro encontro comegou
bem, com expectativas e observagdes feitas conforme o olhar de cada vi-
sitante. Ressaltamos a recepcdo da artista, que revelou sua trajetoria e as
memorias corporificadas nos tracos de cada obra apresentada naquele espago,
incluindo as suas que estavam expostas. A curadora homenageou a exposi¢ao
com o nome de duas artistas Naif expoentes da Argentina (in memoriam):
Pillar Sala e Martha Tominaga.

A segunda visita aconteceu no ateli€ do artista e professor José Carlos
Villar. O artista foi professor da Ufes por décadas, assumindo varios cargos,
segundo ele, incluindo as aulas de escultura, que é sua paixdo. Aposentou-se
e, atualmente, segue sua carreira de escultor, criando novas pegas. Seu atelié,
e também sua residéncia, localiza-se proximo a universidade, no bairro Mata
da Praia, o que tornou a visita de facil acesso para os/as alunos/as.
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O ateli€ do artista ¢ amplo. Nele, encontramos grande quantidade de es-
culturas, tanto em pequena escala quanto em escalas maiores. As obras, em
aco, expdem a tensdo entre a rigidez da matéria e a delicadeza da forma. O
artista narrou sua histéria, contou “causos” e propiciou aos futuros profes-
sores de Artes experiéncias com o espago, os objetos, os croquis e planeja-
mentos de suas obras. Em um primeiro momento, os estudantes puderam
explorar o espago, tocar nas obras e apreciar, individualmente, os objetos. Na
sequéncia, realizamos uma roda de conversa para dialogar com o artista e
tirar todas as diividas acerca do espaco e da forma como trabalha.

O terceiro ponto do itinerario foi no atelié do artista britanico Richard
Hoey, localizado também no bairro Mata da Praia. Hoey nasceu em uma
fazenda na cidade de Manchester, na Inglaterra. Resolveu graduar-se em De-
sign e, mais tarde, ingressou no mestrado em Artes Plasticas e, a partir dai,
essa se tornou a sua profissdo. Mudou-se para o Brasil fixando residéncia na
cidade de Vitoéria, e incorporou todo o discurso da cidade, desde as placas de
orientagdo em supermercados, nas ruas, nas propagandas, entre tantas outras
placas de orientacdo da cidade, e a paixdo pelo Brasil, que descreve como
liberdade. As cores da “brasilidade” de Hoey e sua visdo de designer (figura
1) estdo presentes nos discursos imagéticos entre palavras, silk, pintura.

Foi um encontro muito interessante, em uma linguagem mais contempo-
ranea. Os/as estudantes ficaram encantados/as com as obras, apreciaram e
fizeram muitos questionamentos para o artista, entre eles, sobre a técnica, a
escolha das cores e os objetos dispostos no atelié.
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Figura 1 - Obra de Richard Hoey

Foto: Sonia Ferreira, 2022

Para visitar, fazer observagdes e incentivar a aprendizagem em espagos
culturais ou espagos formais, decidimos pela experiéncia na Casa Porto das
Artes, na Exposigdo “Ato Falho”. A Casa Porto esta localizada no Centro da
Cidade de Vitoria-ES. E um espaco cultural que abriga exposi¢des e obras de
artes. Em 2022, reabriram ao publico apds a pandemia com essa exposi¢ao,
realizada por um coletivo de artistas e professores, eles mesmos sendo os
curadores. O contexto e poética envolvem a cidade e as fissuras da terra por
meio da criatividade do artista e do olhar do espectador.

André Magnago, um dos curadores/artistas, acompanhou-nos durante a
visita fazendo a mediacdo do espago e das obras. As obras apresentadas nas
figuras 2 e 3 sdo de autoria dele. Sdo gravuras compostas por elementos
pictoricos, representando as vivéncias do artista em relagdo a cidade e a sua
propria histéria. Como ¢ filho de pescador e também atua com sua familia no
trato com os pescados, em seus registros, o peixe € elemento central, assim
como o desenho do mergulhador, que remete a uma de suas praticas espor-
tivas. A gravura, impressa em formato retangular sobre folha continua em
grande escala, mostra a continuidade e a descontinuidade do desenho, desde
a marcacao forte até o apagamento. O artista talhou as imagens em pequenos
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pedagos de cabos de vassoura e, para imprimi-las em uma folha tdo exten-
sa, criou uma aparelhagem manual para elas. Sua marca pessoal estd muito
presente na obra e, ao observarmos atentamente as imagens, pode-se ver
claramente o peixe e o mergulhador.

Figura 2 - O mergulhador de André Magnago

Foto: Sonia Ferreira, 2022

Figura 3 - O mergulhador de André Magnago

Foto: Sonia Ferreira, 2022
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Nesse espaco, a cada obra observada, o espectador faz suas leituras e re-
gistros de forma bem subjetiva, e é estimulado a se aproximar de determinada
técnica ou estilo do artista. Nessa visita, ficou perceptivel a distribui¢do das
pessoas dentro daquele saldo, pois os grupos, mesmo pequenos, dirigiam-se
a determinadas obras, sendo que as que mais despertavam a atengdo eram
contempladas por um periodo maior de tempo. Além do espago visitado, a
vista da cidade a noite e a arquitetura da Casa Porto das Artes também fizeram
parte desse olhar pela cidade e das percepcdes de cada estudante e professoras
que ali estiveram. E fato que, para alguns dos/as alunos/as, foi experiéncia,
cultivou-se a arte do encontro, do parar para olhar, para perceber os detalhes e
semear, assim, a paciéncia e a delicadeza, propostas por Bondia (2002).

A visita seguinte e ultimo percurso formativo externo a sala de aula foi
a escola/museu Escola de Ciéncia, Biologia e Historia — ECBH, localizada
no Sambao do Povo, onde acontecem, anualmente, os desfiles das escolas de
samba de Vitoria-ES, no periodo do carnaval. O espago, de aproximadamen-
te 1.500 m de extensdo, abriga, na parte inferior, o caminho das aguas, que
esta relacionado com a biologia marinha, a fauna e a flora dos arredores da
capital, que ¢ uma ilha envolta em encantos. Essas 4guas circundam todo o
percurso terrestre que liga a cidade ao continente por meio de pontes, desse
modo, as imagens desses lugares estdo em didlogo constante com ela.

O percurso formativo dentro desse espago comegou pelos diversos aquarios,
com animais que vivem em agua doce de um lado e, do outro, dgua salgada.
No caminho percorrido pelas professoras e pelos/as estudantes, havia varias
espécies de peixes, carcagas de tartarugas, animais taxidermizados, o mangue-
zal, e uma réplica de cabeca de tubardo. Os/as alunos/as ficaram encantados e
tinham uma expressividade no olhar como se estivessem na infancia quando
a monitora fazia brincadeiras, bem como ao descobrirem algo que ndo conhe-
ciam. Essas emog¢Ges despertadas no contato com o externo, com o outro, vao
ao encontro do pensamento vigotskiano, pois surgem das “condi¢des historicos
e sociais” (Machado et al., 2011, p. 647). As autoras evidenciam que, para Vi-
gotski, “[...] as emogdes sdo datadas historicamente e sdo construidas a partir
das condi¢des materiais de produgdo” (Machado et al., 2011, p. 656). Nesse
sentido, as emogdes suscitadas por esse espaco tdo rico de possibilidades e
desconhecido pela maioria os conduziram ao lugar da infincia.

O andar superior da escola museu ocupa-se de elementos conectados ao
Patrimonio Historico e Cultural do Espirito Santo e revela, a partir de imagens,
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a histdria da construcgdo da cidade de Vitéria e da cultura do estado. A cozinha
capixaba, com fogdo a lenha e alguns alimentos que pertencem a culinaria
regional, como a moqueca capixaba, também estdo ali representados.

Para vivenciar uma experiéncia in loco, a monitora nos convidou para
montarmos uma moqueca em uma panela imaginaria, em que os participan-
tes seriam os ingredientes. Cada participante colocou um colar no pescogo
com a representagdo correspondente a cada ingrediente da moqueca, confor-
me mostra a figura 4, o urucum (planta que da a cor vermelha, muito utili-
zada pelos povos originarios na pintura de artefatos e dos seus corpos). Para
montar a moqueca, no momento em que a monitora entoava uma parodia so-
bre determinado ingrediente, a pessoa que o representava entrava na panela
imaginaria e, assim, as pessoas/ingredientes iam se juntando para formar a
tdo esperada moqueca. A brincadeira foi divertida e, de modo ludico, os par-
ticipantes puderam se aproximar da preparacdo de uma moqueca capixaba.

Figura 4 - Urucum (um ingrediente da moqueca)

Foto: Sonia Ferreira, 2022.

E relevante ressaltar que cada estudante experienciou o momento de
modo peculiar e subjetivo, pois as interagdes durante as brincadeiras conec-
taram memorias, fazendo trocas de seus lugares afetivos, de pertencimento.
Nessas vivéncias, para Vigotski (1999), assim como para nos, é preciso ir
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além dos processos intelectuais desencadeados pela obra de arte, devemos,
sim, conectarmo-nos com ela e compreendermos a sua esséncia, o seu signi-
ficado imbricado no processo formativo de cada um de nés.

Nesse mesmo espacgo, havia fogdo a lenha, e sobre ele uma panela de
barro com elementos representativos de coc¢do, muito comum no interior,
resgatando, desse modo, memorias da cozinha e seus modos de cozinhar em
tempos mais antigos (figura 5). Havia também uma cesta com grios de café
e o coador, assim como algumas panelas sobre o fogdo, elementos que, se-
gundo a monitora, retratam uma cozinha do interior com a parede de estuque,
feita de barro e um emaranhado de bambu. Os alimentos, como melancia,
coco, entre outros, foram modelados por artistas capixabas, representando a
imagem real da textura ao peso.

Figura 5 — Cozinha (ECBH)

Foto: Sonia Ferreira, 2022

Ao longo do percurso no segundo andar, aconteceram outras mediagdes
a partir dos objetos e da histdria dos povos originarios e de alguns painéis
em aquarela pintados pelos artistas Emilio Acetti e Norton. Esses painéis
descrevem a histodria e a evolugdo da cidade por meio de imagens, além de
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réplicas em miniatura de elementos arquitetonicos que integram a paisagem
de Vitoria, seja na ilha ou fora dela, como o Convento da Penha, que fica no
municipio de Vila Velha.

Compreendemos que a mediagdo semiotica, conduzida em espagos cultu-
rais, ocasiona amplas trocas simbolicas. Os objetos e a contextualizagao feita
a partir dos artefatos culturais expostos naquele lugar, assim como a interag@o
entre os sujeitos, ampliaram as experiéncias e as referéncias dos licenciandos
em questdo. Conforme Vigotski, o “[...] uso de signos conduz os seres humanos
a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca do desenvolvi-
mento biologico e cria novas formas de processos psicologicos enraizados na
cultura” (Vigotski, 1999, p. 54). Logo, ¢ evidente que a visita a esses espacos
ficara nas memorias dos sujeitos que passaram por essa formacgao.

Por fim, segundo os/as licenciandos/as, esse lugar tem um potencial muito
grande. Ficaram surpresos com tanta informagao sobre a cidade, de forma
tdo ludica e encantadora. Puderam interagir com os objetos, com seus pares,
0 que contribuiu para vivenciarem uma experiéncia significativa.

Resultados/analises

As visitas foram relevantes e significativas, possibilitaram discussdes e
analises em sala de aula, por meio das quais expressaram as impressoes € as
percepgdes sobre 0s espacos, as obras e 0os contextos experienciados como
alunos e futuros professores de Arte.

Na roda de conversa em sala de aula, os/as estudantes iniciaram as ana-
lises criticas de cada espago pela Mostra sob a curadoria de Angela Gomes.
Como muitos/as alunos/as ndo conheciam a Arte Naif, consideraram muito
interessante o termo “ingénuo”, bem como foi muito importante terem acesso
a esse conhecimento, pois durante todo o curso ndo tiveram a oportunidade
de a estudar e conhecer. A respeito da exposi¢do em si, apreciaram o que vi-
ram, porém fizeram algumas sugestoes para melhorar, segundo eles, o acesso
e a leitura de imagens das obras. Muitas delas ndo tinham identificacdo dos
autores, da técnica ou local, ja que muitas vieram de outros estados e paises.

Isso aconteceu porque na visita, a cada obra que paravam para apreciar,
precisavam perguntar para a curadora de que pais era, qual artista, o que de-
mandava atengdo e tempo. Assim, ¢ importante a obra dispor o local e a técnica
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como um ponto de partida para a leitura de imagem. Outro ponto citado foi
a proximidade das obras, que poderiam estar mais espacadas. Na figura 6 a
seguir, é possivel perceber a disposi¢do das obras e a auséncia de identificago,
como relatado pelos/as alunos/as. Contudo, mesmo com as sugestdes e comen-
tarios criticos, eles gostaram bastante da exposicao e se surpreenderam com
a técnica e com a historia da artista e as dicas dela para quem quer enveredar
pelo caminho das artes, além de uma calorosa recepgao.

Diante do exposto pelos/as estudantes, concordamos com algumas explana-
¢oes deles/as em relagdo ao espaco que, de certa forma, era apertado, mas, ao
mesmo tempo, aconchegante. No que se refere as identificagdes, se estivessem
dispostas abaixo das obras, facilitaria identifica-las e ficariam mais a vontade
na leitura individual. Todavia, a curadora ndo imaginava que ao langar a Mos-
tra haveria muitos artistas interessados. Segundo ela, as obras iam chegando, e
com o espago pequeno, tentou da melhor forma contemplar a todos.

Diante disso, a organizac¢do do espago e disposi¢do das obras precisaram
ser daquela forma, ou seja, distribuindo os quadros nas paredes e contem-
plando todos os artistas selecionados. Como primeira visita do nosso itinera-
rio, atendeu as nossas expectativas.

Figura 6 - Ateli¢ Angela Gomes

Descrigdo: VII Mostra internacional de Arte Naif
Foto: Sonia Ferreira, 2022.
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Na visita ao atelié do artista/professor José Carlos Villar, os/as alunos/as fi-
caram muito entusiasmados. Na ocasido, o que era para ser uma visita ao atelié
do artista, tornou-se um bate-papo e um momento de muito aprendizado para
todos com a experi€ncia da troca e a nutri¢do estética como formacao. Na roda
de conversa, ele dialogou com a turma sobre seu processo de criagdo. O que
encantou bastante foi o carinho e a disponibilidade em falar da sua trajetoria
como artista e de sua carreira académica como professor de artes e de outras
fungdes dentro da universidade, mantendo sempre o artista alado.

As esculturas, segundo o artista, na posicdo em que estdo dependendo da
luz inserida sobre elas, projetam uma sombra que vai fazer parte ou se tornar
uma extensdo da obra. As linhas de ago muito bem-acabadas vdo dando o
contorno pensado por ele.

O ateli€ do artista ¢ muito espacoso, contém diversas obras, sejam em
tamanho real ou réplica. Em todas elas, o artista demonstra (figura 7) o apego
que tem por suas criagdes, o que ficou muito evidente em seu relato.

Figura 7 - Atelié€ do artista José Carlos Villar

Descrigdo: Visdao ampla do ateli€¢ e de algumas obras
Foto: Sonia Ferreira, 2022.
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Podemos perceber, na figura 7, todo o cuidado que Villar teve em expla-
nar sobre a materialidade e a proje¢do da imagem diante da luz, bem como a
espessura da matéria, nesse caso, o a¢o, que compde a obra em questo.

As trocas ocorreram entre artistas/obras nos espagos culturais, bem como
desses/dessas com as professoras e os/as estudantes. Todos ensinaram e
aprenderam ao mesmo tempo, ressaltando que essa troca foi fundamental
para estabelecer um elo nesse processo de construgdo tedrico-metodoldgico
do Ensino Superior, mais precisamente da formagao de professores de Artes.
Vigotski (1999) reforca que o contato com a obra de arte ou

[...] o mecanismo dos processos psicologicos corres-
pondentes a obra de arte [...] que o carater de simbolo
ou imagem da palavra equipara-se a poeticidade [...] e
a arte difere da ciéncia apenas pelo seu método, ou seja,
pelo modo de vivenciar, vale a pena dizer, psicologica-
mente (Vigotski, 2013, p. 34).

Esse saber, originado da narrativa do sujeito ao externar suas memorias
de infancia, além de auxiliar a entender o seu processo de criagdo, possibilita
conhecer a esséncia do sujeito e suas inspiracdes. As narrativas relatadas por
meio das experiéncias vividas nos remetem a Benjamin (1994), que revela que

“[...] a experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte que recorreram todos
os narradores” (Benjamin, 1994, p. 198). Assim, ouvir historias de vida “...]
retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia [...], € incorpora
as coisas narradas as experiéncias dos seus ouvintes” (Benjamin,1994, p. 201).
Nesse sentido, apds vivenciarem e explorarem o espago e as obras, ouvir essas
historias conecta os/as alunos/as as suas proprias histérias de vida e as escolhas
que os conduziram até aquele lugar para ampliar o conhecimento.

Como professoras da turma, também participamos como sujeitos apren-
dentes do processo de apreciagdo, nutri¢do estética e formacdo a partir da
experiéncia entre os pares e com os/as estudantes. Nesse sentido ¢é fato que,

Estimular o prazer em apreciar, valorizar e respeitar
as producdes artisticas e culturais locais, bem como
as universais pode incita-los para novas apreciagoes,
seja em seu local de habitat, seja em locais distantes.
Assim, esses encontros podem ser possibilidades de
contribuir com o desenvolvimento das sensibilidades
e da valorizagdo da sua historia, de sua cultura, de sua
arte” (Vago-Soares, 2015, p. 42).
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As experiéncias de vida estdo presentes nas obras de Gomes, Villar e
Hoey, e de todos os artistas que construiram a exposi¢ao “Arte Falho”. As
lembrangas de Gomes estdo presentes nas imagens de paisagens que perma-
necem em sua memoria. Percebemos como Villar relembra momentos vivi-
dos desde a infincia e os materializa na estrutura rigida do aco ou na delica-
deza de suas formas. Cada obra tem sua histéria. Magnano, traz a marca da
sua vivéncia no mar, na peixaria da sua familia, e suas memorias pessoais,
como o peixe e o mergulhador.

Assim como os artistas, o espaco Escola Museu - ECBH também tem me-
morias impregnadas, desde as formas de vida marinha a cultura capixaba, da
culinaria as memorias arquitetonicas e a evolucdo da cidade. Esses contextos
histéricos revelam uma cidade cheia de informacdes e podem ser um elo
entre sujeitos que estdo buscando o conhecimento e se tornardo professores.
Sdo experiéncias que podem se agregar a fundamentacdo e estimular o inte-
resse por novas buscas e pesquisas.

Consideracoes finais

As experiéncias vivenciadas pelos/as estudantes nos diferentes espagos fo-
ram muito significativas, agucando os sentidos e ampliando o olhar para a arte
e para os diversos contextos que experienciaram, contribuindo, assim, para
uma formagdo com contetido imagético e historico relevantes para futuros pro-
fessores de Arte. Os resultados positivos dessas mediacdes foram perceptiveis
nas narrativas dos/as alunos/as, nas expressdes durante as visitas, das marcas
afetivas exteriorizadas de cada sujeito envolvido e que, provavelmente, rever-
berardo em suas praticas docentes. Inclusive, o relato de uma aluna retratou a
importancia da formagao a partir da experiéncia, ao expressar que “Essa visita
nos proporcionou retornar a infancia, me senti crianga”, realcando, dessa forma,
a experiéncia ladica e como potente na formagao do professor, pois ativa as
emogdes (Vigotski, 2004, 1999). Essa fala foi quase unanime entre os licen-
ciandos, o que nos permite inferir que essa pratica de experienciar para além da
sala de aula pode potencializar o aprendizado marcado na memdria.

Esta pesquisa colaborativa, por sua vez, dimensionou o processo para uma
efetiva integragdo entre o ensino, a extensao ¢ a investigacdo. A pesquisa, de-
senvolvida na cooperagdo entre doutorando e seu orientador com professor, li-
cenciandos e com a comunidade, agregou saberes as praticas académicas, ao
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mesmo tempo em que estreitou a relacao entre os académicos, os artistas, ati-
vistas culturais e os espacos em que atuam.

A formacao inicial de professores de Arte ¢ impactada pela mediacao de
signos em processos de interacdo com artistas e seus espacos de produgdo e
exposi¢do das obras. As experiéncias que afetam as emogdes provocam no-
vos questionamentos e ampliam os conhecimentos dos licenciandos, consti-
tuem as bases para novas praticas educativas e transformagdes nos curriculos
e precisam ser ampliadas e estendidas a outros espagos.
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Introducao

Este capitulo representa um esfor¢o de se pensar a politica de formacao
de leitores pela via das bibliotecas publicas mediante recorte de um dos estu-
dos desenvolvidos na linha de pesquisa Educagdo e Linguagens do Programa
de Pés-Graduagao em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes). Nele, propomos refletir sobre politica de formacgéo de leitores,
interrogando diretrizes internacionais e suas interferéncias nas politicas di-
recionadas as bibliotecas publicas do Brasil.

A abordagem dessa tematica surgiu de uma experiéncia de exploragao de
documentos provenientes de organismos internacionais, proposta inicialmente
na disciplina Estagio em Pesquisa I e posteriormente desenvolvida no Estdgio

1  Professora Titular da Universidade Federal do Espirito Santo, atuando em cursos de gra-
duacdo, mestrado e doutorado em Educagéo.

2 Mestra em Educago pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal do Espirito Santo, graduada em Biblioteconomia por essa mesma universidade e
especialista em Oratoria, Transversalidade e Didatica da Fala para Formagao de Professo-
res pela Secretaria de Ensino a Distéancia.
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em Pesquisa II, no curso de mestrado, que nos levou a identificar relagdes que
se estabelecem entre as bibliotecas publicas brasileiras e o plano de agdo Trans-
formando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel®
(ONU, 2015), doravante referida como Agenda 2030.

Para abordar essas relagdes, tomamos como referéncias as diretrizes da
Agenda 2030 e da Federagdo Internacional de Associagdes Bibliotecarias
(IFLA) com documentos (IFLA, 2015; [2015?]) traduzidos e disseminados no
Brasil pela Federagédo Brasileira de Associa¢des de Bibliotecarios, Cientistas
de Informacao e Institui¢des (Febab), os quais orientam teoricamente como
deve ser o trabalho bibliotecondmico com o que pressupde a Agenda 2030,
almejando outros modos possiveis de refletir sobre essas diretrizes interna-
cionais elaboradas em contextos distantes das bibliotecas (se considerarmos
as proposi¢des da Agenda 2030) e em contextos distintos do brasileiro (se
considerarmos as proposi¢des da IFLA).

Tomamos a Agenda 2030 e os documentos elaborados pela IFLA como
fontes documentais portadoras de discursos sobre politica de formagao de
leitores e, desse modo, como textos, como enunciados que possibilitam iden-
tificar intencionalidades politicas, econdmicas e sociais que perpassam as
proposicdes da Agenda 2030 e mostrar como tais orientagdes reverberam nas
politicas direcionadas as bibliotecas publicas.

Inquiriamos as fontes a partir das seguintes questdes: como a Agenda
2030 impactou a area biblioteconémica para o trabalho com as diretrizes
internacionais no Brasil? Quais foram as diretrizes internacionais, tomadas
como nacionais, para orientar o trabalho de bibliotecarios, e, portanto, orien-
tadas para serem aplicadas em bibliotecas publicas, a fim de conciliar os
fazeres bibliotecondmicos com as proposi¢des da Agenda 2030?

Responder a essas questdes possibilitou explorar modos de formagéo de
leitores disseminados no Brasil para atender aos compromissos internacionais
firmados e, sobretudo, conhecer concepcdes de leitura que ancoram um con-
junto discursivo que se constituiu em torno das orienta¢des internacionais.

3 Transforming our world: The 2030 Agenda for Sustainable Development.
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Agenda 2030: o que propde?

O plano de agdo Agenda 2030 (ONU, 2015) compreende um acordo uni-
versal, firmado entre 25 e 27 de setembro de 2015, pelos Estados membros
da ONU, a partir do que estabeleciam os Objetivos de Desenvolvimento
Mundial (ODM), que vigoraram de 2000 a 2015, propondo-se a concretizar
as metas ndo alcangadas pela Declaracdo do Milénio. Instituiram-se, assim,
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) globais, defendendo o
compromisso de ndo deixar ninguém para tras (ONU, 2015).

Conforme apresentado no preambulo e na introducdo da declaragdo que
compdem o documento, em consonancia com 0s propositos e os principios
da ONU, a Agenda 2030, os paises e as partes envolvidas no acordo global
comprometem-se com a promog¢ao da paz universal, com a erradicagdo da
pobreza, da fome e das desigualdades sociais, visando a garantia dos direitos
humanos, por meio do desenvolvimento sustentavel e de parcerias colabora-
tivas globais. Ressalta-se que as pessoas, o planeta, a prosperidade, a paz e as
parcerias sdo consideradas elementos fundamentais para as transformagdes
almejadas para o futuro da humanidade e do planeta, devendo estar em lugar
de prioridade: os paises mais necessitados,* as pessoas mais vulneraveis e os
mais pobres (ONU, 2015).

Os principios e compromissos declarados no documento retomam o que es-
tabelece a Carta das Nagdes Unidas, as declaragdes e os tratados internacionais
de Direitos Humanos, a Declaracdo do Milénio, as conferéncias e as cupulas
das Nacgdes Unidas sobre desenvolvimento sustentavel, apostando no conceito
de desenvolvimento sustentavel como uma abordagem inovadora e necessaria
para conciliar, de forma interdependente, o combate a pobreza, as desigualda-
des sociais, a preservacdo da natureza, o crescimento econdmico sustentavel e
inclusivo das nag¢des. Principios € compromissos esses estabelecidos tendo em
vista o que intitulam como o nosso mundo hoje, descrito como sendo marcado
por grandes desafios e desigualdades sociais, a depender das diferentes nagoes.
Sao disparidades de oportunidades, de riqueza, de poder, em que se destacam as
desigualdades de género, o desemprego entre jovens, as insuficiéncias na satde,
os desastres naturais, a violéncia, o terrorismo, as crises humanitarias, o fim dos

4 Faz-se referéncia aos paises africanos, aos paises menos desenvolvidos, aos pequenos
Estados insulares em desenvolvimento e aos paises em desenvolvimento sem litoral.
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recursos naturais, a degradacao da natureza, as mudangas climaticas, que juntos
impedem o desenvolvimento sustentavel de muitos paises (ONU, 2015).

A Agenda 2030 enfatiza o compromisso com o projeto de mundo aber-
to, livre, justo, equitativo, tolerante, inclusivo, sem as grandes mazelas so-
ciais que atualmente acometem as nacgdes, como: pobreza, exploragdo pelo
trabalho, fome, medo, violéncia, doenga etc. Almejando acesso equitativo e
universal a educacio, a alfabetizagdo, a satde e a protecdo social, a fim de
garantir o completo bem-estar humano, o direito a 4gua potavel, ao sanea-
mento basico, ao alimento, a energia, ao crescimento econdmico sustentavel,
enfim, o direito a dignidade humana, a democracia, a justica, a igualdade
de oportunidades, a diversidade cultural, a igualdade de género, a protecdo
ambiental e da biodiversidade (ONU, 2015).

Sao reconhecidos os avangos alcangados mediantes os ODM como: dimi-
nui¢do da pobreza extrema; maior acesso a educagdo; diminuicao do abismo
digital frente ao maior acesso as informacgdes, as tecnologias de comunicagéo
e de interconectividade; avancos cientificos e tecnologicos, etc. Entretanto,
reconhece-se a forma desigual a partir da qual tais avangos ocorreram, sem
contemplar as realidades mais carentes e sem avangar em muitos dos ODM
(como: saude materna, saide reprodutiva etc.). Assim, reafirmam o compro-
misso com as metas ndo alcangadas, com os paises mais vulneraveis, propon-
do-se a tratar de outros objetivos e metas a partir da nova agenda global, e
atuar com perspectivas amplas, considerando fatores econdmicos, sociais e
ambientais interconectados (ONU, 2015).

A nova agenda defende a dedicag@o coletiva e a cooperagdo mundial para
o desenvolvimento das na¢des, reconhecendo, entretanto, a soberania das na-
¢Oes, os direitos e as obrigacdes dos Estados diante do direito internacional,
os direitos humanos, as liberdades humanas fundamentais, sem distingdo
“[...] de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou outra opinido, ori-
gem nacional ou social, riqueza, nascimento, deficiéncia ou qualquer outra
condi¢do” (ONU, 2015, p. 7). Desse modo, convocam-se os paises para atuar
nos niveis regionais e global, respeitando as proprias prioridades e especifi-
cidades nacionais, ressaltando particularidades dos paises menos desenvol-
vidos, sem litoral, em situa¢do de conflito etc., mas de forma a compromete-
rem-se com o cenario e com as ambigdes internacionais (ONU, 2015).
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Da mesma maneira, convocam-se ao empoderamento as pessoas mais
vulneraveis: “[...] todas as criangas, jovens, pessoas com deficiéncia (das
quais mais de 80% vivem na pobreza), as pessoas que vivem com HIV/Aids,
idosos, povos indigenas, refugiados, pessoas deslocadas internamente e mi-
grantes” (ONU, 2015, p. 8). Promete-se empenho para acabar com a pobreza
e com a fome; fornecer educacdo equitativa de qualidade para todos; promo-
ver saude fisica e mental; prevenir doengas; construir economias sustenta-
veis; acabar com a exploracdo e com o trabalho escravo (ONU, 2015).

Na defesa do crescimento econdmico, assegura-se que ¢ fundamental para
a prosperidade, sendo necessario combater a concentracdo de renda e desen-
volver economias flexiveis que priorizem as pessoas, promovam o emprego e
o empoderamento de jovens e de mulheres, a partir do trabalho decente, sem
exploracdo. E assim afirmam que todas as nagdes podem “q[...] ter uma for¢a de
trabalho saudavel e bem-educada com o conhecimento e as habilidades neces-
sarias para o trabalho produtivo e gratificante e a plena participag¢do na socie-
dade.” (ONU, 2015, p. 10, grifos nossos), sendo necessario, para tanto, fortalecer
e adotar politicas que potencializem as capacidades produtivas (ONU, 2015).

Os trechos em destaque na citagdo acima nos chamam atencdo pelo tom
apelativo diante do crescimento econdmico colocado como inevitavel e ne-
cessario, langando luz para grandes desafios sociais, como concentragao de
renda e desemprego, mas apresentando a forca de trabalho e o trabalho, as-
sociados aos adjetivos saudavel, bem-educada, produtivo e gratificante; e as
possibilidades de realizacdo humana e de plena participacdo na sociedade,
que sdo objetivos altamente almejados por qualquer nagdo, mas que, ao fim
e ao cabo, dependem de fatores externos ao crescimento econdmico para, de
fato, concretizarem-se. A afirmacdo convicta, entretanto, ¢ de que por essa
via (a do crescimento econdmico) todas as nagdes podem ser beneficiadas.

Quanto aos meios de implementacgao, estabelece-se a necessidade de parce-
rias globais, de engajamento coletivo e de solidariedade global, “[...] reunindo
governos, setor privado, sociedade civil, o Sistema das Nagdes Unidas e outros
atores e mobilizando todos os recursos disponiveis” (ONU, 2015, p. 3). Ressal-
ta-se ainda, a necessidade de explorar a¢des e politicas estabelecidas na Agenda
de Agdo de Adis Abeba, que ¢é parte integrante da Agenda 2030 (ONU, 2015).

Apesar de a nova agenda apresentar meios para sua implementagao e de as
parcerias (publicas, privadas, cooperativas, nacionais e internacionais) serem
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consideradas fundamentais, ressalta-se que cada pais ¢, individualmente, o res-
ponsavel pelo seu proprio desenvolvimento, sendo o financiamento publico in-
ternacional, complementar aos esforgos nacionais, sobretudo para os paises com
recursos limitados. Finalmente, ressalta-se a importancia das Na¢des Unidas
enquanto sistema que disponibiliza os recursos necessarios para a implementa-
¢do dos ODS e do desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015).

No que se refere ao monitoramento e a avaliagdo, devem ocorrer nos ni-
veis nacionais, regionais e global, mediante o acompanhamento de agdes,
implicacdes, prestacdes de contas, reavaliacdes e desenvolvimento de indi-
cadores pelos proximos 15 anos, fazendo-se mengao, mais uma vez, a Agen-
da de A¢ao Adis Abeba, assim como ao Forum Politico de Alto Nivel como
responsavel por essa verificagdo, avaliacdo e medi¢do dos progressos, além
da tomada de decisdes (ONU, 2015).

A Agenda 2030 faz um chamado a ag¢do para mudar o nosso mundo,
retoma as origens das Nagdes Unidas, convoca a todos para a construgdo
de um futuro melhor, defendendo tratar-se de “[...] uma Agenda do povo,
pelo povo e para o povo [...]” (ONU, 2015, p. 16), a qual depende de todos,
da geragdo mais jovem e das geragdes futuras para plena realiza¢do (ONU,
2015). Primando pelo equilibrio, pela integragdo e pela indivisibilidade das
dimensdes econdmica, social e ambiental; reafirmando as diferentes reali-
dades e prioridades nacionais; reconhecendo a necessidade de melhorias
no desenvolvimento de dados nacionais e globais (importantes para medir
os progressos); ¢ evidenciando a liberdade de abordagens que podem ser
adotadas pelos paises; convocam-se os esfor¢os dos Estados para a agenda
global, que toma “[...] o planeta Terra e seus ecossistemas [...]” (ONU, 2015,
p. 17) como a nossa casa comum, sendo o que fundamentalmente nos une
(ONU, 2015). Apresentam-se, assim, os 17 ODS, acompanhados de 169
metas a serem alcangadas até 2030. Sao eles:

ODS 1 — Acabar com a pobreza em todas as suas for-
mas, em todos os lugares;

ODS 2 — Acabar com a fome, alcangar a segurancga ali-
mentar e melhoria da nutri¢do e promover a agricultura
sustentavel; ODS 3 — Assegurar uma vida saudavel e
promover o bem-estar para todos, em todas as idades;
ODS 4 — Assegurar a educagao inclusiva e equitativa e
de qualidade, e promover oportunidades de aprendiza-
gem ao longo da vida para todos; ODS 5 — Alcangar a
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igualdade de género e empoderar todas as mulheres e

meninas; ODS 6 — Assegurar a disponibilidade e gestdo

sustentavel da 4gua e saneamento para todos; ODS 7 —
Assegurar o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a

preco acessivel a energia para todos; ODS 8 — Promover
0 crescimento econdomico sustentado, inclusivo e sus-
tentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente

para todos; ODS 9 — Construir infraestruturas resilien-
tes, promover a industrializac¢@o inclusiva e sustentavel e

fomentar a inovag@o; ODS 10 — Reduzir a desigualdade

dentro dos paises e entre eles; ODS 11 — Tornar as cida-
des e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, re-
silientes e sustentaveis; ODS 12 — Assegurar padrdes de

produgdo e de consumo sustentaveis; ODS 13 — Tomar
medidas urgentes para combater a mudancga climatica e

seus impactos; ODS 14 — Conservagao e uso sustentavel

dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o

desenvolvimento sustentavel; ODS 15 — Proteger, recu-
perar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas ter-
restres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater

a desertificacdo, deter e reverter a degradagao da terra e

deter a perda de biodiversidade; ODS 16 — Promover so-
ciedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento

sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos

e construir institui¢cdes eficazes, responsaveis e inclu-
sivas em todos os niveis; ODS 17 - Fortalecer os meios

de implementacao e revitalizar a parceria global para o

desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015).

Os ODS compreendem o eixo central da Agenda 2030, as metas sdo os ca-

minhos e as medidas que proporcionam o cumprimento dos objetivos. Tém na-

tureza global, universal e inclusiva, mas devem levar em conta as diferentes rea-

lidades, respeitando politicas e prioridades das nagdes. Dessa forma, cada pais

deve elaborar suas proprias metas a partir dos objetivos globais (ONU, 2015).

Ao tratar das finangas, o documento reforca a necessidade de mobilizar

recursos internos, com apoio internacional voltado para os paises mais ne-

cessitados. Dos paises desenvolvidos, espera-se o total cumprimento de seus

compromissos ¢ o auxilio financeiro para os paises em desenvolvimento, for-

necendo 0,7% da renda nacional bruta para a assisténcia oficial ao desenvol-
vimento. A partir dessa porcentagem, define-se que uma proporgao entre
0,15% e 0,20% deve ser destinada aos paises menos desenvolvidos, além de
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ressaltar a necessidade de angariar recursos financeiros a partir de outras fontes
e auxiliar no controle e na gestdo das dividas dos paises pobres (ONU, 2015).

A tecnologia € um elemento a ser melhorado em todo o mundo, incluindo
0 acesso a ciéncia e a inovacgdo e o compartilhamento de conhecimentos, a fim
de desenvolver e de democratizar o acesso € o uso das TIC para os paises em
desenvolvimento, mediante acordos, capacitagdes etc. (ONU, 2015). No que se
refere especificamente a capacitagao, reforga-se a importancia do apoio interna-
cional para subsidiar agdes e orienta¢des voltadas para os paises em desenvolvi-
mento, para os planos e para os objetivos particulares das nagdes (ONU, 2015).

O comércio multilateral, universal, aberto, ndo discriminatorio e equita-
tivo, somado ao aumento de exportacdes globais dos paises em desenvolvi-
mento e maior participacdo dos paises menos desenvolvidos, contando com
acesso livre e subsidios de cotas e taxas, sdo elementos mencionados para
facilitar o acesso ao mercado mundial (ONU, 2015).

Em meio as questdes sistémicas mencionadas, estdo a coeréncia de politi-
cas e a coeréncia institucional, necessarias para a estabiliza¢gdo macroecono-
mica global, para o desenvolvimento sustentdvel, para o respeito a soberania
dos Estados; as parcerias multissetoriais (publicas, publico-privadas e com a
sociedade civil), visando o compartilhamento de experiéncias, recursos tec-
nologicos e financeiros, sobretudo, com paises em desenvolvimento; dados,
monitoramento e prestagdo de contas, incluindo capacitagdo estatistica dos
paises mais necessitados, para a produgdo de dados de qualidade sobre as
realidades, avangos e desafios locais (ONU, 2015).

Quanto aos meios de implementacdo e a parceria global, refor¢a-se a ne-
cessidade de parcerias globais revitalizadas (com governos, sociedade civil,
setores publicos e privados, sistema da ONU etc.) para tornar viavel a imple-
mentacdo da Agenda 2030, sendo fundamental dar a mesma prioridade a cada
um dos ODS, lancar mao de estratégias e de financiamentos integrados, com
destaque para a importancia das politicas e das liderangas nacionais, apoiados
pelas acdes estabelecidas na Agenda de A¢do de Adis Abeba, alinhados aos
compromissos internacionalmente firmados e contando com um ambiente eco-
ndmico internacional e governanga global favoraveis (ONU, 2015).

Reconhece-se a necessidade de apoio do Sistema de Desenvolvimento da
ONU para auxiliar os paises de renda média na garantia dos resultados alcan-
¢ados e no enfrentamento dos desafios que lhes sdo proprios. Ressaltam-se
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como fundamentais para o desenvolvimento sustentavel as politicas publicas,
0s recursos internos nacionais, as atividades empresariais privadas, o setor
privado de forma geral (seja de atuacdo nacional, seja de atuagdo interna-
cional), visando promover “[...] um setor empresarial dinamico e funcional,
ao mesmo tempo em que protegemos os direitos trabalhistas e as normas
ambientais e sanitarias em conformidade com as normas e acordos interna-
cionais relevantes [...]” (ONU, 2015, p. 41).

Defende-se que o comércio multilateral universal, aberto, ndo discrimi-
natorio e igualitario € essencial para o crescimento econdmico e para o de-
senvolvimento sustentavel mundial, devendo-se fornecer capacitagdo para os
paises mais vulneraveis, ajuda-los a promover financiamento, alivio, reestru-
turagdo e gestao de dividas, para que devedores e credores trabalhem juntos
na prevengdo, resolucdo e controle das dividas dos paises (ONU, 2015).

Lanca-se assim o Mecanismo de Facilitagdo de Tecnologia, por meio de
uma colaboragdo multissetorial, para apoiar o desenvolvimento sustentavel.
Entre os membros integrantes, estdo: a Equipe de Trabalho Interagencial das
Nagdes Unidas sobre Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo para os ODS (de parti-
cipagdo aberta a todos os departamentos, agéncias, fundos, programas, etc.,
da ONU); o Forum Multissetorial sobre Ciéncia, Tecnologia e Inovagao para
0s ODS (convocado anualmente para discutir a implementagao dos ODS e
contribuir no Férum Politico de Alto Nivel, tratando de: parcerias, lacunas,
transferéncias e difusdo de tecnologias); € uma plataforma on-line (mapean-
do iniciativas, melhores praticas etc.; e disponibilizando informagdes, publi-
cagdes cientificas etc.) (ONU, 2015).

Propde-se um quadro de acompanhamento e avaliagdo para ajudar os pai-
ses no monitoramento de seus avangos e desafios, nos niveis nacionais, regio-
nais e global, prestando contas, apoiando as parcerias e as cooperagdes, pro-
movendo o intercambio de praticas e de aprendizagens. As inciativas tem como
principios e caracteristicas: a natureza voluntaria, lideradas pelos paises, tendo
em vista a realidade de cada nagdo; a natureza universal, integrada e inter-rela-
cionada das dimensdes social, econdmico e ambiental; a promogao, a coorde-
nacdo e a eficacia do desenvolvimento sustentavel; o carater aberto, inclusivo
e transparente para todos os interessados; a priorizagdo das pessoas, sobretudo
das mais vulnerareis; o comprometimento de evitar a duplicagdo de agdes e ter
em vista as prioridades, as novas metodologias etc.; a fundamentagdo em da-
dos confiaveis disponibilizados por cada pais; o refor¢o nos sistemas de dados,
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particularmente nos paises mais vulneraveis; e o apoio de instituicdes multila-
terais, como a ONU (ONU, 2015).

Um conjunto de indicadores desenvolvidos pelos Estados membros (ni-
veis regionais e nacionais), somados ao quadro indicador global, desenvol-
vido pelo Grupo Integrado Interagencial e de Peritos sobre os Indicadores
dos ODS, serdo utilizados para o acompanhamento das metas e dos ODS,
tornando-se necessario: apoiar os sistemas de dados nacionais para acesso a
dados confidveis; promover cooperagao publico-privada para a exploragdo de
dados; revisar regularmente os progressos e os desafios de cada nagdo, tendo
em vista sempre o cendrio internacional (ONU, 2015).

No nivel nacional, propde-se o desenvolvimento de metas nacionais, instru-
mentos de planejamento, estratégias de desenvolvimento, avaliagdes regulares
etc., contando com contribui¢cdes amplas “[...] dos povos indigenas, da socie-
dade civil, do setor privado e de outras partes interessadas, de acordo com as
circunstancias, politicas e prioridades nacionais. [...]” (ONU, 2015, p. 46-47).

No nivel regional, propdem-se o acompanhamento e a avaliacdo, além
de oportunidades de aprendizagens, compartilhamento de melhores praticas,
discussdes sobre metas etc., favorecendo espagos de trocas e de incentivos
entre os Estados membros (ONU, 2015).

No nivel global, estd em destaque a atuagdo do Férum de Alto Nivel sobre
o desenvolvimento sustentavel, mediante acompanhamentos e avaliagdes pe-
riddicas, facilitando compartilhamentos de praticas, de desafios e de apren-
dizagens. Dando unidade ao sistema, coordenando politicas, mobilizando
agoes, disponibilizando anualmente o Relatério sobre Progresso dos ODS,
fruto das parcerias entre o sistema ONU, o quadro de indicadores globais (so-
mado aos dados regionais e nacionais) e aos resultados do acompanhamento
e avaliacdo do Financiamento para Desenvolvimento (ONU, 2015).

Cabe ao Forum Politico de Alto Nivel implementar a Agenda 2030, acom-
panhar essa implementacao e revisar periodicamente os objetivos e as me-
tas para avaliar progressos e desafios, assim como incentivar que as nagdes
criem seus proprios controles de acompanhamentos.
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Agenda 2030, educagao e instituicdes publicas:
problematizacao

A Agenda 2030 surge de esforcos da ONU, organizacdo internacional que
apos a Segunda Guerra Mundial, liderada pelas grandes superpoténcias, pas-
sou a defender, mediante proposi¢des e acordos globais, o desenvolvimento
sustentavel como meio de combate aos problemas sociais e ambientais que
ameagavam a humanidade e o planeta Terra. Acordos esses que, ao contrario
do que se imagina, tendo em vista os esfor¢os que prometem movimentar
mundialmente, registram poucos avangos, acumulando-se os discursos re-
toricos, os objetivos e as metas que sempre precisam ser reafirmados a cada
nova agenda global (Barbosa; Barbosa, 2016; Boff, 2016; Ivanova; Bueno,
2016; Rodrigues; Maciel, 2016; Buss, 2019; Barbieri, 2020).

Atualmente, a ONU configura-se, no cendrio mundial, como uma organi-
zagdo representativa da interdependéncia politica e econdmica que constitui
o mundo contemporaneo, sendo, portanto, influenciada e influenciadora no
contexto de forgas contraditorias do qual faz parte. Desse modo, ndo deve
ser tomada como dotada de neutralidade, nem como garantidora de justiga
¢ de equidade universais frente as tdo diversas e desafiadoras desigualdades
globais, sobretudo ao propor uma agenda com amplas abordagens (econd-
micas, sociais e ambientais), que devem ser integradamente desenvolvidas,
mediante aposta no projeto de desenvolvimento sustentavel, que, desde as
décadas 1960 e 1970, estd em constante proposi¢do, mostrando-se, entretanto,
ineficiente diante do acirramento das desigualdades sociais que vivenciamos
na atualidade (Costa, 1996; Torres, 1996; Castro, 2005; Mészaros, 2008; Sil-
va, 2011; Cravo, 2013; Boff, 2016; Jubilut; Silva; Ramina, 2016; Freitas, 2018;
Buss, 2019; Onu, 20--?; Barbieri, 2020)

Tendo em vista esse panorama, ¢ que Agenda 2030 deve ser analisada, des-
velando-se a ingenuidade que paira sobre o complexo cenario a partir do qual
a ONU convoca paises e suas sociedades civis, propondo parcerias publico-
-privadas e cooperagdes internacionais, em prol de interesses ditos comuns a
todas as nagdes, incentivando o comprometimento de todos com a nova agenda,
de forma a assumi-la como parte das iniciativas e prioridades de seus proprios
governos, em diversas areas que perpassam as realidades sociais, econdmicas
¢ ambientais, sobre as quais a Agenda 2030 propde intervengdes.
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Mészaros (2008) alerta para uma questdo crucial ao capitalismo: “[...] as-
segurar que cada individuo adote como suas proprias as metas de reprodugéo
objetivamente possiveis do sistema [...]” (Mészaros, 2008, p. 44). Apelo que
se faz presente na Agenda 2030 e, por conseguinte, ¢ disseminado por insti-
tuigdes, projetos e agentes politicos atrelados as suas proposigdes.

Ha um outro aspecto muito sensivel das proposi¢des da Agenda 2030 que
merece ser ressaltado, o impacto social das parcerias publico-privadas que
utilizam recursos do fundo publico para incentivos, concessdes € convénios
com empresas (sejam elas ONGs, bancos, emissoras de televisdo etc.) que
mercantilizam, em forma de servicos, aquilo que o Estado deveria oferecer
em forma de direitos sociais. Manobra essa que tende a ser justificada pelo
discurso da ineficiéncia publica e da qualidade dos servigos prestados em
ambito privado, na defesa de que, mediante tais parcerias, as desafiadoras
realidades sociais das diferentes nagdes podem ser transformadas.

Freitas (2018), ao abordar a importancia de resistir as politicas da refor-
ma empresarial da educacao, ressalta a necessidade de radical diferenciacao
entre o que se compreende por publico e por privado, tendo em vista a valo-
rizagdo, protecdo e sobrevivéncia daquilo que é um bem publico e, portanto,
socialmente conquistado:

Programas progressistas condenam os processos de
privatizag@o do servigo publico em suas variadas for-
mas (vouchers, contratos de gestdo, concessdes, contra-
tos de impacto social e parcerias publico-privadas) no
campo da educacdo e apontam para o fortalecimento
da educag@o publica de gestdo publica. Concessdo €
privatizag@o. Publico e privado sdo categorias mutua-
mente excludentes. Por definigdo, publico é adminis-
trado democraticamente e coletivamente, e privado ¢é
administrado pelos proprietarios ou organizadores do
empreendimento. O privado tem “por obrigagdo” gerar
lucro (mesmo que sob a forma de organizagdes “sem
fins lucrativos” — uma pura questdo de contabilidade), o
publico visa garantir direitos e atender ao interesse pu-
blico. Privado nao lida com direitos, lida com mercado.
Mercado tem suas regras. Para garantir o lucro, os com-
promissos tém que ser, antes, com 0s proprietarios: isso
exige inserir-se na logica do mercado da area explorada,
reduzir custos (ex.: mais alunos em sala para o mesmo

81



Tépicos em Educagéo e Linguagens

professor), ser competitivo reduzindo salarios (profis-
sionais menos qualificados, sem direitos, rotativos) e
até reduzir o alcance do servigo ou produto, excluindo
populagdes mais caras (muito pobres ou com necessi-
dades especiais). Portanto, ndo ha a possibilidade de
formas hibridas como “parcerias publico-privadas” ou
“gestdo privada de servigo publico” serem considera-
das viaveis (seja para atividades pedagdgicas seja “ndo
pedagogicas”) (Freitas, 2018, p. 140-141).

Portanto, o projeto de sociedade implicado na Agenda 2030, o sistema e o
modo de reproducdo dessa sociedade € orientado pela logica global capitalis-
ta com a qual esté estruturalmente alinhada. Nesse sentido, parece duvidoso
acreditar que os objetivos, metas e arranjos internacionais propostos sao su-
ficientes e condizentes com uma factivel e ampla transformacao no quadro e
na ordem social das nag¢des, sobretudo daquelas mais pobres e em desenvol-
vimento, como consta estar em prioridade no plano de agéo.

Meészaros (2008) nos fala sobre a incorrigivel 16gica do capital e afirma
que até € possivel um ajuste das “[...] formas pelas quais uma multiplicidade
de interesses particulares conflitantes se deve conformar com a regra geral
preestabelecida da reprodu¢do da sociedade, mas de forma nenhuma pode-se
alterar a propria regra geral.” (Mészaros, 2008, p. 25-26, grifos do autor).

Para além do carater incorrigivel do capitalismo e pensando no contexto
especificamente brasileiro, Costa (1996) aponta outros aspectos que se mos-
tram mais determinantes para a reducdo de desigualdades sociais, além do
mero crescimento econdmico, como ¢ defendido na Agenda 2030:

E possivel que ndo sejamos capazes de construir coali-
zoes fortes o suficiente para produzir reducdo de desi-
gualdades como valor primeiro e ndo como dependente
de crescimento econdmico. Mas ¢ doloroso que ndo
consigamos pensar distribuicdo (de riqueza e direitos)
como algo autébnomo do crescimento. Afinal nossos
exemplos recentes, dos quais o Brasil ¢ um dos mais
destacados, demostram claramente que, sob relagdes
capitalistas, padrdes de desigualdade podem se ampliar
em processos de crescimento econdmico. Para algumas
reflexdes sérias sobre possiveis alternativas para o Bra-
sil, a propria distribui¢do é condi¢@o para uma nova fase
de crescimento [...] (Costa, 1996, p. 68).

82



4. Politicas de formagao de leitores: reflexdes a partir de
diretrizes internacionais voltadas para bibliotecas publicas

Problematizando o ideario de desenvolvimento sustentavel, Boff (2016)
reconhece que ha variagdes e distintas formulagdes, porém, ressalta que a
maior parte tenta “[...] salvar o tipo imperante de desenvolvimento, [...] im-
primindo-lhe um cariz sustentavel, mesmo que aparente” (Boff, 2016, p. 43).
Desvela, assim, algumas das importantes contradigdes que perpassam o bi-
noémio desenvolvimento e sustentabilidade, e argumenta que o desenvolvi-
mento (sindonimo de crescimento material) “[...] € antropocéntrico, contradi-
torio e equivocado [...]” (Boff, 2016, p. 47).

Mostra-se antropocéntrico por centrar-se exclusivamente no ser humano e
por desconsiderar os demais organismos vivos, aspecto esse que inclusive evi-
dencia “...] o defeito de todas as defini¢des dos organismos da ONU, o de serem
exclusivamente antropocéntricos e pensarem o ser humano acima da natureza
ou fora dela, como se néo fosse parte dela” (Boff, 2016, p. 47). Mostra-se con-
traditorio por atender a logicas opostas, afinal, o desenvolvimento € um termo
proveniente do ramo da economia politica industrialista/capitalista, logo, “[...] €
linear, deve ser crescente, supondo a exploragdo da natureza, gerando profun-
das desigualdades — riqueza de um lado e pobreza do outro — e privilegia a
acumulag¢@o individual [...] (Boff, 2016, p. 47-48), enquanto a sustentabilidade:

[...] ao contrario, provém do ambito da biologia e da eco-
logia, cuja logica ¢ circular e includente. Representa a
tendéncia dos ecossistemas ao equilibrio dinamico, a
cooperagdo ¢ a coevolucdo, e responde pelas interde-
pendéncias de todos com todos, garantindo a inclusdo
de cada um até dos mais fracos.

Se esta compreensdo for correta, entdo fica claro que
sustentabilidade e desenvolvimento configuram uma
contradig@o nos proprios termos. Eles t€ém logicas que
se autonegam: uma privilegia o individuo, a outra o
coletivo; uma enfatiza a competicao, a outra a coopera-
¢do; uma a evolugao do mais apto, a outra a coevolugao
de todos juntos e inter-relacionados (Boff, 2016, p. 48).

E mostra-se equivocado, pela inconsisténcia em alegar que a pobreza ¢ a
causa dos problemas que buscamos combater, quando, na verdade, é apenas
uma das consequéncias do sistema capitalista. Pensamento equivocado, porque,
segundo Boff, “alega como causa aquilo que ¢é efeito. Alega que a pobreza é a
principal causa da degradagao ecoldgica” (Boff, 2016, p. 47-49). O que pode nos
levar a pensar que quanto menos pobreza, mais desenvolvimento sustentavel e
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menos degradacdo, o que ndo ¢ condizente com a realidade. Para ele, o modelo-
-padrdo de desenvolvimento que se quer sustentavel é ancorado em um discurso
de sustentabilidade vazio e retorico (Boff, 2016).

Boff alerta que, apesar de se verificarem avangos de producdo de niveis
mais baixos de carbono, de utiliza¢do de energias alternativas, de reflores-
tamento de regides degradadas, tudo se realiza na medida em que ndo dimi-
nuam lucros, ndo enfraquega competi¢do e ndo cause prejuizo as inovagdes
tecnologicas. A utilizagdo da expressdo “desenvolvimento sustentavel” tem
significacdo politica por oportunizar uma maneira habil de desviar a atencdo
para os problemas da injustica social nacional e mundial, do aquecimento
global crescente e das ameagas que pairam sobre a sobrevivéncia de nossa
civilizagdo e da espécie humana.

E, assim, inevitavelmente, questionamo-nos sobre a ampla confiabilidade
e aposta em um projeto audacioso e contraditorio de desenvolvimento, que se
propde a ser sustentavel, universal, indivisivel, global, equitativo, sem deixar
ninguém para trds, sendo que ¢ fruto de negociagdes capitalistas e multi-
laterais, encabegado por institui¢des internacionais, sob a dire¢cdo de uma
instituicdo marcada por complexas relagdes de poder como a ONU e com
direta interferéncia das superpoténcias vitoriosas das duas grandes guerras
mundiais. Questionamos, ainda, o proposito de se langar e relancar sempre
objetivos e metas tdo dificeis de serem alcancados pelas nagdes, acarretando,
nas inumeras situagdes em que nao sao alcangados, certa desmoralizagdo
frente ao cenario mundial, reafirmando sua condigdo de dependéncia, legiti-
mando a necessidade da intervengdo de organismos internacionais e de par-
cerias publico-privadas em paises em desenvolvimento.

Essas consideragdes nos levam a refletir sobre como a Agenda 2030, tra-
tando de desafios que perpassam todos os dmbitos sociais, incluindo a edu-
cacdo ao longo da vida,’ resvala reflexos do acordo global no contexto das
politicas que incidem nas bibliotecas publicas brasileiras, visto que, histo-
ricamente, tais instituigdes vém sofrendo as consequéncias de influéncias
externas, ndo alcangando pleno desenvolvimento de suas potencialidades e
reconhecimento social, frente as realidades e as importantes demandas na-

5 ODS 4: “Assegurar a educacgdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportu-
nidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ONU, 2015).
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cionais, sendo recorrentemente exploradas para outros propositos, que nao
exatamente seriam os seus, tendo em vista o descomprometimento com a efe-
tiva democratizagdo e mediagdo do acesso a leitura, a informagao e a cultura,
em prol da formagao de uma sociedade emancipada, construtora e reivindi-
cadora de suas proprias diretrizes e identidades (Lemos, 1979; Tarapanoff;
Suaiden, 1995; Suaiden, 2000; Braga, 2004; Paiva, 2008; Freitas; Silva, 2014;
Machado, 2015; Medeiros, 2015; Rosa, 2018; Sousa, 2018).

Diretrizes internacionais e nacionais para as bibliotecas
publicas

Em 1994, foi elaborado, pela IFLA e pela Unesco, o Manifesto das Bi-
bliotecas Publicas, que proclama que a biblioteca publica ¢é a forga viva para
a educagdo, cultura, inclusdo e acesso a informacgao, sendo, assim, agente
fundamental para o desenvolvimento sustentavel, para a promog¢ao da paz no
mundo (Pinto et al., 2018).

A TFLA ¢é uma organizacao internacional (independente, ndo governa-
mental e sem fins lucrativos) que representa globalmente os interesses das
bibliotecas e dos profissionais da informagdo, orientando, consequentemente,
as acOes de representagdes nacionais e regionais de biblioteconomia. Seus
objetivos, segundo consta no site da instituigdo, sao:

Promover altos padrdes de fornecimento e entrega de
servicos de bibliotecas e informagdes; incentivar o am-
plo entendimento do valor de uma boa biblioteca e servi-
¢os de informagao; e representar os interesses de nossos
membros em todo o mundo (IFLA, 2019, s/p).

A TIFLA estabelece relagdes com outras instituigdes internacionais, atuando
ora como associada, ora como observadora, entendendo o contato estabelecido
como “[...] oportunidade para um intercambio regular de informagdes e pontos
de vista sobre questdes de interesse mutuo [...]” (IFLA, 2019, s/p). No caso da
ONU, a IFLA atua com o status de observadora e, nos ultimos anos, tem dedi-
cado esforgos para defender o potencial das bibliotecas perante as proposigdes
dos ODS da Agenda 2030, sobretudo no que tange a “[...] inclusdo do acesso a
informacao, a salvaguarda do patriménio cultural, a alfabetizac¢do universal e
0 acesso as tecnologias de informacao e comunicagao [...]” (IFLA, 2019, s/p). E
declaram seu posicionamento em relagdo a Agenda 2030 nos seguintes termos:
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A posicao consistente da IFLA é que o acesso a in-
formacdo é essencial para alcancgar os ODS e que as
bibliotecas ndo sdo apenas parceiros-chave dos gover-
nos, mas ja estdo contribuindo para o progresso em
direcdo a consecucao dos 17 objetivos (IFLA, 2019,
s/p, grifo do autor).

Foi langado, em 2016, o Programa Internacional de Advocacy (Internatio-
nal Advocacy Programme), com o propo6sito de capacitar, promover e apoiar
as bibliotecas no planejamento e na implementacdo da Agenda 2030 (IFLA,
2019). Os objetivos do programa sio:

Aumentar o nivel de conscientizacdo sobre os ODS dos

bibliotecarios nos niveis comunitario, nacional e regio-
nal para promover o importante papel que as bibliotecas

podem desempenhar no desenvolvimento, contribuindo

para a Agenda 2030 da ONU e os ODS;

Aumentar a participac¢do de associagdes de bibliotecas
e representantes de bibliotecas publicas no trabalho de
advocacy em nivel nacional e regional para garantir
acesso publico sustentavel a informacdo por meio de
servicos e programas de bibliotecas (IFLA, 2019, s/p).

Entre as iniciativas do programa, estd a elaboracdo dos documentos que
compde nosso corpus: As bibliotecas e a implementagdo da Agenda 2030 da
ONU (IFLA, 2015) e Acesso e Oportunidades para Todos: como as biblio-
tecas contribuem para a Agenda 2030 das Nacdes Unidas (IFLA, [20157]),
ambos traduzidos pela Febab, que ¢ a organizacdo que trata de assuntos de
interesse dos bibliotecarios, dos cientistas da informagao e das instituicdes
a eles vinculadas, no 4mbito nacional. Tendo em vista o comprometimento
com a ampliagdo e a divulgac¢do de materiais relacionados a missdo da ins-
titui¢do, a Febab traduziu os referidos documentos, produzidos pela IFLA,
para o trabalho com a Agenda 2030 no contexto das bibliotecas.

O documento As bibliotecas e a implementag¢do da Agenda 2030 da ONU
(IFLA, 2015), lan¢ado em outubro de 2015, compreende um apanhado de
informagdes, organizadas em 19 paginas, com o propoésito de explicar para
a comunidade bibliotecaria o que é a Agenda 2030 (acordo global firmado
em setembro do mesmo ano), assim como esclarecer como deveria ser imple-
mentada nos anos seguintes.
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Naquele momento, o objetivo central era movimentar profissionais da in-
formacao para estabelecer didlogos com gestores governamentais (nacionais
e regionais), ¢ defender o potencial das bibliotecas, a importancia de serem
inseridas nos planos e nas estratégias de desenvolvimento sustentdvel (traba-
lho de advocacy), acompanhar o progresso e o cumprimento das metas, além
de divulgar a implementacao da Agenda 2030.

Ja na introdugdo do documento, antes mesmo de apresentar pontos de
convergéncia que se estabelecem entre as proposigdes da Agenda 2030 e as
possibilidades de atuacdo dos bibliotecarios, afirma-se categoricamente que
as bibliotecas “[...] ddo um importante contributo para o desenvolvimento [...]”
(IFLA, 2015, p. 1, grifo nosso) e que devem atuar para “[...]| mostrar agora que
podem impulsionar o progresso ao longo de toda a Agenda 2030 da ONU [...]”
(IFLA, 2015, p. 1, grifo nosso), langando-se como parceiras na implementagao
de agdes definidoras de prioridades do governo de seu pais (IFLA, 2015).

Destacamos, na citagdo acima, termos que enfatizam o potencial das
bibliotecas frente ao projeto de desenvolvimento sustentavel, a ponto de
se assegurar que as contribuigdes ja sdo reais, sendo necessario divulgar e
defender essa capacidade, para atuar, inclusive, na defini¢do de prioridades
nacionais. O movimento advocacy surge, desse modo, como uma oportuni-
dade de defender o potencial das bibliotecas, frente a relagdo custo-beneficio
que tende a oferecer ao projeto de desenvolvimento sustentavel, a ser plane-
jado pelos lideres nacionais; garantindo o reconhecimento das bibliotecas
como importantes para o desenvolvimento local, e assegurando os recursos
e o comprometimento publico necessarios para sua continua atuagdo social
(IFLA, 2015). E assim, propdem:

Tome medidas agora até dezembro de 2015 no seu
pais para garantir que as bibliotecas tém uma palavra a
dizer quando os governos decidirem como vao imple-
mentar os ODS:

Participe nas consultas nacionais sobre os planos de
desenvolvimento.

Organize encontros com politicos para fazer advocacy
pelas bibliotecas (IFLA, 2015, p. 1, grifos do autor).

Dessa forma, as orientag¢des sdo destinadas aos bibliotecarios envolvidos
no movimento advocacy (nacional e local) e em atividades de divulgagéo da
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Agenda 2030 no espago das bibliotecas em que atuam. Apresentam como

proposito do documento:

1. Compreender o processo da Agenda 2030 da ONU
e o trabalho de advocacy da IFLA,;

2. Compreender como a Agenda 2030 da ONU sera
implementada a nivel nacional;

3. Organizar encontros com decisores politicos para
demonstrar a contribui¢do que as bibliotecas e o aces-
so a informagdo proporcionam para o desenvolvimen-
to nacional ¢ em todos os ODS;

4. Monitorizar a Agenda 2030 da ONU e a implemen-
tacdo dos ODS;

5. Informar os utilizadores da biblioteca sobre os ODS
(IFLA, 2015, p. 2, grifos do autor).

Em tom comemorativo pelo éxito na defesa do acesso a informagao, a

cultura, as TIC, e a alfabetizagdo, a IFLA coloca-se como participante ativa,

que advogou em prol dessas causas no processo de elaboragdo da Agenda
2030, sendo reconhecida pela ONU mediante os ODS e metas 16.10 (acesso
publico a informacao), 11.4 (cultura), 5b, 9¢c e 17.8 (TIC), etc., considerando
um importante primeiro passo para o futuro das a¢des (IFLA, 2015).

No primeiro capitulo do documento As bibliotecas e a implementagdo
da Agenda 2030 da ONU (IFLA, 2015), apresentam-se o contexto de surgi-
mento e o projeto de sociedade que a nova agenda global almeja alcancar, a

fim de favorecer maior compreensao sobre a sua origem, sobre as partes que
constituem o plano de agdo, explicando o papel de importancia das biblio-
tecas publicas, ao afirmar que: “[...] sdo instituicdes publicas essenciais que

tém um papel vital a desempenhar no desenvolvimento de todos os niveis da

sociedade” (IFLA, 2015, p. 3). Apesar da aparente delimitagdo, mencionada
anteriormente, do contexto direto de atuagdo das bibliotecas e bibliotecarios,
apostam-se em amplas possibilidades de atuagdo social das bibliotecas publi-

cas, dada a sua natureza institucional.

Em seguida, apresentam-se o trabalho de advocacy da IFLA e o crono-
grama com agdes planejadas de 2012 até 2030, destacando-se momentos em
que o trabalho da IFLA foi desenvolvido, assumindo o compromisso de se-

guir atuando nas etapas subsequentes (IFLA, 2015). Esclarecem o que sdo
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indicadores, a importancia na medi¢ao de avangos, como devem ser imple-
mentados, além de algumas propostas colocadas em anexo. Apresentam, ain-
da, o Forum Politico de Alto Nivel e seu funcionamento, afirmando futuras
participagdes em “[...] consultas sobre os progressos no cumprimento das me-
tas no acesso a informacao: as TIC, a cultura e a literacia” (IFLA, 2015, p. 5).

Sdo abordados os planos de desenvolvimento nacionais, explicando como
a Agenda 2030 pode ser implementada nos paises, tendo em vista a definigdo
de gastos e de prioridades dos governos, podendo ser executada por meio de
“[...] um Unico plano de desenvolvimento nacional, ou banda larga, inclusdo
digital e planos de desenvolvimento social, entre outros [...]"” (IFLA, 2015, p.
5). A compreensao sobre esse processo € colocada como de grande importan-
cia para as bibliotecas terem melhores condigdes de planejamento e, assim,
apresentarem proposicoes e definirem sua atuag@o para o convencimento das
liderangas nacionais (IFLA, 2015).

Conforme estabelece a propria Agenda 2030, cada pais tem autonomia na
forma de implementacdo de suas proposicdes, de acordo com a realidade e
as prioridades de cada nag@o, a partir das quais devem ser definidos objeti-
vos, metas e indicadores proprios, sendo fundamental que os bibliotecarios
busquem informacdes sobre o processo em curso, elaborando estratégias e
tendo em vista os decisores politicos, isto €, as liderangas que devem ser
procuradas (IFLA, 2015). Outros processos regionais, que podem impactar
em formas especificas de implementagdo da Agenda 2030, sdo evidenciados,
apontando-se os acordos, processos, organizagdes e paises envolvidos para
orientar os bibliotecarios. Dentre as orienta¢des dadas para a organizagéo de
reunides com liderangas publicas, destacam-se:

» Identificar representantes do setor bibliotecario (seja da comunidade
bibliotecaria, seja de associagdes bibliotecarias, seja de bibliotecas
publicas, universitarias ou nacionais) — devendo ocorrer mediante a
divulgacdo da agenda e a convocagdo de apoio da classe.

» Identificar o processo de implementagdo e as prioridades dos governos
— elencando caminhos ¢ liderancas.

* Desenhar a estratégia bibliotecaria e preparar mensagens-chave —
identificando pessoas envolvidas, prioridades, interesses; consideran-
do investimentos e politicas existentes; informando-se sobre a pauta
de discuss@o de maior relevancia; apresentando vantagens para uma
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possivel parceria com bibliotecarios; definindo um bom orador e me-
diador para a discussao.

»  Organizar reunides com os decisores politicos e participar nas consultas
publicas — defendendo o potencial das bibliotecas frente as proposides
da Agenda 2030 e apresentando como podem contribuir com os ODS.

» Aproveitar os meios de comunicagao social, as aliangas e a experiéncia
de lideres — buscando meios para ampla divulgacdo pela midia, entre
bibliotecas, associagoes etc.

* Observar com atengdo o desenvolvimento do processo — em cada
pais procedimentos distintos podem ser adotados, sendo necessario
acompanhar e aproveitar as oportunidades (IFLA, 2015).

Alguns procedimentos sdo apontados para o controle da implementagao
da Agenda 2030. Foi indicado a comunicacao direta com a IFLA (em inglés)
nos seguintes casos:

*  Durante a planifica¢do e organizagdo de reunides com
responsaveis politicos.

*  Quando necessitar de antecedentes sobre a Agenda
2030 da ONU ou exemplos para apresentar nas reunioes.

*  Quando necessitar de contatos ou apoio para a forma-
¢do de parcerias no seu pais (IFLA, 2015, p. 12).

Ressalta-se, ainda, a necessidade de divulgagdo dos ODS, das agdes na-
cionais e locais entre os frequentadores das bibliotecas (IFLA, 2015). Além
das informagdes anteriormente apresentadas, o documento contém anexos
com materiais complementares. O Anexo 2° consiste em um folheto que con-
tém textos curtos que podem ser utilizados em folhetos de divulgacdo, em
reunides e em discussdes. Os temas abordados sdo:

» Bibliotecas e o acesso a informag¢do contribuem para o desenvolvi-
mento nacional.

* O acesso a informagdo ajuda a apoiar todos os Objetivos de Desenvol-
vimento Sustentavel.

6 Nao ha men¢do ao anexo 1.

90



4. Politicas de formagao de leitores: reflexdes a partir de
diretrizes internacionais voltadas para bibliotecas publicas

* As bibliotecas garantem o acesso a informa¢do — uma meta trans-
versal que apoia todos os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

* Os servicos das bibliotecas contribuem para melhorar os resultados
em todos os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

» As bibliotecas estdo prontas para apoiar a implementacao da Agenda
2030 da ONU (IFLA, 2015).

O Anexo 3, intitulado Como as bibliotecas cumprem os 17 ODS, representa
um quadro com objetivos e exemplos de a¢des desenvolvidas em bibliotecas
pelo mundo (IFLA, 2015). O Anexo 4, contendo propostas de indicadores, con-
ta com um quadro com indicadores, isto é, com critérios propostos pela IFLA
para avaliagdes diagndsticas e/ou de progresso, no intuito de contribuir com
acdes iniciais, podendo ser adaptadas e/ou substituidas. O quadro apresenta
o0 que seriam trés alvos da area biblioteconomica (Acesso a informacao; TIC;
e Alfabetizacdo), seguidos dos indicadores apontados pela IFLA e eventuais
notas (IFLA, 2015). Encerra-se assim esse primeiro documento.

Vale ressaltar que as orientagdes retratadas acima, sistematizadas pela
IFLA (entidade que representa a classe bibliotecaria internacionalmente), ob-
jetivavam apontar dire¢des para a atuagdo da classe bibliotecaria diante da
Agenda 2030, previamente aprovada. Logo, a autonomia que ¢ mencionada
diz respeito as possiveis articulacdes, agdes, priorizacdes e adequacdes que
poderiam ser necessarias aos diferentes contextos de atuagdo dos bibliote-
carios, mas tendo em vista o que pressupde a Agenda 2030. Assim sendo,
vé-se que, nesse momento do processo, ndo havia mais espaco para o profis-
sional bibliotecario opinar, divergir, interferir no que estava acordado. Desse
modo, destacamos que ndo se propunha exatamente liberdade e autonomia
aos profissionais, mas a conformagdo de praticas diante das diretrizes que se
impunham, aprovadas previamente com a reconhecida participagdo da IFLA.

Outro aspecto que nos leva a tal entendimento, apesar do relato de ampla
participacao social no processo de construgdo das proposi¢oes da Agenda 2030,
¢ o desconhecimento relatado por alguns bibliotecarios nas pesquisas que com-
pde a nossa revisao de literatura (Spudeit; Prado, 2017; Alvim, 2018; Pinto et al.,

7  Até o momento do langamento do documento, ainda ndo haviam indicadores globais defi-
nidos pela ONU.
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2018; Geraldo; Pinto, 2019), evidenciando que os profissionais em si ndo foram
amplamente atuantes no processo de formulacdo da Agenda 2030.

Outra fonte importante para mostrar o impacto da Agenda 2030 sobre as
politicas voltadas para a formagao de leitores em bibliotecas publicas ¢ o docu-
mento intitulado Acesso e Oportunidades para Todos: como as bibliotecas con-
tribuem para a Agenda 2030 das Nagées Unidas (IFLA, [20157]) — traduc@o
Febab. Em suas primeiras paginas, retoma-se os 17 ODS, a posicao da IFLA
frente ao projeto de desenvolvimento sustentavel, o contexto de surgimento
da Agenda 2030 e seu comprometimento com os ambitos social, econdmico
e ambiental (IFLA, [20157]). As bibliotecas sdo concebidas como instituigoes
de fundamental importancia na implementag¢do dos ODS, sobretudo no que
se refere ao acesso a informacao, a cultura, as TICs e a alfabetizagdo (IFLA,
[20157?]). No que tange ao acesso a informagao especificamente, afirma-se que:

O acesso publico a informagdo permite que as pessoas
tomem decisdes conscientes que podem melhorar suas
vidas. As comunidades que tém acesso & informagdo
relevante e no tempo certo estdo melhor posicionadas
para erradicar a pobreza e a desigualdade, melhorar
a agricultura, proporcionar educacdo de qualidade e
promover a saude, a cultura a pesquisa e a inovagao
(IFLA, [20157], s/p).

Salta aos olhos a defesa tinica do acesso, como se fosse suficiente para
alcangar autonomia no trato com a informacéo, com as desigualdades e as
necessidades sociais. A mesma aposta cega ocorre com o ingresso as TICs,
como se apenas a entrada e o uso garantissem a transformacao das vidas
e das potencialidades humanas. Nada ¢ mencionado sobre os processos de
mediacdo a serem desempenhados pelos profissionais bibliotecarios e edu-
cadores, sem os quais ndo se concretiza o processo formativo que conduz a
emancipagdo humana.

De forma geral, o documento se dedica a ilustrar, em suas 24 paginas,
como as “[...] 320.000 bibliotecas publicas e mais de um milhdo de bibliote-
cas parlamentares, nacionais, universitarias, de pesquisa, especializadas e
escolares [...]” (IFLA, [2015?], s/p), existentes pelo mundo, podem contribuir
com a Agenda 2030, e destacam inicialmente as seguintes agdes:

Promover a alfabetizac¢do universal, incluindo a alfabetizacdo e as habilida-
des digitais, midiaticas e informacionais com o apoio de equipe especializada;
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—  Superar as dificuldades no acesso a informagao e aju-
dar o governo, a sociedade civil e o setor privado a
compreenderem melhor as necessidades locais em ma-
téria de informacao;

—  Promover um servico em rede contendo os sites e pro-
gramas governamentais;

—  Promover a inclusdo digital por meio das TICs;

— Atuar como centro da comunidade académica e de
pesquisa;

—  Preservar e proporcionar o acesso a cultura e ao patri-
monio do mundo (IFLA, [20157?], s/p).

Na sequéncia, evidenciam as bibliotecas como impulsionadoras do pro-
gresso almejado pelas proposigdes da Agenda 2030, orientando a comuni-
dade bibliotecaria a acompanhar as prioridades e os balangos apresentados
pelos governos nacionais, elaborar e divulgar propostas que corroborem com
as necessidades locais (IFLA, [20157]).

Assim, para cada um dos 17 ODS, o documento apresenta projetos rea-
lizados ao redor do mundo, destacando-se as parcerias estabelecidas e os
impactos sociais causados nas comunidades atendidas por bibliotecas. A par-
tir da referida sistematizagdo, é possivel visualizar e classificar os servigos
disponibilizados, conforme representado no grafico que segue:

Grafico 1 — Servigos disponibilizados por
bibliotecas segundo a Ifla ([20157])

Acesso e cursos

sobre TIC: 18%
Servigos de

biblioteca: 46% _ Capacitagoes para

empregos e
negocios: 14%

Informacgéo para
mulheres: 3%

Informagéo sobre agua
potavel: 4%

Promocgao da Informag&o sobre \_ Informacao sob_re consumo
alfabetizagao: 4% _ saiude: 7% de energia: 4%

Fonte: Ifla ([20157]).
Nota: apresentagdo dos dados adaptada pelas autoras.
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Destacam-se, além dos servicos tipicamente disponibilizados por bibliotecas
(que visam: empréstimos, devolucdes, salvaguarda de materiais informacionais
¢ a promogdo do acesso as bibliotecas), 0s servigos que proporcionam acesso e
cursos sobre TIC (18%) e capacitagdes para empregos e negocios (14%). Vé-se,
assim, que a abordagem ampla proposta pela Agenda 2030, também almejada e
proposta pelos 6rgaos da classe bibliotecondmica, para a atuagao das bibliotecas
publicas, sofre um aparente afunilamento. Entretanto, aborda-se, ainda, em me-
nor propor¢ao, os temas: saude (7%), alfabetizagdo (4%), consumo de energia
(4%), agua potavel (4%), além de informagdes destinadas as mulheres (3%).

Em meio a analise, observamos a recorréncia de casos em que o0 acesso a
TIC, assim como aos cursos sobre TIC, eram abordados estabelecendo algu-
ma relagdo com o bem-estar economico, levando-nos a notar (apesar de ndo
estar claro no texto) que o servigo prestado tenha a pretensao de proporcionar
condi¢des favoraveis para o acesso ao mercado de trabalho ou para a atuacdo
em negocios, como objetivo final. Nesse caso, acreditamos que ¢ possivel
maior porcentagem e dedicacdo dos servicos prestados pelas bibliotecas a
este fim: a preparagdo para o mercado de trabalho.

Vale ressaltar que o Brasil ndo ¢ mencionado em nenhum dos exemplos da-
dos no ultimo documento analisado. Porém, a forma como a realidade nacional
¢ pensada pode ser vista a partir de recomendagdes que sdo dadas no documen-
to para formuladores de politicas publicas, que se limitam a refor¢ar aspectos
jé& abordados nos documentos anteriormente descritos, sdo eles: incluir as bi-
bliotecas nos planos nacionais de desenvolvimento; estabelecer parcerias; e ter
as bibliotecas como recursos para a conscientizagdo da sociedade, informando
aos seus publicos o que significam os ODS em nivel local (IFLA, [2015?)).

Ou seja, as orientagdes internacionais disseminadas nacionalmente para
a implementacdo de politicas publicas para a formagao de leitores nas biblio-
tecas publicas do Brasil sdo genéricas e de nada acrescentam como inovador,
pois, apesar de terem como pressuposto a importancia das bibliotecas como
instituicdes promotoras da leitura e favorecedoras do acesso a formacgao hu-
mana, estdo alicercadas em um discurso que se resume a orientar que as
politicas publicas para as bibliotecas se aglutinem em promover, desenvolver
e estimular a leitura para contribuir com as metas da Agenda 2030.

Para isso, os dois documentos disseminados pela IFLA se amparam nas con-
cepgodes de leitura como atividade imprescindivel para o crescimento individual
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e social, a leitura como instrumento de desenvolvimento cultural com condi¢oes
de fazer com que os seres humanos possam integrar-se ao contexto da tecnolo-
gizagdo das atividades. Portanto, a IFLA, na verdade, divulga em seus materiais
uma concepgao salvacionista de leitura como via promissora para que as biblio-
tecas incorporem, em suas praticas, acdes voltadas para preparacdo e insercao
das pessoas no mercado de trabalho.

Reflexoes finais

Ao analisar as orienta¢des internacionais em circulagdo no contexto na-
cional, da area biblioteconomica para o trabalho com a Agenda 2030, perce-
beu-se que as proposicdes apresentadas se voltam para a rede de bibliotecas
existentes pelo mundo, sem fazer consideracdo alguma as precariedades des-
sas redes ou as insuficiéncias em determinadas realidades, cabendo a cada
nac¢do as adaptagdes e as priorizagdes necessarias, podendo as bibliotecas
serem ignoradas nos planos nacionais de desenvolvimento caso a comunida-
de bibliotecaria ndo se organize suficientemente.

Chama-nos a atengdo, de forma especial, o nivel de autonomia e de orga-
nizagdo exigido da classe, frente as demandas nacionais e internacionais, sem
qualquer ressalva aos desafios que ja encontram em meio as rotinas proprias da
area e aos desafios que tendem a enfrentar nos novos processos sugeridos para
atuacdo social, na defesa, na promocao do espaco e dos fazeres biblioteconomi-
cos para outros fins, além daqueles tradicionalmente relacionados as bibliotecas.

Observa-se forte apelo a classe bibliotecaria para adesao e adaptacao as
propostas colocadas pela Agenda 2030, como caminho para a diminui¢do dos
problemas sociais, econdmicos e ambientais que marcam o cenario mundial.
Entretanto, nada ¢ mencionado sobre a necessidade de transformagao das
proprias bibliotecas. Assim, sem voltar-se para as diferentes especificidades
nacionais e regionais, e tendo em vista a légica do adaptar-se a realidade que
esta posta, tudo cabe e tudo pode ser proposto para as bibliotecas publicas:
tratar da pobreza, da fome, da violéncia, do meio ambiente etc.

Refletir sobre esses aspectos, mostra que temos ainda muitas frentes de
pesquisas, especificamente, sobre o contexto brasileiro. O estudo sobre essas
diretrizes deixa para investigagdes futuras o desafio de se pensar nas seguintes
questdes: No Brasil existem condi¢des objetivas para a adesdo as propostas da
Agenda 2030? As bibliotecas publicas estariam atuando em prol de um projeto
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politico e cultural coerente com seu processo historico de desenvolvimento?
Estariam comprometidas com aquelas fungdes mais elementares da institui¢do?
Ou, mediante o movimento do adaptar-se, estariam tendendo a dispersdo de
seus propositos, fazeres e anseios? Em paralelo a isso, estariam, como coloca-
do por Lemos (1979), comprometidas com a superagdo da consciéncia ingénua
decorrente da situagdo de dependéncia de nosso pais frente ao cenario interna-
cional? Ou, como colocado por Mészéros (2008), estariam, em consequéncia da
internalizacdo e legitimag@o da posi¢do de dependéncia do Brasil na hierarquia
social mundial, perpetuando os parametros reprodutivos do sistema capitalista?

Para refletirmos sobre as questdes, retomamos excerto do proprio Lemos
(1979), ao afirmar que: “Nao parece valido supor que se possa atingir um
eficiente desenvolvimento bibliotecario sem que se definam as fungdes que
as bibliotecas desempenhardo no processo de superacdo da dependéncia”
(Lemos, 1979, p. 203), isto é, ndo parece ser valida qualquer adesdo indis-
criminada a proposi¢des que ndo estejam diretamente comprometidas com o
histdrico e com os desafios que marcam o cenario bibliotecondmico nacional.

Entendemos que, a revelia do verniz dos discursos internacionais, as influén-
cias neoliberais nas politicas publicas tendem a comprometer a formagao huma-
na omnilateral, a manutencdo de direitos conquistados socialmente, a justica so-
cial e a democracia, uma vez que priorizam a oferta de educagdo para o trabalho,
mediante servigos e produtos mercantilizaveis, atendendo aos interesses econd-
micos das grandes corporagdes e dos organismos internacionais que agem no
contexto global, implementando agendas para a educagao e para o desenvolvi-
mento socioecondmico das nagdes em desenvolvimento, com o intuito, explicito
ou ndo, de inseri-las na logica capitalista de exploragdo e manté-las ajustadas a
ordem social vigente, perpetuando as amarras proprias desse sistema.

Destacamos ainda as implicagdes para a formacao de leitores, ao nos de-
pararmos com o discurso predominantemente monoldgico da Agenda 2030,
que incide sobre as politicas publicas e sobre as bibliotecas sem qualquer
ressalva e contrapalavra dos profissionais da area biblioteconémica, desfa-
vorecendo as contradigdes que emergem da multiplicidade de vozes e dos
discursos polifonicos nos processos dialogicos, sendo essa a for¢a que pos-
sibilita e potencializa a superagdo das condi¢des humanas, a construgdo de
novos sentidos para o mundo, assim como a formag¢ao de sujeitos leitores,
enquanto seres dialdgicos, inseridos na complexa dinamica das sociedades,
na interagdo com o0s outros sujeitos € com o mundo.

96



4. Politicas de formagao de leitores: reflexdes a partir de
diretrizes internacionais voltadas para bibliotecas publicas

Referéncias

ALVIM, Luisa. As Bibliotecas Publicas e a Agenda 2030: a percepcdo dos profissio-
nais de informagdo. /n: Congresso Nacional Bibliotecarios, Arquivistas e Documen-
talistas, 13., 2018, Portugal. Anais [...]. Portugal: BAD, 2018. Disponivel em: http:/
dspace.uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/23731/1/Alvim.pdf. Acesso em: 25 set. 2019.

BARBIERI, Jos¢é Carlos. Desenvolvimento sustentavel: das origens a Agenda 2030.
Petropolis: Vozes, 2020.

BARBOSA, Anahi de Castro; BARBOSA, Lisa Stephane Sousa. Governanga Global,
Regimes e Institui¢des: mudangas na ONU e sua agenda. /n: JUBILUT, Liliana Lyra;
SILVA, Jodo Carlos Jarochinski; RAMINA, Larissa (org.). A ONU aos 70: contribui-
¢Oes, desafios e perspectivas. Boa Vista: Editora da UFRR, 2016. p. 111-143. Dispo-
nivel em: http:/ufrr.br/editora/index.php/editais/category/40-editais?download=395:a0-
nuaos70. Acesso em: 14 mai. 2020.

BOFF, Leonardo. Sustentabilidade: o que é — o que ndo é. 5. ed. rev. e ampl. Petro-
polis: Vozes, 2016.

BRAGA, Maria de Fatima Almeida. A biblioteca publica como um lugar de signos.
Infociéncia, Sdo Luis, v. 4, p. 21-34, 2004. Disponivel em: http:/www.brapci.inf.
br/_repositorio/2011/04/pdf 7520bd0979 0015935.pdf. Acesso em: 2 jan. 2020.

BUSS, Paulo Marchiori. Saiide na agenda do desenvolvimento sustentavel 2030
e seus ODS: analise e perspectivas da implementagdo na América Latina e Caribe
(ALC) (2012-2019). 2019. 322 f. Tese (Doutorado em Ciéncias) — Programa de Pos-
-Graduacdo em Saude Global e Sustentabilidade, Universidade de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, 2019. Disponivel em: https:/bdtd.ibict.br/vufind/Record/CRUZ_711bcla7a-
9dc21dafa6cda84db290cef. Acesso em: 14 mai. 2020.

CASTRO, Thales Cavalcanti. O jogo do poder internacional: unipolaridade, rea-
lismo multilateralista e a fabrica¢do de consensos no processo decisorio do conse-
lho de seguranga da ONU (1990-2004). 2005. 414 f. Tese (Doutorado em Ciéncia
Politica) — Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncia Politica, Universidade Federal
de Pernambuco, Recife, 2005. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/
UFPE_e49f96cdd7debl3bdd81544409986050. Acesso em: 14 mai. 2020.

COSTA, Marcio da. A educag@o em tempos de conservadorismo. /n: GENTILI,
Pablo (org.). Pedagogia da exclusio: critica ao neoliberalismo em educagdo. 2 ed.
Petropolis: Vozes, 1996. p. 43-76.

CRAVO, Teresa Almeida. Duas décadas de consolidagdo da paz: as criticas ao mo-
delo das Nagoes Unidas. Universitas Relacdoes Internacionais, Brasilia, v. 11, n. 2,
p. 21-37, jul./dez. 2013. Disponivel em: https:/www.jus.uniceub.br/relacoesinterna-
cionais/article/view/2621. Acesso em: 14 mai. 2020.

FREITAS, Luiz Carlos de. A reforma empresarial da educacgio: nova direita, ve-
lhas ideias. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2018.

97



Tépicos em Educagéo e Linguagens

FREITAS, Marilia Augusta de; SILVA, Vanessa Barbosa da. Bibliotecas publicas
brasileiras: panorama e perspectivas. Revista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia
da Informacio - RDBCI, Campinas, v. 12, n. 1, p. 123-146, jan./abr. 2014. Dis-
ponivel em: https:/periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rdbci/article/view/1621.
Acesso em: 2 jan. 2020.

GERALDO, Genilson; PINTO, Marli Dias de Souza. Percursos da Ciéncia da Infor-
magcao e os objetivos do desenvolvimento sustentavel da Agenda 2030/ONU. Revista
ACB: Biblioteconomia em Santa Catarina, Floriandpolis, v. 24, n. 2, p. 373-389, abr./
jun. 2019. Disponivel em: https://revista.acbsc.org.br/racb/article/view/1597. Acesso
em: 25 set. 2019.

IFLA. Federagdo Internacional de Associa¢des e Institui¢des Bibliotecarias. As bi-
bliotecas e a implementacio da Agenda 2030 da ONU. IFLA, 2015. Disponivel em:
https://www.ifla.org/files/assets/hg/topics/libraries-development/documents/libraries-
-un-2030-agenda-toolkit-pt.pdf. Acesso em: 3 mai. 2019.

IFLA. Federagdo Internacional de Associagdes e Instituicdes Bibliotecarias. Acesso
e oportunidade para todos: como as bibliotecas contribuem para a agenda de 2030
das Nagdes Unidas. IFLA, [20157]. Disponivel em: https://www.ifla.org/files/assets/hq/
topics/libraries-development/documents/access-and-opportunity-for-all-pt.pdf. Aces-
so em: 3 mai. 2019.

IFLA. Federagdo Internacional de Associa¢des e Institui¢cdes Bibliotecarias. IFLA.
[S. 1], 2019. Disponivel em: https:/www.ifla.org/. Acesso em: 6 jun. 2020.

IVANOVA, Maria; BUENO, Gabriela. ONU 70 Anos e o Meio Ambiente: desafios
e oportunidades em busca do Desenvolvimento Sustentavel. /n: JUBILUT, Liliana
Lyra; SILVA, Jodo Carlos Jarochinski; RAMINA, Larissa (org.). A ONU aos 70: con-
tribuigdes, desafios e perspectivas. Boa Vista: Editora da UFRR, 2016. p. 708-738.
Disponivel em: http://ufrr.br/editora/index.php/editais/category/40=-editais?download-
395:aonuaos70. Acesso em: 14 mai. 2020.

JUBILUT, Liliana Lyra; SILVA, Jodo Carlos Jarochinski; RAMINA, Larissa
(org.). A ONU aos 70: contribui¢des, desafios e perspectivas. Boa Vista: Editora
da UFRR, 2016. Disponivel em: http:/ufrr.br/editora/index.php/editais/category/40
-editais?download=395:aonuaos70. Acesso em: 14 mai. 2020.

LEMOS, Antdnio Agenor Briquet de. A biblioteca publica em face da demanda so-
cial brasileira. Revista Brasileira de Biblioteconomia e Documentacao, v. 12, n. 3/4,
p- 203-210, jul./dez. 1979. Disponivel em: http:/www.brapci.inf.br/index.php/article/
view/0000002069/d035dbbedbc8155¢051cda69{638e619/. Acesso em: 27 dez. 2019.

MACHADO, Frederico Borges. Politicas de Estado e bibliotecas publicas: um
estudo de caso do Plano Distrital do Livro e da Leitura. 2015. 313 f. Dissertagédo
(Mestrado em Ciéncia da Informacgéao) — Programa de P6s-Graduagdo da Faculdade
de Ciéncia da Informagdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2015. Disponivel em:
http://repositorio.unb.br/handle/10482/18820. Acesso em: 2 jan. 2020.

98



4. Politicas de formagao de leitores: reflexdes a partir de
diretrizes internacionais voltadas para bibliotecas publicas

MEDEIROS, Ana Ligia Silva. Desconhecida pela comunidade e desprezada pelas
autoridades: a biblioteca publica no Brasil na opinido de atores politicos e pes-
quisadores. 2015. 176 f. Tese (Doutorado em Ciéncia da Informagdo) — Programa
de Pos-graduacdo em Ciéncia da Informagao, convénio entre o Instituto Brasileiro
de Informag@o em Ciéncia e Tecnologia e a Universidade Federal do Rio de Janei-
ro, Rio de Janeiro, 2015. Disponivel em: http:/rubi.casaruibarbosa.gov.br/hand-
1€/20.500.11997/858. Acesso em: 2 jan. 2020.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Tradugio de Isa Tavares. 2.
ed. Sao Paulo: Boitempo, 2008.

ONU. Organizagao das Nagdes Unidas. Na¢ées Unidas Brasil. [S. /.]: ONU, [20--7].
Disponivel em: https://nacoesunidas.org/. Acesso em: 13 mai. 2020.

ONU. Organizagao das Nagdes Unidas. Transformando Nosso Mundo: a Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. Brasil: ONUBR, 2015. Disponivel em:
https:/nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2015/10/agenda2030-pt-br.pdf. Acesso
em: 21 abr. 2019.

PAIVA, Marilia de Abreu Martins de. Bibliotecas Publicas: politicas do Estado
brasileiro de 1990 a 2006. 2008. 140 f. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncia da Infor-
macao) — Programa de Pds-graduagdo em Ciéncia da Informacao da Escola de Cién-
cia da Informagao, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.
Disponivel em: https:/repositorio.ufmg.br/handle/1843/ECID-7HUKTJ. Acesso em:
2 jan. 2020.

PINTO, Marli Dias Souza; SPUDEIT, Daniela; GERALDO, Genilson; MADALE-
NA, Crichyna da Silva. A¢des de desenvolvimento sustentavel em Santa Catarina:
foco nas bibliotecas ptblicas. Informacio& Sociedade: Estudos, Jodo Pessoa, v. 28,
n. 1, p. 246-256, jan./abr. 2018. Disponivel em: http:/www.periodicos.ufpb.br/index.
php/ies/article/view/34251. Acesso em: 3 mai. 2019.

RODRIGUES, Gilberto Marcos Antonio; MACIEL, Tadeu Morato. A Cooperagio
Internacional e a ONU. /n: JUBILUT, Liliana Lyra; SILVA, Jodo Carlos Jarochinski;
RAMINA, Larissa (org.). A ONU aos 70: contribuigdes, desafios e perspectivas. Boa
Vista: Editora da UFRR, 2016. p. 1375-1407. Disponivel em: http://ufrr.br/editora/index.
php/editais/category/40-editais?download=395:aonuaos70. Acesso em: 14 mai. 2020.

ROSA, Daniele Achilles Dutra da. Bibliotecas publicas brasileiras: sob a perspec-
tiva da memoria e experiéncia. 2018. 278 f. Tese (Doutorado em Memoria Social) —
Programa de P6s-Graduagdo em Memoria Social, Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018. Disponivel em: http://www.repositorio-bc.unirio.
br:8080/xmlui/bitstream/handle/unirio/11576/Daniele%20Achilles.pdf?sequence=1.
Acesso em: 2 jan. 2020.

99



Tépicos em Educagéo e Linguagens

SILVA, Vania Sandeleia Vaz da. A concentragio geografica da sociedade civil
global: analise da distribuig¢@o das sedes das organizagdes ndo governamentais cre-
denciadas para as conferéncias sociais globais da Organizagdo das Nagdes Unidas
(1992-1996) e para as conferéncias ministeriais da Organizacdo Mundial do Co-
mércio (1996-2005). 2011. 219 f. Tese (Doutorado em Ciéncia Politica) — Progra-
ma de Pos-Graduacdo em Ciéncia Politica, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2011. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_bld5a7c12cd2{f8f6b-
f0019b4ead691b. Acesso em: 14 mai. 2020.

SOUSA, Raquel Juliana Prado Leite de. Politicas de bibliotecas publicas e o Insti-
tuto Nacional do Livro: andlise exploratoria a luz da Historia e Teoria da Educagao
Brasileira. Revista Brasileira de Biblioteconomia e Documentag¢io - RBBD, Sio
Paulo, v. 14, n. 3, p. 142-169, set./dez. 2018. Disponivel em: https:/rbbd.febab.org.br/
rbbd/article/view/1073. Acesso em: 2 jan. 2020.

SPUDEIT, Daniela; PRADO, Jorge Moisés Kroll do. Bibliotecas Parque e a Agenda
2030: analise das atividades no Rio de Janeiro. Revista Brasileira de Biblioteco-
nomia e Documentacio - RBBD, Sdo Paulo, v. 13, n. especial, p. 138-152, 2017.
Disponivel em: https:/febab.emnuvens.com.br/rbbd/article/view/835. Acesso em: 25
set. 2019.

SUAIDEN, Emir José. A biblioteca publica no contexto da sociedade da informacao.
Ciéncia da Informacéo, Brasilia, v. 29, n. 2, p. 52-60, maio/ago. 2000. Disponivel
em: http://www.brapci.inf.br/index.php/res/v/19166. Acesso em: 2 jan. 2020.

TARAPANOFF, Kira; SUAIDEN, Emir. Planejamento estratégico de bibliotecas pi-
blicas no Brasil: historico, crise e perspectivas. Revista de Biblioteconomia de Bra-
silia, Brasilia, v. 19, n. 2, p. 137-165, jul./dez. 1995. Disponivel em: http://www.brap-
ci.ufpr.br/documento.php?dd0=0000004656&dd1=4¢189. Acesso em: 2 jan. 2020.

TORRES, Carlos Alberto. Estado, privatizacdo e politica educacional: elementos
para uma critica do neoliberalismo. /n: GENTILI, Pablo (org.). Pedagogia da exclu-
sdo: critica ao neoliberalismo em educacao. 2 ed. Petropolis: Vozes, 1996. p. 109-136.

100



5. Politica Nacional de Alfabetizagcdo (PNA) e
Relatério Alfabetizagao Infantil

Verdnica Santana Epifanio Bernardino'
Claudia Maria Mendes Gontijo?
DOI: 10.52695/978-65-5456-100-6.5

Consideragdes iniciais

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) foi instituida pelo Decreto n°
9.765, de 11 de abril de 2019 (Brasil, 2019),* nos primeiros cem dias de atua-
¢ao do governo Bolsonaro por meio do projeto chamado Alfabetiza¢do Acima
de Tudo, que apresentou como pilar a promog¢ao de uma alfabetizacdo basea-
da em evidéncias, procurando assim, na perspectiva do governo, melhorar a
qualidade da alfabetizagdo e combater o analfabetismo no Brasil (Ministério

1 Mestra em Educag@o pelo Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal do Espirito Santo.

2 Poés-doutora em Educacdo pela University of California, Berkeley. Doutora em Educagao
pela Universidade Estadual de Campinas. Mestra em Educacéo pelo Programa de Pos-
-graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo. Pedagoga. Pro-rei-
tora de graduacdo e professora titular na area de Alfabetizacdo na Universidade Federal

do Espirito Santo.

3 O Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, que instituiu a Politica Nacional de Alfa-
betizagdo (PNA), foi revogado por meio do Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023,
ficando instituido o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, “[...] com a finalidade
de garantir o direito a alfabetizag@o das criangas brasileiras, elemento estruturante para a
construgao de trajetorias escolares bem sucedidas”. Disponivel em: https:/www.planalto.
gov.br/ccivil 03/ ato2023-2026/2023/decreto/D11556.htm. Acesso em: 06 jul. 2024.
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da Educagdo, 2019). O Relatorio Final Alfabetizagdo Infantil: os novos ca-
minhos, apresentado pela Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara dos
Deputados, em sua primeira edigdo datada de 15 de setembro de 2003, com
reedi¢do realizada no ano de 2007, destaca o “acordar” das discussoes sobre
o problema do analfabetismo escolar no Brasil. A PNA ¢ constituida de pro-
gramas como o Tempo de aprender ¢ o Conta pra mim. O Relatorio, por sua
vez, consiste em um documento que visou a contribuir para os delineamentos
dos rumos da alfabetizacao no pais.

Este capitulo, advindo de uma pesquisa mais ampla, objetiva comparar os
textos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e do Relatorio Final do
Grupo de Trabalho (GT), doravante denominado Relatério, elaborado pela
Camara dos Deputados. Tem a finalidade de compreender a concepgao de
linguagem e os conceitos de alfabetizagdo adotados em ambos os documen-
tos, assim como o método indicado para adogdo nas escolas brasileiras.

Tal analise nos pareceu relevante porque, no momento da elaboragdo da
pesquisa, ndo encontramos estudos que comparam os dois documentos. Loca-
lizamos cinco artigos advindos da edigdo especial n° 10 da Revista Brasileira
de Alfabetizagdo (ABalf), no dossié intitulado Politica Nacional de Alfabe-
tizagdo em foco (Gontijo; Antunes, 2019; Leal, 2019; Morais, 2019; Mortatti,
2019; Piccoli, 2019) e um sexto artigo advindo da Revista Educag¢éo, Ciéncia e
Cultura (Braga; Adao; Ambros, 2020) que analisa criticamente a PNA, assim
como trés artigos que versam sobre o Relatorio (Bajard, 2006; Belintane, 20006;
Calil; Lopes; Felipeto, 2006). Nao identificamos teses, dissertacdes e artigos
que analisassem comparativamente a PNA e o Relatorio em tela.

Na analise dos documentos, adotamos uma abordagem qualitativa e o tipo
de metodologia de pesquisa documental. Para tanto, por meio dos estudos
de Favero e Centenaro (2019) e Gil (2008), compreendemos a pesquisa do-
cumental como um processo em que a/o pesquisadora/pesquisador realiza o
estudo dos documentos na busca de uma “apreensdo, compreensao e analise”
(Favero; Centenaro, 2019, p. 172). Ressaltamos ainda que, segundo Gil (2008),
a pesquisa documental utiliza materiais que, até o momento da pesquisa, nao
receberam um tratamento analitico ou que receberam, mas “[...] ainda podem

ser reelaborados de acordo com os objetivos” (Gil, 2008, p. 51).

Corroborando essa perspectiva, Le Goff (1996, p. 1), no livro Historia e
memoria, dialoga acerca da compreensdo tanto em relagdo ao termo “docu-
mento”, compreendendo-o a partir do termo latino documentum, “[...] derivado
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de decore ‘ensinar’ [...]”, quanto a concepgao de “monumento”, ligado ao poder
de perpetuagdo “[...] voluntaria ou involuntaria, das sociedades histéricas (¢ um
legado a memoéria coletiva) o reenviar a testemunhos que s6 numa parcela mi-
nima sdo testemunhos escritos” (Le Goff, 1996, p. 1). Le Goft (1996, p. 12) des-
taca ainda que o documento ¢ um produto social, circunscrito em determinadas
realidades, “[...] o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da
historia, da época, da sociedade que os produziram, mas também das épocas
sucessivas durante as quais continuou a viver [...]”.

Assim, compreendemos os documentos que tomamos como objetos de
analise neste capitulo como texto/enunciado na perspectiva bakhtiniana.
Para Bakhtin (2011), o texto ¢ a realidade imediata, “[...] (realidade do pen-
samento e das vivéncias), a unica da qual podem provir essas disciplinas e
esse pensamento. Onde ndo ha texto ndo ha objeto de pesquisa e pensamen-
to” (Bakhtin, 2011, p. 307).

O texto e/ou o documento deve entdo ser lido e analisado como enun-
ciado, ou seja, “[...] incluido na comunicag¢do discursiva” (Bakhtin, 2011,
p- 309). Logo, estao atrelados aos enunciados e aos sentidos. Desse modo,
os documentos a serem analisados sdo vistos como enunciados plenos, re-
pletos de sentido, responsabilidade e responsividade, levando sempre em
consideragdo que “[...] a compreensao responsiva do conjunto discursivo
¢ sempre de indole dialdgica” (Bakhtin, 2011, p. 332). Nessa perspectiva,
conforme assinala esse autor, a compreensao

[..] dos enunciados integrais e das relagdes dialogicas
entre eles ¢ de indole inevitavelmente dialdgica (inclusi-
ve a compreensdo do pesquisador de ciéncias humanas),
o entendedor (inclusive o pesquisador) se torna partici-
pante do dialogo ainda que seja em um nivel especial
(em fungdo da tendéncia da interpretag@o e da pesquisa).
Analogia com inclusdo do experimentador no sistema
experimental (como parte dele) ou do observador do
mundo observavel da microfisica (a teoria quantica).
Um observador ndo tem posi¢do fora do mundo obser-
vado, e sua observagdo integra como componente o ob-
jeto observado (Bakhtin, 2011, p. 332).

Assim, levamos em considerag@o o que os documentos tém a nos dizer e,
a partir de nosso excedente de visao, buscamos dialogar com eles, compreen-
dendo-os como meio para reflexdes, constituigdes e significagdes da pratica
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e/ou do campo educacional. Ressalta Sousa (2019, p. 40) que, “[...] nesse pro-
cesso de didlogo e compreensdo, também ndo somos neutros ou imparciais,
mas, como sujeitos historicamente situados, nos inserimos na corrente dis-
cursiva ininterrupta de forma ativa e responsiva”.

Concepcgao de linguagem e alfabetizacao

Toda contemplacao ¢ ética e estética e nos, seres ativos, responsaveis, res-
ponsivos e dialogicos, levamos em consideragdo que “[...] toda compreensao
plena real ¢ ativamente responsiva e ndo ¢ sendo uma fase inicial preparat6-
ria da resposta (seja qual for a forma em que ela se dé)” (Bakhtin, 2016, p. 25).
Sendo assim, temos como referencial tedérico-metodoldégico os estudos de
Mikhail Bakhtin, entendendo a relevancia do “dialogo” constituidor do “eu”
e do “outro”, em que “[...] todos os enunciados no processo de comunicagao,
independentemente de sua dimensao, sdo dialdgicos” (Fiorin, 2020, p. 21).

A linguagem, como aponta Fiorin (2020, p. 69), “[...] penetra na vida por
meio dos enunciados concretos [...]”. Assim, conforme salienta Fanti (2003,
p. 109), a linguagem deve ser compreendida ndo como um conceito fechado
e linear, mas ‘em relagdo a’, sendo “[...] uma pratica social, partilhada, uma
entidade concreta e viva de signos ideologicos [...]". Dessa forma, ela “[...] se
institui na tensdo, entre um projeto discursivo de um sujeito e as coer¢des
proprias de uma dada esfera de interag@o verbal” (Fanti, 2003, p. 99). A lin-
guagem entdo é compreendida e vivenciada nas esferas de atividades, em que
ha uma ininterrupta relacdo interdiscursiva.

Nessa perspectiva, Bakhtin (2011, p. 395) salienta que o ser humano é
expressivo e falante, ou seja, produtor de textos/enunciados. Dai nos vem a
compreensdo acerca de nossa existéncia como seres e/ou sujeitos sociais e,
por conseguinte, discursivos, responsaveis e responsivos, circunscritos numa
realidade social, constituidos, tanto subjetiva (individualmente) quanto cole-
tivamente (socialmente), nas relagdes com as outras pessoas. Assim, circuns-
critos e atuantes nessa realidade heterogénea, composta de diversas vozes
sociais, produzimos textos/enunciados.

O enunciado ¢ a unidade da comunicagéo discursiva e, segundo Caval-
cante Filho e Torga (2011, p. 1), por ter nascido da/na inter-relagdo discursiva,
ndo deve ser compreendido apenas em uma perspectiva de uma frase enun-
ciada, mas sim como “[...] uma unidade mais complexa que transcende os
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limites do proprio texto, quando este € tratado apenas sob o prisma da lingua
e de sua organizagdo textual”. Logo, o texto, como ressaltado por Bakhtin
(2011, p. 401), “[...] s6 tem vida contatando com outro texto (contexto)”.

Desse modo, compreendemos, como apontado por Goulart (2013, p. 70),
que o sujeito concebe as “[...] relagdes entre a linguagem e sociedade na pers-
pectiva dialética do signo, enquanto efeito das estruturas sociais”. Assim, pen-
sar nossa existéncia como cidada, professora, aluna e pesquisadora exige de
nds a compreensdo de que somos seres historicamente constituidos e consti-
tuintes; além disso, somos seres politicos, viventes em uma sociedade em que
ha politica e/ou politicas. Essa perspectiva nos leva a refletir e nos questionar-
mos: que politicas sdo essas? Ou como essas politicas publicas e/ou politicas de
governo afetam a educacao, os processos de alfabetizacdo e as realidades das
escolas em nosso pais? Fiorin (2009) aponta aspectos que permitem compreen-
der o que vem a ser politica e a entender, a partir da concepgdo bakhtiniana de
linguagem, que, “[...] no processo de construg@o da consciéncia, as vozes sao
assimiladas de diferentes maneiras [...]” (Fiorin, 2020, p. 61).

Na realidade dessa sociedade politica, existimos e nos constituimos dia
apos dia, dialogicamente e, na formacgdo da consciéncia, assumimos diferen-
tes vozes. Como aponta Fiorin (2009, p. 156), essas vozes sociais sdo “incor-
poradas como a voz da autoridade” ou “assimiladas como posi¢des de sentido
internamente persuasivas”. Vale ressaltar que a incorporagdo ou assimilagao
dessas posigoes colabora para a existéncia ou nao de poderes silenciadores.

Para tanto, as “exclamacgdes axioldgico-emocionais”, assim denominadas
por Bakhtin (2011, p. 406), possuem uma grande significacdo no ato de com-
preensdo acerca das posi¢des de fala e, dessa forma, atuam diretamente na
vida discursiva dos povos em que

[...] a expressdo das relagdes axioldgico-emocionais
pode nao ser de indole explicito-verbal, mas, por assim
dizer, de indole implicita de entonagdo. As entonagdes
mais substanciais e estaveis formam o fundo entona-
cional de um determinado grupo social (nagdo, classe
social, grupo social, circulo etc.) (Bakhtin, 2011, p. 406).

Desse modo, como sujeitos socialmente constituidos e, portanto, dialogi-
cos, produtores de discursos, enunciadores e enunciativos, circunscritos em
esferas de atividades humanas, em que a enunciagdo é um microcosmo de
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conflito social, entende-se que toda enunciagdo “[...] ¢ determinada pelas con-
dicdes exteriores, pelo contexto social imediato, como produto da interagdo
de dois individuos, pois o enunciado se dirige a alguém e ¢ em funcdo dessa
orientacao que ele se concretiza” (Puzzo, 2015, p. 178).

Ao conceber que os enunciados e a enunciagio estio atrelados, incessante
e ininterruptamente, ao dialogo social, levamos em consideracao, como sa-
lientado por Fiorin (2009, p. 157), o denominado “mundo interior”, entendido
a partir da perspectiva da dialogizacdo da heterogeneidade de vozes sociais,
em que “[...] os enunciados, construidos pelo sujeito, sdo constitutivamente
ideoldgicos, pois sdo uma resposta ativa as vozes interiorizadas”.

Acreditamos na existéncia efetiva e efetivadora da politica e/ou das po-
liticas, de origem governamental ou estatal, numa perspectiva de agdo res-
ponsiva, como ressaltado por Goulart (2013), buscando a aproximacao signi-
ficativa e significadora da educa¢do com a denominada cultura da arte “[...]
no sentido da formacao politica, profissional e humana”, trazendo a tona a
importancia das pessoas se inscreverem, “[...] reconhecendo-se coletivamen-
te, argamassadas como elas mesmas na direcdo de outras, € como outras, na
direcdo de si mesmas” (Goulart, 2013, p. 91).

Assim como Gontijo, Costa e Oliveira (2019), compreendemos que a alfa-
betizagdo deve ser vivenciada como um processo em que os sujeitos e/ou os
pequenos aprendizes da linguagem tém direito a participar dialogicamente,
sendo a alfabetizagdo um ato ético, estético, responsavel e responsivo. Ade-
mais, as autoras compreendem o ambiente escolar como espago formativo de
acesso ao conhecimento em que se faz possivel “[...] proporcionar o dominio,
pelos sujeitos, das diferentes linguagens em uma perspectiva dialdgica e cria-
tiva” (Gontijo; Costa; Oliveira, 2019, p. 23).

Quando as criangas

[...] vivenciam relagdes interdiscursivas, nas quais lhes
possibilitamos didlogos com textos e espaco para pro-
ducdo de sentidos, assumem um ‘partido’. Nao se trata
aqui de partido politico, como alertam as autoras, [...]
mas sim de posicionamento das criangas com relagdo
aos textos, aos discursos [...]. Ou ainda, avaliam uma
situagdo e constroem um ponto de vista sobre os sujeitos
no mundo (Gontijo; Costa; Oliveira, 2019, p. 21).
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Portanto, compreendemos a relevancia do conhecimento de mundo ad-
vindo das interacdes discursivas, devendo levar em consideracdo uma al-
fabetizagdo em que as criangas e todos os envolvidos vivam efetivamente
um processo de relacdes interdiscursivas, de construgdo de enunciados e de
aprendizados significativos, com a finalidade de proporcionar uma alfabe-
tizagdo “[...] comprometida com a formacao de sujeitos criticos e, portanto,
com condi¢des de participar da transformacdo da sociedade atual, extrema-
mente injusta, desigual e excludente” (Gontijo; Costa; Oliveira, 2019, p. 23).

Politica Nacional de Alfabetizagao e Relatério

Acreditamos na relevancia da correlagdo entre esses dois documentos, ela-
borados em ambitos historico, temporal, social e politico distintos, para com-
preendermos nao somente os conceitos que os embasam, mas a dimensao
ética, estética, politica, pratica e social que os sustenta. Para tanto, lendo os
documentos, praticamos um exercicio dialégico com a finalidade de analisar
o conceito ou os conceitos de alfabetizagdo que o/s orienta/m, a concepgao de
linguagem que norteia esse conceito, assim como o método de ensino indicado
nos dois textos. Para entender o conceito de alfabetizagdo adotado, € impres-
cindivel entender como a leitura e a escrita sao definidas nos documentos.

A PNA e o Relatério se baseiam em um conceito de alfabetizacdo fun-
damentado na Ciéncia Cognitiva da Leitura, nas pesquisas experimentais e,
consequentemente, na ideia de que a alfabetizac@o se restringe a representa-
¢do de fonemas em grafemas e de grafemas em fonemas, partindo assim do
ensino e da aprendizagem das menores unidades da lingua para as maiores.
Nesse sentido, os aprendizes da lingua precisam aprender a converter os sons
em letras para posterior decodificac¢do das letras, respeitando “[...] regras pro-
prias de correspondéncia grafema-fonema, [principio alfabético que] deve ser
ensinado de forma explicita e sistematica, numa ordem que deriva do mais
simples para o mais complexo” (Ministério da Educacao, 2019, p. 18).

Nao ha, portanto, por parte das vozes que compdem ambos os docu-
mentos, uma construgdo inicial e continua de sentidos, mas, pelo contrario,
os processos de codificacdo, principalmente decodificacdo, sdo tomados
como alicerces em todo o movimento de alfabetizagdo. Assim, conforme
apontado pela PNA e pelo Relatorio, em plena concordancia de discursos,
existe a seguinte ideia:
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Ao aprender as primeiras regras de correspondéncia
entre grafema-fonema/fonema-grafema, a pessoa co-
meca a decodificar, isto ¢, a extrair de uma sequéncia
de letras escritas a sua forma fonoldgica (ou pronin-
cia), e a codificar, isto é, a combinar em sinais graficos
(letras ou grafemas) os sons produzidos na fala. Em
outras palavras, comeca a ler e a escrever (Ministério
da Educacao, 2019, p. 18-19).

Seguindo o principio e 0 movimento que partem das unidades menores da
lingua para as maiores (palavras, frases e textos), compreende-se, em ambos
os documentos, que o sistema alfabético representa os sons da fala a partir
das letras. Logo, o processo de alfabetizacdo deve ter a leitura como princi-
pal pressuposto, conforme apresentado no Relatorio:

O processo de aprender a ler consiste em adquirir uma
série de habilidades que envolvem o reconhecimento de
palavras escritas, bem como a decodificacdo e agluti-
namento fonologico. A medida que a competéncia de
leitura evolui, com a pratica, a decodificagdo tende a
tornar-se mais eficiente, e o 1éxico ortografico evolui,
tornando mais fécil o reconhecimento imediato da or-
tografia das palavras. Essa defini¢@o se sustenta no sim-
ples fato de que as correspondéncias grafema-fonema se
constituem na esséncia do codigo alfabético greco-lati-
no (Camara dos Deputados, 2007, p. 27).

H4, de fato, por parte dos discursos presentes tanto na PNA quanto no
Relatorio, assim como apontado por Piccoli (2019), uma supervalorizacao da
consciéncia fonémica, que despreza “[...] um conjunto amplo e diverso de ha-
bilidades metafonologicas que impulsionam o avango da crianca ao dominio
do sistema de escrita alfabética”, como destacou Morais (2019, p. 106). As-
sim, o ler e o escrever sdo apresentados e entendidos como “faces da mesma
moeda” (Camara dos Deputados, 2007), ainda que a escrita seja compreendi-
da como uma competéncia mais complexa que exige “[...] o desenvolvimento
de competéncias adicionais” (Camara dos Deputados, 2007, p. 27).

E necessario salientar que essa perspectiva de alfabetizagio é ancorada
nos documentos em referéncias estrangeiras, ou seja, ambos os documentos
se fundamentam no conhecimento produzido em outros lugares, tomado como
o melhor caminho para nossa educagao brasileira, com vistas a contribuir e
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construir um verdadeiro conhecimento, um conhecimento de alto nivel, des-
prezando assim os estudos desenvolvidos em nossas universidades por tantos
pesquisadores do campo da educac@o, professoras e professores brasileiros e,
por conseguinte, desconsiderando ainda as praticas de ensino bem-sucedidas
de tantas/os professoras/es alfabetizadoras/es em nosso pais.

Junto a essa importacdo do conhecimento, estd a direta relagdo publico-
-privada e o espelhamento de praticas que ndo levam em conta a produgdo dos
enunciados das professoras alfabetizadoras brasileiras, das criangas brasileiras
e das familias brasileiras. Como destacado por Braga, Addo e Ambros (2020,
p. 251), ha pesquisadores e/ou uma perspectiva advinda de pesquisadores inter-
nacionais, especificamente estadunidenses. Contribuindo para essa afirmagao
e concordancia desse pensamento, Belintane (2006, p. 265) ressalta que o Re-
latério cita paises como “[...] Estados Unidos, Franga e Inglaterra, que teriam
conseguido produzir documentos e sinteses sobre o estado da arte no campo
da leitura de modo a subsidiar as politicas educacionais”.

Gontijo e Antunes (2019), Leal (2019), Morais (2019) e Mortatti (2019)
ressaltam essa busca por boas praticas, apoiadas em bons curriculos, o que
supostamente demanda uma inovagdo pautada na fundamentagéo tedrica ad-
vinda da chamada “evidéncia cientifica” e da “pesquisa experimental”, uma
grande falacia, um grande artificio autoritario, “[...] com um evidente interes-
se de calar quem pensa e pesquisa de modo diferente daquele idolatrado pelos
psicologos cognitivos e neurocientistas” (Morais, 2019, p. 71).

Basear-se nas “evidéncias” apresentadas pelos documentos analisados é
negar as especificidades das pesquisas em ciéncias humanas e caminhar ao
encontro das metodologias usadas nas ci€ncias exatas e naturais, perspectiva
oposta a trazida por Mikhail Bakhtin. Levar em considerag@o apenas as me-
todologias das ciéncias exatas e naturais, desprezando as especificidades das
ciéncias humanas, ¢ deixar de lado as questdes presentes em nossa realidade,
ou seja, nas esferas humanas/sociais, “[...] as da escola, as da igreja, as do tra-
balho num jornal, as do trabalho numa fabrica, as da politica, as das relagdes
de amizade e assim por diante” (Fiorin, 2020, p. 68).

Assim, o discurso defendido no Relatorio e na PNA restringe a alfabeti-
zagd0 a um treino, baseado na consciéncia fonologica, por reduzir esse pro-
cesso, que deveria ser significativo e dialdgico, a mera aquisi¢do da base
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alfabética, a segmentacdo e a identificacdo dos sons da fala, simplificando a
alfabetizagdo a aprendizagem da técnica da leitura e da escrita.

Nesse sentido, 0 método apropriado para ensinar a ler e a escrever seria o
fonico. O processo de alfabetizacdo com o método fonico demanda, confor-
me apresentado pela PNA e pelo Relatorio, que haja desde cedo, por parte das
criangas, um acesso direto ao vocabulario e/ou ao desenvolvimento do voca-
bulario, que tem como objeto “[...] tanto o vocabulario receptivo e expressivo
quanto o vocabulario de leitura” (Ministério da Educagao, 2019, p. 34).

Assim, um “vocabulario pobre” constitui um obstaculo, sendo recomenda-
vel que, desde o ingresso no Ensino Fundamental, “[...] a crianga seja exposta
a um vocabulario mais amplo do que aquele do seu dia a dia” (Ministério da
Educagdo, 2019, p. 34). Logo, o contato com um dito “vocabulario amplo”,
agregado ao ensino da decodificagdo, leva essa crianca ao desenvolvimento
da compreensdo, conforme o discurso dos documentos. Dessa maneira, o Re-
latério pontua que, para a crianga desenvolver as habilidades de compreensao
e reflexdo em torno da lingua e dos textos,

[...] ndo existe substituto para o ensino sistematico de ha-
bilidades de decodificagdo. E fato que a decodificagio
por si s6 ndo basta: para tornar-se um leitor independen-
te a crianga precisa aprender a ler com fluéncia, desen-
volver um amplo vocabuldrio e aprender estratégias que
lhe permitam compreender e analisar textos de formas
cada vez mais refinadas. [...]. O ensino de estratégias de
vocabulario provou-se mais eficaz quando envolve a re-
peticdo e exposicdo multipla a determinadas palavras,
promovidas por meio de atividades multiplas, sistema-
ticas e incidentais (Camara dos Deputados, 2007, p. 57)

Esse discurso, pautado na existéncia de um dito “vocabulério pobre” e um

“vocabulario amplo”, gera uma visdo preconceituosa em relagdo a linguagem

das criangas, principalmente as mais empobrecidas, um preconceito que nao
leva em consideragdo as realidades e as diferentes infancias das criangas.

A perspectiva e o modo de vivenciar o processo de alfabetizagdo como
mero processo de codificacdo e decodificagdo, ou seja, como aprendizagem
mecanica das unidades menores da lingua (letras e silabas), faz-nos com-
preender que a linguagem e/ou a perspectiva em relagdo a linguagem pre-
sente nos documentos estdo fundamentadas em uma visdo tradicional, ndo
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discursiva e pouco significadora das vidas dos sujeitos. Portanto, fundamen-
tadas em habilidades metalinguisticas e distintas do dialogo proposto por Ba-
khtin (2011), Fanti (2003) e Fiorin (2020), em que a linguagem “[...] se institui
na tensao, entre um projeto discursivo de um sujeito e as coergdes proprias
de uma dada esfera de interagao verbal” (Fanti, 2003, p. 99), estando sempre
¢ a todo momento na vida de todos nés, seres humanos expressivos e falantes,
como destacado por Bakhtin (2011).

Assim, podemos compreender que a PNA e, por conseguinte, o Relatorio
mostram um discurso € uma visdo preconceituosa em relagdo a linguagem,
principalmente a linguagem utilizada pelas criangas. A PNA (Ministério da
Educagdo, 2019, p. 23), por exemplo, destaca que as praticas e as experiéncias
relacionadas a linguagem devem considerar que a crianga precisa ser intro-
duzida nas praticas de linguagem oral e escrita, principalmente na leitura,
sendo essa leitura feita para essas criangas “[...] com seus pais, familiares
ou cuidadores antes do ingresso no ensino formal”. No entanto, a0 mesmo
tempo, desqualifica a linguagem das criancas (Ministério da Educacio, 2019,
p. 23). Logo, ndo leva em consideragdo os diferentes modos de ser e estar das
cria no mundo, partindo de uma visdo idealizada de criangas para pensar as
orientac¢des fornecidas nos textos.

O discurso preconceituoso e reducionista da PNA e do Relatorio despre-
za a existéncia de uma lingua politica, aspecto tratado por Bagno (1999) ao
dialogar sobre a existéncia de um preconceito linguistico no Brasil. Assim,
segundo Bagno (1999, p. 12), € necessario nos esforcarmos para ndo come-
termos um erro milenar advindo dos gramaticos tradicionalistas, qual seja, o
erro de “[...] estudar a lingua como uma coisa morta, sem levar em conside-
ragdo as pessoas vivas que a falam”.

Esse discurso ideoldgico repressivo, autoritario e intolerante, presente nos
documentos da PNA e no Relatério, ndo reconhece as pessoas vivas que
falam a lingua e estdo no mundo permeado pela linguagem. Dessa maneira,
promove a existéncia de acesso a um determinado “repertério amplo” que
despreza os repertorios das criancas/dos sujeitos. Essa ideia gera a necessi-
dade de leitura e ensino para as criangas em casa, proporcionando assim que
estruturas da escrita possam ser construidas.

Levamos em consideracdo que a linguagem vai muito além de uma mera
insercao dos sujeitos/dos aprendizes nas praticas de linguagem oral e escrita,
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do acesso a gramatica normativa, e mais, da mera relagdo com textos ndo sig-
nificadores de vidas, ou seja, uma pratica ndo enunciativa. Assim, € necessa-
rio que exista significagdo efetiva da aprendizagem e do desenvolvimento das
criangas, possibilitando que as criancas de hoje sejam atuantes na realidade
heterogénea da qual fazemos parte e compreendam, em meio as relagdes de
poder existentes, que a sociedade é composta de diversas vozes sociais, em
cuja realidade produzimos o texto e o enunciado.

Ao tratar e focalizar sobre a agdo, ou seja, sobre o ato de aprender em
todo processo de alfabetizagdo, ambos os documentos se baseiam no méto-
do, compreendido como questdo fundamental no processo de alfabetizagdo
(Camara dos Deputados, 2007). Para tanto, conforme apontado no discurso
apresentado pela PNA, o processo deve estar baseado em evidéncias de pes-
quisas, mas ndo como uma imposi¢ao de determinado método.

O uso de esquemas experimentais rigorosos vem permi-
tindo avaliar a efetividade de diferentes métodos, seja em
contextos experimentais de laboratorio, seja em estudos
de campo envolvendo inumeros professores e salas de
aula, conforme ja documentado anteriormente (Camara
dos Deputados, 2007, p. 65).

Apesar do discurso pautado aparentemente em uma “ndo imposi¢ao” de um
método, a realidade se mostra diferente. As vozes presentes nos documentos
destacam a retomada do método fonico como “algo inovador e transformador
da realidade”. Logo, o conhecimento fonico e/ou o método fonico é indicado
como superior aos demais, ja que “[...] se mostra eficaz quando ¢ explicito e sis-
tematico [...]” (Ministério da Educagao, 2019, p. 33). Segundo os documentos, as
criangas precisam desenvolver habilidades de decodificago para ler de forma
rapida e precisa. Nesse sentido, o Relatorio pontua: “Ha fortes evidéncias de
que os métodos fonicos de alfabetizagao, isto ¢, os métodos que se baseiam no
ensino das correspondéncias entre os grafemas e os fonemas, sdo os mais efi-
cazes para desenvolver essas habilidades” (Camara dos Deputados, 2007, p. 45).

Contrariando o que foi conquistado até o presente momento em termos
historicos, cientificos e politicos da pratica educacional democratica, as
vozes presentes nos documentos, conforme destacado por Mortatti (2009),
buscam uma (re) apresentagdo do método fonico como algo “novo”. Nesse
sentido, segundo a autora, ¢ um anacronismo do ponto de vista histdrico, ou
seja, uma retomada de um método que ja foi proposto ha décadas como algo
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inédito e revolucionario. O método fonico ndo deve ser compreendido como
uma verdade cientifica revelada, pois esse tipo de discurso € “[...] mobilizador
do siléncio obediente [...]” (Mortatti, 2009, p. 107).

Para além disso, essa forma de pensar o método vai contra a busca de
uma alfabetizagdo plena, dialdgica e significadora da aprendizagem e das vi-
véncias dos sujeitos. Conforme Mortatti (2009, p. 95), a alfabetizagdo ¢ mar-
cada por um complexo movimento pautado na “[...] recorréncia da mudanga,
indicativa de tensdo constante entre permanéncias e rupturas, no ambito de
disputas pela hegemonia de projetos politicos e educacionais e de um sentido
moderno para a alfabetizagdo”.

Essa perspectiva nos leva a entender que as vozes nos documentos da
PNA ¢ do Relatorio fazem consideragdes falsas com relagdo ao método fo-
nico e sua superioridade, j& que ¢ apresentado nos documentos da PNA e no
Relatorio como algo inovador.

Desse modo, o método fonico € apontado pela PNA e, ressaltamos, tam-
bém pelo Relatoério, como preferencial para a implementagdo da nova politica
nacional, e mais, como a solug¢do para o processo de ensino e aprendizagem
nas escolas brasileiras. No entanto, essa visdo reducionista e totalmente ideo-
logica cria silenciamentos no processo de ensino e aprendizagem das crian-
cas, além de ndo levar em considerac¢do as demais pesquisas, os estudos, as
vertentes voltadas para o campo da alfabetizacdo e, consequentemente, para
a vida dos sujeitos que fazem parte de todo o processo de alfabetizagdo, ou
seja, as criangas, suas familias, suas realidades subjetivas e coletivas, suas
vidas e suas vivéncias atuais e futuras.

Consideracoes finais

Entendemos que a realidade social e educacional esta diretamente liga-
da as relagdes de poder compostas por diversas vozes, silenciadoras ou nio,
da realidade de tantas(os) criangas/sujeitos aprendizes, professoras(es) alfa-
betizadoras(es), pesquisadoras(es) e familias brasileiras. Ressaltamos ainda
sobre a importancia do exercicio dialdgico que contribui para o didlogo e o
ndo silenciamento de tantas realidades. Acreditamos na alfabetizacdo como
forma de ag¢do politica, cultural e significadora das vivéncias dos aprendizes,
principalmente das criancas.
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Nessa dire¢do, procuramos contrariar os “desconceitos” (Ferraro, 2004,
p- 112) presentes nos discursos apresentados tanto na PNA quanto no Relato-
rio, focalizados no analfabetismo como uma “chaga social”, desconsiderando
a realidade subjetiva, coletiva e social dos sujeitos. Também buscamos, por
meio da nossa produgdo cientifica, lutar pela universalizacdo da alfabetizacao
como forma de acdo politica e cultural, contribuindo para a emancipacio dos
seres humanos e, por conseguinte, para a transformacao da sociedade. Com
foco em uma alfabetizacdo circunscrita nos direitos das criangas e nas teorias
do discurso, em que as criangas e todo e qualquer sujeito produzem textos
enunciados (Gontijo; Costa; Oliveira, 2019, p. 10), acreditamos que a PNA e o
Relatdrio nos distanciam da possibilidade de realizarmos a alfabetizacao plena
de nossas criangas, abrindo espago para formagao de meros decodificadores e,
portanto, reprodutores de discursos e praticas que oprimem os seres humanos.

A alfabetizagdo precisa ser vivenciada dialogica, ética, responséavel e respon-
sivamente por todos os sujeitos presentes no processo. Diferentemente de nossa
compreensdo, a PNA e o Relatério defendem a linguagem niao como uma pra-
tica social partilhada, uma entidade viva de signos ideologicos (Fanti, 2003, p.
109); ao contrario, advogam a linguagem a partir de uma perspectiva tradicional,
ndo discursiva e nem um pouco significadora da vida dos sujeitos, fundamenta-
da nas habilidades metalinguisticas (sintatica, semantica e fonoldgica).

Essa perspectiva gera uma visdo preconceituosa e limitadora da lingua-
gem utilizada pelas criangas. Tal discurso repressivo, autoritario e intoleran-
te tem como base, segundo ambos os documentos, o método fonico, que ¢
percebido e demonstrado como uma pratica inovadora, eficaz e nova, des-
considerando todo o caminho histérico, social ¢ educacional brasileiro, com
apenas a necessidade explicita de importacdo do conhecimento. Vale ressal-
tar que o método fonico ndo € recente, estando presente na realidade alfabe-
tizadora de nosso pais desde o século XIX (Mortatti, 2009).

Ha uma retomada de ideias e discursos presentes no Relatorio no atual do-
cumento da PNA (2019). Sendo assim, acreditamos na necessidade de serem
pensadas e implementadas politicas de alfabetizagdo e politicas educacionais
que considerem, de fato, as aprendizagens das criangas brasileiras e suas dife-
rentes realidades. Para além disso, devem ser respeitadas as diferentes vozes
presentes em nossa sociedade (professoras/es alfabetizadoras/es, pesquisado-
ras/es, familias, criangas, jovens, adultos e idosos), para que, democratica e
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discursivamente, possamos pensar € elaborar politicas voltadas para o campo
educacional, principalmente para o campo da alfabetizagao infantil.

O antigo governo Bolsonaro, neoliberal, autoritario e totalmente interessa-
do na importagdo do conhecimento, numa nitida relagdo publico-privada, fez
emergir um imenso retrocesso. Desse modo, apesar de apresentar na PNA um
discurso pautado em uma alfabetizacdo dita inovadora, com total embasamen-
to teorico, cientifico, politico e democratico, ndo coloca em pratica esse discur-
$0, ja que a alfabetizagdo é percebida como um processo fechado e repetitivo,
em que a leitura ¢ tida como foco central, a escrita vem como uma consequén-
cia e todo o processo constituido como mera representacdo de fonemas em
grafemas e de grafemas em fonemas, partindo, como pontuamos, do ensino e
da aprendizagem das menores unidades da lingua para as maiores. Esse olhar
advindo dos documentos desconsidera a construgdo de sentidos nas vidas dos
sujeitos, promovendo silenciamentos e, dessa forma, a nao aprendizagem.

Alfabetizar ndo pode se resumir ao ato de codificar e decodificar. Ler e
escrever vao muito além. Toda crianga e todo sujeito aprendiz tém o direito
de produzir textos/enunciados, permeados de sentidos para suas vidas e para
a vida do seu grupo familiar e dos outros. Portanto, pensar a alfabetizacao,
pensar as politicas de alfabetizacdo e as politicas educacionais ndo ¢ somente
pensar o melhor método, a melhor conceituagao e a melhor organizacao de
determinado documento norteador de praticas educacionais/alfabetizadoras.
E pensar e agir para além, inserindo no dialogo politico, ou seja, nos proces-
sos de elaboragdo das politicas, como também nos ambitos formativos e pra-
ticos (para as escolas brasileiras) uma alfabetizagdo que considera as vozes e
os modos de ser e estar no mundo de todos os sujeitos — cidadas e cidadaos
brasileiros —, embora, mesmo no atual contexto, parega estarmos longe de
tudo isso. No entanto, essa ¢ uma questao para ser tratada em outro lugar.
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“O que esperavam quando tiraram a mordaga que fe-
chava essas bocas negras?

Que entoassem hinos de louvor?

Que as cabegas de nossos antepassados, curvadas até
o chdo pela for¢a, revelassem, ao se erguerem, uma
adorac¢do nos seus olhos?”?

Consideracodes iniciais

O presente capitulo constitui parte da tese de doutorado em andamento
no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do
Espirito Santo, inserido na linha de pesquisa Educagéo e Linguagens e vin-
culado ao grupo de pesquisa Literatura e Educacdo, do qual ambas as autoras
participam. A pesquisa em andamento, Racismo e capitalismo: uma andlise
marxista sobre o livro didatico no Brasil, apresenta investigagdo sobre a rela-
¢do entre racismo, sistema capitalista e produg@o/circulagdo de conhecimento
no contexto educacional brasileiro, de modo especifico, em livros didaticos
avaliados, adquiridos, distribuidos e utilizados em praticas pedagogicas nas
redes publicas de ensino, no ambito do Programa Nacional do Livro e do Ma-
terial Didatico, antes e apos a vigéncia da Lei n° 10.639/2003, que inclui, “no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e
Cultura Afro-Brasileira’, e d4 outras providéncias™ (Brasil, 2003).

Nesse recorte, apresentaremos em “pinceladas” um brevissimo extrato de
revisdo bibliografica feita até aqui para a tese em andamento, com énfase no
papel dos livros didaticos; na hegemonia da tese da “democracia racial” bra-
sileira, de inspira¢do em Gilberto Freyre, apontando, no didlogo com outros
estudiosos, que ela atendeu a certos interesses e, por isso, tornou-se hegemo-
nica, a despeito de seus limites e esquematismos simplificadores; nas pesqui-
sas anteriores sobre a questao racial nos livros em uso nas escolas brasileiras,
em correlacdo com estudos que mostram uma profunda transformagdo na
economia do livro didatico (e do sistema editorial como um todo) no Brasil,
nas ultimas décadas, pelo menos desde a criacdo do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico tal como o conhecemos.

3 Introdugdo de Sartre a Anthologie de La nouvelle poésie négre et malgaxe, de Leopold
Sedar Senghor.
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Este texto como noticia de uma pesquisa (maior) em andamento

De acordo com Apple (1995, p. 81), “sdo os livros didaticos que estabe-
lecem grande parte das condi¢des materiais para o ensino e a aprendizagem
nas salas de aula de muitos paises através do mundo”. O tema surge, entdo, da
necessidade de compreender as estruturas de opressdo racial que atravessam
ndo apenas a sociedade brasileira, mas também suas instituigdes educacionais,
que desempenham um papel essencial na formagao dos sujeitos na sociedade
capitalista e na (re)produgdo das relagdes de poder. Nossa abordagem adota
uma perspectiva vincada pelo materialismo histdrico, reconhecendo que as
desigualdades sociais, econdmicas e raciais nao sdo meramente fenomenos
isolados € nem decorrem de simples ideias, mas intrinsecamente ligados aos
modos de producdo e reprodugdo social, as estruturas de poder e as relagdes
que se estabelecem entre os seres humanos em dado momento historico.

Partindo dessas premissas acima expostas, buscamos examinar, na tese
em andamento, como o racismo se entrelaga com o capitalismo, perpassando
as relagcdes com o saber, incluindo os contetidos presentes nos livros didati-
cos. Comumente entendido, no senso comum, como uma das principais fer-
ramentas do processo de ensino e aprendizagem — o que leva a um processo
de “fetichizagdo do livro didatico” (Silva, 2012) —, também podendo ser
pensado, em chave critica, como uma das principais estratégias de transfe-
réncia de recursos publicos para o setor editorial privado (Munakata, 2012),
dinamizando todo o sistema de producao e circulagdo de impressos no pais;
os livros didaticos exercem influéncia significativa em diversos ambitos —
embora aqui, por limitagdes de espaco, estejamos focando na dimensao edu-
cativa. A relevancia desta pesquisa ora noticiada reside na compreensao das
maneiras pelas quais o racismo € perpetuado e reproduzido no sistema edu-
cacional, especialmente através dos materiais didaticos, que desempenham
um papel na socializacdo e formacdo das criangas e jovens, em especial con-
siderando o investimento de pessoal e de recursos em uma politica publica do
vulto do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (Brasil, 2024).

Para embasar nossa investigagdo, recorremos a um quadro tedrico fun-
damentado no pensamento de tedricos marxistas, como Damasceno (2022),
Fanon (2020, 2022), entre outros. A abordagem materialista historica nos
permite compreender o racismo como uma ferramenta de dominacao forte-
mente ligada ao sistema capitalista, cujas contradi¢des estruturais alimentam
e perpetuam as desigualdades sociais e raciais. Nesse contexto, analisamos
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como as dinamicas de classe e as relagdes sociais de produgdo contribuem
para a manuteng¢do de um sistema que privilegia determinados grupos raciais
enquanto marginaliza outros, criando um ciclo de opressdo e exploragdo que
¢ essencial para a sobrevivéncia do capitalismo.

Quanto ao método, a pesquisa de doutorado em andamento da qual se ori-
gina este brevissimo recorte ¢ centrada na critica do conteudo dos livros di-
daticos utilizados no ensino brasileiro, viabilizada pelo emprego de técnicas
de analise bibliografico-documental que permitam examinar como os livros
didaticos lidam com a questao racial, identificando padrdes, esteredtipos e
lacunas, em correlagdo com a quadratura historico-social e cultural na qual
tais materiais se inserem. Essa analise nos permitira desvelar ideologias sub-
jacentes aos materiais didaticos e suas implicagdes para a formacdo humana
a luz da reflexdo sobre o racismo na sociedade brasileira.

Essas consideragdes iniciais oferecem, ainda que muito sinteticamente,
uma visdo do tema, anunciam a relevancia da pesquisa e situam o quadro teo-
rico-metodolégico adotado. Ao longo deste capitulo, aprofundaremos nossa in-
vestigacdo sobre as relagdes entre racismo, capitalismo e educagao, buscando
contribuir para uma compreensao critica dos materiais didaticos utilizados no
Brasil, mais especificamente os livros didaticos, as desigualdades raciais no
Brasil e para a representacdo de identidades nesses materiais, visando praticas
antirracistas que objetivem uma educacdo emancipatoria para a classe que vive
do proprio trabalho, que é majoritaria nas redes e escolas publicas. Pretende-
mos examinar se os conteudos presentes nos livros didaticos refletem e refor-
¢am as estruturas de poder e dominagdo racial, em suma, contribuindo para
a manuten¢do do modo de producdo capitalista; ou se tém questionado tais
estruturas, perspectivando uma intervengao consciente com vistas a superacao
desse modo de produgdo. Assim sendo, a pesquisa cuja noticia este capitulo
comunica busca preencher uma lacuna na literatura académica brasileira ao
analisar, de maneira sistematica e aprofundada, a presencga da tematica racial
e do racismo nos livros didaticos, sob uma perspectiva de inspira¢do marxista.

“Democracia racial” e racismo

Como o racismo se enraizou tdo profundamente nas estruturas sociais ao
longo da histéria da humanidade? De que maneira as praticas coloniais e es-
cravistas contribuiram para a institucionalizagdo do racismo moderno? E por
que, apesar dos avancos significativos na luta pelos direitos civis, o racismo
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continua a persistir em diversas formas até os dias atuais? Essas questdes
sdo centrais para compreender a evolugao do racismo como um fendémeno
historico e social, enraizado em um sistema econémico.

O racismo, como um conjunto de praticas, crencas e ideologias discrimi-
natérias baseadas em caracteristicas raciais ou étnicas, possui raizes histo-
ricas profundas e complexas. Sua origem nao ¢ fruto de um evento isolado,
mas de uma evolucdo continua ao longo de diferentes periodos historicos e
contextos sociais, refletindo as dindmicas de poder e dominagdo presentes
em cada era. Na Antiguidade, a distin¢do social baseava-se mais frequen-
temente em cidadania, status e conquistas militares do que em raga; essas
distingdes ndo se enquadravam nos moldes do racismo moderno. No entanto,
as sociedades antigas, como as da Grécia e Roma, ndo estavam isentas de
formas de etnocentrismo e xenofobia.

Durante a I[dade Média, especialmente na Europa, as divisdes sociais e con-
flitos eram predominantemente religiosos. A persegui¢do de judeus e mugulma-
nos exemplifica como as distingdes religiosas sobrepujavam as raciais. Contudo,
esse periodo estabeleceu um terreno fértil para futuras discriminagdes baseadas
em caracteristicas culturais e étnicas, que eventualmente se transformariam em
racismo sistematico. A era das grandes navegacdes e do colonialismo europeu,
a partir do século XV, marcou simultaneamente o processo de acumulagio pri-
mitiva (que esta na origem do capitalismo tal como o conhecemos), assim como
o inicio do racismo moderno. As praticas coloniais e a escravizagdo transatlan-
tica contribuiram para a consolidacdo de uma hierarquia racial que favorecia os
europeus e subjugava os povos colonizados. A pseudociéncia do século XVIIl e
XIX, que categorizava os seres humanos em hierarquias raciais, forneceu uma
justificativa intelectual para a dominagdo colonial e a escraviddo. Essas teorias
pseudocientificas influenciaram a formagéo das sociedades modernas e perpe-
tuaram ideologias racistas. Sobre esse topico, Fanon (2020) assevera que:

O negro tem duas dimensdes. Uma com seu semelhante
e outra com o branco. Um negro se comporta de modo
diverso com um branco e com outro negro. Que essa cis-
siparidade seja consequéncia direta da aventura colonia-
lista, ndo resta nenhuma davida... Que ela alimente sua
veia principal no coraggo das diversas teorias que preten-
deram fazer do negro o lento encaminhamento do maca-
co ao homem, ninguém ousa contestar. Sao evidéncias
objetivas, que expressam a realidade (Fanon, 2020, p. 31).
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Essa justificativa pseudocientifica ndo apenas legitimou a escravizagao,
mas também a expansdo colonial, criando uma hierarquia racial que benefi-
ciava os colonizadores europeus. Sobre isso, Fanon (2022) traz a reflexdo so-
bre desmantelar o mundo colonial vai além da simples abolicao das fronteiras
politicas. Ele argumenta que a aboli¢do dessas fronteiras ndo resultara auto-
maticamente na eliminacdo das divisdes profundas que o colonialismo criou.

Em vez disso, o autor propde que “Destruir o mundo colonial € precisamente
abolir uma zona, enterra-la no mais profundo do solo ou expulsa-la do territorio”
(Fanon, 2022, p. 37). Isso enfatiza a necessidade ndo s6 de remover as estruturas
visiveis do colonialismo, mas também de desfazer as estruturas mentais e insti-
tucionais que eternizam a hegemonia colonial e suas consequéncias.

No século XX, politicas segregacionistas, como as leis de Jim Crow nos
Estados Unidos da América e o apartheid oficial, na Africa do Sul, institucio-
nalizaram a discriminagdo racial. Movimentos de direitos civis, anticoloniais
e de direitos humanos emergiram, questionando e combatendo essas praticas.
Apesar disso, o racismo ainda se manifesta, de maneira ostensiva e sutil, em di-
versas esferas da sociedade contemporanea. A analise dessas questdes ¢ funda-
mental para entender as dinamicas histdricas e sociais que sustentam o racismo.

Este estudo busca explorar as manifestagdes do racismo contemporaneo,
especificamente na sociedade brasileira, examinando como os materiais di-
daticos refletem e reforcam essas estruturas de poder. Ao investigar a pre-
senca do racismo nos livros didaticos sob uma perspectiva marxista, pre-
tendemos contribuir para uma compreensao critica sobre a representacdo da
familia negra nesses materiais e chamar a aten¢do para a necessidade de uma
educacdo antirracista que se articula a supera¢do do modo de producdo atual,
para o qual o racismo é uma pedra angular.

O racismo contemporaneo se manifesta tanto de maneira explicita quanto
sutil, infiltrando-se nas institui¢des sociais, econdmicas e politicas. A com-
preensdo de suas raizes historicas é fundamental para a superacdo do modelo
econdmico enraizado em uma sociedade que valoriza o consumo e substitui
o ser pelo ter, para que as divisoes raciais possam ser superadas em favor da
equidade de todos os seres humanos.

Na tese em desenvolvimento pela primeira autora sob orientacdo da se-
gunda autora, cujos primeiros resultados parciais ora noticiamos, iniciamos
as discussodes sobre alguns casos de racismo/assassinatos que ocorreram nos
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Estados Unidos da América (EUA) e no Brasil. Dentre eles, George Perry
Floyd,* Jodo Alberto Freitas® e Agatha Vitéria Sales Félix® foram casos em-
blematicos de assassinatos contra pessoas negras e que repercutiram na mi-
dia nacional e internacional. Cabe ressaltar que, embora existam diferengas
marcantes entre as realidades raciais dos EUA e do Brasil, ¢ imprescindivel
entender que, dentro de uma perspectiva de humanidade e de sociedade que
repudia a desigualdade presente no modo de produgdo capitalista, € neces-
sario combater ativamente todas as formas de opressao, incluindo as raciais.
Corroboramos com Padmore (2021), quando afirma que os direitos das pes-
soas negras foram negados por séculos.

Diante de tantos casos presentes de racismo, ¢ preciso voltar a um passado
em que Freyre (2005) defendeu uma falsa democracia racial no Brasil: é digno
de reflexdo que o ambiente académico-cientifico tenha passado a endossar teo-
rias que sugeriam a existéncia de uma forma de escravizagdo menos severa no
Brasil, bem como a ideia de que o pais teria se constituido uma “democracia
racial”, em que diferentes tradigdes culturais se fundiram harmoniosamente.
Esse conceito, concebido por Gilberto Freyre (2005), serviu como base para
sua falsa teoria sobre a formagao social brasileira. Em paralelo a essa constata-
¢do, ¢ importante ressaltar que tais visdes tém sido cada vez mais questionadas
e criticadas por académicos, ativistas, militantes, que apontam para a persis-
téncia das desigualdades raciais e sociais profundas na sociedade brasileira.

Tais anélises questionadoras destacam a necessidade de uma compreen-
sdo mais critica da historia e da realidade racial do Brasil, desde diversas
dimensdes. Diante de tudo isso, desde ja fica justificado o nosso interesse
em analisar como os livros didaticos chancelados pelo poder estatal e uti-
lizado em escolas publicas brasileiras abordam as questdes raciais € o ra-
cismo. Dada a impossibilidade de analisar a questdo exaustivamente, a tese
ora noticiada faz um recorte em torno das representacdes familiares em li-
vros didaticos de Lingua Portuguesa devotados aos Anos Finais do Ensino

4 Disponivel em: https:/noticias.uol.com.br/reportagens-especiais/george-floyd-como-negro-
-morto-pela-policia-inspira-hoje-luta-antirracista/#cover. Acesso em: 01 mai. 2023.

5 Disponivel em: https:/www.justicadesaia.com.br/homem-negro-e-espancado-ate-a-morte-
-por-segurancas-em-supermercado-em-porto-alegre/. Acesso em: 22 fev. 2022.

6 Disponivel em: https:/www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2020/03/31/agatha-felix.
htm. Acesso em: 15 jul. 2023.
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Fundamental, por apontarem, ao mesmo tempo, para o encerramento de um
dado ciclo formativo e abertura de um novo, que prevé a formacao cidada,
a preparagdo para o trabalho e a continuidade dos estudos.

Chaui (2000) aborda como certas perspectivas que oferecem visdes idea-
lizadas da histdria nacional, como € o caso da teoria freyreana, apoiam-se em
narrativas que simplificam as tensdes, conflitos e contradi¢cdes presentes na
realidade. Essas narrativas recorrem a criagdo de um imaginario comparti-
lhado que desempenha um papel material na legitimagao e confirmagio dos
interesses das classes dominantes, em detrimento dos dominados, em uma
sociedade marcada pelo autoritarismo, como € o caso da brasileira. A autora
argumenta que o mito fundador, em uma sociedade autoritaria, estabelece um
vinculo ininterrupto com o passado, perpetuando sua presenca continua e im-
pedindo a compreensao do presente como uma entidade distinta. Ela também
argumenta que o mito fundador do Brasil remonta ao ano de 1500, quando os
portugueses chegaram ao pais, e se baseia na crenga de que Deus e a Natureza
foram os criadores da terra e do povo brasileiro, instituindo assim a nagdo
sobre essa base ideologica. Esse mito fundador exerceu influéncia sobre a so-
ciedade brasileira de varias maneiras, incluindo a formacao de uma identidade
nacional supostamente harmoniosa em termos raciais e culturais, a naturaliza-
¢do da desigualdade social e a legitimagao do autoritarismo politico.

Ja Damasceno (2022) destaca a necessidade, no contexto pos-colonial e
republicano, de uma ideologia que aborde a questao racial no Brasil de modo
a refletir as novas relacdes sociais de producao emergentes, sem conflitar
com o novo regime politico. Ele atribui a Gilberto Freyre o papel central
nessa empreitada, afirmando que o antrop6logo pernambucano desempe-
nhou um papel significativo na reformulacdo das ideologias racistas no pais
a partir da década de 1930. O livro Casa-grande & senzala, publicado em
1933 por Freyre, ¢ mencionado como a obra que estabeleceu os fundamentos
tedricos para o que viria a se tornar a principal ideologia sobre raga no Brasil:
a democracia racial. Sua teoria da democracia racial propds uma visdo oti-
mista da miscigenagdo no Brasil, argumentando que a mistura de racas teria
resultado em uma sociedade mais harmoénica e integrada.

Pesquisadores como Abdias do Nascimento (1978), dentre tantos outros,
apontam para as limita¢des da perspectiva freyreana, destacando que a de-
mocracia racial muitas vezes mascarou as profundas desigualdades sociais
e raciais que até hoje persistem no pais. Podemos citar o0 maior nimero
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de analfabetos entre os negros, a baixa representacdo de pessoas negras
em posi¢oes de poder e prestigio, a diferenga salarial entre brancos e ne-
gros, ¢ a prevaléncia de negros entre as vitimas de violéncia policial como
exemplos de como as desigualdades raciais continuam a ser uma realidade
gritante. Além disso, o acesso a servigos de satde e educacdo de qualidade
ainda ¢ um desafio para a populacdo negra, que continua perpetuando um
ciclo de marginalizacdo e exclusdo social que contrasta com a narrativa de
uma sociedade racialmente democratica e harmoniosa.

E relevante mencionar que a ascensdo de Freyre como um dos principais
intelectuais do Brasil coincidiu com um periodo de transformacgdes sociais e
politicas significativas no pais. A década de 1930 marcou o inicio do Estado
Novo de Getulio Vargas, um regime autoritario que buscava promover uma
identidade nacional unificada e a modernizagao do pais. Nesse contexto, a
ideia de uma democracia racial pode ter sido convenientemente adotada pelo
governo para promover uma imagem de harmonia racial e social, enquanto
silenciava criticas mais profundas sobre a questao racial.

Silva (2019) ainda destaca a relagdo entre a ideologia do branqueamento
e o mito da democracia racial no Brasil, e argumenta que ambas tém como
causa principal o medo da minoria branca em relacdo a maioria negra e mes-
tica. Ela sugere que essa ideologia emerge do receio de um possivel antago-
nismo decorrente da demanda por direitos de cidadania e pelo respeito as
diferengas étnico-culturais por parte das comunidades negras e mesticas. A
autora enfatiza que a aceitagdo democratica das diferengas pressupde igual-
dade de oportunidades para todos os segmentos da sociedade, independente-
mente de sua origem étnica ou cultural. No entanto, ela argumenta que, em
um sistema baseado na exploragdo do outro, como o brasileiro, durante o
periodo colonial e os subsequentes, essa igualdade de relagdes ¢ dificultada,
sendo impossivel. Como resultado, desenvolve-se uma ideologia que busca
justificar a opressao e a inferioriza¢ao dos grupos oprimidos, visando a sua
subordinacdo. Silva (2019) afirma que:

[...] através do mito da democracia racial, o Brasil conse-
gue manter, em grande parte, o segmento negro subor-
dinado socialmente, inferiorizado e sem oportunidade
de se articular politicamente, sem o grau de tensdo de
sociedades abertamente racistas (Silva, 2019, p. 40).
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Ampliando essa analise, ¢ substancial considerar que a ideologia do bran-
queamento teve origem no final do século XIX e inicio do século XX, du-
rante um periodo de intensificagdo dos movimentos imigratdrios europeus
para o Brasil. Essa ideologia promovia a miscigenagdo como um meio de

“embranquecer” a populacdo e, assim, supostamente “melhorar” a na¢do. No
entanto, compreendemos que tanto o conceito de branqueamento quanto o
mito da democracia racial foram construcdes ideologicas concebidas para
preservar a supremacia branca e legitimar a exploracdo e marginalizagao
das comunidades negras e indigenas, resultando na profundamente arraigada
disparidade social que persiste até os dias de hoje, na sociedade brasileira.

Hoje, como as novas geragdes tém sido educadas para pensar a questao
racial e o racismo no Brasil? O que o Estado e a educacdo escolar tém pro-
movido como ideologia(s) oficial(is)? De que modo leis que incidem sobre o
reconhecimento do papel do povo e da cultura negra na formagao e desen-
volvimento do pais — fruto de lutas sociais organizadas, como aquelas do(s)
Movimento(s) Negro(s) — t€m atuado para produzir, conservar ou transfor-
mar conhecimentos sobre a questio racial e o racismo?

Uma andlise da abordagem negra nos livros didaticos

Na atual conjuntura da educacgéo brasileira, os livros didaticos sdo uma
ferramenta fundamental na selecdo, organizagdo e transmissao de conheci-
mento, em especial na disciplina escolar de Lingua Portuguesa e suas res-
pectivas literaturas (Dalvi, 2011). Houve, conforme estudos recentes, uma
transformacao no quadro dos sujeitos que estdo por tras dos grupos empresa-
riais que produzem, comercializam e pdem em circulagdo os livros didaticos
utilizados em praticas educativas no contexto da educagédo escolar chance-
lada pelo Estado e pelas politicas publicas. Cassiano (2013), por exemplo,
descreve uma mudangca significativa no mercado editorial escolar do Brasil
ao longo do periodo de 1985 até o inicio do século XXI.

Cassiano (2013) ainda afirma que, antes desse periodo (1985 ao inicio
do século XXI), o mercado era dominado por editoras familiares, ou seja,
pequenas editoras geralmente operadas por familias ou individuos. No en-
tanto, houve uma transformacao na diregdo para um oligopdlio, em que um
pequeno numero de grandes grupos empresariais passou a dominar o mer-
cado editorial escolar, o que provocou uma mudanca estrutural no mercado
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editorial brasileiro. Esses grupos empresariais incluem empresas nacionais e
internacionais, destacando-se o empresariado espanhol como uma presenga
significativa nesse cenario.

O termo “oligopolio”, usado por Cassiano (2013), sugere que ha um con-
trole especifico do mercado por parte de poucos desses grandes grupos, o
que pode ter consequéncias para a diversidade editorial, competi¢do e acesso
a informacdo. Ela ressalta que esse mercado milionario € palco de intensas
disputas e conflitos, afetando diretamente o sistema educacional publico bra-
sileiro. Cassiano destaca que:

Esse periodo tem como marco inicial a criagdo do Pro-
grama Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985,
politica adotada pelo Estado em relacdo ao livro di-
datico durante a redemocratizagdo do pais. Tal politi-
ca centralizava, no ambito federal, o planejamento, a
compra e a distribuicdo gratuita do livro escolar para a
maioria dos alunos da educacdo basica do Brasil (Cas-
siano, 2013, p. 23).

Na reconstituicdo do PNLD realizada por Cassiano (2013), fica claro
como o Estado brasileiro se tornou o principal comprador de livros do pais,
“cujo mercado editorial representa aproximadamente 40% da América Latina”
(Cassiano, 2013, p. 28), destacando o papel categdrico que desempenha no
cenario editorial. Ela ressalta que esse contexto ndo apenas reflete as mudan-
¢as no referido mercado, mas também revela as conexdes entre o Estado, a
economia, a cultura e a educagdo. Essa abordagem sublinha a importancia
de compreender as relagdes entre esses aspectos para uma analise mais pro-
funda do mercado editorial e seus efeitos no sistema educacional brasileiro.

Cassiano (2013) sinaliza que:

A partir de 1996, esse cenario passou a ser caracteri-
zado também pela nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9.394, de 20 dez. 1996) que
ancora uma reforma curricular no Brasil, com certa
inspira¢do na Reforma Espanhola de 1990 (Lei Orga-
nica Geral de Educagdo — LOGSE), e com a implemen-
tagdo de politicas de avaliagdo. Com esse quadro na
Educacdo brasileira, o PNLD passa a ter novos rumos,
uma vez que esta inserido nessas reformas — as quais
privilegiam, entre outras medidas, o investimento em
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livros didaticos. Além disso, o governo passa a avaliar
os livros adquiridos, em vez de s6 compra-los [sic] e
distribui-los (Cassiano, 2013, p. 24).

No entanto, ao analisar a abordagem de temas relacionados a questdo
racial nesses materiais, torna-se evidente uma série de desafios e problemas
persistentes. Nesse contexto, a analise da representagdo da negritude nos li-
vros didaticos emerge como um campo de estudo importante para compreen-
dermos como as narrativas educacionais contribuem para a reproducao ou
desmantelamento de padrdes racistas na sociedade brasileira.

A autora enfatiza que o segmento dos livros didaticos ¢ fundamental para
a educacgdo e sua analise agora requer uma visdo ampla, considerando ndo
apenas as dindmicas regionais, mas também as influéncias e implica¢des glo-
bais. Cassiano (2013) ainda sugere que a entrada das editoras espanholas no
mercado brasileiro de livros didaticos ndo é apenas uma questao de negdcios
locais, mas sim uma manifestagdo da globalizac¢do da cultura e da economia,
0 que ocorre quando produtos culturais sdo produzidos, consumidos e in-
fluenciados em escala internacional.

Diante do exposto, 0 nosso trabalho busca langar luz sobre as formas
como a negritude ¢ retratada ou negligenciada nessas ferramentas e recursos
pedagogicos, bem como suas implica¢des para a formacgao e visdo de mundo
dos estudantes, ja que “para além das questdes intrinsecas a analise do mer-
cado ha as questdes que se relacionam com a educagdo e com a cultura do
pais” (Cassiano, 2013, p. 29). Ademais, conforme Siqueira et al. (2020), as es-
truturas educacionais, incluindo livros didaticos e politicas curriculares, ain-
da carregam limitagdes que reproduzem visdes estereotipadas da populagdo
negra, especialmente ao ndo abarcar as especificidades regionais e culturais
do Brasil. Embora a Lei n° 10.639/2003 represente um avanco, ha a necessi-
dade de complementagdo com materiais pedagogicos e formacgao continuada,
especialmente nas regides com comunidades negras tradicionais, como as
quilombolas. A analise dos livros didaticos revela que, enquanto instrumen-
tos centrais no ensino, eles ainda ndo foram completamente revisados para
abordar de forma eficaz as questdes de discriminagao racial.

Silva (2019), por sua vez, afirma que “[...] em sua grande maioria, os livros
ndo representem a alteridade e diversidade humana de forma positiva, mui-
tos deles ja representam o negro sem estereotipos e estigmas” (Silva, 2019, p.
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17). A pesquisadora nos informa, no que diz respeito ao desenvolvimento do
livro didatico, que os primeiros estudos e trabalhos documentados parecem
remontar a década de 1950. Esses estagios iniciais da producdo de materiais
didaticos marcaram ndo apenas o inicio de uma nova fase na educacao, mas
também refletem a evolugdo das praticas pedagodgicas e a crescente valorizagdo
do ensino como meio de disseminagdo do conhecimento. Ao longo do tempo,
o livro didatico tornou-se uma ferramenta essencial no processo de aprendiza-
gem, formando o curriculo escolar e influenciando diretamente a forma como
os conteudos sdo apresentados e assimilados pelos alunos. Ja para Fonseca:

O livro didatico e a educagao formal ndo estdo desloca-
dos do contexto politico e cultural e das relagdes de do-
minagdo, sendo, muitas vezes, instrumentos utilizados
na legitimacao de sistemas de poder, além de represen-
tativos de universos culturais especificos. [...] Atuam, na
verdade, como mediadores entre concepgdes € praticas
politicas e culturais, tornando-se parte importante da
engrenagem de manuten¢do de determinadas visdes de
mundo (Fonseca, 1999, p. 204).

Lajolo e Zilberman (1999) expressam uma critica em relagdo a percepcao
do livro didatico na sociedade. Elas argumentam que, embora seja uma parte
importante da educacao, o livro didatico ¢ frequentemente considerado de
menor importancia em comparagdo com outras formas de literatura. Os li-
vros didaticos sdo vistos como descartaveis, sendo muitas vezes jogados fora
apds o uso, seja porque se tornam obsoletos devido ao avango do conheci-
mento cientifico a que se referem, ou porque os estudantes avangam em sua
educagdo e ndo tém mais necessidade deles. Além disso, as autoras apontam
para o fato de que a historia dos livros didaticos ¢ frequentemente esquecida
e minimizada, talvez porque ndo sdo considerados objetos valiosos ou dignos
de conservagdo, ja que geralmente ultrapassam seu “prazo de validade” con-
forme os avan¢os educacionais e cientificos.

Silva (2019) afirma que os estereotipos presentes nos livros didaticos
sobre pessoas negras tém um papel significativo em influenciar comporta-
mentos como autorrejeicdo, rejei¢do dos semelhantes €tnicos e tentativas de
adotar caracteristicas brancas, além de internalizar os valores eurocéntricos.
Portanto, é possivel concluir que os estere6tipos nos materiais educacionais
contribuem para a perpetuagdo de atitudes e identidades prejudiciais entre
as pessoas negras e que essa perpetuagdo ndo atinge apenas uma dimensao

131



Tépicos em Educagéo e Linguagens

individual ou subjetiva, mas correlaciona-se com a reproducdo de todo um
sistema de valores e ideologias que ganha relevancia material, no ambito da
perpetuagdo de um modo de produgdo e das relagdes que ele requer. Nao a
toa, grandes conglomerados editoriais e politicas publicas viabilizadas pelo
Estado (como principal instancia de legitimagao da estrutura social burguesa)
unem-se na legitimagdo de materiais didaticos e praticas pedagdgicas cujo
fulcro estd na formacao humana para a qual o racismo seja aparentemente
combatido, mas nao seja desvelado em suas raizes.

Consideracgoes finais

Relembramos aos leitores que as ideias traduzidas neste capitulo ainda
estdo em fase de construcdo. Trata-se de tese em andamento e, por ora, pon-
tuamos aqui algumas questdes de nossa pesquisa. Até aqui, entendemos que
se torna evidente a urgéncia de confrontar as raizes profundas do racismo
na sociedade brasileira e sua estreita relagdo com o sistema capitalista. A
analise dos livros didaticos revela como o racismo atravessa as estruturas de
poder e influencia a producgéo e circulagdo do conhecimento, perpetuando
esteredtipos, preconceitos e narrativas de dominacdo que marginalizam e
silenciam grupos historicamente oprimidos.

Nesse sentido, ¢ fundamental reconhecer o papel dos materiais didaticos
na reproducdo ou desconstrucao do racismo na educagdo brasileira. Os resul-
tados deste estudo destacam, até aqui, a necessidade de uma revisao critica
dos curriculos escolares e dos processos de sele¢do e produgdo de livros di-
daticos, garantindo uma representacao mais inclusiva e plural da diversidade
étnico-racial brasileira, mas, principalmente, garantindo elementos para que
se avance de uma abordagem apenas identitaria, para uma compreensao mais
abrangente dos motivos pelos quais existe e se perpetua o racismo: Quem se
beneficia? Quem o financia? Quem o sanciona? Por qué?

Bittencourt (1993) destaca a importancia de compreender o livro didatico
ndo apenas como um recurso educacional neutro, mas sim como um meio que
carrega consigo um conjunto de valores, ideologias e cultura. Ela sugere que os
livros didaticos ndo sdo meramente fontes de informagao, mas também influen-
ciam a maneira como os alunos percebem o mundo e a sociedade. Portanto, ¢
essencial analisar criticamente o contetdo dos livros didaticos para entender
como eles orientam a visdo de mundo dos estudantes e refletem determinados
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sistemas de valores e crengas que irdo se consubstanciar em atividades huma-
nas, mais ou menos conscientes, intencionais, efetivas.

As consideragdes teoricas apresentadas ao longo deste capitulo eviden-
ciam a importancia na compreensao das desigualdades sociais, reconhecendo
as interagdes entre raga, classe, género e outras formas de opressdo. O tra-
balho concentra-se em contradi¢des e tendéncias: o Estado, apesar de politi-
cas publicas de enfrentamento ao racismo (inclusive no campo educacional),
como se da na Lei 10.639/2003, perpetua e organiza, por exemplo, a realida-
de do analfabetismo, encarceramento e o exterminio negro no pais. Medidas
autoproclamadas como antirracistas, muitas vezes, sdo implementadas de
forma superficial ou ineficaz, falhando em abordar as raizes estruturais do
problema, que estdo na perpetuacdo de um modo de producdo que requer re-
lagdes humanas desiguais e assimétricas, com a submissdo de muitos ao po-
der politico, econdmico, social (e cultural, linguistico e literario) de poucos.
Ademais, observa-se uma lacuna entre a legislagdo e sua efetiva aplicagao,
resultando em agdes limitadas no que concerne ao combate a discriminagao
racial — justamente porque a luz de uma analise marxista ndo sio as ideias
ou as leis que mudam e movem o mundo: sdo as relagdes concretas que ddo
vazo as ideias e o sistema legal organiza, legitima e perpetua tais relagdes.

A retorica politica muitas vezes contradiz as agdes, que deveriam ser efe-
tivas, com discursos que enfatizam a igualdade e a inclusdo, enquanto as
politicas continuam a marginalizar e oprimir as comunidades negras. Essa
incoeréncia entre discurso e pratica evidencia a persisténcia de uma estru-
tura racial profundamente enraizada na sociedade brasileira, que perpetua
as desigualdades e principalmente as opressdes em diversas esferas da vida
do povo negro. E imperativo que as conclusdes aqui apresentadas e aquelas
que advirdo da continuidade da pesquisa sejam utilizadas para (in)formar
politicas educacionais, programas de formacao de professores e praticas pe-
dagogicas antirracistas.

Em ultima analise, a Iuta contra o racismo e todas as formas de opressao é
uma responsabilidade coletiva que requer o engajamento ativo e continuo de
todos os setores da sociedade que se identificam como setores historicamente
subjugados. Que este estudo possa servir como um ponto de partida para
dialogos mais amplos e agdes concretas em busca de uma educag@o na pers-
pectiva omnilateral e emancipatdria, o que inclui uma educagdo profunda e
radicalmente antirracista no Brasil.
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Introducao

Tendéncias em politicas educacionais reafirmam que, quando o Estado
burgués ndo pode “[...] encarar as implicagdes praticas dos conflitos sociais
para os interesses sociais com que se identificam [...], esses precisam ser
(mal) explicados e resolvidos no plano cultural-ideolégico [...]” (Mészaros,
2012, p. 109), e a formacao de professores ndo escapa dessa regra geral. De
modo ainda mais estreito, € possivel dizer que ela responde as demandas do
sistema de “[...] produg@o capitalista de forma tdo intrinseca que o modo pelo
qual uma sociedade prepara seus professores para o exercicio do trabalho
docente pode servir como um veio de andlise sobre qual o tipo especifico de
padrdo de acumulag@o capitalista ali vigente” (Seki, 2024, p. 290).

1  Mestra em Educacdo e graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes).

2 Doutora em Educag@o pela Universidade Federal de Pelotas (Ufpel). Professora da Uni-
versidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

3 Mestranda em Educagdo e graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes). Professora da Prefeitura Municipal de Viana.
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Tomadas essas como premissas inarredaveis da nossa leitura, o presente
capitulo destina-se a abordar duas tendéncias bastante presentes nos curri-
culos dos cursos de licenciatura em pedagogia, que habilita professores para
trabalhar com a formagdo da consciéncia da classe trabalhadora em uma im-
portante parte do Ensino Fundamental, quais sejam: educag¢do ao longo da
vida e letramento. Nossa apreciacdo, neste escrito em especifico, deteve-se
nas diretrizes e prioridades para o campo das linguagens em 38 cursos de li-
cenciatura em pedagogia de universidades federais do pais cujos Projetos Pe-
dagogicos dos Cursos (PPCs) se orientam pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015
(Brasil, 2015). Esse recorte se deu apos uma investigacdo inicial e a consta-
tacdo de que ha uma quantidade bem inferior de cursos que se adequaram
aquela (BNC-Formagao), seja pelo seu grau de cerceamento da formagéo do
professorado brasileiro, seja pelo seu reducionismo ainda maior. Além disso,
a maioria das institui¢des ja adequadas 8 BNC-Formagdo sdo privadas.*

Importante que se demarque o carater parcial do que isso representa para
a compreensao mais geral dessa formagdo, uma vez que muito do que se
realiza sobre alfabetizag@o e letramento, campos de certa relevancia da area
das linguagens nesses cursos, concentra-se no ramo da formagao em servi-
¢o. Além disso, ndo se pode ignorar que as politicas para o Ensino Superior,
desde as que modificam o curriculo aquelas que resultam na sua privatizagio,
com a expansdo vertiginosa dos capitais de ensino, estdo agindo fortemente
na certificacdo dessas profissionais. Ainda segundo Seki (2020), 68% de to-
dos os novos professores formados no Ensino Superior saem das institui¢des
privadas e, desses, 56% foram formados na modalidade a distancia, o que
demonstra o agigantamento da atuacdo desses capitais ensino e que acaba

4 Importa datar que houve, ha alguns anos, uma politica mais atual que norteava os cursos
de licenciatura, Resolugdo CNE/CP n°® 2/2019 (Brasil, 2019), a Base Nacional Comum
para Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao). Desde sua
instituigdo, ela foi alvo de criticas de entidades da educag@o e da pesquisa, tais como a
ANPEd e a ANFOPE, principalmente por ter sido estabelecida sem o debate com essas
organizagdes. Expedida no Governo Bolsonaro que, em tese, expressaria os interesses
de um governo federal protofascista, tal resolugdo, de fato, ¢ expressdo dos interesses
das forgas social-democratas que dominavam o Conselho Nacional de Educag@o durante
aquele governo, forgas que estao presentes no atual, das quais Geraldo Alckmin ¢ grande
representante. Este texto foi elaborado nesse momento de embate politico, em que grande
parte dos professores vinham se organizando pela revogacdo da Resolugido n°2/2019 e o
CNE acaba de aprovar novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formagao
Inicial de Profissionais do Magistério (CNE, 2024).
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por acelerar a promogao, justamente, de uma formacao tecnicista e aligeirada,
com apropriagdo tedrica, em geral, bastante rasa.

Uma vez que a pesquisa utiliza a abordagem de analise documental, nossa
empiria é composta principalmente pelos 38 PPCs de cursos de licenciaturas
em pedagogia, além, de forma menos detida, da propria Resolugio CNE/CP
n° 2/2015° e documentos orientadores de politicas educacionais emitidos pela
Unesco, agéncia bastante relevante pelo papel que desempenha na realizagido
de movimentos, politicas e orientagdes que assegurem a manutencdo do ciclo
de acumulagdo e valorizagdo do valor (Marx, 2013), conferindo carater huma-
nitario as acdes do capital mundializado. Buscamos centralizar nossas aprecia-
¢Oes ndo apenas nas manifestagdes discursivas desses documentos, mas nos
sentidos produzidos e nas condi¢des nas quais eles foram langados, tensionan-
do 0 modo como eles sdo organizados, apresentados e mesmo selecionados.

Tomamos os documentos como enunciados que disseminam afirmagdes
sobre o mundo e, ainda, que oferecem representagdes expressivas sobre a
realidade, inclusive no modo como a énfase em determinados conceitos e ob-
jetos acaba por omitir outros. Identificar os argumentos e ideias selecionadas
e renunciadas € uma tarefa que proporciona aproximagao com a racionalida-
de que sustenta os documentos. E necessario, pois, para além de atentar-se ao
que foi dito, compreender o que ndo foi dito e por qué, em uma tentativa de
assimilar o sentido mais amplo dos termos (Shiroma; Campos; Garcia, 2005),
0 que nos permitiu a aproximagao dessas duas for¢cas em apreciagdo. Nossa
leitura desses documentos considera-os textos complexos que, além de im-
primirem dire¢des politicas, expressam o momento historico e a tarefa ideo-
logica empregada, de modo a encontrar a lei do objeto e as determinagdes
de um contexto politico mais amplo. Isso inclui considerar os intelectuais
organicos que os propuseram, a for¢a que tém esses projetos, enunciados e
ideérios na construgdo de posi¢des-sujeito, relagdes sociais e, de forma ainda

5 A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 foi instituida por uma comissao interna do CNE, formada
por José Fernandes de Lima (Presidente), Luiz Fernandes Dourado (Relator), Antonio
Carlos Caruso Ronca, Francisco Aparecido Corddo, Gilberto Gongalves Garcia, José
Eustaquio Romdo, Luiz Roberto Alves, Malvina Tania Tuttman, Marcia Angela da
Silva Aguiar, Raimundo Moacir Mendes Feitosa e Sérgio Roberto Kieling Franco, que
iniciou suas discussdes no interior de um projeto em parceria com a Unesco, o Subsidio
a Formulagdo e Avaliagdo de Politicas Educacionais Brasileiras. As reunides do projeto
CNE/Unesco, conforme aponta a Resolugao, propiciaram elementos analiticos que foram
incorporados a politica.
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mais substantiva, o refor¢o ¢ a constitui¢ao de sistemas de conhecimentos e
crengas amplamente difundidos por eles (Fairclough, 2001).

A nao-prioridade dos cursos de licenciatura em pedagogia

Inicialmente, foi realizada uma leitura exploratdria da resolugdo, compreen-
dendo suas orientagdes gerais, e, posteriormente, dos arquivos recolhidos junto
aos cursos, observando suas matrizes, de modo a identificar, primeiro, disci-
plinas do campo das linguagens e, em um segundo momento, disciplinas que
trabalhem, de alguma forma, com alfabetizacao, letramento e ensino de portu-
gués lingua materna. Depois da leitura das ementas, foram criados dois grupos,
dadas as recorréncias mais evidentes: as disciplinas sobre alfabetizagdo, ou
seja, aquelas nas quais a alfabetizagdo é o tema nuclear (tipo I) e as disciplinas
de linguagem que englobam questdes relacionadas a alfabetizacdo, embora ndo
sejam o propdsito central do componente curricular (tipo II). Para fins de cate-
gorizagdo e analise, foram consideradas apenas disciplinas obrigatorias.

Héa grande variacdo da carga horaria dedicada a disciplinas sobre e en-
volvendo alfabetizagdo entre os cursos, € até mesmo dentro de uma mesma
universidade, indo entre 3,25% e 11,41% da carga horaria total, desigualdade
também observada por Piccoli (2015). Tal falta de padronizacdo, além da
porcentagem da carga horaria dos cursos que ¢ dedicada a tais disciplinas
(média de 4,98%, mediana de 4,72%), que nos parece insuficiente para abor-
dar, mesmo que superficialmente, as questdes necessarias para o ensino da
lingua materna, resta mais agravada porque tal porcentagem também englo-
ba as disciplinas de fundamentos e metodologia da Lingua Portuguesa, o que
refor¢ga um modelo de formacao que deixa para instruir os docentes sobre o
ensino da lingua materna, considerada prioridade em servigo.

Sem uma formagao inicial que ofereca uma base teorica sélida a respeito das
questdes que envolvem pressupostos fundamentais, os professores ficam mais
facilmente & mercé de cada reforma que lhes é determinada. Isso, se reforca
com a hierarquia das relagdes de trabalho, a auséncia de estabilidade em quase a
metade dos professores de redes publicas estaduais de Educagao Basica do pais
(Venco, 2021), carreira desestruturada e condi¢des outras de precarizagdo do
trabalho docente. Ao propor uma formagao generalista, como ocorre com o que
¢ apresentado em nossa empiria, que engloba uma série de conhecimentos sem
muito aprofundamento, na proposta de um superprofessor capaz de lidar com
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diferentes demandas, acaba-se por constituir o professor como instrumento das
reformas que visam a manuten¢ao da hegemonia burguesa.

Com relacdo aos nomes das disciplinas, foi possivel observar que a no-
menclatura “Alfabetizacdo e letramento” ¢ a mais recorrente para as discipli-
nas do tipo I, aparecendo um total de 20 vezes, seguida pelo titulo “Alfabeti-
za¢do”, observado sete vezes e, para a observagdo dessa categoria empirica,
classificamos nossos achados em sete diferentes facetas. A faceta 1 (F1) re-
fere-se as concepgdes, métodos e/ou abordagens de lingua e linguagem exis-
tentes, assim como a faceta 2 (F2), essa, porém, focada na alfabetizacdo. A
faceta linguistica (F3) abrange o estudo da lingua de uma forma geral, tanto
nas praticas discursivas quanto na gramatica, na ortografia, na fonética, na
oralidade e nas variagdes linguisticas. A faceta psicolinguistica (F4) se refe-
re a questdes como aquisi¢ao da lingua e os demais processos psicologicos
e psicogenéticos relacionados a linguagem. A faceta sociolinguistica (F5)
contempla as relagdes sociais, culturais e histéricas que influenciam e deter-
minam a constitui¢do e o uso da lingua. A faceta pedagogica (F6) abrange as
questdes relacionadas a area da educacao propriamente dita, como a didatica,
o planejamento, a avaliacdo e a pratica docente. Por fim, a faceta 7 (F7) con-
sidera as politicas publicas vinculadas ao ensino de lingua materna, além das
discussdes politicas-ideologicas sobre a linguagem e a alfabetizacdo.®

A faceta que é menos contemplada pelos cursos no campo das linguagens é
apolitica, estando presente em 42,8% das ementas. Auséncia essa que fragiliza
a formacao e o trabalho docente no sentido da compreensao do que os confor-
ma, de como as reformas sdo elaboradas e implementadas e como o trabalho
do professor, enquanto intelectual organico da sua profissdo, ¢ mitigado por
elas, assim como seu papel na luta de classes e, consequentemente, como fica-
mos mais propicios a consensos que operam na logica da relagdo de explora¢do
capital-trabalho. De fato, o contato que a maioria das licenciadas em pedagogia

6 E importante lembrar que, quando afirmamos que o curso contempla esses aspectos, nao
estamos informando como nem quais conhecimentos exatamente daquela area, que se-
riam importantes para a formacdo de professoras alfabetizadoras, sdo efetivamente tra-
balhados, mas apenas que essas facetas aparecem na ementa de alguma forma. Mesmo
que todas as facetas sejam contempladas por um curso, por 6bvio, dado o carater desta
pesquisa, ndo podemos afirmar o que se proporciona ao licenciado efetivamente, uma
vez que ndo se trata aqui de pesquisar nem a abordagem, nem a pratica, nem resultados/
impactos dessa formagao.
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terdo com politicas sera no ambiente de trabalho, quando precisardo seguir
orientagoes e direcionamentos de cursos de formagdo em servigo, sobretudo
depois da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

A faceta 1 (F1) esta presente em 51,4% dos cursos, isto €, quase metade
das ementas ndo englobam os métodos, concepgodes e abordagens de lingua,
o0 que, em uma analise inicial, seria essencial ao ensino de lingua materna na
modalidade escrita. Por outro lado, 91,4% dos cursos contemplam a faceta 2
(F2), que se refere aos métodos, concepgodes e abordagens de alfabetizag@o.
Acreditamos que F1 e F2 sdo relacionadas: ao tratar das abordagens para
a alfabetizag@o, por exemplo, acaba-se, também, por falar das abordagens
de lingua, uma vez que a forma que a lingua ¢é ensinada segue a concepgao
que se tem sobre ela. Os cursos que tém essa visdo, pois, podem considerar
desnecessario incluir na ementa a F1, apesar desta ser abordada ao longo das
aulas. Outros cursos, porém, focam o curto periodo dedicado a disciplinas
sobre ensino de lingua materna nas questdes pedagogicas, talvez por consi-
dera-las mais importantes para a formagao do licenciado em pedagogia do
que as questdes mais elementares sobre lingua e alfabetizagao.

Outra faceta que aparece em quase todos os cursos ¢ a linguistica (F3),
estando presente em 97,1% deles. Como mencionado, isso significa apenas
que conteudos linguisticos sdo incluidos nas ementas, ainda que de forma
superficial. A F4, que se refere as questdes relacionadas a psicolinguistica,
aparece em 68,5% dos cursos. Na maioria das vezes, ainda, esse aspecto €
contemplado pela discussdo de teorias do ramo da psicogénese da escrita, em
uma abordagem construtivista, com poucas meng¢des ao estudo das dimen-
sOes psicologicas relacionadas a aprendizagem da lingua materna por via de
outras concepgdes, como a sociocultural, estando essa ligada apenas a face-
ta 5, que engloba as questdes sociolinguisticas, imprimindo nos cursos, de
maneira geral, uma ideia de que as fungdes psicologicas sdo desenvolvidas
por um percurso meramente bioldgico, € ndo em uma relagdo com a sociabi-
lidade, determinada pela economia-politica. A F5 também esta presente em
68,5% dos cursos, abordando, principalmente, as relagdes da historia e da so-
ciologia com a escrita, em questdes como o desenvolvimento das “sociedades
letradas” e os aspectos identitarios relacionados a escrita.

De forma geral, os cursos de pedagogia sdo centrados nas praticas e nos
aspectos didaticos, no sentido de instrumentalizar o futuro docente acerca
do que fazer com o limitado conhecimento tedrico que recebe, com poucas
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oportunidades de refletir sobre a politica que determina sua materialidade,
sobretudo no aspecto mais amplo. Essa é outra marcante caracteristica ndo
somente na nossa apreciagdo das disciplinas do campo das linguagens, mas
quando as contrapusemos as demais prioridades que os cursos apresentam
em suas estruturas e propostas.

Essas escolhas sdo, em geral, bastante justificadas por uma ideia alargada
de educacio (no sentido de sua flexibilizagdo). Isso facilita que o como ensinar,
e mais ainda o como se aprende, tome lugar do que ensinar e por que ensinar
(Adorno, 1996). Esse movimento, que labora na individualizagdo do proces-
so educativo, fortalece a privatizagdo ndo classica da educag@o (Granemann,
2017), pois, ainda que se apresente como concepgdo de “alargada” fisionomia,
e apenas em fisionomia, o que efetivamente hé € o seu mais desumano encurta-
mento, seja na educagio institucionalizada, seja na educagéo informal.

E notavel, quase que igualmente, a forca das ideias do letramento nos cur-
sos de pedagogia, sendo Magda Soares uma das autoras fundamentais para
a difusdo do conceito no Brasil (Gomes; Brito, 2021). A segunda autora mais
citada no grupo, com apenas uma recorréncia a menos que Emilia Ferreiro,
importante representante da inser¢do do construtivismo no ensino de lingua
materna. Marlene Carvalho, cuja meng¢@o também foi reconhecida por nds,
soma for¢as ao ser uma das difusoras do conceito de letramento no Brasil,
a quinta autora mais citada. Magda Soares (1999) justifica a necessidade da
criagdo de um novo conceito para abarcar as limitagdes do termo alfabe-
tizagdo, ja que, em sua visdo, esse ndo contemplava os fendmenos sobre a
aquisi¢do de lingua que comecavam a ser estudados sobretudo nos anos 1980.
Trataremos da recepgd@o e usos desse conceito nas se¢des seguintes.

Letramento na formacgao inicial de licenciados em pedagogia

As reformas das ultimas décadas para a formagao de professores, apontam
Avila, Titton e Evangelista (2019), promoveram um paradigma que submete

7  “A articulagdo entre educa¢do formal e ndo formal estd sendo considerada na América
Latina e no Caribe como um dos potenciais fundamentais que a educagao tem para contri-
buir para a superagdo da pobreza dos grandes conglomerados sociais nos paises da regido;
Considera-se, de facto, que esta ligacdo permitira, por um lado, expandir e abrir a escola
ao mundo que a rodeia e, por outro, aumentar a oferta de sistemas educativos aos sectores
socioecondmicos mais pobres” (Unesco, 1983, p. 6, tradugdo nossa).
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a formacao ao modelo em servigo, o que ¢ utilizado, direta ou indiretamente,
para justificar a fragilizacio dos cursos de formagao inicial. E o que acontece
com a formacgdo de quem alfabetiza: os cursos de formagao inicial costumam
ser, em sua maioria, bastante generalistas e superficiais em formacao tedrica,
sobretudo nessa dimensdo. As iniciativas politicas se concentram em cursos
de formagdo em servigo que, reestruturados de forma constante, vao, mais
facilmente e com o minimo de conflitos politicos possivel, abarcando as no-
vas demandas do setor produtivo de maneira rapida, além de exercerem um
poder coercitivo maior que nos cursos de graduagao.

Além do fato de que, no geral, a alfabetizagdo é tratada de forma mar-
ginal na formag@o inicial em pedagogia, sendo a dimensao teorica fragil e
rasa, com foco nos procedimentos pedagdgicos e com pouco espago para
as discussdes filosoficas, linguisticas e politicas fundamentais ao ensino da
lingua materna, o letramento domina as bibliografias das disciplinas sobre
alfabetizacdo, como apontamos na sec¢ao anterior. Podemos inclusive consi-
derar que, em alguns casos, acaba por ser o Unico contato com alguma sis-
tematizagao tedrica que leve em consideragdo as questdes sociais da lingua
que o licenciando terd durante o curso. Em que pese o reconhecimento da lin-
guagem pela sua dimensao social, certa cautela abordada pela literatura vale
ser revisitada. Uma delas ¢ a aproximagao que o conceito apresenta com uma
perspectiva funcionalista de leitura® (Batista et al., 2010; Gontijo, 2014). Ou-
tra, anterior, é o reducionismo que ele promove ao conceito de alfabetizacgao,
quando, para apresentar uma necessidade de consideragdo dessa dimensao
social, limitou aquele as relagdes grafofonicas (Ferreiro, 2008). Considere-
mos também a relag@o entre avaliagdes em larga escala e as distingdes feitas
entre alfabetizacdo e letramento nesse processo (Schwartz; Gontijo, 2011),

8 Gontijo (2014, p. 19) destaca o sentido adotado da alfabetizagao em seu carater funcional e
utilitario, para a produgao de capital humano “capacitado” sobretudo ao trabalho simples:
“A adogao do conceito de alfabetizagdo funcional, na década de 1960, evidencia essa face-
ta dos programas de alfabetizac@o orientados pelos organismos internacionais. Segundo
o relatdrio da Unesco, entre 1960 e 1970, a maioria desses organismos deixa de apoiar as
campanhas de alfabetizagdo em massa e passa a adotar modelos de educag@o fundados
na teoria do capital humano. A alfabetizag@o passa a ser vista como um requisito para o
desenvolvimento econdmico e progresso nacional. Nesse contexto, o conceito de alfabe-
tizagdo funcional ganha relevo. Assim, a alfabetizagdo ndo pode ser considerada como
um fim em si mesma, mas deve preparar o homem para desempenhar um papel social,
civico e econdmico na sociedade. Dessa forma, esse conceito rompe com a ideia de que a

alfabetizagdo se reduz ao ensino de leitura e escrita”.
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certo retrocesso promovido nas politicas educacionais dado seu ascenso
(Stieg, 2012), a extrapolagdo do proprio conceito para campos multiplos do
saber (Gomes; Britto, 2021) e o0 modo como ele escamoteia graves conse-
quéncias politicas e sociais proprias da atualizagdo do modo de produgdo
capitalista (Geraldi, 2011).

Cerutti-Rizzatti (2012) aponta que muitas vezes os educadores sdo tem-
porariamente convencidos a mudar sua postura didatico-pedagogica sem a
apropriagdo dos conceitos que norteiam as propostas, assimilando novas teo-
rias sem que haja relativa ciéncia sobre suas implicagdes tedricas e praticas,
que é, em certa medida, o que ocorreu com as discussoes sobre o letramento.
O termo chegou as escolas, sobretudo quando da implementagdo do Ensino
Fundamental de nove anos, como “[...] um anuncio do que propunham seus
mentores [...]” (Cerutti-Rizzatti, 2012, p. 303), sendo difundido por tedricos
de diversas tendéncias sem uma investigagao das intencionalidades e refle-
x0es sobre suas limitagdes.

Importante notar também que isso ocorre em um momento bem caracteri-
zado por Moraes (2001) como “recuo da teoria” em muitas areas das ciéncias
humanas e sociais ¢, de modo ainda mais forte, na area da educagdo. A autora
denuncia certo ceticismo epistemoldgico que trivializou a questdo do conhe-
cimento e da verdade, que vinculou um novo e pragmatico léxico que, ainda
que bastante progressista em aparéncia, promoveu a obediéncia e a resigna-
¢do publicas, sobretudo pelas vias do individualismo e o presenteismo, que
invadiu o conjunto de fungdes da docéncia e da pesquisa. A supervalorizagao
da subjetividade do trabalho fez com que experiéncias docentes virassem
quase que o limite da inteligibilidade, o que se expressou nas pesquisas e
salas de aula de formagdo de professores (Chaves; Rocha, 2016).

Essa conjuntura epistemoldgica nao pode ser desconsiderada quando tra-
tamos da recep¢do e dos usos do letramento nas politicas de formagao de
professores no Brasil nem da panaceia que se tornou a educagdo ao longo
da vida, que abordaremos na sequéncia. Grande maioria de quem trabalha
na docéncia foi levada a incorporar termos e praticas sem que houvesse uma
discussdo mais profunda das suas necessidades, bases tedricas, implicagdes
e lacunas das propostas. Isso se agrava quando, conforme comentamos, o
professor alfabetizador se forma, majoritariamente, em servigo, por meio de
programas de formagdo continuada que ganham novas roupagens a medida
que o capital necessita de reestruturagdo. Sabemos, as palavras ndo podem

144



7. Da vida que nunca se realiza: implica¢des de uma “Educagao
Ampliada” para a formagéo inicial de professoras alfabetizadoras

se converter em palavras de jargdo “[...] sélo por la constelacion que niegan”
(Adorno, 1987, p. 12). No entanto, letramento ¢ um dos conceitos que se es-
palhou entre os discursos dos professores da Educacdo Basica com mais su-
cesso talvez porque, como afirmamos na citagdo que abre este escrito, tenha
servido para resolver, no plano cultural-ideoldgico, aquilo que € expressao da
relacdo de exploracdo capital-trabalho.

O conceito de letramento, segundo Terra (2013), foi constituido como cam-
po de estudo nas décadas de 1970 e 1980 e, desde entdo, existem controvérsias
sobre seu significado, acabando por abarcar diversas defini¢des, o que poderia
ser explicado pela variedade de areas que estudam a tematica, tendo o termo se
tornado algo como uma metafora a ser aplicada para situar a leitura e a escrita
em seus contextos sociais em diversos campos do conhecimento, como “letra-
mento digital”, “letramento politico”, “letramento cientifico”, e assim por diante.

Para Magda Soares (1999), grande difusora dos estudos do letramento
vinculado a alfabetizacdo, o termo surgiu para designar uma aprendizagem
inicial da lingua escrita que vai além da aquisicdo do sistema alfabético, con-
templando, também, a introducgdo da crianga as praticas sociais da cultura
da lingua escrita, sendo, em sintese, o desenvolvimento das habilidades que
possibilitam ler e escrever de forma adequada e eficiente em diferentes situa-
¢oes. Bordignon e Paim (2015) apontam que o conceito surgiu no meio acadé-
mico com o intuito de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita”,
dos estudos sobre alfabetizagdo, por compreender o fendmeno como amplo,
ultrapassando os dominios da escola, tratando-se do conjunto de praticas
sociais que utilizam a escrita para objetivos especificos. O fato de um aluno
conseguir ler e escrever com fluéncia, pois, deixaria de ser a Gnica manei-
ra de determinar sua capacidade de utilizar o conhecimento sobre a escrita,
consideradas apenas algumas das praticas a serem aprendidas. Letramento,
nessa acepgao, tratar-se-ia de varias praticas que envolvem a escrita, estando
em contextos e tendo objetivos especificos, sendo a escola apenas uma das

“agéncias de letramento” presentes na sociedade.

Magda Soares (1999) ainda justifica a necessidade da criagdo de um novo
conceito para abarcar as limitagdes do termo alfabetizagdo, bastante fetichi-
zada por sua técnica (Chaves, 2013), ja que, em sua visdo, esse ndo contem-
plava os fendmenos sobre a aquisi¢do de lingua que estavam comecando a ser
estudados, sobretudo, nos anos 1980. Em inglés, o adjetivo literate designa
uma pessoa que domina a leitura e a escrita, e a palavra literacy define o
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estado ou condi¢@o de quem ndo s6 sabe ler e escrever, mas também faz uso
competente e frequente da leitura e da escrita. E, segundo Ferreiro (2008),
também devido a uma serviddo imperialista que o termo foi facilmente as-
similado por nos. Ou seja, enquanto alfabetizado, na visdo de Soares (1999),
caracterizaria alguém que sabe ler e escrever, tendo fluéncia na escrita al-
fabética, quem ¢ letrado poderia ndo conseguir ler um texto ou escrevé-lo
conforme as regularidades da lingua, mas, apesar disso, teria condig¢des de
“navegar” pelo “mundo letrado”, possuindo conhecimentos sobre ele:

A pessoa que aprende a ler e a escrever - que se torna
alfabetizada - e que passa a fazer uso da leitura e da
escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e
de escrita - que se torna letrada - é diferente de uma
pessoa que ou ndo sabe ler e escrever - ¢ analfabeta -
ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da
escrita - é alfabetizada, mas néo ¢é letrada, ndo vive no
estado ou condi¢@o de quem sabe ler e escrever e prati-
ca a leitura e a escrita (Soares, 1999, p. 03).

A incorporacgdo do termo nas politicas educacionais, principalmente a
partir do primeiro governo do Partido dos Trabalhadores (2002-2006), re-
percutiu nos programas de formacao de professores alfabetizadores, como o
Pro-Letramento, conforme expds Gontijo (2014). De acordo com Ramalhete
(2019), o programa traz e coloca em grande evidéncia a concepg¢ao de letra-
mento, apresentando alfabetizag@o e letramento como processos indissocia-
veis. Na sua implementacdo, porém, a €nfase recai nos fatores relacionados
ao sistema de escrita, priorizando a “aquisi¢do do c6digo”. Fazendo uma
analise das bases tedricas que baseiam o programa, a autora afirma que este
se restringe as habilidades de codificacdo e decodificagdo e a capacidade de
utiliza-la em situacdes sociais limitadas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (Brasil, 2013)
apresentam a alfabetizag@o e o letramento como indissocidveis, enquanto sa-
lientam a importancia do acréscimo de um ano a essa etapa da Educagdo Ba-
sica. Em todos os pontos nos quais o ensino de lingua materna ¢é abordado, o
termo letramento acompanha alfabetiza¢do, como no artigo 30 da normativa,
que define que os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar,
primeiramente, a alfabetizacdo e o letramento.

Ja o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC, que
ocorreu entre 2012 e 2017, sendo um compromisso firmado sob a justificati-
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va de que as criangas estivessem alfabetizadas até os oito anos de idade ao
final do terceiro ano do Ensino Fundamental, executado por parcerias entre
os sistemas de ensino e as universidades publicas, a “alfabetizagdo na pers-
pectiva de letramento” ainda esteve presente com muita for¢a. As pesquisas
analisadas por Ramalhete (2019) apontam, porém, que o programa, apesar
de, aparentemente, trazer novas contribui¢des as politicas educacionais, ndo
rompe com o reducionismo no ensino da lingua materna ja presente nos pro-
gramas de formagao em servigo que o antecederam.

Em semelhante sentido, Stieg (2012) argumenta que o discurso do letramen-
to representa impedimentos e retrocessos. O autor questiona a necessidade do
letramento quando se concebe o conceito de alfabetizagdo levando em conta
suas diferentes dimensdes, inclusive a politica. Geraldi (2014a) reflete sobre a
incorporacdo do termo em livros didaticos ao falar do ensino inicial da lingua
materna. Para o autor, trata-se de um conceito gaseificado, que, ao agregar
toda uma gama de fenomenos, acaba por ser epistemologicamente problema-
tico. Afirma que nenhuma alfabetizag¢do anterior ao conceito de letramento
visava um processo pontual em que ndo se espera que o alfabetizado faga uso
da escrita, mesmo aquelas que pensavam alfabetiza¢@o apenas como codifica-
¢do e decodificagdo, pois, ao contrario, o ato de alfabetizar ndo teria sentido.
A definicao associada ao letramento, do reconhecimento da complexidade dos
usos sociais da linguagem, ¢ anterior as discussdes sobre o termo. Até mesmo
Paulo Freire, décadas antes, ja apontava a importancia de conceber o ensino
da lingua materna para além da repeticdo de unidades da lingua fora de con-
texto, sendo necessario abordar o cenario politico, social e econdmico no qual
os estudantes estdo inseridos, destacando a “leitura do mundo” (Freire, 2013).

Em outro momento, Geraldi (2011) apresenta as incoeréncias conceituais
da abordagem do letramento. Os autores que disseminaram o termo, apesar
de o definirem como a habilidade de responder adequadamente as demandas
sociais pelo uso da leitura e da escrita, afirmam que ha diferentes niveis e
contextos de letramento, sendo possivel, até mesmo, existir independente do
saber ler e escrever, desde que os sujeitos facam uso da escrita de uma forma
ou de outra. Até mesmo analfabetos, assim, sdo incluidos nas defini¢cdes de

“letrado”, o que, além de um deslize conceitual e epistemoldgico, indica, de
acordo com o autor, uma aproximac¢do com a ideologia do “politicamente
correto”, como se fosse ofensivo dizer que hé na sociedade sujeitos analfabe-
tos, como se isso pudesse ser resolvido no plano discursivo. Alerta, pois, que,
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se o termo surgiu em uma falta, na incapacidade dos alfabetizados de lida-
rem socialmente com textos, sendo definido como a pratica que possibilitaria
reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e
complexas, tal “inclusdo” seria incoerente.

Gomes e Britto (2021) chamam a atengdo para a dimensdo que o termo
letramento tomou a partir dos anos de 1990, chegando a ser associado a mais
de cinquenta areas do conhecimento: se letramento esta em tudo e tudo pode
ser letramento, o que, de fato, o termo significa? Acaba por se tornar sino-
nimo do saber aprendido nos mais diversos ambientes e, consequentemente,
perdendo seu conceito nuclear relacionado as praticas sociais de leitura e es-
crita. Os autores reforcam a ideia de que a palavra foi impregnada com certo

“modismo”, de uma forma de, supostamente, validar ou imprimir atributos a
determinada area de conhecimento, uma vez que foi utilizado em politicas
educacionais e altamente disseminado.

Em estreita relacdo com nosso segundo texto epigrafado neste escrito, Ge-
raldi (2014b) aponta, ainda, que a ascensdo da discussdo sobre o letramento
ocorreu em uma ¢época na qual a burguesia brasileira deixou de ser apenas
latifundiaria e os setores do agronegécio e industrial ganharam for¢a no pais,
firmando um capitalismo “mais moderno” que, de modo a aumentar a pro-
dutividade, necessitaria de trabalhadores com, no minimo, o ensino basico
completo. O autor relaciona a proposta do letramento com as demandas dessa
atualizag@o do sistema produtivo, uma vez que, nessa proposta, pelo reconheci-
mento de “diferentes letramentos”, mesmo analfabetos podem ser considerados

“letrados” se fizerem uso e se envolverem em praticas sociais de leitura e escrita.
Dessa forma, ao mesmo tempo que isso aliviaria a pressdo por resultados feita
pelos paises centrais aos paises periféricos na divisdo internacional do trabalho,
principal determinagédo a que respondem as reformas educacionais, tal teoria,
além de minimizar a importancia da escolarizagdo para a produgao de sujeitos
letrados, ameaca o ambiente da escola como lugar de robusto investimento
onde o ensino deve necessariamente acontecer, ao coloca-la como indutora ou
mais uma na totalidade dos campos das atividades humanas.
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A Educacéo ao longo da vida na formacéo inicial de licenciados
em pedagogia

A segunda forca que sobressai de nossa empiria, bastante determinante na
formacgdo de professores, ¢ o slogan muito difundido pela Unesco’ de Educa-
¢do ao longo da vida, que se consolidou como um discurso hegemoénico nas
ultimas décadas e funciona como eixo orientador para as politicas de educacao
internacional desde os anos 1990. Diferentemente da categoria empirica recém
abordada, essa ndo é reconhecida em nomenclaturas de disciplinas, bibliogra-
fias especificas ou temas de ementas dos componentes curriculares criados e
suas unidades de ensino, ainda que encontremos escolhas politicas e epistemo-
logicas que acenem a ela tanto na Resolugao CNE/CP n° 2/2015 (Brasil, 2015)
quanto em grande parte dos PPCs dos cursos pesquisados. Das muitas implica-
¢des que esse eixo orientador provocou e provoca na formagao de professores
no Brasil, recortamos aqui somente os desdobramentos com maior confluén-
cia com os pressupostos também politicos e epistemologicos identificados nos
usos e razoes de ser do letramento debatidos nas se¢des anteriores.

A nocao de educacdo ao longo da vida ¢ fortemente defendida a partir de
Jacques Delors, Educagado: um tesouro a descobrir (1996), documento que
surge em um contexto em que se apregoava existir uma “crise mundial da
educacdo”. De acordo com Coombs (1968 apud Rodrigues 2008), essa crise

9 Criada no contexto da segunda guerra mundial, para administrar relagdes entre paises
centrais e periféricos, o objetivo dessa agéncia se orienta por um programa de assisténcia
e reconstrugao das nagdes destruidas pela guerra, em tarefa “global”, sendo a equalizagdo
sua maior justificagdo (Unesco, 1947). “A natureza e finalidades da Unesco sdo repetida-
mente reafirmadas na cooperagao ativa, com o programa de paz das Nagdes Unidas para a
tolerancia e compreensdo mutua, e os sistemas de ensino inscritos como alvos de adequa-
¢d0 a esses propositos, para a sociedade e para o individuo. [...] Em meio a essas predigdes,
engendra-se um debate em torno do desenvolvimento e uso de novos métodos e técnicas
em educagdo, educacdo popular e a difus@o da cultura e educacdo para a compreensao
internacional, disseminando-se alguns principios, bem como estratégias de educagao per-
manente, para os quais se anunciam como ferramentas os museus e filmes como novos
agentes educativos, além do carater complementar da observacédo e agdo na aquisigdo de
conhecimentos obtidos mediante os livros, de modo que os estudantes os relacionassem a
sua vida cotidiana. [...] Alertava-se para a necessidade de estudos que contribuissem para
o desenvolvimento da educag@o extraescolar, além da recolha e divulgacdo de informa-
¢oOes sobre a experiéncia adquirida fora da escola, especialmente aquelas relacionadas a
alfabetizagdo de adultos. Outro aspecto relevante diz respeito a importancia atribuida a
esse conceito como uma abordagem nova e global, oportuna e decisiva as rapidas mudan-
¢as da vida; como um sistema integrado de educag@o para a preparagao do individuo as
responsabilidades sociais” (Rodrigues, 2014, p. 209-210).
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era devido a quatro fatores: elevacdo das aspiragdes populares pelo ensino;
escassez de recursos; procura por educagdo e gastos excessivos; inércia ine-
rente aos sistemas de ensino e a inércia da sociedade. A autora nos mostra
que conter a crise era necessario para evitar uma perigosa e potencial ruptu-
ra social que poderia destruir a ordem estabelecida pelo sistema capitalista.
Dessa forma, era necessaria uma educagdo comprometida com a construcao
de um determinado tipo de sujeito histdrico, pacifico e tolerante e, para isso,
era necessario que se construisse a “paz nas mentes dos homens”, maxima
no interior da qual a Educag¢do ao Longo da Vida (ELV) vai se consolidando
como um mantra neoliberal.

Hé um presenteismo que orienta essa perspectiva, que apresenta a crise
e a desvalorizacdo da educacdo, apagando seu valor histérico, que “[...] con-
verge para importantes aspectos metodologicos e epistemoldgicos comuns ao
movimento denominado de Nova Historia” (Rodrigues, 2008, p. 137). Esse
posicionamento carrega uma caracteristica “[...] fundamental para a apreen-
sdo do sentido do projeto de politica educacional que aqui estudamos, trata-
-se da constatag@o de que ‘tudo o que se soube até aqui parece ultrapassado e
(Reis apud Rodrigues, 2008, p. 143). Portanto, urge uma abor-
dagem “nova” da formacao, capaz de preparar para um futuro que ainda ndo

999

insuficiente

existe. Esse “novo modelo” de educa¢do comprometido com o mercado esta
vinculado a uma formagao que contribui para a aprendizagem das competén-
cias necessarias com vistas a coesdo social.

A primeira dessas implicagdes vem da ideia de que a educagao, para que
se adeque a sociedade atual — nds diriamos, ao capitalismo mundializado —
precisa considerar que todos os lugares sdo lugares de aprendizagem — al/
places are learning places. Essa perspectiva defende que a aprendizagem deve
ser continua como um imperativo individual e social, pois a educa¢do, como
feita até entdo, ndo atende mais as necessidades de um mundo “globalizado”,
acelerado e tecnologico. Portanto, uma nova educagdo se faz necessaria, uma
educag@o em que os sujeitos deverdo aprender em qualquer etapa de sua vida,
em qualquer tempo e espago, pois precisardo ajustar-se a esse dito novo mundo.
Trata-se de um ideario que contribui para amortizar as lutas e enfraquecer a
formacgao de sujeitos histdricos, em vez de promover ferramentas tedrico-prati-
cas que favoreca a organizacdo do 6dio de classe dos trabalhadores.

Como bem caracterizou Walters, a ELV se tornou panaceia dos discursos
e politicas educacionais. Uma educagdo que ajuda “[...] no desenvolvimento
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das carreiras, curar o desemprego, estimular a flexibilidade e a mudanga,
incrementar a competitividade pessoal e nacional, contribuir para o desen-
volvimento de carreiras, etc.” (Walters apud Moraes, 2001, p. 09). Além de
alcunhé-la como uma espécie de “educacao terapéutica”, ambas as autoras
alertam para o fato do carater facilitador que ela confere a manipulagdo de
“pacotes” para a formagao de professores, pois, uma vez que o conceito serve
justamente pra flexibilizar qualquer perspectiva de educac¢ao, a todo momen-
to, esses pacotes podem ser condicionados aos indicadores de desempenho,
a aceitacdo do que demanda o mercado de trabalho, que se metamorfoseara
muitas e muitas vezes, por isso, ao longo da vida.

A dimensdo do ensino, de fato, tem ganhado carater cada vez mais perifé-
rico nos cursos de licenciatura, elemento que se apresenta em nossa empiria.
A extensdo e a carga horaria de atividades praticas, com a justificativa de
inserir os cursos na realidade da profissdo ou de vincula-los as comunidades,
vém ganhando cada vez mais destaque nas universidades e centros universi-
tarios, e essa ¢ uma importante tendéncia dessa forga.

Um dos aspectos que a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 apresenta como
base para instituir a politica foi sua concep¢ao de curriculo que, por conse-
quéncia, seu contetido central ecoa nos projetos de curso:

Conjunto de valores propicio a producdo e a sociali-
zagdo de significados no espaco social e que contribui
para a construgdo da identidade sociocultural do edu-
cando, dos direitos e deveres do cidadao, do respeito
ao bem comum e a democracia, as praticas educativas
formais e ndo formais e a orienta¢do para o trabalho
(Brasil, 2015, p. 02).

Nessa definicao, podemos identificar seu estreito alinhamento as pedago-
gias do tipo “aprender a aprender” (Duarte, 2001), no sentido de que o foco
ndo € o ensino dos conhecimentos historicamente acumulados, mas algo que
deve propiciar a construgdo de “valores”, focados na individualidade do edu-
cando e sua atuagdo mais funcional possivel na democracia burguesa. Extrai
dessa definigdo a ideia de que, para o CNE, o curriculo ¢ um instrumento
para éxito individual, sendo os conhecimentos pertinentes para que o aluno
forme sua propria identidade e conhega seus direitos dentro de um sistema
econdmico legitimado como democratico.
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Ao tratar a “realidade concreta dos sujeitos”, a politica reafirma a ideia de
educacdo como meio para aprimoramento individual:

A realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao cur-
riculo e as instituicdes de educagdo basica, sua orga-
nizag¢do e gestdo, os projetos de formagdo, devem ser
contextualizados no espaco e no tempo ¢ atentos as ca-
racteristicas das criangas, adolescentes, jovens e adultos
que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem
como possibilitar a reflexdo sobre as relagdes entre a
vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do ma-
gistério, o estudante e a institui¢do (Brasil, 2015, p. 02).

Quando a politica fala de “realidade concreta”, ndo a diz em uma pers-
pectiva da realidade material dos sujeitos que se encontram na escola, mas
em uma légica de que as caracteristicas singulares dos educandos devem
ser base do trabalho pedagogico, no sentido de que a escola propicie uma
formagdo voltada a essas caracteristicas em vez da primazia da transmis-
sdo das formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente
existente para que, entdo, a autonomia intelectual seja fomentada (Saviani,
2011). Apesar dessas pedagogias de viés construtivistas “centradas na crian-
¢a” ou nas “diferencas” ou nas “particularidades do aluno” serem sedutoras,
na medida em que, superficialmente, elas aparentam incluir as mais diversas
manifestagdes, propiciando ferramentas para combater exclusdes, como de-
fendem as formas de “inser¢do no universo letrado” ou uma educacao que
se quer ao longo da vida, as relagdes de exploracao-trabalho acabam sendo
aclimatadas, como se fosse possivel livrar os sujeitos de situagdes de exclu-
sdo sem a superacao do sistema capitalista, para o qual ndo hé excluidos, nem
mesmo no que compete a apropriagdo do sistema de escrita.

Ambas as apropriacdes apregoam que a realidade social deve ser conhe-
cida pelos professores, por 6bvio, ndo para que se estabeleca nenhuma critica
radical a ela, mas apenas para ensinar seus alunos as competéncias que a so-
ciedade estd exigindo deles, como informa o PPC do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhao, Campus Codo6, que objetiva formar seus
profissionais para a atuagdo em “[...] diversos espagos educativos, respondendo
as diversas demandas e exigéncias de uma sociedade cada vez mais complexa.
Para isso, € necessario enfrentar com criatividade e competéncia os desafios
cotidianos” (UFMA, 2018, p. 7). Dado esta o paradigma no qual esbarra o
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limite da critica a ser estabelecido, o da cidadania'® e dos direitos que possam
ser reivindicados ao Estado burgués, no sentido da adaptacdo a esses limites.

A educacdo em e para os direitos humanos ¢ um direito
fundamental constituindo uma parte do direito a educa-
¢do e, também, uma mediagdo para efetivar o conjunto
dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasilei-
ro em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam
pelo fortalecimento da democracia, e que a educacdo
em direitos humanos ¢ uma necessidade estratégica na
formagéo dos profissionais do magistério e na agéo edu-
cativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para
a Educagdo em Direitos Humanos (Brasil, 2015, p. 02).

Um discurso presente tanto nos usos do letramento quanto nas propostas
de ELV da Unesco (1983, 2000) ¢ o da suposta inclusdo, como se, ao afirmar
que todos sdo letrados em algum ponto, por utilizarem a lingua escrita de
alguma forma em sua individualidade, os analfabetos ndo seriam “excluidos
da sociedade”. Nao ha um enfrentamento, mas uma aclimatagdo, com parte
do que de fato poderia promover o reconhecimento do que os “exclui”, que
também ¢ cientificamente abordado nas mais sofisticadas formas do conheci-
mento. Ha um engodo posto de que, para a superagdo das desigualdades edu-
cacionais, o foco deve recair nas experiéncias individuais dos sujeitos pela
defesa de uma relativa autonomia sobre o conhecimento e sobre as multiplas
leituras. Trata-se da aceitacdo da falsa inclusdo: supostamente, ndo ha hie-
rarquia entre os conhecimentos, entre as leituras, mas, enquanto poucos tém
acesso a suas formas mais elevadas, a maioria deve se contentar com uma
forma simples. O foco sdo as experiéncias individuais e ndo como o modo
de produgdo nega aos trabalhadores e as trabalhadoras suas condigdes mais
basicas para uma vida menos subalternizada. “Uma necessidade de renova-
¢do cultural, mas também e, sobretudo, a uma exigéncia nova, capital, de au-
tonomia dindmica dos individuos numa sociedade em rapida transformacao
[...]” € o que ganha primazia (Delors, 1996, p. 117). Triunfam os projetos de
reconstrucdo do “[...] nucleo de uma educagdo moral das consciéncias que

10 “Encontramo-nos sob a égide da despolitizagdo da politica, visto que nesta esfera se
encontram ‘cidad@os’, ndo trabalhadores, uma democracia formada por muchos individuos
particulares y aislados. Entretanto, ndo se trata do fim da histdria e, por isso mesmo, [...]
o capital depende mais do que nunca de um sistema de Estados locais que administrem o
capitalismo global” (Rodrigues, 2014, p. 227).
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[...] capacite para a cidadania ativa em que a responsabilidade de intervencao
substitua a uma mera cidadania por delegacgéo [...]"” (Delors, 1996, p. 223),
tudo isso no campo da “miuda” politica.

O principio da flexibilizagdo busca compreender o cur-
riculo como totalidade viva, o que significa percebé-lo
em movimento € em construgdo, inseparavel da realida-
de. A flexibilizacdo também € responsavel pela articula-
¢do dos componentes e contetidos curriculares, visando
a superagao da criticada fragmentagdo do conhecimen-
to no curso de Pedagogia (UNB, 2018, p. 41).

A educacdo ao longo da vida prega a flexibilizacdo inclusive de tempos e
espagos, assim, reduz a importancia da escola como ambiente privilegiado de
transmissdo do conhecimento historicamente acumulado. Da mesma forma, os
usos da alfabetizagdo na perspectiva do letramento expressam, utilizando-se
do fato de que a linguagem esta em todas as esferas da vida humana, que a al-
fabetizagdo pode acontecer por diferentes vias e, por ser um processo continuo
e constante, que leva “a vida toda”, na medida em que os sujeitos se apropriam
de forma flexivel e autonoma das formas sociais da lingua, desonera parte do
investimento robusto na institui¢do escolar. Uma escola, concordamos com Ge-
raldi (2014b), deve ter como objetivo dar respostas criticas e, para tal, ser o am-
biente de ensino-aprendizagem de areas socialmente privilegiadas para a cons-
tituicdo de sujeitos “criticos e eticamente responsaveis” (Geraldi, 2014b, p. 34).

Essa “educag@o ampliada”, cujas expressdes aqui abordadas encontramos
em nossa empiria, preconizada pela Unesco (1983, 2000), amortiza as lutas
sociais, pois individualiza, despolitiza e opera para a manutengdo do sistema,
enfraquecendo a formag¢@o dos sujeitos histdricos, ainda que se apresente
como “novo modelo de educacdo”. Nessa ode a individualidade, a perspec-
tiva de educag@o ao longo da vida se apoia em trés eixos: cidadania ativa,
coesdo social e empregabilidade, além de privilegiar as competéncias com-
portamentais, formula eficaz para a contencdo da classe trabalhadora e para
uma educagdo que cumpre a tarefa de resguardar a “paz mundial”.

Los objetivos de aprendizaje [...] se basan en los tres
ambitos de aprendizaje de la Educacion para la ciudada-
nia mundial (cognitivo, socioemocional y conductual).
En ellos se indican las capacidades, los valores, los
conocimientos y las actitudes que deberian desarrollar-
se para ir infundiendo en el alumnado con el paso del
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tiempo los principios del estado de derecho. El alum-
nado m4s joven partiria de un entendimiento basico de
las nociones para ir desarrollando el aprendizaje a partir
de ahi. Los objetivos de aprendizaje se logran de forma
progresiva a través de un enfoque repetitivo que crea
de forma continua conciencia, valores y capacidades a
través de estos tres dominios. La plena competencia y el
entendimiento solo se conseguiran mediante la repeti-
cion del aprendizaje (Unesco, 2019, p. 15).

Tanto a apropriacdo da ELV quanto os usos politicos e pedagogicos feitos
do letramento foram apresentados como resposta a realidade do desemprego
estrutural do capitalismo quando refuncionalizam a escola, ajudam a flexi-
bilizar o trabalho e a formagéo docente, e promovem a obsolescéncia huma-
na (Rodrigues, 2014), adiando a tarefa de formacao robusta da consciéncia
da classe trabalhadora, de sujeitos historicos. Resguardadas as proporgdes,
ambos acabam por assumir certa tarefa de “conten¢do” ao proporcionar ao
trabalhador a precéria inclusdo na famigerada “sociedade do conhecimento”
(Duarte, 2003). Constituem-se assim, como um amalgama de concepgdes de
educacdo dos Organismos Multilaterais, sobretudo da Unesco, “[...] vincula-
das ao projeto historico da organizagao, [...] estabilidade e permanéncia do
sistema capitalista” (Rodrigues, 2008, p. 160). Dados os projetos e priorida-
des que tém conduzido politica e epistemologicamente a formacgao de profes-
sores, reafirmamos, alguns decénios depois, que € dificil encontrar ruptura
entre as origens dessas nogdes e seus usos.

Consideracoes finais

As nogdes aqui trabalhadas flexionam o potencial educativo antes atri-
buido a escola a demais ambientes, criando novas e quase sempre pueris re-
lagdes entre as aprendizagens formal, ndo formal e informal, na proposta de
uma educagao enfraquecida pela falsa horizontalizagdo de saberes. Se todos
os tempos e espacos sdo considerados igualmente /ocus de aprendizagem e
de formagao de leitores, como enfocam nossas categorias empiricas, o que
resta enquanto funcdo social da escola? De que maneira a critica aos modelos

“tradicionais” de ensino foram substituidos por jargées? De que forma isso
pOs agua no moinho de praticas quaisquer que hoje logram reconhecimento
formal via novas politicas de certificagao?
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E necessario reconhecer que ambas as forgas abordadas neste texto tra-
balharam, em suas diferentes propor¢des e medidas, na constituicdo de uma
justificagdo para a descentralizagdo da institui¢do escolar e para a mitigacao
de necessarios conflitos politicos inerentes a formagao da consciéncia. A re-
cepecao e os usos feitos do letramento cumpriram parte do projeto da ELV no
campo da linguagem, quando deslocou a complexidade da alfabetizacdo, que
necessita de uma sistematizagao e, para tal, uma base sélida sobre contetidos
linguisticos, historicos, psicolinguisticos, filosoficos, sociologicos e politicos
para ser ensinada, a dimensdo comunicativa mais utilitarista da linguagem.

O individuo empreendedor engajado tem se apresentado hoje como ponto
de chegada de muito do que povoa a formagao de professores no Brasil. A coe-
sdo social (Unesco, 2020), importante estratégia de reposi¢do do pensamento
liberal, logra sucesso com abordagens que ajudam a escamotear a relacao de
exploragdo capital-trabalho e outros antagonismos de classe. Abordagens que
conferem “[...] a cultura o status de categoria explicativa da crise” (Rodrigues,
2014, p. 224), despolitizam o trabalho educativo pela amortizagdo de conflitos
proprios da existéncia material e da dificuldade de reproducéo da vida, pois

“[...] o que estd em jogo ¢ a articulacdo cultural dos interesses materiais domi-
nantes da ordem estabelecida” (Mészaros, 2012, p. 105).
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Consideragdes iniciais

Este capitulo tem como finalidade compreender como as campanhas de

alfabetizagdo de pessoas adultas, realizadas no Brasil no periodo de 1945 a

1965, foram inscritas nos anuarios das Conferéncias Internacionais de Instru-

¢do Publica (CIIPs) organizadas pelo Bureau Internacional de Educagéo (BIE).

Em termos especificos, visa discutir alguns apontamentos sobre a histéria do
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BIE e sua vinculagdo com a Unesco, assim problematizar as recomendagoes
aprovadas nas CIIPs no que se refere a alfabetizacdo de pessoas adultas.

Considerando as transformagdes socioeconomicas de um novo mundo
remodelado apds a Segunda Guerra Mundial, os paises pobres ou em desen-
volvimento, com um percentual de quase metade da populacdo analfabeta,
demandavam aten¢ao das liderangas mundiais, sobretudo pela necessidade
de formar mao-de-obra adaptada a sociedade que surgira ou que se pretendia
reconstruir. Assim, tendo em vista a hipotese de que nas politicas nacionais
de alfabetizag@o de adultos ha influéncias das recomendagdes do BIE-Unes-
co, buscamos fazer apontamentos especificos sobre como a alfabetizagdo de
pessoas adultas no Brasil foi recomendada nos anuérios do BIE.

O BIE se estabeleceu internacionalmente na terceira década do século XX,
na Suica, como uma organizagao privada direcionada a educagao. Partindo dos
estudos de Schneuwly e Hofstetter (2020), que assumem os encaminhamentos
politicos e pedagogicos desse 6rgdo como precursores da Organizagdo das Na-
¢oes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), estabelecemos
relagdes entre as recomendagdes do BIE e as campanhas de alfabetizagdo de
pessoas adultas propostas e desenvolvidas no Brasil no periodo de 1945 a 1965.

As politicas de alfabetizacdo de pessoas adultas implementadas em ter-
ritorio brasileiro nesse periodo foram: Campanha de Educagdo de Adoles-
centes e Adultos (CEAA) de 1947 a 1963, Campanha Nacional de Educagédo
Rural (CNER) de 1952 a 1963 e a Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo (CNEA) de 1958 a 1963. As pesquisas de Costa (2012), Souza
Junior (2012), Silva (2015), Cuba (2019), Barreiro (2010), Pereira (2013) tra-
zem relevantes apontamentos convergentes e divergentes sobre essas campa-
nhas, mas também evidenciam que o estudo de recomendag¢des internacio-
nais pode auxiliar na compreensdo dessas campanhas.

A perspectiva de linguagem bakhtiniana nos orienta tedrica e metodolo-
gicamente no desenvolvimento da pesquisa. Nessa concepcao fundamentada
em Bakhtin (2005, 2009, 2011, 2020), a linguagem ¢ concebida como uma
produgao especificamente humana. E dialégica, pois se constitui entre os su-
jeitos com alternancia de vozes; e polifonica, porque ¢ habitada por diferen-
tes vozes. Dessa forma, a linguagem ¢é também o material por exceléncia da
constituicdo humana, uma vez que € produzida historicamente nas relagdes
estabelecidas entre os sujeitos. E viva, em constante transformago. Portanto,
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a linguagem nao ¢ individual, mas social, ndo pertence a um individuo, mas
ao grupo social que faz uso dela, constituindo-a nas enunciagdes.

As enunciagdes compostas pelos diferentes discursos € o que constitui a
linguagem. De acordo com Bakhtin (2011, p. 371): “Nao pode haver enun-
ciado isolado. Ele sempre pressupde enunciados que o antecedem e o suce-
dem. Nenhum enunciado pode ser o primeiro ou o ultimo. Ele é apenas o
elo na cadeia e fora dessa cadeia ndo pode ser estudado [...]”. Nesse sentido,
os anudrios publicados pelo BIE-Unesco sdo enunciados-documentos que,
ao propagar determinados conteudos que sdo intencionalmente direcionados
para a constituicdo das sociedades, moldando especificamente os sistemas
educacionais, ecoam sobre as politicas de alfabetizagdo, no caso de pessoas
adultas, que sdo elaborados pelos governos locais, considerando, principal-
mente, o lugar que essas Organizagdes ocupam no cenario internacional.

Por isso, esses documentos sdo fontes de analise, o que justifica a esco-
lha metodologica da pesquisa documental, de abordagem qualitativa sob a
orientagdo socio-historica. Acreditamos, sob essa perspectiva de pesquisa,
que as questdes nao sdo colocadas ou discutidas nos documentos de forma
neutra, sem intencionalidades, sem uma orientagdo ideologica para atender
a determinados fins (sociais, politicos, economicos etc.) mas, acima de tudo,
visando exatamente a sociedade/individuos que se quer formar, em curto,
médio ou longo prazo. As publica¢des dos anuarios foram consultadas na
Biblioteca Digital da Unesco — Unesdoc.? Foram localizados 15 documentos,
o primeiro datado de 1949 e o tltimo de 1965, que trazem informagdes sobre
o desenvolvimento da educago dos paises e, a0 mesmo tempo, emitem reco-
mendacdes voltadas a adequacdo da organizacdo educacional.

Uma nogao importante para compreendermos os discursos dos anuarios
do BIE-Unesco que, por sua vez, recomendam campanhas de alfabetizacdo de
pessoas adultas no Brasil, ¢ apontar a concepgao de politica que temos como
pressuposto. Com base nas reflexdes de Ball e Mainardes (2011) e Fiorin (2009,
2020), partimos do principio de que a politica esta em toda parte, logo, tudo
€ politico; ¢ carregada de ideologia e subjaz ao contexto ¢ a0 modo como é
aplicada, sobretudo, orquestrada pelas classes detentoras de poder e discursos
dominantes; e € vinculada aos sujeitos retroalimentando-se na vida cotidiana.

3 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/. Acesso em: 07 jul. 2024.
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Desse modo, o tipo de politica que determinado governo desenvolve diz
exatamente o que se pretende para a sociedade ou como ele a concebe. Politicas
publicas desenvolvidas (ou ndo) nas diversas areas nos ddo uma visao sobre as
intencdes objetivas da acdo. Em outras palavras, articulando essa concepgao
de politica as recomendacdes dos anuarios que se materializam explicitamente
nas campanhas de alfabetizacdo de adultos no Brasil, inferimos que ndo ha
neutralidade quando pensamos em politicas. Esse signo ¢ envolvido por uma
ideologia dominante que marcard, também, uma determinada prética social.

Feitos esses apontamentos iniciais sobre a contextualiza¢do do objeto de
estudo deste capitulo, evidenciando as escolhas tedricas-metodoldgicas que
nos guiaram no decorrer das analises, em seguida, faremos uma breve ex-
posi¢do sobre a historia do BIE; na sequéncia, apresentaremos didlogos que
estabelecemos com os textos dos anuarios publicados pelo BIE-Unesco em
relacdo a discussdo que fazem sobre a alfabetizagdo de pessoas adultas do
Brasil. No item seguinte, dialogamos sobre as recomendac¢des das Conferén-
cias Internacionais de Instrugdo Publica publicadas no Brasil com a aprova-
¢do do Inep e finalizamos tecendo nossas consideracgdes finais

Apontamentos sobre a histdria do BIE

O BIE foi criado no més de dezembro de 1925, em Genebra — Suiga, pelo
fundador do Instituto Jean-Jacques Rousseau, Edouarde Claparéde, como
uma organizagdo ndo governamental privada voltada a educacdo. Em 25 de
julho de 1929, por meio de assinatura de novo estatuto, o BIE passou a orga-
nizag¢do de interesse publico, naquele momento financiado pelos governos de
Cantdo de Genebra, Equador e Polonia que também assumiam a divulgacao
de documentagdo da area educacional para a organizacao.

Em 28 de fevereiro de 1947, firmou-se um acordo provisorio entre o BIE
e a Unesco a fim de estabelecer entre ambas a unidade de agdo desejavel.
Formou-se uma comissdo mista de trés representantes de cada institui¢do,
prevendo, dentre outras ac¢des, a convocagdo conjunta das Conferéncias In-
ternacionais de Instrucao Publica (CIIPs) que j4 vinham sendo realizadas
pelo BIE desde 1934. Esse acordo foi completado e confirmado em fevereiro
de 1952. Nesse contexto, o BIE manteve sua posi¢éo inicial, afirmando ser
um orgdo técnico, objetivo e imparcial, que passaria a desenvolver acdes
de referéncia em organizagdo intergovernamental internacional na area da
educacdo, primando pela autonomia intelectual e funcional (Unesco, 1979).
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Em 1969, o BIE tornou-se parte integrante da Unesco como “Centro
Internacional de Educacdo Comparada” e permaneceu atuando como “[...]
Centro de Exceléncia em Curriculo da Unesco. O BIE apoia os esforgos dos
Estados Membros para melhorar a eficacia da aprendizagem dos estudantes,
promovendo a exceléncia no desenvolvimento curricular, aprendizagem e
processos de avaliagdo”.* Portanto, a partir dessa data, as CIIPs ficariam ga-
rantidas por meio da convocagao da Unesco e passariam a ser denominadas
de Conferéncia Internacional de Educagao.

A presidéncia do BIE foi conduzida por Jean Piaget (1896-1980) por quase
40 anos, de 1929 a 1968, quando ocorreu, no ano seguinte, a vinculagdo da
organizagdo a Unesco. Essa vinculagdo efetivou-se em meio a tensdes por
parte da equipe gestora, contudo foi a unica maneira de o instituto conti-
nuar com as ac¢des intergovernamentais internacionais. Como nos apontam
Schneuwly e Hofstetter (2020), Piaget baseou-se em seu trabalho empirico e
tedrico sobre julgamento moral para operar a estratégia do BIE, combinando
a dupla postura de psicologo académico (referéncia a abordagem construti-
vista que foi influenciada nos curriculos e contetidos escolares) e diplomata
do internacionalismo educacional.

O BIE se estabeleceu por meio das CIIPs. Anteriormente ao evento dessas
conferéncias, paises filiados ou ndo ao BIE eram convidados a participar de
pesquisas, nas quais integravam delegados (ministros, diplomatas, pesqui-
sadores, educadores etc.) que apresentavam os movimentos educacionais de
seus paises, formando um inventario de reformas, acompanhado por estatis-
ticas escolares que deveriam comprovar o “[...] progresso na escolarizagido”
(Schneuwly; Hofstetter, 2020, p. 7).

As CIIPs, como mencionado, tiveram inicio em 1934 e tinham o objetivo
de abordar as questdes educacionais mais urgentes em cada pais. O BIE se-
lecionava dois ou trés temas considerados de muita importancia e interesse
para, entdo, realizar um levantamento sobre como a problematica atingia, de
diferentes modos, todo o mundo, bem como as experiéncias dos envolvidos
na supera¢ao. Baseando-se nessa metodologia, as conferéncias discutiam re-
comendagdes que poderiam “solucionar” os problemas. As recomendagdes

4 Disponivel em: http://www.ibe.unesco.org/fr/qui-nous-sommes/emploi. Acesso em: 24
mai. 2022.
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eram votadas pelos delegados nacionais e registradas nas atas de cada confe-
réncia, movimento que comprometia os governos participantes.

E importante registrar o objetivo das CIIPs, pois culminava nas recomenda-
¢oes do BIE, formando uma espécie de carta de aspiragdes mundiais em educa-
¢do. Embora o BIE apontasse que nio tinha interesse em interferir nas decisdes
dos paises, podemos questionar esse apontamento, pois os paises envolvidos
traziam suas experiéncias (principalmente as exitosas, que dariam maior vi-
sibilidade) e, a0 mesmo tempo, validavam as demais agdes dos outros paises,
gerando uma falsa perspectiva de nivelamento (por alto) da educa¢do mundial.
Desse modo, o objetivo das recomendagdes do BIE era tanto promover praticas
e principios das escolas do mundo quanto ratificar um modus operandi do BIE
e de suas conferéncias (Schneuwly; Hofstetter, 2020).

Anteriormente a primeira CIIP, no ano de 1933, ocorreu a publicacido do
primeiro Anuario de Educacdo e Ensino do BIE, com a participagdo de 35
paises (n2o houve a participac¢do do Brasil), contando com a adesdo progres-
siva que resultou em 95 paises no ano de 1965. Esse documento ¢ uma es-
pécie de relatorio dos resultados das pesquisas realizadas com os paises. Os
relatérios disponibilizados pelos paises participantes das CIIPs eram compi-
lados por Pedro Rasseld (1897-1970) e publicados em um tnico documento
e ainda, como apontam Hofstetter e Schneuwly (2020), Rosselo sempre foi o
responsavel pelas analises comparadas realizadas pelo BIE.

Em alguns textos, os anuarios tém como referéncia as apresentacdes dos
delegados nas CIIPs; em outros, sdo relatorios dos Ministérios de Educagédo
dos paises encaminhados ao BIE. A pratica de envio dos relatérios dos pai-
ses-membros persistiu, mesmo com a vinculagdo do BIE a Unesco, em 1969.
Encontramos, como uma emenda a Constituicdo da Unesco, em sua 17* ses-
sdo de 1972, o seguinte registro:

Nos momentos e da forma a ser determinada pela Con-
feréncia Geral, cada Estado Membro apresentara a Or-
ganizagdo relatorios sobre a legislagdo, regulamentos e
estatisticas referentes as suas instituigoes e atividades
de carater educacional, cientifico e cultural, bem como
sobre acdes que tenham sido determinadas de acordo
com recomendacdes e convengdes referidas no Artigo
1V, paragrafo 4 (Unesco, 2002, p. 9).
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Assim, considerando o marco temporal desta pesquisa (1945-1965), tra-
zemos dados sobre as publica¢des de 15 Anudrios que apontam registros
especificos sobre o Brasil. Ressaltamos que, no terrivel periodo da Segunda
Guerra Mundial (1939-1945), as CIIPs ficaram suspensas, portanto, sem pu-
blica¢do dos Anuarios. No entanto, outras atividades do 6rgdo continuaram.
Para compreender a dimensao do BIE, considerando que as relagdes exterio-
res foram completamente interrompidas no periodo dos conflitos da guerra,
a organizacao criou um servigo de assisténcia intelectual para as pessoas
aprisionadas. Foi enviado mais de meio milhao de livros doados pelos paises
parceiros, como aponta Rossellé (Unesco, 1979, p. XV).

As publicagdes dos Anudrios foram retomadas em 1946. Contudo, com refe-
réncia aos anos de 1946, 1947, 1948, 1951 e 1952, ndo ha registro da participacdo
do Brasil nos relatdrios. Destacamos, ainda, que a maior parte das publicagdes
brasileiras foram devido ao envio de relatério do Ministério da Educagéo e Cul-
tura,’ e apenas quatro partiram das apresentagdes nas CIIPs. Os delegados do
governo do Brasil que participaram das CIIPs foram: ministro Eurico Aguiar
Salles, em 1949; ministro talo Zappa, em 1955; Sra. Sandra Martins Cavalcanti,
em 1961; e o ministro Américo Jacobina Lacombe, em 1962.

O Anudrio ¢ uma publicac¢do bastante volumosa. A maioria com mais de
400 paginas. E composto por uma capa, com informagdes sobre o niimero da
publicacdo, bem como indicag@o dos paises que serdo referidos naquele Anua-
rio. Apresenta, em seguida, uma Introducao, que € assinada pelo vice-presiden-
te do BIE, Pedro Rossell6 (1897-1970). Avanca para uma transcri¢do resumida
e comparada das a¢des e dados dos paises que serdo apresentados no Anuario,
pontuando, de forma geral, como o movimento da educag¢do ocorreu no mun-
do, considerando, basicamente, as seguintes categorias: administragdo escolar,
ensino primario, ensino secundario, formagao profissional e ensino superior.

Apresentamos, a seguir, imagem da capa do Anuario de 1949,% o primeiro,
considerando o0 nosso marco temporal em que aparece registro sobre o Brasil.

5 Até o ano de 1953 era denominado de Ministério da Educacdo e Saude.

6 Especificamente nessa edigdo, existe uma pagina, anterior a transcricdo resumida dos
dados dos paises, de uma lista de 44 publica¢des do BIE.
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Figura 1 — Annuaire Internacional de I’Education et de ’Enseignement

ORGANISATION DES NATIONS UNIES POUR L'EDUCATION
LA SCIENCE ET LA GULTURE
BUREAU INTERNATIONAL D'EDUCATION — PUBLICATION N 118

ANNUAIRE

INTERNATIONAL

DE L'EDUCATION

ET DE L'ENSEIGNEMENT

1949

MOUVEMENT EDUCATIF

Afghanistan, Argentioe, Australie, Autriche, Belgique,
Brésil, Canada, Ceylan, Chine, Colombie, Costa-
Rica, Danemark, Egypte, Equateur, Etats-Unis,
Finlande, France, Grice, Guatemala, Inde, Irak,
Irlande, Islande, Isratl, Italie, Liban, Luxembourg,
Mexique, Nouvelle-Zélande, Pakistan, Pays-Bas,
Pérou, Perse, Pologne, Royaume-Uni, Sude, Suisse,
Syrie, Tchécoslovaquic, Thatlande, Turquic, Union
Sud-Africaine, Uruguay

UNESCO
AVENUE KLEBER, 19 INTERNATIONAL D'EDUCATION
ARIS GENEVE

Fonte: Unesco-BIE (1949).

Trazemos, como um apontamento inicial dos Anuarios lidos, com foco no
Brasil, que os registros ddo énfase aos resultados positivos dos movimentos
educacionais do pais, omitindo importantes eventos nacionais voltados as poli-
ticas de educacdo. A dindmica das informagdes apresentadas nas publicagdes
tinha um atraso de, pelo menos, dois anos. Dessa forma, uma politica que teve
inicio em determinado ano somente aparece na publicagdo (quando aparece)
dois anos depois, o que podera ser observado, adiante, nas analises desse topico.’

Os documentos ressaltam os investimentos em educagdo e cultura que,
infelizmente, ndo podem ser comparados, pois os dados apresentam discre-
pancia quando referidos a publicag@o anterior, portanto nao ha possibilidade

7  Uma curiosidade que observamos em relagao ao terrivel golpe militar de 1964, por exemplo,
¢ que ndo aparece nenhum registro dessa intervengao, pelo menos, até o Anuario de 1970.
A partir do Anuario de 1966, anterior ao indice, fica registrada pela primeira vez, dentre
informagdes sobre a Constituigdo da Republica e dados sobre o censo populacional, a infor-
magao de que a Educagdo Militar ndo esta sob a tutela do Ministério da Educagdo e Cultura.
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de assegurar o real investimento em educagdo, como prédios escolares, for-
magio docente, material didatico, nutrigdo escolar etc. Areas essas discutidas
no nivel elementar — educagdo primaria; nivel médio — ensino secundario,
ensino comercial, ensino normal, ensino industrial, ensino agricola e nivel
superior. Por fim, ndo consta, nos dados de investimento, nenhuma informa-
¢do sobre a educacdo de pessoas adultas.

A descrigdo dos dados dos paises, em todos os anudrios, € iniciada com o
seguinte indice: administrag@o escolar (trata sobre leis — aprovadas ou em an-
damento, campanhas, or¢amentos, financiamentos, edificios escolares, ensino
privado); organizacdo escolar (aborda os niveis e tipos de ensino, abertura de
escolas, desenvolvimento quantitativo); programas e métodos (informa sobre
a aquisi¢do de novos manuais, recursos audiovisuais, flexibilidade nas progra-
macdes escolares); pessoal docente (formagao de professores, “treinamento
avangado”, contratagdo); e servigos extracurriculares (movimento juvenil, aju-
da alimentar, conferéncias, congressos, centros de estudos e pesquisas).

De acordo com Schneuwly e Hofstetter (2020), os topicos dos indices tém
uma referéncia com as tematicas abordadas pelo BIE nas pesquisas com o0s
paises. A seguir, os temas tratados nas CIIPs, entre 1946 ¢ 1968, na ordem
de maior incidéncia: Curriculos e disciplinas escolares (19%); Estrutura e
organizagdo dos sistemas e gestdo do fluxo escolar (16%) e Educacio, esta-
tuto e recrutamento de professores (12%). Portanto, a area de Curriculos e
disciplinas escolares era a mais requisitada nas pesquisas, o que faz sentido,
quando uma organizagdo dessa natureza intenta garantir uma padronizagdo
de contetidos basicos para serem efetivados nos mais diferentes territorios.

Alfabetizacao de pessoas adultas do Brasil inscrita nos
anuarios do BIE-Unesco

O Anuario de 1949 traz um pequeno registro informando que a “Educa-
¢ao Intensiva de Adultos” estd, no Brasil, sendo “alvo” de uma campanha de
enorme proporgao. Afirma que o censo de 1940 mostrou um elevado numero
de “analfabetos” com mais de 18 anos e que, para “remediar rapidamente”
essa situacdo, recursos oficial e privado foram colocados em uso em ampla
escala. Aponta numeros crescentes de cursos e matriculas de pessoas adultas,
culminando em 15.000 cursos em pleno funcionamento em 1949, em bairros
operarios com horarios fixados de modo a “[...] ndo atrapalhar o trabalho

diario” (Unesco-BIE, 1949, p. 77).
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Essa campanha de enorme proporcao, citada no Anudrio, foi a primei-
ra politica nacional com foco na alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas,
Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que teve inicio
em 1947 em todo o territdrio brasileiro. A “pessoa analfabeta” era considera-
da como “alvo” a ser atingido, que necessitava ser rapidamente acertada, de
forma que ndo atrapalhasse o trabalho nas fabricas, mas, ao mesmo tempo,
deveria, minimamente, saber assinar o nome, como analisou Favero (2023)
e para ancorar um projeto civilizador, segundo defendido por Costa (2012).

Lourengo Filho, em 25 de novembro de 1948, na Segunda Reunido Geral
da Unesco, também anunciou uma campanha iniciada no Brasil com o ob-
jetivo de ensinar a ler e a escrever qualquer analfabeto, independentemente
da idade. Tal projeto de Educagdo Fundamental era possivel em fun¢do da
criagdo, no comego de 1947, de 14.000 escolas. Segundo Lourenco Filho, as
agOes tomaram como referéncia as missdes realizadas no México. Para esse
tipo de educagdo, foram reservados recursos financeiros advindos do Gover-
no brasileiro e da iniciativa privada (setores industriais e comerciais). Con-
forme expectativa do representante nacional, em 1948, o numero de alunos a
serem atendidos pelo projeto excederia a 1 milhao.

De acordo com Osmar Favero, no texto intitulado Memoria das campa-
nhas e movimentos de educagdo de jovens e adultos (1947-1966), disponivel
no site do Forum EJA,? a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA) foi criada e coordenada pelo Ministério da Educagdo e Satude e se
desenvolveu até 1950. Segundo o autor, a Campanha esteve presente em to-
dos os estados e, sob a coordenacdo de Lourengo Filho, celebrou convénios
com estados e municipios. Nesse sentido, Favero ([s.d.], p. 3) considera que
foi, “[...] a0 mesmo tempo um movimento de alfabetizagdo de adultos e um
movimento de extensdo da escolariza¢do no meio rural” (Favero, [s.d.], p. 3).
A Campanha, na opinido de Favero, limitou-se a alfabetizacdo, apesar de ter
em seu nome educagdo de jovens e adultos. Para o autor, a campanha

[...] foi mesmo muito criticada por ter se tornado uma
“fabrica de eleitores’. Estava-se fazendo a recomposi¢ido
dos partidos politicos, preparavam-se elei¢des, a educa-
¢do de adultos restringia-se a alfabetizagdo e o processo
de alfabetizagao restringia-se a ensinar a assinar o nome

8 Disponivel em: http:/forumeja.org.br/df/files/leiamais.apresenta.pdf.
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para se obter o titulo de eleitor; ‘ferrar o nome’, como
Paulo Freire criticou mais tarde (Favero, [s.d.], p. 3).

Os Anuarios de 1950, 1953 e 1954 voltam a registrar pequenas informa-
coes sobre a CEAA, apresentando dados que ndo conferem com as publica-
¢des antecedentes. Um exemplo dessa afirmativa refere-se ao apontamento
sobre a quantidade de centros de ensino supletivo e matriculas que regis-
tramos a seguir: no Anudrio de 1950, consta que havia no Brasil, no ano de
1946, 2.077 centros de ensino supletivo; em 1947, 11.945 centros e, em 1948,
o nimero de centros aumentara para 15.527 e as matriculas de pessoas adul-
tas alcangaram a marca de 750.978. Portanto, um crescimento significativo
de mais de 13.000 unidades de ensino e um aumento de 586.491 matriculas
considerando os dados entre 1946 ¢ 1948 (BIE-Unesco, 1950, p. 69).

No entanto, verificamos no Anuario de 1953, na descri¢do de abertura
de escolas, que, em 1951, havia 16.000 turmas (BIE-Unesco, 1953, p. 95).
Isso significa dizer que, entre os anos de 1948 e 1951, houve o acréscimo
de apenas 473 unidades de ensino. Se os anuarios apresentam um nimero
crescente de matriculas de pessoas jovens e adultas, ndo faz muito sentido
apresentar um percentual reduzido de abertura de escolas em plena campa-
nha de alfabetizac¢do desse publico no periodo de trés anos, considerando
que, no periodo anterior (1946 a 1948), registrou-se a criagdo acima de
13.000 novos centros de ensino supletivo.

Embora a CEAA tenha se estendido até o ano de 1963, ndo ha mais re-
gistros sobre essa politica nos Anudrios. A partir das publicagdes de 1955,
somente foi possivel fazer conex@o com a alfabetizagdo de pessoas adultas
por meio dos registros sobre educagdo industrial e educacao rural, essa abor-
dando aspectos da Campanha Nacional de Educa¢do Rural (CNER). Quanto
a educacgdo industrial, ha um registro especifico no Anuario de 1954 relatan-
do que houve uma intensificagdo do método conhecido como “Treinamento
dentro da industria”, que consistia em fornecer preparagdo profissional no
ambito da industria em questdo.’

9 Correlacionando a educagdo nos espagos da fabrica com o proprio contexto do Brasil no
final da década de 1940, lembramos que o Servigo Social da Industria (Sesi) foi criado em
1946, dando abertura, progressivamente, aos demais empreendimentos do Sistema S que,
na atualidade, apresenta projetos de cooperagdo internacional em paises industrializados
e em desenvolvimento.
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O Anuario de 1956 aponta um encaminhamento de projeto de lei do Go-
verno Federal sobre a organiza¢do e administracdo de escolas industriais,
informando que havia uma tendéncia a descentralizagdo desse ensino, bem
como sua adaptagdo ao mercado de trabalho e as necessidades de desenvolvi-
mento de cada regido. Complementando, ainda, que as empresas industriais,
comerciais e agricolas, que empregavam mais de 100 pessoas, deveriam as-
sumir o Ensino Fundamental gratuito para seus funcionarios, assim como
para seus filhos, podendo ocorrer multas impostas para as empresas que des-
cumprissem essas disposigoes.

Nesse contexto historico-social, o governo Juscelino Kubitschek havia
adotado uma politica nacional-desenvolvimentista, que partia da transfor-
macgdo do modelo agroexportador para o industrial, portanto o foco era o
crescimento e fortalecimento da industria e a preparagdo de mao de obra
para esse mercado. O Anuario de 1960 relata a criagdo do Departamento de
Educacao Industrial, criado em 1959, na cidade de Curitiba, como um centro
de pesquisa e formagdo de professores para melhorar os métodos, atualizan-
do conhecimentos e técnicas para essa area de ensino.

Nao por acaso, concomitantemente, havia um grande investimento na
CNER por meio de praticas de formacao de professoras rurais, missdes ru-
rais e clubes agricolas, enfocando um cédigo de higiene e avango do trabalho
rural, mas como forma de fixar o homem no campo, como examinou Pereira
(2013). Ainda no Anuério de 1960, encontramos um breve apontamento so-
bre uma “vasta campanha para erradicacdo do analfabetismo”, tratando-se
da Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA), iniciada
em janeiro de 1958, com participacdo da Unesco, como um plano piloto no
municipio de Leopoldina (MG) destinado a educacao popular.

A campanha objetivava, de acordo com o MEC (1958, p. 3), citado por
Souza Junior (2012, p. 36), “[...] dotar a populagdo brasileira com a mera ca-
pacidade de ler [...],” e concebia o analfabetismo como “[...] um fenémeno so-
cial que € — tem causas sociais e econdmicas, que devem ser conhecidas a fim
de que, compreendendo-o na sua interrelagdo e no seu contexto, 0 possamos
controlar e dominar [...]” (MEC, 1958, p. 3 apud Souza Junior, 2012, p. 36).

O plano piloto consistia na implementagdo da CNEA em um municipio
de cada regido do Brasil. Subordinada ao MEC, a campanha possuia um
Plano de Trabalho Experimental (1958) e, dentre as cinco agdes prioritarias,
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havia a “[...] organizagdo de classes de alfabetizacdo e educagdo de adultos”
(Souza Junior, 2012, p. 37). Todavia, as experiéncias com as implementagdes
das agdes eram conclusivamente contra as campanhas de massa, enfatizan-
do o papel fundamental da escolarizagdo das criangas como solug¢ao para o
analfabetismo. Assim, a CNEA levou a expansdo da rede escolar primaria e,
consequentemente, da ampliagdo da escolaridade.

Como consequéncia desse movimento de prolongamento da escolaridade,
de acordo com Paiva (2003), pode ter havido a primeira experiéncia de promo-
¢do automatica nos anos iniciais, evitando que a reprovagdo conduzisse a eva-
sdo do(a) aluno(a). Esse fato ocasionou a criagdo emergencial de salas para es-
tudantes adolescentes, de modo que, cada vez mais, direcionasse esse publico
para as classes de alfabetizagdo e educacdo de pessoas adultas. Havia, também,
de acordo com a autora, um incentivo financeiro as professoras dessas classes,
conforme os numeros apresentados de frequéncia e aprovagdo dos estudantes.

Por fim, em meio aos desafios e contradigdes da CNEA, Paiva (2003, p.
247) destaca que “[...] muitas de suas recomendacdes e conclusdes chegaram
efetivamente a influenciar a direcdo tomada pelos servicos educacionais em
algumas partes do pais”, no entanto ocorreu a extingdo da campanha em
1963, bem como da CEAA e da CNER. Dessa forma, a extingdo das cam-
panhas, conjuntamente, ndo se deu somente por motivo de orgamento insu-
ficiente para subsidiar as atividades, mas, principalmente, pelo discurso da
pouca ou nenhuma visibilidade dos resultados.!’ Nas demais publicag¢des (até
1965), nao ha registros sobre politicas de alfabetizacdo de pessoas adultas.

Para concluir as notas dos Anuarios, consideramos importante ressaltar
o conteudo publicado em 1961, por meio da participacdo de Sandra Martins
Cavalcanti'! na XXIV CIIP, que fez uma analise sobre a desigualdade his-
torica do Brasil, afirmando, no relatorio, que a escola brasileira se limitou a
atender aos interesses de uma classe privilegiada, mantendo a resolugio dos

10 Concluimos, nas analises dos documentos da Unesco, que o motivo de encerramento das
campanhas deveu-se a alteragdes no curso das recomendagdes para a educagdo de pessoas
adultas das na¢des em desenvolvimento. Portanto, nao foi somente uma decisdo nacional;
estava inserida no bojo das deliberagdes internacionais.

11 Deputada Estadual pelo Estado da Guanabara (atual municipio do Rio de Janeiro), filiada
ao partido Unido Democratica Nacional (UDN), no periodo de 1960 a 1962 (Disponivel
em: https://www.camara.leg.br/deputados/133986/biografia. Acesso em: 24 mai. 2023).
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problemas educacionais sob dominio exclusivo de especialistas e técnicos.
Contudo, ratifica, ainda, que, a partir da industrializag¢@o, o povo brasileiro
se viu obrigado a buscar na tecnologia a melhor forma de progresso, dando
importancia ao problema da educagdo (Unesco-BIE, 1961).

Assim, contraditoriamente ao discurso da superagio da desigualdade do
Brasil diante do progresso advindo do processo de industrializagdo e do ad-
vento da tecnologia, sobretudo considerando o contexto politico dos primeiros
anos da década de 1960, nenhum registro sobre o movimento de educagio po-
pular, que teve a frente Paulo Freire, foi citado na apresentacdo, bem como nos
Anuarios posteriores. Desse modo, podemos questionar: que tipo de nuanga
sobre a desigualdade da educag@o brasileira se intentava apresentar para os de-
mais paises? Qual a intencionalidade de omitir os resultados de um movimento
grandioso de educacdo e cultura popular, nos meios urbanos e rurais, que tra-
zia para o centro da aprendizagem o processo da tomada de consciéncia?

Como uma possivel resposta, talvez tenha sido mais convincente ¢ atra-
tivo afirmar o discurso de que, no periodo de forte industrializacao do pais,
parte consideravel da populagdo estava voltada para o “progresso” da nagao,
excluindo desse caminho os movimentos de resisténcias de educagio popular
(Movimento de Educagao de Base; De pé no chao também se aprende a ler;
Educagao Popular na Paraiba; Centros populares de cultura), tal qual todas
as mazelas sociais e as diversas condigdes de vida experienciadas no campo
e na cidade. Dessa forma, solidifica-se o discurso tragado para uma gover-
nanca global em que se articulam as questdes educacionais com as bases
econdmicas e politicas que, afinal, eram/sdo o grande mote da Unesco/BIE.

Evidentemente, o ideal do BIE materializado nas recomendag¢des nio era
uma diretriz sem conflitos, aceita por todas as nagdes que participavam das
conferéncias, embora a organizacdo sempre buscasse ressaltar o posiciona-
mento politico “neutro” diante das questdes contraditorias de natureza pe-
dagogica e cientifica. Porém, temos clareza de que ndo ha possibilidade de
neutralidade em nenhuma érea discursiva da vida e tudo ¢ politico, como
dialogamos nos pressupostos teoricos com Fiorin (2009, 2020). Desse ponto,
buscamos compreender quais sdo os fios que ligavam as estratégias/recomen-
dagdes do BIE-Unesco a uma forma de pensamento global.
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Conferéncias Internacionais de Instrugao Publica -
recomendagdes de 1934 a 1963: anuéncia do Inep

Nessa direcao, apontamos o documento do BIE-Unesco, traduzido e pu-
blicado no Brasil, em 1965, pelo Ministério da Educacdo e Cultura, por meio
do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep), intitulado Conferéncias
Internacionais de Instrucao Publica — recomendacdes 1934-1963 —, que
descreve, em ordem numérica/por ano, as recomendagdes que foram estabe-
lecidas para todas as nac¢des. Sdo 57 recomendagdes, algumas subdivididas
por areas, compostas por proposi¢cdes expedidas pelas 24 conferéncias reali-
zadas até o ano de 1963 com, aproximadamente, 1500 proposi¢des sobre pro-
blemas globais de ensino, configurando, conforme o documento, uma Carta
Internacional de Educagao.

Miguel (2021), ao relacionar as recomendagdes da Unesco-BIE, Lei Organi-
ca do Ensino Normal e a formagao de professores no Parand no periodo de 1946
a 1961, define as recomendagoes como os resultados de experiéncias vividas
em outros paises e comunicadas nas Conferéncias que permitiam que a Unesco
tragasse diagndsticos, assim como estratégias de acdo. Nas palavras da autora,
os documentos eram encaminhados “[...] aos poderes publicos educacionais dos
paises membros, a fim de serem implementados em suas politicas, podendo,
desse modo, ser controlados e avaliadas pela Unesco” (Miguel, 2021, p. 6).

Na citagdo a seguir, de Carlos Pasquale, entdo diretor do Inep, encontra-
mos explicitamente o peso que as recomendagdes das CIIPs do BIE-Unesco
tinham sobre a educagdo brasileira, configurando-se como um guia a ser
seguido ora como “fonte de inspirag@o de providéncias” ora como “valiosos
subsidios para o aprimoramento de solucdes ja adotadas™

No momento em que, no nosso Pais, os Estados cuidam
de organizar os seus sistemas de ensino a luz dos princi-
pios de descentralizagdo e dos critérios de planejamento
ditados pela Lei de Diretrizes e Bases, afigura-se-nos
extraordinariamente oportuno reunir, para facilidade de
consulta por parte das autoridades do ensino, as pegas
desse fecundo corpo de doutrina pedagégica, que, por
um lado, lhes pode servir de fonte de inspiragao de pro-
vidéncias e, por outro, pode prestar-lhes valiosos sub-
sidios para o aprimoramento de solugdes ja adotadas
(Brasil, 1965, p. 6).
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O Inep foi criado pelo Decreto-Lei n.° 580, de 30 de julho de 1938, e uma
de suas competéncias era “[...] manter intercambio, em matéria de pedagogia,
com as institui¢des educacionais do pais e do estrangeiro” (Brasil, 1938). As-
sim, ¢ fundamental pensar nessa relacao do Inep com a Unesco, pois ela se
estabeleceu de modo que o 6rgdo passou a ser representante da Unesco no
Brasil, “[...] assumindo a fung@o de propalar os documentos internacionais da
organizagdo, portanto exercendo a mediagao entre as politicas internacionais
(que podem ser representadas pelas Recomendagdes da Unesco) e as politicas
nacionais [...]” (Miguel, 2021, p. 7).

Na dire¢do das publicagdes, verificamos, na Recomendacao n°. 24, de 1948,
cyjo titulo € Desenvolvimento da Consciéncia Internacional na Juventude
e Ensino Relativo aos Organismos Internacionais, uma resposta de como a
ideologia para uma governanca global era proposta para os sistemas de ensi-
no. Inicia o texto afirmando que a CIIP considera que “[...] um dos principais
objetivos da educacdo moderna deve ser o de preparar criangas e adolescentes
a participarem de maneira consciente e ativa para a constru¢do de uma comu-
nidade mundial” (Brasil, 1965, p. 46). Acrescenta, ainda, que tal preparacdo

“[...] deve consistir ndo apenas de um ensinamento didatico, mas sobretudo da
formacgdo e do desenvolvimento de todas as atitudes psicologicas favoraveis a
construcdo, defesa e progresso de um mundo unido” (Brasil, 1965, p. 46).

Adiante, a mesma recomendac@o refere-se a fungfo e responsabilidade dos
adultos que, como pais e cidaddos, deveriam ter garantidos cursos populares de
educagdo de tal forma que contribuissem “[...] para divulgar um conhecimento
esclarecido das organizagdes internacionais” (Brasil, 1965, p. 47), como se fos-
se um dever individual a compreensdo em relagdo a Comunidade das Nagdes,
de modo que esses conhecimentos fossem ensinados como extensdo de um de-
ver civico. Além disso, recomenda ainda que, fora da escola, todas as institui-
¢oes locais (bibliotecas, museus, clubes etc.) participem, em colaboragdo, com
as redes de ensino, para formar nos jovens o espirito de solidariedade e afirmar
a importancia das multiplas acdes das Nagdes Unidas e suas organizagdes.

Esses apontamentos conferem com a Recomendacao n°. 65, de 1968, ci-
tada por Schneuwly e Hofstetter (2020), que relata um dos objetivos gerais
do BIE para a adaptagdo dos estudantes ao mundo moderno. Assim, para
o progresso da humanidade, de acordo com a recomendag@o, o ensino de
linguas modernas “[...] contribui para um melhor entendimento internacional
e para o estabelecimento de uma cooperagdo pacifica e amigavel entre os
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povos” (Schneuwly; Hofstetter, 2020, p. 39, tradugdo nossa). Obviamente, as
“linguas modernas” sdo as linguas faladas nas nagdes que detinham o poder
econdmico, portanto podemos compreender que havia uma intencionalidade
de gerar/construir uma ideologia de um pensamento internacional em cada
tipo e area de recomendacdo estabelecidos nas CIIPs.

Em relacdo a alfabetizacdo de pessoas adultas, encontramos, nas reco-
mendagdes de 1934 a 1963, uma referéncia central: campanhas de alfabeti-
zag¢do. Primeiramente, na Recomendacgéo n°. 28, de 1949, evidenciando que
o analfabetismo, para ser combatido em variadas nacdes, fazia-se necessario
desenvolver técnicas de ensino de linguas para as massas e, assim, permu-
tar as descobertas com as nagdes “interessadas em resolver esse problema”.
Diante disso, uma outra Recomendacao, n°. 40, de 1955, aponta os interesses
da imprensa e editoras de confeccionar material de campanha de alfabetiza-
¢do. Por fim, na Recomendag@o n°. 47, de 1958, ratifica que a alfabetizagdo
de pessoas adultas nas areas rurais deveria ocorrer por meio de campanhas
e, ainda, que necessitaria de eventos de “diversdo” nas regides para evitar a
saida do “homem” do campo.

A seguir, em ordem cronoldgica, apresentamos as recomendagdes na inte-
gra: Recomendacao n°. 28, proposi¢do 10, de 1949 — Ensino da Leitura; Re-
comendagdo n°. 40, proposi¢do 37, de 1955 — Financiamento da Educacéo:
da iniciativa particular e o financiamento da educagfo; e, por ultimo, Reco-
mendacao n°. 47, proposicdes 34 e 35, de 1958 — possibilidades de acesso a
educagdo nas zonas rurais: da educagdo de adultos.

[...] 10. Em vista da necessidade de combater, em nu-
merosas nacdes, o analfabetismo de adultos, um esfor-
¢o conjugado deve ser empreendido para desenvolver
as técnicas do ensino de lingua adaptadas as massas,
para organizar um material adequado ao ensino da
leitura e para permutar os resultados de experiéncias
feitas pelas nagdes interessadas neste problema (Brasil,
1965, p. 54, grifo nosso).

[..] 37. Nos paises em que as circunstancias se mostrem
favoraveis ha interesse em associar a realizac¢do de cer-
tos programas educativos os beneficiados mais diretos
na realizacdo das campanhas organizadas: a imprensa e
as grandes casas editoras sdo, por exemplo, interessadas
nas campanhas de alfabetizacdo; as grandes empresas,
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no desenvolvimento dos programas de ensino técnico e
profissional, etc. (Brasil, 1965, p. 114, grifo nosso).

[...] 34. Nas regides menos desenvolvidas, a educagdo
dos adultos tomara a forma de campanhas de alfabeti-
zagdo e de educagdo de base. 35. Em nenhuma regido, a
educagdo dos adultos poderia negligenciar a organiza-
¢do de diversoes, fator importante de luta contra o éxo-
do rural (Brasil, 1965, p. 158, grifo nosso).

Podemos observar nesses registros o sentido da aprendizagem superficial
e pouco comprometida, destinada a alfabetizacdo de pessoas adultas. Inega-
velmente, como alternativa de lucro para a imprensa e empresas de publica-
¢do de material, “os beneficiados mais diretos na realizagdo das campanhas”,
assim como as grandes empresas, considerando o “desenvolvimento dos pro-
gramas de ensino técnico e profissional” possibilitando que os trabalhadores
tivessem condigdes de operar as maquinas; além disso, como uma forma de
evitar grandes movimentos de pessoas para os meios urbanos, garantindo
“diversoes” para a populagao do campo.

Contrariamente a essas assertivas, concordamos com Gontijo e Silva (2014),
que problematizam a questdo da mera alfabetizagdo ou do mito da alfabetiza-
¢do, a partir do que foi exposto por Graff (1994), afirmando que ndo basta esse
tipo de concepcdo de alfabetizagdo de pessoas se 0 processo ndo servir para
transforma-las, de modo que tenham agdes conscientes, criticas e, sobretudo, a
capacidade de transformar ideias em agdes individuais e coletivamente.

As recomendagdes do BIE-Unesco referentes a educagdo de pessoas
adultas, portanto, como podemos compreender das publicagdes citadas e da
discussdo que apresentamos nesse excerto, tinham a intencionalidade de fo-
mentar a alfabetizacdo em larga escala desse publico porque influenciavam,
diretamente, o “desenvolvimento” das nagdes. De um lado, essas recomenda-
¢oes possibilitavam que empresas especificas lucrassem com a publicacdo de
material voltado para as massas; de outro, impediam que os grandes centros
fossem ocupados por pessoas “desqualificadas” que deixariam o campo em
busca de condi¢des melhores de vida; e, por fim, permanecia a “manutencao
da ordem” dos paises pobres.
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Consideracoes finais

Neste capitulo, fundamentadas na perspectiva tedrica e metodologica de
linguagem bakhtiniana, com base na pesquisa documental de abordagem
qualitativa, ressaltando a concepgao ideologica do termo politica, buscamos
compreender como as campanhas de alfabetizagdo de pessoas adultas, reali-
zadas no Brasil no periodo de 1945 a 1965, foram inscritas nos anudrios das
CIIPs organizadas pelo Bureau Internacional de Educagéo (BIE).

Nesse bojo, aprendemos com Bakhtin que a linguagem integra todas as
interacdes verbais e esta inserida em diversos jogos de poder; e com Ball e
Fiorin que a politica, conceito para além da compreensdo de campanhas e
programas desenvolvidos no Brasil, esta em toda parte modulando as formas
com que os eventos sdo efetivados.

Discutimos, dessa maneira, a relevancia do BIE como precursor da Unesco,
sobretudo por inaugurar as recomendagdes educacionais internacionais. Assim
como no Brasil, outros paises tiveram influéncia de politicas mundiais traduzi-
das nas politicas nacionais. Como verificamos, as CIIPs traziam informagdes
selecionadas dos movimentos na area educacional das nac¢des, que geravam
pactuagdes dos paises-membros do BIE-Unesco, culminando nas recomenda-
¢oes. Posteriormente, essas articulagdes eram publicadas nos Anuarios como
uma forma de propalar os compromissos dos territdrios envolvidos, a0 mesmo
tempo em que serviam como um catalogo de comparagdes entre as nagdes.

Em sintese, as publica¢des dos Anudrios por meio dos relatdrios enviados
pelos paises membros, bem como os eventos das Conferéncias Internacionais
de Instrugédo Publica, foram fundamentais para a consolidacdo das recomenda-
¢des encaminhadas aos paises. Ambos coordenados pelo BIE-Unesco, acredi-
tamos que as recomendacdes para a alfabetizagdo de pessoas adultas eram vin-
culadas a uma ideologia global de como deveriam ser direcionadas as politicas
educacionais dos paises pobres ou em desenvolvimento, tendo em vista uma
formacao de pessoas aptas para enfrentar as demandas de desenvolvimento
social e econdmicas que estavam em curso em meados do século XX.
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Introducao

Em seu atual estagio, as redes sociais on-line efetivamente permitem uma

maior circulagdo de informagées e contetidos e até mesmo o “luxo do ex-

cesso”. Se a maior parte da amostra desse “excesso” € composta por ‘“mais
do mesmo”, equagdo imanente a logica astuta da industria cultural (4.0), a

Este capitulo recupera e amplia parte da discussdo presente no segundo capitulo da tese
Jornalismo como antifilosofia e a formagdo de individuos potencialmente fascistas na socie-
dade excitada: um estudo dos comentarios sobre o Golpe de 2016 em Veja e Carta Capital,
defendida em fevereiro de 2020 no PPGE/Ufes e outros artigos publicados pelos autores.

Professor Titular de Letras e Linguistica na Faculdade de Musica do Espirito Santo (Fa-
mes) e Professor Permanente credenciado no Programa de Pos-Graduagdo em Comu-
nicacdo e Territorialidades da Ufes (P6sCom/Ufes). Atual Coordenador do Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacao, Filosofia e Linguagens (Nepefil/Ufes) e lider do grupo
de pesquisa LPC CulTE/Fames no CNPq.

Professor Titular da Universidade Federal do Espirito Santo, vinculado ao Departamento
de Educagio, Politica e Sociedade (Deps/Ufes). Professor Permanente no Programa de Pos-
-Graduag@o em Educac@o (PPGE/Ufes) e no Programa de P6s-Graduagdo em Letras (PPGL/
Ufes). Fundador e lider do grupo de pesquisa Teoria Critica, Educagao e Sociedade do Nu-
cleo de Estudos e Pesquisas em Educagio, Filosofia e Linguagens (Nepefil/Ufes) no CNPq.
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diversidade ¢ mera enganacdo das massas, ainda que ora ou outra surjam
pontos de resisténcia. Quando os “responsaveis” por filtrar o contetido foram
[semi]formados pela mesma industria que o produz, a liberdade € ficticia. No
instante em que o excesso passa a ser a tendéncia imperativa, o luxo se torna
vicio que nada mais faz do que entorpecer e comprometer nossa capacida-
de de discernimento sobre questdes éticas e estéticas. A hipotese forte que
aqui se sustenta considera que a confusao teorica que estabelece uma relagao
inexoravel entre particular e universal, faz disparar o sinal de alerta contra o
estabelecimento de tendéncias autoritarias.

O escopo do presente capitulo € problematizar esse debate a partir de uma
analise critico-interpretativa do fendmeno relativo ao excesso de transmissao e
compartilhamento de informagdes que, em progressdo geométrica, s6 faz au-
mentar desde a invengdo do jornalismo tradicional até o contexto social contem-
poraneo. Este, que poderia ser caracterizado como uma excitada sociedade do
espetaculo, na qual as noticias passam a ser mero entretenimento e tendem, por
meio de uma légica vinculada ao fetiche da mercadoria, tornar a informagao,
qualquer que seja ela, mais uma componente da astiicia da industria da cultura,
que, ao invés de se propor a formar para a autonomia, nada mais faz do que
reproduzir a heteronomia por meio da semiformacdo — a qual fundamenta a
constituicdo de subjetividades com tendéncia autoritaria e orienta os valores da
cosmovisdo politica do movimento da extrema direita em nivel internacional. A
analise do fenomeno recorre a autores (Adorno, Benjamin, Horkheimer) da tra-
digdo da classica teoria critica da sociedade, fundada no Instituto para Pesquisa
Social de Frankfurt (1923) em um atualizado didlogo com as contribuigdes de
pensadores como Guy Debord (Sociedade do Espetaculo), Vilém Flusser (Filo-
sofia da Caixa Preta) e Christoph Tiircke (Sociedade Excitada).

Em 1947, Theodor W. Adorno e Max Horkheimer publicaram, pela edito-
ra Querido Verlag, de Amsterda, a primeira edi¢do da Dialética do esclareci-
mento: fragmentos filosoficos. O livro € um compéndio filos6fico com temas
que continuam a gerar, quase oito décadas depois, um debate proficuo nao
apenas no ambito da filosofia contemporanea, mas para todo pensamento que
engendra reflexdes que resistem ao tempo e tendem a se tornarem classicos.
Os autores discutem fendmenos sociais a partir de uma hermenéutica critico-

-negativa que poe a filosofia critica em dialogo com o que de mais qualificado
havia em termos de estudos no campo da sociologia, da economia, da psico-
logia social, da antropologia, da educagdo, da comunicagéo social.
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Dentre os assuntos responsaveis por tornar a Dialética do esclarecimento:
fragmentos filosdficos um classico de nosso tempo, esta o enfrentamento tedri-
co que os autores realizam sobre o conceito de esclarecimento. Eles sustentam
a tese segundo a qual a Aufkldrung havia sido capturada e encapsulada pela ra-
cionalidade técnico-instrumental instaurada pela modernidade capitalista que
impde a ordem social estabelecida uma relacdo de danificagdo da subjetividade
atrelada a destruicdo da natureza. O inédito, até aquele momento, encontra-
-se no “capitulo” do livro no qual os autores se debrugam sobre o conceito
de industria cultural, categoria que teve enorme repercussao entre diferentes
correntes de pensamento e tornou-se uma espécie de sinénimo e/ou redugdo
simplificada das obras dos dois autores do Instituto para Pesquisa Social.*

Aqui interessa, de modo especial, o capitulo 4 industria cultural: o escla-
recimento como mistificacdo® das massas. E nele que Adorno e Horkheimer
(1985) esmiugam a nova categoria proposta e discutem, a partir de exemplos
do cinema, da televisdo, do radio e da musica (sobretudo o jazz), como a

“cria¢do” cultural se metamorfoseou, exclusivamente, em “producgdo” cultural
que emula o sistema fabril fordista e utiliza-se de um processo padronizado
para a construgdo sistémica de simulacros que se apresentam como fidedig-
nos a um suposto desejo espontineo das massas. Eles chamam a atengdo para
o fato de que, nesse fendmeno, seria equivocado definir a produgdo como,
de fato, expressdo da cultura popular ou de massa. Sobre esse equivoco e a
transformac@o da cultura em mercadoria, o proprio Adorno (1986) alerta, em
seu Résumé sobre industria cultural:®

Em nossos esbogos se falava em “cultura de massas”.
Substituimos esta expressdo por “industria cultural”,

4 No senso comum académico, o termo Escola de Frankfurt (que ¢ a forma originalmente
cunhada por detratores do grupo de intelectuais e da proposta tedrica dos integrantes do
Instituto para Pesquisa Social de Frankfurt) tem sido a denominagdo mais recorrente, ao
invés de Teoria Critica da Sociedade ou Instituto para Pesquisa Social de Frankfurt.

5 Trata-se do segundo capitulo do livro Dialética do esclarecimento: fragmentos filosoficos
(Adorno; Horkheimer, 1985). Existe uma discussao sobre a traducdo do alemao, uma vez
que o original massenbetrug encontraria abrigo mais adequado em enganagio ou decepgio,
sendo mistificagdo verwirren ou mystifikation. Ainda que reconhecendo o mérito do debate,
optou-se, neste capitulo, por preservar a tradugao de Guido Antonio de Almeida.

6 Originalmente Résumé iiber Kulturindustrie foi uma conferéncia radiofénica pronuncia-
da por Adorno em Frankfurt em abril de 1963. Aqui trabalhamos com a tradugdo publica-
da na obra organizada por Gabriel Cohn (1986).
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para desliga-la desde o inicio do sentido comodo dado
por seus defensores: o de que se trata de algo como
uma cultura que brota espontaneamente das proprias
massas, da forma que assumiria, atualmente, a arte po-
pular. Dela a industria cultural se diferencia de modo
mais extremo (Adorno, 1986, p. 86).

Ao transformar a cultura em mercadoria, para além de apresentar uma
falsa reconciliagdo do universal com o particular, a induastria cultural aponta
para dois objetivos bem definidos, sendo o primeiro deles — explicito a todos

— a geragdo de lucro para os grandes conglomerados que detém a hegemonia
sobre os meios de comunicagao (mass media) que a compdem. Sobre tal pro-
cesso, Adorno e Horkheimer (1985) lembram que

Os dirigentes ndo estdo mais sequer muito interessa-
dos em encobri-lo, seu poder se fortalece quanto mais
brutalmente ele se confessa ao publico. O cinema e o
radio ndo precisam mais se apresentar como arte. A
verdade de que ndo passam de um negocio, eles a uti-
lizam como uma ideologia destinada a legitimar o lixo
que propositalmente produzem. Eles se definem a si
mesmos como industrias, e as cifras publicadas dos
rendimentos de seus diretores gerais suprimem toda
davida quanto a necessidade social de seus produtos
(Adorno; Horkheimer, 1985, p. 100).

Ha um segundo e mais soérdido objetivo tacito: a administragdo e controle
das subjetividades. As pessoas, na ordem social capitalista contemporanea,
sofrem uma espécie de anestesiamento da dimensao sensivel da existéncia, e
isso ocorre principalmente pela mediagdo dos artefatos da cultura industriali-
zada que tomou forma a partir da segunda metade do século XIX. A apreen-
sdo imediata da realidade por meio dos sentidos (estética) faz par indissolivel
com a capacidade de estabelecer critérios para se realizar escolhas no nivel
da vida prética (ética). E justamente o enfraquecimento da razdo critica e da
faculdade do juizo que permite as pessoas seguirem domesticadas sob a égi-
de da logica de uma racionalidade técnico-instrumental que engendra tanto
a producdo material objetiva como a constituicdo da perspectiva de mundo

— a ordem subjetiva — da sociedade capitalista.

No livro Dialética do esclarecimento, em especial no Excurso I: Ulisses ou
mito e esclarecimento de dialética do esclarecimento, Adorno e Horkheimer
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(1985) retomam a Odisseia de Homero como uma alegoria para ilustrar como
a modernidade capitalista se apropria da razdo técnico-cientifica e passa a fun-
damentar a produ¢do material da existéncia e a ordem social no plano simbo-
lico. Neste, temos a danificagcdo da subjetividade. Naquele, a destrui¢do da na-
tureza, concebida como um meio inesgotavel e infinito do processo produtivo.

Adorno e Horkheimer aludem ao canto XII, no qual Homero narra a
passagem do herdi Ulisses pela Ilha de Capri, cuja costa rochosa era habi-
tada pelas sereias de canto belissimo, porém mortal para os navegantes. A
critica figura na astucia empregada pelo personagem para superar o peri-
go: para que os remadores ndo se langassem nas aguas. O herdi lhes pede
que tapem o ouvido com cera. O préoprio senhor (Ulisses) da embarcacgéo,
porém, pede para ser amarrado ao mastro, mas ndo tapa os ouvidos, de
modo que pode testemunhar parcialmente a beleza e o canto das sereias
sem correr o risco de se jogar ao mar das tltimas consequéncias. Adorno e
Horkheimer (1985) explicam que Ulisses

[...] conhece apenas duas possibilidades de escapar.
Uma ¢ a que ele prescreve aos companheiros. Ele
tapa seus ouvidos com cera e obriga-os a remar com
todas as for¢as de seus musculos. Quem quiser ven-
cer a provacdo nao deve prestar ouvidos ao chamado
sedutor do irrecuperavel e s6 o conseguira se con-
seguir ndo ouvi-lo [sic]. Disso a civilizacdo sempre
cuidou. Alertas e concentrados, os trabalhadores tém
que olhar para frente e esquecer o que foi posto de
lado. A tendéncia que impele a distracdo, eles tém
que se encarnicar em sublima-la num esfor¢o suple-
mentar. E assim que se tornam praticos. A outra pos-
sibilidade ¢ a escolhida pelo proprio Ulisses, o senhor
de terras que faz os outros trabalharem para ele. Ele
escuta, mas amarrado impotente ao mastro, € quanto
maior se torna a sedu¢do, tanto mais fortemente ele
se deixa atar, exatamente como, muito depois, os bur-
gueses, que recusavam a si mesmos a felicidade com
tanto maior obstinagdo quanto mais acessivel ela se
tornava com o aumento de seu poderio (Adorno; Hor-
kheimer, 1985, p. 39-40).

A passagem permite diferentes andlises sobre o estado da cultura no mundo
administrado. Ao mesmo tempo em que revela uma condi¢ao moral fraca no
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“senhor burgués”, mostra a situagdo do proletariado, que segue com os ouvidos
tapados, impedido de experienciar® a realidade que o cerca. Assim, interessa-

-nos, de modo especial, discutir a constitui¢do da cera que tapa os ouvidos dos
trabalhadores. Entende-se que tal cera € composta pelos produtos da industria
cultural. Logo, é nela que o jornalismo e, consequentemente, a ideologia da
sociedade burguesa habitam, impelindo-nos, todos, a remar rumo ao desco-
nhecido, sem desfrutar ou conhecer os perigos e prazeres do caminho.

Em um primeiro esfor¢o dialético, contudo, é necessario reconhecer o
progresso técnico-cientifico dentro do sistema capitalista, afinal o barco des-
crito por Adorno e Horkheimer (1985) como alegoria a sua época certamente
ndo ¢ o mesmo em que temos navegado nos ultimos vinte anos, bem como
os ardis utilizados para tapar os ouvidos (anestesiar os sentidos) da massa
também sdo outros. No entanto, por mais que encontremos novas formas de
navegar, as condi¢des objetivas de perigo no mar seguem imutaveis. Sofisti-
cam-se os aparatos, ndo a férmula.

No contexto contemporaneo, continuamos a remar em um mar cercado
de “sereias” cuja musica ndo podemos ouvir. O escopo, nos proximos topicos,
¢ rememorar as influéncias tedricas mais decisivas, a partir da retomada de
ideias que antecederam a proposi¢ao do termo industria cultural; discutir o
conceito a partir de suas principais nuances; mostrar a evolucao historica e
a consequente transformacdo da categoria nas obras de Guy Debord ¢ Vilém
Flusser; e propor a categorizacdo do jornalismo como produto exclusivo da
industria cultural e antifilosofia.

7  Aqui os autores retomam, de certa forma, a mesma avaliagao feita por Friedrich Nietzsche
sobre o platonismo que esta na base da constituigdo da subjetividade do homem moderno.
Osvaldo Giacoia Junior (1997) lembra que no prefacio de Para além de bem e mal (do
original em alemao Jenseits von Gut und Bése), Nietzsche indica sua oposigao a filosofia
dogmatica em geral e a sua fonte: Platdo e o “platonismo”, termo utilizado pelo filésofo de
forma pejorativa para explicar a fraqueza do homem moderno a partir do cristianismo e
da filosodfica platonica recuperada por Saulo (Paulo o primeiro tedlogo). Ao incorporarem
a analise do filésofo, Adorno e Horkheimer (1985, p. 84) lembram que “[...] os culpados,
eis ai a doutrina de Nietzsche, sdo os fracos, eles iludem com sua astucia a lei natural”.

8 A distingdo entre Erfahrung (experiéncia) e Erlebnis (vivéncia) esta centrada no amago
da critica benjaminiana sobre a sociedade moderna, que perde sua referéncia no passado e
passa a produzir (e reproduzir) uma mecanizagao da vida e dos homens enquanto aguarda
0 progresso ¢ a revolugéo.
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Principais influéncias para o conceito de industria cultural

Para entender a abrangéncia e o rigor da empreitada tedrica e metodolo-
gica que levou Adorno e Horkheimer (1985) a proporem o conceito de indus-
tria cultural, é necessario concentrar as aten¢des no periodo que antecede a
elaboragdo de Dialética do esclarecimento. Podemos destacar ao menos dois
campos de influéncia de fundamental observagdo. O primeiro, composto pe-
los didlogos e apropriagdes teoricas estabelecidas pelos proprios autores, € o
segundo pela publicagdo de obras que abordaram temas proximos do projeto
que culminou com o debate sobre uma industria da cultura.

No que diz respeito ao primeiro campo, optou-se por focar as atengdes em
pensadores que serviram de aporte filosofico a ambos, ainda que seja necessa-
rio reconhecer as influéncias individuais de cada um deles, como, por exem-
plo, Arthur Schopenhauer em relagdo a Horkheimer e Seren Kierkegaard em
relagdo a Adorno (Duarte, 2002). Ao se tomar como pontapé inicial a analise
previamente apontada por Rodrigo Duarte nos livros Adorno/Horkheimer e a
dialética do esclarecimento (Duarte, 2002) e Teoria Critica da industria cultu-
ral (Duarte, 2003), bem como a propria leitura da Dialética do esclarecimento,
reconhece-se, em Immanuel Kant, George W. F. Hegel, Karl Marx, Friedrich
Nietzsche e Sigmund Freud, as principais influéncias cujas vozes ecoam na
obra em questdo. Acrescenta-se, ainda, o socidlogo alemdo Max Weber, cuja
apropriagdo se deu de forma critica a partir de um semelhante thaumdzein (em
grego ‘espanto’, ‘perplexidade’) sobre “[...] questdes relativas ao papel da cién-
cia e da formalizac¢do da razao” (Vasconcellos, 2014, p. 10) que levavam a um
desencantamento de mundo, quando recorrem a termos weberianos.

Dentre os autores mencionados, ¢ importante reconhecer a influéncia es-
pecial do pensamento kantiano em Dialética do esclarecimento, sobretudo
no que diz respeito ao sequestro da individualidade e do particular (subje-
tividade) pelo universal, conforme discutiremos, de forma mais detida, no
proximo topico. Ao passo que a teoria psicanalitica de Sigmund Freud e o
materialismo historico de Karl Marx (consequentemente, a discussao do mé-
todo dialético desde Hegel) eram base comum e decisiva a diferentes em-
preitadas do Instituto para a Pesquisa Social, a filosofia de Immanuel Kant
desponta como uma contribui¢cdo marcante para a critica sobre o esquema-
tismo da qual astutamente se apropriam os experts (engenheiros e designers
de producdo) da industria cultural. Tal influéncia, em grande parte, pode ser
explicada pela formagdo comum aos pensadores. Horkheimer, assim como
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Adorno, foram alunos de Hans Cornelius, um neokantiano que lecionava na
Universidade de Frankfurt (Duarte, 2002).

E bem expressiva a interlocugdo realizada na Dialética do esclarecimento,
principalmente no capitulo dedicado a industria cultural, quando os autores
realizam um movimento de ida e retorno entre (ndo apenas) Marx ¢ Kant.
Isso porque, ainda que a critica ao capital, fundamentada sob o método da
dialética historico-materialista, seja a base sobre a qual se ergue a estrutura
da produg@o tedrica, sendo influéncia principal para o surgimento da teoria
critica da sociedade, os autores ndo se furtaram de atualizar o pensamento
marxiano. Partem de Karl Marx e retornam a ele através de Kant. Eles pro-
pdem uma critica sobre a possibilidade da emergéncia de um sujeito revolu-
ciondrio (tal como prevé o filosofo de O Capital), uma vez que a realizacao
de uma sociedade emancipada dependeria da subjetividade livre, o que seria
impossivel em fungdo da asticia da inddstria cultural, que “[...] ndo somente
cria um objeto para o sujeito, como cria este na condi¢ao de objeto, para pa-
rafrasear Marx” (Costa, 2001, p. 113).

De maneira menos decisiva que Kant (e certamente que Marx), o pensa-
mento de Friedrich Nietzsche também contribui para a discussdo presente
em Dialética do esclarecimento, sobretudo no que diz respeito a constituigao
do homem burgués. Friedrich Hegel, além de perpassar todo o projeto dialé-
tico e sua “desinversdo” apresentada por Marx, esteve presente no projeto
original de Horkheimer, que desejava inicialmente, com a obra escrita com
Adorno, estabelecer uma discussdo “[...] sobre as vicissitudes e possibilida-
des da dialética — no sentido hegeliano do termo — na contemporaneidade”
(Duarte, 2002, p. 16). Em outras palavras, buscava um olhar direcionado ao
espirito da época tensionado pela estrutura.

Sobre Max Weber, a apropriacdo se da mais no compartilhamento do
objectum do que na formulagdo tedrica apresentada,’ sendo, portanto, sua
influéncia menos decisiva na obra, como discute Vasconcellos (2014):

Entretanto, ainda que o dialogo seja evidente, uma con-
frontacdo mais detida com os textos dos frankfurtianos

9  Sobre a relagdo entre o pensamento weberiano e a Escola de Frankfurt, recomenda-se a lei-
tura da tese apresentada por Caio Eduardo Teixeira Vasconcellos, em 2014, no Programa de
Pos-Graduagdo em Sociologia da Universidade de Sdo Paulo: 4 teoria critica e Max Weber.
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parece desautorizar qualquer aproximagdo imediata.
Pode-se depreender dai, portanto, que, de um lado, em-
bora alguns aspectos da teoria social de Weber sejam
incorporados pelos frankfurtianos, isso ndo se da como
uma mera transposi¢ao conceitual, mas de maneira cri-
tica. E, consequentemente, a propria compreensao acer-
ca da modernidade capitalista mostra indicios de diferir
entre Weber e os frankfurtianos. De outro, € possivel
perceber ainda divergéncias existentes entre a critica
aos conceitos weberianos realizados por Horkheimer,
das formuladas por Adorno e das feitas por Marcuse
(Vasconcellos, 2014, p. 11-12).

A ultima influéncia de Dialética do esclarecimento aqui tratada, Sigmund
Freud, ganha voz no texto, sobretudo a partir de Theodor Adorno, a quem
interessava mais a teoria psicanalitica do que a pratica, como no caso de
Horkheimer (Duarte, 2002). Entre os conceitos apresentados, ganha forga a
noc¢ao de ameaca de castragdo do sujeito, conforme os autores apresentam:

Contrariamente ao que se passa na era liberal, a cultura
industrializada pode se permitir, tanto quanto a cultu-
ra nacional-popular (vélkisch) no fascismo, a indigna-
¢do com o capitalismo; o que ela ndo pode se permitir é
a abdicacdo da ameacga de castracdo. Pois esta constitui
a sua propria esséncia. Essa ameaga sobrevive ao rela-
xamento organizado dos costumes, quando se trata de
homens uniformizados nos filmes alegres produzidos
para eles, e sobrevivera, por fim, na realidade (Adorno;
Horkheimer, 1985, p. 117).

No que se refere a segunda categoria, de obras que discutiram temas se-
melhantes, Rodrigo Duarte (2002) lembra que dois escritos de integrantes do
Instituto para Pesquisa Social foram decisivos para a construcdo daquilo que
viria a culminar em Dialética do esclarecimento. Sdo eles os ensaios 4 obra
de arte na era da reprodutibilidade técnica, de Walter Benjamin, e O cardter
afirmativo da cultura, de Herbert Marcuse. Isso porque ambos denunciam,
ainda que de diferentes maneiras, a dimensao ideoldgica da arte.

Sobre a contribuicdo de Marcuse, Duarte cita que a principal delas foi a “[...]
descoberta precoce de que o consumo estético, nesses trés séculos de predomi-
nio burgués, tem se constituido como um elemento ideoldgico para a manuten-
¢do do status quo” (Duarte, 2002, p. 22); faltam, porém, os elementos tedricos
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que possibilitassem diferenciar a arte tradicional da producao industrializada.
Tal contribuigdo, para possibilitar a diferenciagdo, seria dada por Walter Benja-
min em seu ensaio, quando, a partir do conceito de “aura”, lembra que,

[..] mesmo na reprodugdo mais perfeita, um elemento
estd ausente: o aqui e agora da obra de arte, sua exis-
téncia tnica, no lugar em que ela se encontra. E nessa
existéncia Unica, e somente nela, que se desdobra a his-
toria da obra. Essa historia compreende ndo apenas as
transformagdes que ela sofreu, com a passagem do tem-
po, em sua estrutura fisica, como as relagdes de proprie-
dade em que ela ingressou. [...] O aqui e agora do origi-
nal constitui o conteido da sua autenticidade, e nela se
enraiza uma tradi¢@o que identifica esse objeto, até os
nossos dias, como sendo aquele objeto, sempre igual e
idéntico a si mesmo. A esfera da autenticidade, como
um todo, escapa a reprodutibilidade técnica, e natural-
mente ndo apenas a técnica (Benjamin, 1994, p. 167).

A fim de organizar, de forma esquematica, as principais influéncias que
perpassam a constituicao de Dialética do esclarecimento apresentadas neste
topico, sem qualquer pretensdo de fechar outras analises ou dar por encerra-
das as multiplas leituras possiveis, elaborou-se o diagrama da Figura 1 como
chave sugerida de leitura.
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Figura 1 — Influéncias para o estabelecimento

do conceito de industria cultural

Immanuel Kant George W. F. Hegel Karl Marx
(racionalismo e (debate sobre o (materialismo-
sequestro da método dialético histérico, questdo da
Max subjetividade) na modernidade) superestrutura) Theodor
Horkheimer W A(}otjno
(influéncias < 7 ) (1x}ﬂugnc1as
individuais: Arthur N X individuais: Seren

Friedrich Nietzsche Sigmund Freud Kierkegaard)

Schopenhauer)

Herbert Marcuse:

(critica a0 homem
moderno, burgués)

(ameaga de castragao
do sujeito, categorias

da psicanalise)

A 4

Walter Benjamin:
“A obra de arte na era

“O carater afirmativo
da cultura”.

DIALETICA DO
ESCLARECIMENTO

N

Max Weber
(discussdo sobre o
“desencantamento

de mundo”)

da reprodutibilidade
técnica”.

Fonte: Elaboragao propria a partir de Duarte (2002),
Vasconcellos (2014) e Adorno ¢ Horkheimer (1985).

Produtos semiformativos dentro da industria cultural

Reconhecer sua natureza sistémica da industria cultural é um primeiro de
todos os passos para se ter uma compreensao mais bem qualificada do con-
ceito. Tal como em uma linha de producdo, uma etapa sempre esta, de certa
forma, ligada a posterior, onde “[...] cada setor é coerente em si mesmo e
todos os sdo em conjunto” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 99). Isso tem a ver
com a padronizagdo absoluta que toma conta de todos os produtos fabricados
por essa industria: da musica ao cinema, da publicidade ao jornalismo. Tudo
tende a ser mais do mesmo.

Incrementam-se as formas de producdo, mas jamais a esséncia que conver-
te tudo o que ¢ diferente em um sé semelhante e que busca dar ar de diversi-
dade ao que, ao fim, ¢ a mesma coisa. Eis, ai, a primeira das condigdes para a
industria cultural, a padronizagdo sistémica dos produtos: outrora, culturais.

O conceito de indastria cultural busca identificar a for-
ma como a arte se submeteu a condi¢do de mercadoria.
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Isto tem o peso de assinalar que mesmo que determi-
nados artefatos culturais venham a ter isoladamente
qualidades que se diferenciem dos padrdes medianos,
de forma articulada e sistémica, constituem segmentos
que buscam a integragao do consumidor a logica da cir-
culagdo da mercadoria (Costa, 2001, p. 109).

Sobre a padroniza¢do dos produtos culturais, Adorno ¢ Horkheimer
(1985) problematizam e alertam que

O fato de que milhdes de pessoas participam dessa in-
dustria imporia métodos de reproduc@o que, por sua vez,
tornam inevitavel a disseminacdo de bens padronizados
para a satisfacdo de necessidades iguais. O contraste téc-
nico entre poucos centros de producdo e uma recepgao
dispersa condicionaria a organizagdo e o planejamento
pela diregdo. Os padrdes teriam resultado originaria-
mente das necessidades dos consumidores [...]. O que ndo
se diz € que o terreno no qual a técnica conquista seu po-
der sobre a sociedade ¢ o poder que os economicamente
mais fortes exercem sobre a sociedade. A racionalidade
técnica hoje € a racionalidade da propria dominagdo. Ela
¢ o caracter compulsivo da sociedade alienada de si mes-
ma (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 100).

Os autores criticam que, apesar das aparentes diferengas entre uma produ-
¢do cinematografica A e uma producao cinematografica B, ou entre o jornal
impresso A e o jornal impresso B, o objetivo final da industria cultural ndo
¢ separar, mas unir, de modo que “ninguém escape” de suas garras e de
suas ideias universais (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 101). A divisdo ocorre
mais no sentido de categorizar estatisticamente o publico consumidor do que
propriamente de fornecer diferentes niveis de reflexdo. Por exemplo: faz-se
parecer que o desejo de consumir o Funk parte das proprias camadas mais
populares ou que a busca pela Bossa Nova ¢ resultado natural do compor-
tamento de determinado grupo da classe média. A rigor, se em algum mo-
mento ambos os estilos ja foram de fato “cultura popular” (ou ‘tensionaram
e tencionaram’ [nJum movimento contra-hegemdnico), a simples entrada na
légica sistémica da industria cultural pode transforma-los na mesma esséncia.
Elimina-se, assim, qualquer diferenca na ideologia que perpassa a estética.
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O fornecimento ao publico de uma hierarquia de qua-
lidades serve apenas para uma quantificacdo ainda
mais completa. Cada qual deve se comportar, como
que espontaneamente, em conformidade com seu level,
previamente caracterizado por certos sinais, e escolher
a categoria dos produtos de massa fabricada para seu
tipo (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 102).

A partir da padronizacdo dos contetidos culturais, Adorno ¢ Horkheimer
(1985) denunciam o empobrecimento (ou a perda) da experiéncia de uma for-
ma geral. Tal perspectiva rende criticas, principalmente a Adorno, que repete
0s argumentos em seus escritos sobre musica (Adorno, 1989). O contraponto
aos tedrico-criticos passa pela dentincia de um suposto elitismo dos fildso-
fos em relagdo a cultura (equivocadamente considerada) popular/das massas.
Sobre isso, porém, Adorno e Horkheimer lembram que o “[...] denominador
comum ‘cultura’ ja& contém virtualmente o levantamento estatistico, a cata-
logacdo, a classificagdo que introduz a cultura no dominio da administragéo”
(Adorno; Horkheimer, 1985, p. 108). Persistir na diatribe detratora a esta tese
¢ permanecer no discurso facil de que os artefatos produzidos pela industria
cultural seriam de fato arte. Eles nada mais fazem do que tratar ndo apenas
as marcas objetivas do sistema ao qual se submetem como, também, a ideo-
logia desse sistema, e transformam o todo no particular.

Sobre a universalizagao do particular: totalizacao

A falsa identidade e reconciliagdo do universal e do particular: é aqui que
reside a contradi¢do mais aguda e, a0 mesmo tempo, o carater mais ardiloso
da industria cultural. Adorno ¢ Horkheimer (1985) lembram que a industria
da cultura atinge igualmente o todo e o particular. Ela elimina os detalhes e
produz uma consciéncia coisificada, uma reflexao falseada de mundo.

O todo se antepde inexoravelmente aos detalhes como
algo sem relagdo com eles [...]. O todo e o detalhe exi-
bem os mesmos tragos, na medida em que entre eles ndo
existe nem oposi¢do nem ligagdo. Sua harmonia garan-
tida de anteméo € um escarnio da harmonia conquistada
pela grande obra de arte burguesa (Adorno; Horkheimer,
1985, p. 104).

Ao promover uma falsa reconciliagdo entre o todo e o particular, a inddstria
cultural busca travestir de natureza todas as suas manifestagdes. Sem perceber,
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incorporamos comportamentos como se eles sempre estivessem ali. O publico
consumidor tende a aderir a ideologia de que nao ha outro mundo possivel se
ndo aquele que ¢ transmitido e compartilhado pela virtualidade das telas ima-
gético-eletronicas, das revistas de grande circulagdo ou dos jornais, impressos
ou ndo. E o que ocorre quando, reiteradamente, em um filme modelo do cine-
ma do mainstream hollywoodiano, o publico assiste o desfecho feliz da per-
sonagem que protagoniza a heroina ou o heroi do enredo. Este, quase sempre,
assimila a vitoria ao fim do percurso como algo que parece ontologicamente
inerente a condi¢io humana. E como se, na vida fora da tela, da mesma forma
como acontece com o protagonista, independente das diferentes intempéries e
frustragdes, cairiamos sempre nos bragos do happy end.

Ao criar essa versdo romantizada da realidade e naturalizar seus pa-
drdes universais, a industria cultural ndo apenas forma individuos fracos,
no sentido nietzschiano, como promove a alienagdo desses frente ao mun-
do: tdo logo aparega a oportunidade, esses sujeitos abrirdo mao de toda
singularidade em nome de um conceito universal que promete liberdade,
mas cuja ideologia ¢ a propria chave da prisdo. Afinal, nada tdo barbaro e
cruelmente irdnico como perceber, nas promessas dos produtos da indus-
tria cultural, o mesmo consolo vao dos portdes dos campos de exterminio
de Auschwitz: “Arbeit match frei” (o trabalho liberta).

Sobre essa falsa reconciliagdo, cuja consequéncia, a0 menos em tese, se-
ria ampliar a abrangéncia da sociedade administrada que visa guiar, controlar
e abstrair a possibilidade de autonomia dos sujeitos, Adorno e Horkheimer
(1985) alertam:

[..] o tema ja estd, em virtude de sua propria esséncia,
reificado como aceitavel antes mesmo que as instancias
competentes comecem a disputar [...]. Eis por que o es-
tilo da industria cultural, que ndo tem mais de se por a
prova em nenhum material refratario, ¢ ao mesmo tem-
po a negacdo do estilo. A reconciliagdo do universal e
do particular, da regra e da pretensao especifica do obje-
to, que ¢ a inica coisa que pode dar substancia ao estilo,
¢ vazia, porque ndo chega mais a haver uma tensao entre
os polos: os extremos que se tocam passaram a uma tur-
va identidade, o universal pode substituir o particular e
vice-versa (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 107).
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Regressao dos sentidos e sequestro do esquematismo

Mas, como seria possivel que esse processo conseguisse ser tdo eficaz?
Haveria algum tipo de segredo a ser desvendado, que subjaz nos recondi-
tos ocultos dos engenheiros e designers de produ¢do da industria cultural?
Em alus@o a uma passagem da filosofia de Kant, de acordo com Adorno e
Horkheimer, ela promove um verdadeiro sequestro do esquematismo, que
seria, na perspectiva kantiana, inerente a cada um de noés. Para eles, nada
mais restaria para ser apreendido que ja ndo tenha sido discutido e digerido
pelos mass media. Entregue de antemao, a reflexdo ja chega elaborada aos
individuos. Estes, que ja sdo prévia e exclusivamente programados a usarem
seus sentidos e a capacidade de julgar, padronizados de acordo com modelos
morais e estéticos desenhados nas pranchetas virtuais dos experts da indus-
tria cultural 4.0 (operada pela tecnologia algoritmica). As criticas a aparen-
te possibilidade da escolha e apreensdo estética, tudo esta meticulosamente
planejado pelos diferentes setores da diversao e entretenimento, que utilizam
um aparato técnico sofisticado para multiplicar os estimulos sensoriais ima-
géticos contra o qual resta muito pouco a cada um de nds fazer para resistir.

A fun¢do que o esquematismo kantiano ainda atribuia
ao sujeito, a saber, referir de antemao a multiplicidade
sensivel aos conceitos fundamentais, é tomada ao su-
jeito pela industria. O esquematismo ¢ o primeiro ser-
vico prestado por ela ao cliente. Na alma devia atuar
um mecanismo secreto destinado a preparar os dados
imediatos de modo a se ajustarem ao sistema da razéo
pura. Mas o segredo esté hoje decifrado (Adorno; Hor-
kheimer, 1985, p. 103).

Em seu Esquematismo e semiformag¢do (2003), Rodrigo Duarte discute
a relacdo entre a concep¢do de semiformacao, presente em Teoria da se-
miformagdo (Adorno, 2012) e o debate sobre o sequestro do esquematismo
presente em Dialética do esclarecimento (Adorno; Hokheimer, 1985). Duarte
(2003) lembra que, apesar do grande poder de sugestdo, o segundo capitulo
do livro de Adorno e Horkheimer (1985) ndo traz elementos que ajudem a
compreender mais detalhadamente o modus operandi da referida usurpagao
da faculdade de esquematismo pelas instancias da cultura de massa:

[...] ficam sem elucidagdo diversas questdes surgidas a
partir da aproximacdo do esquematismo com o proces-
so de manipulac@o das consciéncias levado a cabo pela

196



9. IndUstria cultural 4.0 e a tendéncia autoritaria:
do jornalismo tradicional as redes sociais on-line

industria cultural, tais como: 1) o significado pratico de
dizer que a industria usurpa aos sujeitos a possibilidade
de associar seus perceptos a representagdes mais uni-
versais (conceitos); 2) o processo por meio do qual ocor-
re tal usurpagao; 3) quais sao as consequéncias mediatas
dessa usurpacdo; e 4) a possibilidade de compreensao
do esquematismo como processo cognitivo num senti-
do amplo (atenuando o carater mais epistemologico que
tem em Kant) e aproximando-o da situagdo em que as
pessoas podem tornar-se “presas” da industria cultural
(Duarte, 2003, p. 450).

A discussao, no entanto, apresenta-se de forma mais explicativa no capitulo
Elementos do antissemitismo (4ltimo de Dialética do esclarecimento). Rodri-
go Duarte (2003) lembra que, mesmo sobre forte influéncia do pensamento
freudiano, ao tomarem a ideia de “falsa proje¢ao”, Adorno e Horkheimer ainda
trazem tracos do debate inaugurado a partir da ideia de esquema em Kant:

[...] mesmo que, nesse trecho, ndo aparegam as palavras
“esquematismo” ou “esquema”, os autores, quando fa-
lam do relacionamento da proje¢do com a percepgao
e da constituicdo do mundo objetivo, transcrevem o
trecho da Critica da Razdo Pura no qual Kant mencio-
na a “arte escondida nas profundezas da alma humana”

(Duarte, 2003, p. 451).

Como ¢ possivel perceber, Adorno e Horkheimer (1985) associam a ideia
de usurpagdo do esquematismo com a constitui¢do de um sujeito que ja teve
historicamente sua identidade (e subjetividade) enfraquecida frente ao mundo
objetivo e que, semiformado e com os sentidos atrofiados, faz-se incapaz de
manifestar qualquer resisténcia como particular frente aquilo que ¢ imposto
pelo universal. Os individuos obedecem, assim, a um comportamento miméti-
co, em que, a partir de esquemas arcaicos de autoconservacao, tentam se tornar
iguais a seu ambiente,'’ o que explicaria, por exemplo, a patologia coletiva que
levou muitos alemaes a se perfilarem com os nazistas (Duarte, 2002).

10 Tomando os estudos aplicados ao jornalismo e a mensagem jornalistica, pode-se olhar
para a formacgdo das espirais do siléncio (Noelle-Neuman, 1995) como uma manifestagdo
desses esquemas de autoconservagao.
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O sequestro do esquematismo tende a ocasionar uma atrofia da imagi-
nacdo e da espontaneidade dos individuos, cada vez mais dependentes dos
produtos da industria cultural para dar credibilidade as suas relagdes com
o mundo. A guisa de ilustragdo, quantas vezes ndo testemunhamos o torce-
dor de futebol que, mesmo no estadio, prefere ouvir o jogo com a emogao
do radio, ou o viajante que, frente ao mais belo monumento, prefere o guia
eletronico de viagem a contempla-lo livremente, como se a realidade fosse
desinteressante demais e nossa capacidade de assimila-la da “maneira ade-
quada” rasteira demais frente aos incontaveis recursos utilizados como estra-
tégia pela comunicagdo de massa para nos convencer de seu ponto de vista.

Em busca de uma definigdo: a industria cultural é [...]

[...] a regressdo dos sentidos e o aprisionamento dos individuos em um
mundo administrado a partir da transformag¢do da (outrora) cultura em mer-
cadoria, mudanca essa que ¢ marcada pela padronizagdo e pela organizagdo
sistémica dos produtos culturais que falseiam a identidade entre o particular
e o universal, sequestrando o esquematismo do sujeito e implementando a
ideologia da burguesia como virtude de cada um.

Novos formatos, mesma industria: filosofia de Flusser e Debord

O conceito de industria cultural foi recebido de diferentes formas pela
academia e rendeu diatribes calorosas e detratoras as teses de Adorno e Hor-
kheimer. Ao longo dos anos, contudo, quer seja direta ou indiretamente, ele
também foi incorporado por outras tradi¢des teoricas. Esse foi o caso, por
exemplo, dos livros Sociedade do espetdculo (Debord, 1997), de Guy De-
bord; e Filosofia da caixa preta (Flusser, 2002), de Vilém Flusser, publicados
originalmente em 1967 e 1983. Em ambas as obras, o conceito de industria
cultural ndo chega a ser mencionado e as discussdes sobre tematicas muito
préximas comegam como se tivessem originado ali, o que faz parte do estilo
textual dos dois filosofos. Contudo, uma leitura atenta dos livros revela con-
gruéncias importantes com o pensamento de Adorno e Horkheimer (1985).

Ao longo das 221 teses que compdem o livro Sociedade do espetdculo,
Guy Debord comprova como nossa existéncia frente ao mundo foi transfor-
mada em representacdo (ou em espetaculo), em que tudo so6 faz sentido frente
aquilo que o capital espera de nos, afinal “[...] o espetaculo é o capital em tal

198



9. IndUstria cultural 4.0 e a tendéncia autoritaria:
do jornalismo tradicional as redes sociais on-line

grau de acumulagdo que se torna imagem” (Debord, 1997, p. 25). E a propria
vida transformada em mercadoria, na qual as relagdes sociais sdo o espeta-
culo. Tomando essa reflexdo, em diferentes momentos, Debord (1997) parece
fazer referéncia direta aquilo que nos primeiros topicos deste texto buscamos
definir como industria cultural. Em sua tese 32, por exemplo, o autor escreve:

O espetaculo na sociedade corresponde a uma fabri-
cagdo concreta da alienacdo. A expansdo econdmica é
sobretudo a expansdo dessa produgdo industrial espe-
cifica. O que cresce com a economia que se move por
si mesma s6 pode ser a alienacdo que estava em seu
nucleo original (Debord, 1997, p. 24).

Assim, associando o espetaculo de forma intima com os processos de pro-
ducdo das mercadorias no sistema capitalista, Debord (1977) alicer¢a a defesa
de que, cada vez mais, as relagdes sociais e interpessoais sdo mediadas pela
producao fragmentada de sentidos atribuidos a propria existéncia através da
dispersdo de imagens que ndo s3o a causa, mas, primordialmente, uma conse-
quéncia mantenedora dessa sociedade do capital. E o que defende na tese 65:

O espetacular difuso acompanha a abundancia de mer-
cadorias, o desenvolvimento ndo perturbado do capita-
lismo moderno. No caso, cada mercadoria considerada
separadamente ¢ justificada em nome da grandeza da
producdo da totalidade dos objetos, cujo espetaculo ¢
um catalogo apologético (Debord, 1997, p. 43).

Tal nogao fica evidente quando Debord (1997) sai em defesa da prevalén-
cia das teses sobre histdria de Marx, em relacdo ao idealismo hegeliano. Para
introduzir o proletario como o sujeito que deveria ser ativo frente o curso da
histéria, o autor corrobora tal nogao ao propor que “[...] a unidade irreal que
o espetaculo proclama ¢ a mascara da divisdo de classes sobre a qual repousa
a unidade real do modo de produgéo capitalista” (Debord, 1997, p. 47).

De forma parecida, Vilém Flusser (2002) ndo trata diretamente da indus-
tria cultural, mas faz discussoes proximas em sua filosofia da fotografia. Para
o0 autor, ao invés de se servir das imagens em fun¢do do mundo, o sujeito
passa a viver em fun¢do de imagens: “Trata-se da alienagdo do homem em
relagdo a seus proprios instrumentos. O homem se esquece do motivo pelo
qual imagens sdo produzidas: servirem de instrumentos para orienta-lo no
mundo” (Flusser, 2002, p. 9).
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Ao longo de toda a sua discussdo sobre o surgimento e predominio da
imagem técnica, Flusser parece inspirar-se, ainda que de forma oculta, nas
discussoes de Adorno e Horkheimer (1985), sobretudo quando escreve sobre
a prevaléncia dessas imagens (ponto central de sua filosofia) na modernidade.
A proximidade com o pensamento inscrito na Dialética do esclarecimento
pode ser aferida a partir da nogdo comum de que o incremento das produgdes
simbolicas, condicionado apds as revolugdes Francesa e Industrial, passou a
pressupor a existéncia de operadores ocultos e aparelhos que ndo consegui-
mos compreender em sua totalidade.

No caso das imagens tradicionais, ¢ facil verificar que
se trata de simbolos: hd um agente humano (pintor,
desenhista) que se coloca entre elas e seu significado.
Este agente humano elabora simbolos “em sua cabega”,
transfere-os para a mao munida de pincel, e de 14, para
a superficie da imagem. A codificag@o se processa “na
cabega” do agente humano, e quem se propde a decifrar
a imagem deve saber o que se passou em tal “cabeca”.
No caso das imagens técnicas, a situagdo ¢ menos evi-
dente. Por certo, hd também um fator que se interpde
(entre elas e seu significado): um aparelho e um agente
humano que o manipula (fotografo, cinegrafista). Mas
tal complexo “aparelho-operador” parece ndo interrom-
per o elo entre a imagem e seu significado. Pelo contra-
rio, parece ser canal que liga imagem e significado. Isto
porque o complexo “aparelho-operador” ¢ demasiada-
mente complicado para que possa ser penetrado: € caixa
preta e o que se vé € apenas input € output. Quem vé
input e output vé€ o canal e ndo o processo codificador
que se passa no interior da caixa preta. Toda critica da
imagem técnica deve visar o branqueamento dessa cai-
xa. Dada a dificuldade de tal tarefa, somos por enquanto
analfabetos em relagdo as imagens técnicas. Nao sabe-
mos como decifréa-las (Flusser, 2002, p. 10-11).

Christoph Tiircke e a industria cultural

Mesmo sem adentrar nas minutcias das filosofias de Debord e Flusser, ha
neles tracos que denunciam a proximidade com a discussdo relativa ao con-
ceito de industria cultural, sobretudo quando pensamos em uma relagao entre
Dialética do esclarecimento e o livro Sociedade excitada, do filosofo Christoph
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Tiircke (2010), que retoma e atualiza as proposi¢cdes de Adorno Horkheimer.
Isso porque ¢ possivel perceber uma aproximagdo maior — e ndo apenas tem-
poralmente — do trabalho de Guy Debord as hipoteses presentes em Dialética
do esclarecimento e, da mesma maneira, uma correlagdo entre as conjecturas de
Vilém Flusser com a filosofia da sensac@o de Christoph Tiircke.

Ainda que Tiircke (2010, p. 12) pontue que seu livro comeca a partir da
Sociedade do espetaculo, ele proprio lembra que, ao fim, “nada restara” do
projeto de Debord (1997), a quem estabelece elogios, mas, também, um pon-
to critico importante, ao ponderar que o autor

[...] marcou a ferro e fogo, sob esse titulo [Sociedade
do Espetaculo], o espetaculo de feira transformado, o
chamativo audiovisual como propaganda alavancada
de mercadorias, o culto imagético como fetichismo da
mercadoria estetizado, o0 moderno como apogeu do ar-
caico [...]. Entretanto, isso ocorre na forma de um proje-
to que tangencia, de modo genial, o espago, o tempo ¢ a
historia, e que raramente aprofunda a analise, como se
isso ndo fosse necessario, como se o trabalho de base da
critica social ja tivesse sido feito e bastasse saber o que
sdo capitalismo e o fetiche da mercadoria e a inica coisa
que restasse fosse descobrir seus disfarces mais recen-
tes, Isso é muito ingénuo (Tiircke, 2010, p. 11).

A partir de um breve levantamento das quatro obras (Adorno; Horkhei-
mer, 1985; Debord, 1997; Flusser, 2002; Tiircke, 2010) em conjunto, observa-
-se como ganha forga o conceito de industria cultural. Esta amplia a aliena-
¢ao dos individuos por meio da mercantilizagdo das expressdes artisticas no
ambito da cultura e recrudesce ao estabelecer uma apreensdo de mundo pra-
ticamente centrada no consumo das imagens técnicas que supersaturam os
sentidos. A partir dessa observacao, pode-se propor a seguinte interrelagdo
entre as obras pautada na evolucdo da critica a indistria cultural: 1) sequestro
do esquematismo dos individuos pela industria cultural, com predominio e
universalizagdo da ideologia burguesa (Dialética do esclarecimento, Ador-
no; Horkheimer); ii) valorizacdo do espetaculo como relagio social entre as
pessoas (Sociedade do espetdaculo, Debord); iii) representacdo e apreensao
do mundo real apenas por via das imagens técnicas (Filosofia da caixa pre-
ta, Fliisser); iv) supersaturagdo dos sentidos e vicio dos sujeitos em pilulas
imagéticas que ajudam a instigar o sensacional (Sociedade excitada, Tiircke).
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Assim como os escritos de Benjamin (1994) e Marcuse (2006) influencia-
ram a elaboracdo de Dialética do esclarecimento, as obras de Flusser (2002)
e Debord (1997) foram fundamentais para a discussdo que encontra hoje, em
Christoph Tiircke (2010), seu maior expoente.

Jornalismo como antifilosofia da industria cultural

Neste texto, tomamos o jornalismo hegemonico como um produto exclu-
sivo da industria cultural."! Tal premissa, ji presente em trabalhos de desta-
que como os de Costa (1999, 2001) e Tiircke (2010), carecia, contudo, de uma
conceituagdo mais bem definida sobre as caracteristicas que tornam a pratica
jornalistica — de maneira idealista, sempre encarada por liberais e progres-
sistas como um servigo civico de suma importancia para a democracia— um
tipico produto da industria cultural. O préprio Costa (2001) ja auxilia na
missdo, ao lembrar que,

Sem que tenham aprofundado questdes especificas
da produg@o jornalistica, Horkheimer e Adorno, ndo
sO na obra Dialética do esclarecimento, mas este Ul-
timo também na Teoria estética, deixam depreender
que a produc¢do de bens simbolicos, de qualquer setor
da industria cultural, assimila a técnica ¢ a lingua-
gem do meio responsavel pelo seu aparecimento, de
tal maneira que se torna impraticavel teoricamente
a ruptura entre forma e conteudo; processos de re-
cepcdo e producdo industrial; mensagem e ideologia
presente na técnica (Costa, 2001, p. 111).

Nesse sentido, propdem-se trés caracteristicas basicas que nos ajudam a
entender o enquadramento da atividade jornalistica na categoria proposta:

1) Ao estabelecer uma forma padrdo de atuar, organizar a producdo de
suas reportagens como no sistema fabril e converter a descrigdo dos fatos

11 E prudente ponderar que nio se trata da atividade jornalistica em sua totalidade, mas
fundamentalmente do jornalismo praticado pelos diferentes veiculos que compdem os
grupos hegemdnicos de comunicagdo. Nesse sentido, faz-se justo reconhecer o esforgo
herculeo de incontaveis publicagdes e profissionais (em sua maioria independentes) que,
tensionando as contradigdes do proprio labor jornalistico enquanto atividade liberal,
tentaram estabelecer um contraponto de pluralidade contra o modus operandi de totalizagdo
que marca a industria cultural.
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em mercadoria, com a adog¢ao de técnicas de redagdo e categorizagdo de
valores-noticia, o jornalismo assimila a loégica da industria cultural, sendo
essas as caracteristicas iniciais que marcam a profissdo como mecanismo de
semiformagdo. Sobre essa discussdo, Costa (2001) lembra que

A producao da noticia requer, inexoravelmente, algu-
mas varidveis que acusam a impossibilidade de ela ser
uma expressdo objetiva da realidade. Todo fato se ex-
pressa pela tensdo entre supressdo ou destaque. A téc-
nica narrativa derivada do modelo americano, conhe-
cida como pirdmide invertida, representa a separagdo
temporal entre captacdo informativa e sequéncia de
exposi¢do, de tal ordem que a organizagdo interna da
noticia incorpora a racionalidade técnica presente num
sistema que requer agilidade, objetividade'?, precisdo
(Costa, 2001, p. 111).

i1) Como fiel signatario da ideologia burguesa, o jornalismo hegemdnico
funciona como produto para enganagdo das massas. Ele permite a critica,
mas dentro de uma reflexdo condicionada, que ndo atrapalhe seus lucros ou
no que tem de fundamental o sistema ao qual representa: o controle da classe
que vive do trabalho. Assim, ele promete uma filosofia, que na realidade é
uma antifilosofia, pois 0 maximo que pode propiciar ¢ uma reflexdo cujo
objetivo é o engodo ¢ a reprodugdo da doxa — opinido. E o saber contra o
homem. Aqui, ¢ oportuno lembrar a critica realizada por Saviani e Duarte
(2012) a contradig@o que marca o papel da escola:

Trata-se da contradi¢do entre a especificidade do traba-
lho educativo na escola — que consiste na socializagdo
do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas
— e o fato de que o conhecimento é parte constitutiva
dos meios de produgdo que, nesta sociedade, sdo pro-
priedade do capital e, portanto, nao podem ser sociali-
zados (Saviani; Duarte, 2012, p. 2, grifo nosso).

Tudo sugere que a mesma impossibilidade e/ou contradi¢do é marca cons-
tante do siléncio imposto aos diversos veiculos jornalisticos que prometeram/
tentaram, em algum momento, realizar uma abordagem contra-hegemonica.

12 No sentido positivista do termo, a objetividade requer neutralidade. Se ndo ha neutralidade,
ndo ha objetividade. O que, a rigor, mesmo do ponto de vista da logica formal, esta incorreto.
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iii) Ao promover uma falsa reconciliagdo entre o universal e o particular,
que condiciona a redugdo da multiplicidade das coisas a unidade do pensa-
mento e das opinides, o jornalismo praticado pelos conglomerados capita-
listas hegemonicos usurpa o esquematismo dos individuos e fornece, como
moeda de troca, a ideologia da burguesia, uma vez que ele, enquanto produto
da industria cultural, é parte fundamental da prépria ideologia. Mais uma
vez, ao restringir as possibilidades de reflexdo perante o mundo aquelas coe-
sas com sua arquitetura, torna-se nada além do que uma antifilosofia.

Sociedade excitada e novos moldes da industria cultural

Nao € objetivo deste texto esgotar as possiveis e inlimeras aproximagdes
entre as obras de Christoph Tiircke e Theodor W. Adorno, sendo a mais no-
toria e primeira delas o debate sobre a industria cultural. Ao contrério, o
escopo ¢ realizar uma primeira empreitada a partir do cruzamento de alguns
conceitos e categorias langados pelos autores que permitam a constatagdo da
existéncia de elementos comuns em seus escritos. Para isso, como “ponte de
ideias”, toma-se o intenso didlogo teérico presente entre o segundo capitulo
de Dialética do esclarecimento (a saber: A industria cultural: o esclareci-
mento como mistificagdo das massas) e o prefacio, e o primeiro capitulo de
Sociedade excitada: filosofia da sensagdo (a saber: Paradigma da sensagdo).
Entre outras razdes, essa aproximagao ¢ possivel porque o deslocamento, no
significado da palavra “sensacao” — segundo descreve Tiircke (2010) em seu
texto —, acompanha a mesma logica de antiesclarecimento da industria da
cultura denunciada por Adorno e Horkheimer (1985), isto é, uma falsa recon-
ciliacdo a partir de deslocamentos entre universal e particular:

Também o deslocamento na palavra sensagdo — da per-
cepgdo totalmente comum para a percepgao do inco-
mum e finalmente para esse proprio incomum — seguiu
esse padrdo: do geral para o particular. Mas mesmo
isso ndo ¢ nada especial, ou seja, ¢ apenas um de mui-
tos exemplos em relagdo a como a lingua se especiali-
za, afia, enfatiza — um caso especial da linguistica. S6
que neste caso o pequeno deslocamento de significado
¢ a abreviago linguistica para deslocamentos, rejei-
¢oes, descartes e revolugdes sociais em maior escala.
A sociedade moderna se ara como nenhuma anterior.
Seu progresso tecno-cientifico minou tudo aquilo que
pareceu ser natural [...]. Nada ¢ 6bvio mais. Somente o
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estado de uma inquietude geral, de excitacao, de efer-
vescéncia (Tiircke, 2010, p. 9).

Para amarrar e/ou aproximar alguns desses pontos congruentes (como
os conceitos de ideologia e os debates sobre as condi¢des semiformativas),
faz-se pressuposto fundamental a compreensdo de que a sociedade excitada
descrita por Tiircke (2010) — nossa propria sociedade contemporanea, uma
sociedade viciada em imagens, cujos individuos tém os sentidos supersa-
turados pela multiplicacdo exponencial de contetidos mididticos — € uma
extensdo (e ndo uma superacdo) da modernidade. A partir desse contexto,
percebe-se 0 equivoco de se tratar as redes sociais on-line como “revolugdes”
ou “evolucdes”. Mais apropriado seria caracteriza-las como “ampliagdes”,
proprias e mantenedoras do capitalismo que se arranja, tal como sugere o
autor: sob os moldes de uma “sociedade da sensacdo”. Nao obstante,

[...] essa palavra ndo sugere a entrada da humanidade
numa nova época, tal como fizeram as palavras “socie-
dade pds-industrial”, “pos-moderna”, “de risco” ou da
“informagdo”, todas palavras chamativas e desviantes.
S6 porque a sociedade altamente “tecnificada” nao
apresenta mais as caracteristicas tais como maquinas
que ofegam e que exalam vapor e trabalhadores sua-
dos, ndo significa que ela ndo seja mais uma sociedade
industrial, mas sim que penetra microeletronicamente,
com sua produtividade multipla e refinada, em todas
as areas de trabalho (Tiircke, 2010, p. 10).

Ao considerar-se a perpetuacdo do modo de produgdo capitalista, o primei-
ro ponto de convergéncia entre os autores ¢ o conceito de ideologia. A com-
preensao de ideologia de Tiircke (2010) é a mesma proposta por Adorno e Hor-
kheimer (1985) em Dialética do esclarecimento. De forma semelhante, Tiircke
(2010) defende que a ideologia burguesa esta presente em todo o processo de
produgdo da industria cultural (portanto, do jornalismo). Para isso, o autor
toma emprestada a mesma passagem da Odisseia de Homero comentada por
Adorno e Horkheimer (1985), problematizando-a frente o contexto hodierno:

Sob condi¢des concorrenciais, a tendéncia crescente de
espetacularizagdo ¢é tdo pouco evitavel quanto a inova-
¢do técnica permanente. Por certo, ninguém ¢ pessoal-
mente for¢ado a tomar parte no desenvolvimento de
novos aparelhos e no planejamento de cenarios sensa-
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cionalistas. Cada um ¢ aproximadamente tao livre para
ndo participar quanto Odisseu era para ndo sucumbir ao
canto das sereias. Segundo Homero, ele s6 o conseguiu
porque se fez atar ao mastro de seu navio enquanto seus
companheiros remavam, com os ouvidos tapados, pe-
los rochedos das sereias. Mas como seria possivel fazer
para parar uma corrente que atua 24 horas por dia, que
ndo deixa que se reme contra ela e que constantemente
poe a questdo silenciosa sobre se seria possivel de fato
suportar um desligamento do fluxo geral de informagao,
uma estagnacdo profissional, uma desolagdo da alma ou
o desemprego, apenas para opor sua forca de atragao?
Para qué? (Tiircke, 2010, p. 14-15).

Para Tiircke (2010), nesse cenario de poucas saidas, a estetizagdo/repre-
sentacdo da vida construida por essa industria, ou seja, sua ideologia, nao
pode ser mais definida como um mero envoltdrio, que protege o capitalismo:
ao contrario, trata-se efetivamente de uma pele (logo, parte biologica, intrin-
seca e indissocidvel) da sociedade burguesa.

As sensagdes estdo a ponto de se tornar as marcas de
orientagao e as batidas do pulso da vida social como um
todo. Para alguns ramos profissionais, ja o sdo ha muito
tempo. E sabido que jornalistas e redatores se dedicam
a divulgar noticias, e isso significa selecionar noticias.
[...] o nome noticia s6 merece rigorosamente ser dado
aquilo que vale a pena ser comunicado. E o que satisfaz
esse requisito, sem sombra de divida? Aquilo que diz
respeito a todos, que se chama res publica, em latim:
a coisa publica. Sem duvida, o conceito era visto dife-
rentemente na Roma antiga, onde surgiu, do que ¢ hoje
(Tiircke, 2010, p. 14).

Ao recorrer a essa definigdo, Tiircke (2010) retoma o processo historico
de transformagdo da noticia em mercadoria na modernidade, rememorando
o que denomina de “perversdo da noticia”, que nada mais € do que a inversao
condicionada pela pressdo da concorréncia: “[...] a ser comunicado, porque im-
portante superpde-se a importante, porque comunicado” (Tiircke, 2010, p. 17).

Que a metamorfose de contetidos em noticias o mais
palpaveis possivel ndo se possa dar sem estilizagdo,
reducdo e distor¢ao, ¢ um velho problema das midias.
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Normalmente, lida-se com ele no ambito da ética jor-
nalistica, cujo teor € o de que, justamente porque as no-
ticias sdo construidas, e ndo meramente transmitidas,
a responsabilidade de seu produtor, seu compromisso
com a veracidade, exatidao e justeza seriam particular-
mente grandes. Mas o problema ¢ muito mais profun-
do. Os confeccionadores de noticias representam ape-
nas aqueles que vao a frente. [...] Ainda que as noticias
desde sempre tenham sido construidas, primeiramente,
vale nisso o que se chama “primazia do objeto” em
Adorno: o primdrio é o acontecimento digno de divul-
gacdo. Era por sua causa que as midias entravam em
acdo. [...] Mas desde o século XVII, quando os panfle-
tos esporadicos foram gradualmente se tornando jor-
nais com tiragem regular, ou seja, quando se tornaram
empresas que iriam a faléncia se o material noticiavel
exaurisse, iniciou-se uma reviravolta significativa. [...]
Assim, a confec¢do de noticias recebe uma nova én-
fase. Nao mais representa apenas a ornamentacao de
acontecimentos explosivos, mas também o fazer ex-
plosivo dos acontecimentos (Ttiircke, 2010, p. 16-17).

E a partir da inversdo apresentada que Tiircke (2010) contribui para con-
ceituar, de forma definitiva, o jornalismo hegemdnico como produto exclusivo
da industria cultural 4.0. Isso porque, ao propor abertamente uma atualizagdo
da categoria de Adorno e Horkheimer (1985), o filosofo alemao lembra o pa-
pel fundamental da propaganda em tal processo, vinculando-a intimamente ao
jornalismo enquanto atividade prioritariamente econdmica e subserviente ao
modo de produgdo capitalista. Para ele, a industria cultural representa

[...] o estagio de desenvolvimento social no qual os bens
culturais ndo mais apenas circulam como mercadorias,
mas j& sdo produzidos em massa, tal qual paezinhos
ou lampadas — com tremendas consequéncias para a
economia pulsional, para a percep¢do e para as formas
de pensamento e de interagdo humana, das quais nao
se pode mais ignorar a propaganda. Na medida em que
a pressao do sistema obrigou todo produto a utilizar a
técnica da publicidade, esta invadiu o idioma, o “estilo”
da industria cultural (Tiircke, 2010, p. 34-35).

A partir de tal constatagdo, Tiircke (2010) destaca que o idioma da publici-
dade invadiu toda a industria cultural, sendo que mal conseguimos distinguir
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o texto e a imagem das pecas de anunciantes para aquilo que ¢ informagao
das redagoes jornalisticas. Isso ocorre porque tudo precisa figurar como um
superespetaculo, saltar aos olhos, ser atrativo, provocar sensagdo. O que foge
ao espetacular da publicidade € ignorado pelos individuos, ora por ser sério
demais frente as possibilidades de ilusdo do cinema e dos media, ora por pare-
cer profundo demais frente a fugacidade das analises rasteiras: “A exposi¢ao
continuada de violéncias signicas elimina o choque, a capacidade da audiéncia
reagir e de se indignar diante do grotesco” (Costa, 2001, p. 112).

Além de Adorno, Horkheimer e Debord, Christoph Tiircke também dialo-
ga com Walter Benjamin. Este, ao analisar as condi¢des sociais e histdricas
de Paris, durante o “Segundo Império” (1852- 1870) — periodo em que a
Franga esteve sob o comando de Luis Napoledo Bonaparte —, conclui, a par-
tir das leituras que faz nos escritos de Marx (2011) — especialmente no texto
O 18 brumadario de Luis Bonaparte —, que uma das causas do fracasso da
revolugdo de 1948 esta relacionada ao lumpemproletariado, um grupamento
social que, estando na mesma condi¢do de miséria econdmica que o prole-
tariado, ndo tem consciéncia de classe e se vende aos interesses do capital.
E nesse grupo que Benjamin localiza, em um primeiro momento, o poeta
francés Charles Baudelaire. E isso se da em relagdo as novas configuragdes
da imprensa jornalistica da época que, sendo os jornais caros e restritos as
familias ricas de Paris, “[...] quem ndo pudesse pagar a elevada quantia de 80
francos pela assinatura anual ficava na dependéncia dos cafés” (Benjamin,
1989, p. 23), criou um mecanismo para alcangar as classes populares.

Dentre as transformagdes para reduzir o prego da assinatura mensal, es-
tava a necessidade de financiamento por parte de algumas empresas em troca
de anuncios. Contudo, para que esses anuncios chegassem ao publico, era
preciso dedicar uma parte do jornal ao entretenimento, o que resultou no
nascimento da literatura de folhetim.

Devido ao novo arranjo — a redugo da taxa de assina-
tura — o jornal tem de viver dos ‘anuncios.; para obter
muitos anincios, a pagina quatro, que se voltara para
a publicidade, precisava ser vista pelo maior numero
possivel de assinantes. Foi necessaria uma isca que se
dirigisse a todos sem considerar opinides pessoais e que
tivesse o seu valor no fato de por a curiosidade no lu-
gar da politica... Uma vez dado o ponto de partida, isto
¢, o preco da assinatura a 40 francos, chegou-se quase
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forgosamente ao romance-folhetim por via do antncio
(Benjamin, 1989, p. 25).

Christoph Tiircke (2010) atualiza tanto a reflexdo de Benjamin como a de
Adorno e Horkheimer:

Nao ¢ mais suficiente que os acontecimentos sejam por
si s6 explosivos, confeccionados de forma chamativa,
ou que tenham as manchetes gritadas como nas edi-
¢oes extras de outrora; o meio audiovisual necessita
mobilizar todas as forgas especificas do seu género e
ministrar a noticia com toda a violéncia de uma inje-
¢do multissensorial, de forma que atinja o ponto que
almeja: o aparato sensorial ultrassaturado dos contem-
poréneos. [...] O que atinge, toca, comove ¢ aquilo que,
enquanto inje¢do, foi agudizando o suficiente nosso
sistema nervoso e, ainda que seja apenas por um ins-
tante, chama a atengao (Tiircke, 2010, p. 19-20).

Tiircke (2010) propde que as praticas de publicidade que anteriormente
eram relegadas a acdo dos industriais para com os sujeitos passam a caracte-
rizar, também, o comportamento desses ultimos, que assimilam logica seme-
lhante e buscam divulgar a propria vida e o mundo tentando converté-los em
algo mais sensacional (ou capaz de despertar alguma sensacao). Tornam-se
viciados e agentes da industria da cultura.

Tal ponto de vista ajuda a explicar a produg@o exponencial de mensagens
por esses individuos nas redes sociais on-line: ao assimilarem o esquematis-
mo da industria cultural, as pessoas passam a se considerar parte dela. Ou
seja, ndo basta mais consumir um sem-fim de conteudos rasteiros e fragmen-
tados, € preciso produzir o proprio espetaculo e transmitir a vida em tempo
real em busca de qualquer interagdo virtual que desperte os sentidos. Com
isso, o poder expande seu carater, sofre “[...] uma mutacao, convertendo-se
em uma compulsao social generalizada” (Tiircke, 2010, p. 38).

Pode-se apontar, portanto, uma relacdo de causalidade do vicio em ima-
gens e da constante busca da sensacdo (termo que aqui toma o mesmo sen-
tido proposto por Tiircke: aquilo que, magneticamente, atrai a percepg¢do, o
espetacular) com a semiformagéo dos individuos na sociedade excitada. Se
antes podia-se ponderar que a semiformagao (Halbbildung) fazia “[...] parte do
ambito da reproducdo da vida sob o monopdlio da ‘cultura de massas’” (Maar,
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2003, p. 460), sendo que a alteragdo de “cultura de massas” para industria cul-
tural explica-se justamente pela preocupacao de Adorno e Horkheimer com
a apreensdo da “[...] tendéncia a determinagdo total da vida em todas as suas
dimensdes pela formagao social capitalista” (Maar, 2003, p. 460); hoje, pode-se
detectar um refinamento necessario em tal aparelhamento da superestrutura.
Essa mudanga, antes de ser um luxo, parece mais uma imposi¢ao necessaria
para manuteng@o do controle sobre individuos com sentidos que ndo se conten-
tam e/ou satisfazem mais com os dispositivos de outrora. Isso ocorre porque o
estimulo constante em busca da aten¢do gera uma hiperexcitagdo generalizada
(como supramencionado, uma compulsdo social pela repeti¢ao).

Assim, a industria cultural 4.0 ganha contornos de alucindégeno: ao mes-
mo tempo que promove alivio (condicionando no sujeito um engodo em for-
ma de falsa liberdade frente a exploracao que constitui a realidade ordinaria),
gera dependéncia, vez que o “[...] vicio deseja mais do que o material viciante
pode dar-lhe” (Tiircke, 2010, p. 12). E isso tudo supera os limites da expli-
cagdo filosdfica ou socioldgica: trata-se de um aspecto biologico da espécie
humana. Da mesma forma que qualquer narcético ou conteido viciante, os
estimulos imaggéticos, quando consumidos em elevadas doses continuas, so-
brecarregam nossa capacidade neuroldgica de tal forma que somos obrigados
a procurar mais e mais. E, no caso das redes sociais on-line, isso também
significa produzir mais. Abstinentes, consumimos mais ¢ produzimos mais.
Tanto que essa multiplicagdo ja preocupa até mesmo os operadores dos gran-
des conglomerados de midias on-line que, desde os meados dos anos 2000,
jé tentam compensar essa “deficiéncia” de nossos receptores neuronais ofe-
recendo filtros externos, como seus algoritmos da web semantica, que esco-
lhem por nds aquilo que mais nos interessa ou nao.

O vicio ¢ a busca de um apoio vital num objeto fal-
so, sendo que aqueles que o procuram nao devem ser
informados de que se trata de algo falso. Eles sentem,
eles sabem que a substancia na qual se aferram nao
fornece nenhum apoio, mas eles ndo tém outra e, por
isso, cada vez mais se jogam a ela, a mesma substan-
cia que os priva daquilo que lhes deveria proporcionar.
Quando se fala em sintomas de abstinéncia, os quais
seguem o vicio do mesmo modo como a sombra segue
a luz, esquece-se facilmente de que o proprio vicio ja é
um sintoma de abstinéncia. Entretanto, a sua abstinén-
cia, que lhe antecede, representa uma forma de reagao
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desamparada, silenciosa, e continuamente moderna,
nao € tao evidente (Tiircke, 2010, p. 239).

Logo, surge uma relagdo que parece tdo simplista quanto perigosa: vicia-
do em informagdes imagéticas, e insaciavel na busca por estimulos senso-
riais, o publico consumidor da excitada sociedade do espetaculo, alimentada
pela industria cultural 4.0, consome contetidos cada vez mais rasos e super-
ficiais que levam ao extremo a semiformagcio. E esse o individuo que capta
e manifesta, de forma aguda, as caracteristicas da sindrome fascista descri-
ta por Adorno et al. (1950), tornando-se mais suscetivel a desenvolver uma
personalidade autoritaria. Dotado de uma visdo de mundo que ndo ¢é propria
de sua classe, e reprimido pelos barramentos e pela ameaga de castragdo do
mundo administrado, o individuo passa a fazer eco a pensamentos totalizan-
tes e, portanto, totalitarios.

Em outras palavras, uma participa¢do ndo qualificada dos individuos
nas redes sociais on-line funciona, sobremaneira, como um amplificador
para a ideologia dominante presente no discurso hegemonico dos mass me-
dia e, por conseguinte, para a semiformacao. Isso significa que, em seus
novos (ou ampliados) moldes, a industria cultural passa a contar com cada
um de ndés como um potencial operador e agente, seja produzindo, seja
propagando (em nossa crise de abstinéncia) a ideologia entranhada em seus
multifacetados produtos midiaticos.

Nesse ponto, Lemos e Lévy (2010) estdo corretos, afinal, em seu atual
estagio, essas redes efetivamente permitem uma maior circulagdo de infor-
magdes e conteudos e, até mesmo, o “luxo do excesso” (Lemos; Lévy, 2010,
p. 93). Contudo, ¢ ai que reside o problema: o excesso. Quando a maior parte
da amostra desse “excesso” € composta por “mais do mesmo”, a diversidade
¢ mera enganac¢do das massas, ainda que ora ou outra surjam pontos de resis-
téncia. Quando os responsaveis por filtrar o conteudo foram [semi]formados
pela mesma industria que o produz, a liberdade ¢ ficticia. Quando o excesso
passa a ser a tendéncia imperativa, o luxo se torna vicio. Quando particular
e universal se confundem inexoravelmente, € preciso seguir alerta contra o
estabelecimento de tendéncias autoritarias.

Por isso, desvendar os enigmas do fenomeno relativo as redes sociais on-
-line que criam um deslumbramento entorpecedor demanda um esfor¢o rumo
ao conhecimento capaz de combater o condicionamento social administrado
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por um Estado capitalista, cuja mdo direita (Bourdieu, 1998) amplia-se com
a cooperacdo de uma esfera publica excitada por seus operadores e gerentes,
ao mesmo tempo em que ¢ anestesiada pela acdo da industria cultural 4.0
que livremente formata juizos de gosto, a fantasia e a memoria historica das
pessoas. A suposta democratizagdo da informagdo, desencadeada pelo re-
curso das plataformas digitais e seus conteudos acessados pela rede mundial
de computadores, na realidade, ndo passa de uma exacerbagao daquilo que
Horkheimer e Adorno (1985) ja haviam sinalizado em Industria cultural: o
esclarecimento como enganagdo das massas. Ou seja, os operadores e enge-
nheiros de producdo da cultura industrializada contemporanea langam mao
dos artificios da tecnologia a servi¢o da reproducdo infinita do capital. E,
como escreveu Marilena Chaui, em Simulacro e poder: uma andlise da mi-
dia, ao fazer alusdo a uma frase de Walter Benjamin, “Enquanto o ‘capitalis-
mo continuar conduzindo o jogo’, o nazifascismo € uma possibilidade, como
mostrou a experiéncia historica’ (Chaui, 2006, p. 27).
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