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Apresentacao

A pesquisa-formacgao “Um olhar sobre

o estado do Espirito Santo a partir da Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva”

Alexandro Braga Vieira
Juliana Sousa Elias

Ricardo Tavares de Medeiros
Shellen de Lima Matiazzi
Juliano Bicker Pereira

Consideragdes iniciais

O grupo de pesquisa Educagdo Especial: Formagdo, praticas pedago-
gicas e politicas de inclusdo escolar, vinculado ao Centro de Educacao da
Universidade Federal do Espirito Santo, vem, por varias décadas, consti-
tuindo processos de pesquisa-formacdo.! Esses envolvem professores uni-
versitarios, estudantes e egressos da pos-graduagdo (mestrado, doutorado e
pos-doutorado), bolsistas de iniciacdo cientifica e profissionais da Educacao
Basica, na premissa de desencadear investigacdes sobre as politicas em

1 Trata-se de projetos de pesquisa que culminam em um curso de extensdo. Duas ag¢des que
se interpenetram.
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acdo’ implementadas pelas redes ptblicas de ensino capixaba sobre a Edu-
cacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar, compondo, simultanea-
mente, oportunidades de formacgao para que os participantes aprofundem
seus saberes-fazeres sobre a temdtica em tela.

No ano de 2018, em virtude dos dez anos de promulgacdo da Politi-
ca Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEE/2008), o referido grupo sistematizou uma investigacdo para com-
preender os impactos do documento nas politicas em a¢do implementadas
pelas redes publicas de ensino do Espirito Santo. A investigacao foi acompa-
nhada de um projeto de extensdo, movimentos que demandaram encontros
para planejamento, sistematizacdo, submissdo as Pro-Reitorias® cabiveis e
aprovacio no Comité de Etica de Pesquisa com Seres Humanos da Universi-
dade Federal do Espirito Santo.

Cumpridos esses protocolos iniciais, o grupo se organizou para o de-
senvolvimento da pesquisa* e da extensdo® de maneira presencial, no en-
tanto, com o advento da pandemia da Covid-19, foi necessario desenvolvé-
-las remotamente. Esse cenario levou o grupo a organizar encontros para
conhecer certas ferramentas digitais e pensar em como incorpora-las nos
processos da pesquisa-formagao, tendo em vista algumas delas serem pou-
co conhecidas pelos participantes e, em alguns casos, ainda utilizadas de
maneira timida na producao de dados.

Nesse sentido, o presente texto objetiva evidenciar a experiéncia vivenciada
pelo grupo de pesquisa Educagdo Especial: Formagdo, prdticas pedagogicas
e politicas de inclusdo escolar no desenvolvimento da pesquisa e da extensao,
realizadas por meio da plataforma Google Meet, na tratativa de: a) compreender
as a¢oes impulsionadas pela PNEE/2008 nas redes publicas de ensino capixaba;

2 Inspirados nos estudos de Jesus et al. (2012), entende-se, pelo referido conceito, as po-
liticas vividas/praticadas/implementadas pelas redes de ensino, impulsionadas pelo que
prescreve as normativas vigentes.

3 Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao e Pro-Reitoria de Extensdo, ambas vinculadas
a Ufes.

4 Um olhar sobre o estado do Espirito Santo a partir da Politica Nacional de Educagdo
Especial em uma Perspectiva Inclusiva.

5 Formagdo-reflexdao sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial em uma Perspectiva
Inclusiva no estado do Espirito Santo.
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e b) fortalecer os saberes-fazeres dos profissionais envolvidos na Educagao Es-
pecial na perspectiva da inclusdo escolar. Assim, o texto se organiza por meio
de reflexdes sobre os fundamentos da PNEE/2008, o desenho metodologico tra-
¢ado pelo grupo de pesquisa, o desenvolvimento propriamente dito da investi-
gacdo e da extensdo, as consideracdes finais e as referéncias.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

No ano de 2008, o governo federal publicizou a Politica Nacional de Edu-
cagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, elaborada por um Gru-
po de Trabalho nomeado pela Portaria n® 55/2007, prorrogada pela Portaria
n° 9482/2007 e entregue ao Ministério da Educag@o em 7 de janeiro de 2008,
assumindo o documento o seguinte objetivo:

[..] assegurar a inclusdo escolar de alunos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com par-
ticipagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educagdo infantil até a edu-
cacdo superior; oferta do atendimento educacional es-
pecializado; formacao de professores para o atendimen-
to educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo; participacao da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transpor-
tes, nos mobiliarios, nas comunicacgdes e informacao; e
articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (Brasil, 2008, p. 14).

A PNEE/2008 traga uma linha histdrica das politicas de Educacao Espe-
cial no Brasil com o intuito de evidenciar os movimentos produzidos para o
direito social a Educacdo de estudantes com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, trazendo um diagnods-
tico sobre a crescente matricula desses sujeitos nas escolas comuns, enfren-
tando a segregacdo vivida em institui¢cdes/classes especializadas.

Com isso, evidencia que, embora desafios ainda se presentifiquem no
direito social & Educacdo para esses discentes, o Censo escolar, realizado
anualmente em todas as escolas, traz indicadores quanto ao aumento de
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Apresentacao

[...] acesso a educagdo basica, matricula na rede publi-
ca, inclusdo nas classes comuns, oferta do atendimento
educacional especializado, acessibilidade nos prédios
escolares e o nimero de municipios e de escolas com
matricula de alunos com necessidades educacionais
especiais (Brasil, 2008, p. 12).

Dentre as contribui¢des que a PNEE/2008 traz para o fortalecimento do
direito social a Educag¢do para estudantes apoiados pela Educacao Especial,
reafirma a escola comum como espago-tempo de todos e convoca os sistemas
de ensino/escolas a comporem politicas para o enfrentamento de barreiras
atitudinais, arquitetonicas, curriculares e avaliativas. O objetivo € potenciali-
zar as praticas pedagogicas e a apropriacdo dos conhecimentos, salientando a
importancia das redes de apoio para a acessibilidade ao curriculo na relagio
igualdade-diferenca, pois, como afirma Santos (2008),

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga
nos inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando
a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade
de uma igualdade que reconhega as diferencas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (Santos, 2008, p. 382).

Assim, a PNEE/2008 ratifica a Educagao Especial como uma modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas ¢ modalidades, ou seja, ndo
substitutiva aos processos de escolarizagdo, provendo a oferta do atendimen-
to educacional especializado por intermédio da disponibilizagdo de servigos
e recursos proprios e orientacdo aos alunos e aos professores quanto a sua
utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular.

Nesse sentido, avanga quanto as orientacdes acerca do atendimento edu-
cacional especializado, tendo em vista tais servi¢os serem mencionados na
Constituicdo Federal do Brasil de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educag@o Nacional n® 9.394/96, mas sem direcionamentos sobre sua ope-
racionalizacdo. Kassar ¢ Rabelo (2011) problematizam a importancia dos
encaminhamentos politico-pedagdgicos para essa rede de apoio, tendo em
vista historicamente ganhar conotagdes substitutivas a classe comum, sendo
significada, inclusive, como a responsavel pela escolariza¢do dos alunos.

Com a PNEE/2008, passa-se a entender que o atendimento educacional es-
pecializado busca dar suporte a acessibilidade curricular, pois as atividades
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desenvolvidas “[...] diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
nao sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela” (Brasil, 2008, p. 16).

O documento sinaliza que o processo de inclusdo dos alunos publico da Edu-
cacdo Especial se inicia na Educacdo Infantil, que o acesso aos conhecimentos
se coloca como questo inegocidvel e que o atendimento educacional especiali-
zado faz parte da proposta pedagogica da escola. Para a oferta desses servigos,
parcerias foram firmadas entre o Ministério e as Secretarias de Educagdo para a
implementagdo de salas de recursos multifuncionais, considerando que:

[..] em todas as etapas e modalidades da educagdo ba-
sica, o atendimento educacional especializado é organi-
zado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, consti-
tuindo oferta obrigatdria dos sistemas de ensino e deve
ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na
propria escola ou centro especializado que realize esse
servigo educacional (Brasil, 2008, p. 16).

Os direcionamentos politico-pedagodgicos dados ao atendimento educa-
cional especializado impulsionaram a produg@o da pesquisa, levando pesqui-
sadores como Baptista (2011) e Ghidini e Vieira (2021) a problematizarem a
importéancia das salas de recursos multifuncionais e as interveng¢des no contra-
turno, no entanto ampliando os apoios para as demais atividades curriculares
e turnos, reafirmando seu carater pedagogico. Dentre as agdes pedagdgicas
desenvolvidas pelo atendimento educacional especializado, podemos destacar:

[...] a preparagdo de materiais/recursos; o planejamen-
to/mediagdo das praticas pedagdgicas; a orientagdo aos
professores do ensino comum; a criacdo de redes de
colaboragdo na classe comum; o atendimento aos alu-
nos nas salas de recursos multifuncional (contraturno);
a colaborag@o nos momentos de formagdo em contexto
e nos espacos de planejamento; as orientagdes as fami-
lias; a elaborag@o de planos de atendimento educacional
especializado; a participagdo nos Conselhos de Classe;
a participacdo na elaboragdo da proposta curricular e
no Projeto Politico-Pedagégico da escola, entre outros
(Ghidini; Vieira, 2021, p. 13).
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Apresentacao

Outra contribuigdo trazida pela PNEE/2008 versa sobre a definicdo do
alunado apoiado pela Educacao Especial, tendo em vista o imagindario social/
escolar tender a suprimir os pressupostos da educacao inclusiva (escolariza-
¢do para todos) na Educacao Especial. Segundo o documento supracitado,
configuram-se publico da modalidade de ensino os estudantes com deficién-
cias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢do, considerando que o conceito necessidades educacionais especiais pro-
duzia a ideia de que todo estudante que requeria apoios a escolarizacao seria
parte do atendimento educacional especializado.

Os trés grupos de alunos outrora citados sdo os contemplados pela Educa-
c¢do Especial e, como sinaliza a PNEE/2008, “[...] nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a Educagao Especial atua de
forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as ne-
cessidades educacionais especiais desses alunos” (Brasil, 2008, p. 9). Nesse
sentido, os profissionais que atuam na Educa¢do Especial podem colaborar
com orientagdes politico-pedagdgicas sem necessariamente ter esses alunos
como publico da modalidade de ensino.

A definigdo dos estudantes busca enfrentar a producdo social da defi-
ciéncia (Bridi; Baptista, 2014; Medeiros; Caetano, 2023) quando aqueles que
requerem apoios pedagogicos diversificados ou apresentam modos/tempos
mais especificos para se apropriarem dos componentes curriculares passam a
ser significados na categoria deficiéncia intelectual, como se os processos de
ensino-aprendizagem ndo fossem atravessados por momentos de evolugdes e
involu¢des, conforme ensina Vigotski (1998).

As orientacgdes politico-pedagogicas trazidas pela PNEE/2008 impul-
sionaram a sistematiza¢do de normativas — como a Resolugdo n° 4/2009, o
Decreto n® 7.611/2011 e a Lei n° 13.146/2015 —, convocando-nos também a
entender como o documento se materializa em politicas de agdo nos siste-
mas de ensino. Deve-se considerar a historicidade da Educag@o Especial em
cada rede/escola e os movimentos locais para a promogdo do direito social a
Educacio para estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotacéo.
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O desenho metodoldgico tragado pelo grupo de pesquisa para
realizagao da pesquisa-formacgao

Como caminho tedrico-metodologico, a pesquisa-formacao recorreu a
pressupostos qualitativos e a abordagem da cartografia simbdlica das repre-
sentagdes sociais que, para Santos (2007), significa um modo de produgéo
de conhecimentos que leva o pesquisador a agregar um conjunto de dados,
de modo que eles constituam um mapa capaz de representar/simbolizar a
realidade analisada. Assim, os mapas “[...] sdo o produto da cartografia e cor-
respondem a formas visuais de organizar conhecimento sobre determinada
realidade ou territorio” (Freitas, 2015, p. 1116).

Segundo Freitas (2015), a representacdo de uma certa realidade pelo pes-
quisador cartdgrafo demanda atengdo para que ele venha a perceber elementos
macro, mas também micro, pois a “[...] principal convencao cartografica indica
que o Norte esta colocado no topo do mapa” (Freitas, 2015, p. 1118), entenden-
do-se por Norte conhecimentos, grupos sociais ¢ dados que se colocam hege-
monicos e que descartam aqueles que sdo locais, como se eles ndo implicassem
arepresentacao da realidade. Diante disso, Santos e Menezes (2010) afirmam a
importancia de se visibilizar as Epistemologias do Sul, porque elas:

[..] s30 o conjunto de intervengdes epistemologicas que
denunciam essa supressao, valorizam os saberes que re-
sistem com éxito e investigam as condi¢des de um dia-
logo horizontal entre os conhecimentos. A esse didlogo
entre saberes chamamos ecologia de saberes (Santos;
Menezes, 2010, p. 19).

A partir de pressupostos qualitativos e da cartografia simbdlica das
representagdes sociais, o grupo elegeu como objetivo da investigagdo:
cartografar as implicagdes da Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva em municipios localizados no Estado do
Espirito Santo, tendo como premissa o fortalecimento do direito a Educa-
¢do para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to e altas habilidades/superdotagio.

Para esse alcance, os objetivos especificos foram: a) compreender os prin-
cipais encaminhamentos politicos e pedagogicos trazidos pela PNEE/2008;
b) cartografar as politicas de inclusdo escolar instituidas em municipios ca-
pixabas nos seguintes aspectos: defini¢do do publico da Educagdo Especial,
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matricula, redes de apoio, atendimento educacional especializado, acesso aos
curriculos, praticas pedagogicas, avaliagdo (identificacdo e acompanhamen-
to dos processos de ensino-aprendizagem), formagdo docente, composigdo
de documentos locais e financiamento da Educacdo Especial; ¢) implicacoes
(ou ndo) do documento nas politicas de Educag@o Especial dos municipios
envolvidos no estudo.

Quanto aos procedimentos para produgao dos dados, o grupo de pesquisa
sistematizou um calendario de reunides quinzenais, visando ao planejamento
das agdes a serem executadas. Alguns encontros foram realizados no turno
vespertino (das 14h as 17h) e outros no noturno (das 18h as 21h), todos nas
dependéncias do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. Com a chegada
da pandemia, alguns foram remotos. Nos planejamentos, decidiu-se recorrer
a ferramenta dos grupos focais (Gatti, 2005) por serem estratégias metodolo-
gicas capazes de levar os participantes a promoverem reflexdes e narrativas
sobre a tematica em estudo. O quadro abaixo traz questdes disparadoras ado-
tadas para os grupos focais.

Quadro 1 — Questdes disparadoras dos grupos focais (continua)

Ne Questoes disparadoras

1 Politicas de Educagdo Especial e principais documentos orientadores

02 A equipe de Educagdo Especial: composigdo e trajetéria

3 Estrutura e organizagdo das escolas

4 Matricula e critérios de identificagdo dos alunos

5 Profissionais da rede: tipos de apoio, atribui¢Ges e formacgao exigida.

Formagdo continuada: professores especialistas, professores, gestores e
pedagogos

Trabalho nas escolas: organizagdo, praticas escolares e pedagogicas, curricu-
lo escolar e atendimento educacional especializado.

8 Avaliagdo de acompanhamento dos processos de ensino-aprendizagem.

9 Os diferentes dispositivos: didlogo com as demais secretarias
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Quadro 1 — Questdes disparadoras dos grupos focais (conclusao)

Relagdo com as instituicdes especializadas: relagdo publico-privado-filantro-
10 pia, atendimento educacional especializado na escola comum e na institui-
¢do especializada

11 O que pensam as familias?

12 Financiamento

Movimentos nacionais, estaduais e municipais atuais diante das propostas

13 de mudancga da PNEE/2008

14 Possibilidades e desafios

Fonte: Organizacédo dos autores.

Considerando que a pesquisa abrangeria varios municipios capixabas,
a equipe responsavel se subdividiu em quatro subgrupos para a realizacio
dos grupos focais, de modo que cada subgrupo contasse com um® profes-
sor da universidade, estudantes e egressos de pds-graduacao (mestrado e
doutorado) e alunos de iniciagdo cientifica. A organiza¢do dessa acdo se
constituiu da seguinte maneira:

Quadro 2 — Organizagéo do grupo de pesquisa em subgrupos (continua)

Regido do Rede Municipal

Estado envolvida Rede Estadual

Subgrupos

Superintendéncia Re-
gional de Educagdo de
Carapina

Vitdria, Serra e

Subgrupo 1 Metropolitana Fundio

Domingos Martins,
Marechal Floriano,
Santa Maria Jetiba
e Afonso Claudio.

Superintendéncia Re-
gional de Educagdo de
Afonso Claudio

Subgrupo 2 Serrana

6 Na regido norte/noroeste, o subgrupo foi conduzido por duas professoras do Centro Uni-
versitario Norte do Espirito Santo (Ceunes), localizado no campus de Sdo Mateus/ES.
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Quadro 2 — Organizacdo do grupo de pesquisa em subgrupos (conclusio)

Anchieta, Atilio . a
. . Superintendéncia Re-
Vivacqua, Cachoei- . -
Subgrupo 3 Sul - gional de Educagdo de
ro de Itapemirim, Cachoeiro de Itapemirim
Presidente Kennedy P
Superintendéncia Regio-
S3o0 Mateus, Pedro nal de Educagdo de Sdo
Ari ic3 Mateus
Subgrupo 4 Norte/ Canario, Concelclao
Noroeste da Barra, Jaguaré e Superintendéncia Re-
Linhares gional de Educacdo de
Linhares

Fonte: Organizacdo dos autores.

Para envolvimento das redes de ensino nos grupos focais, foi encami-
nhada uma carta-convite para as Secretarias de Educacao (municipais e a
estadual) com os seguintes objetivos: a) apresentar a pesquisa-formacao; b)
solicitar anuéncia; c) requisitar a indicagdo dos participantes. Decidiu-se que
cada rede de ensino indicaria 10 profissionais, entre eles gestores publicos de
Educagdo Especial, gestores escolares, professores de sala de aula comum,
professores de Educacdo Especial e familiares. Ao todo, o estudo envolveu,
aproximadamente, 210 sujeitos, dentre profissionais da Educacdo Basica e
responsaveis pelos discentes.

O planejamento inicial era realizar uma reunido presencial com a coorde-
nacdo de Educacgdo Especial de cada rede municipal de ensino e das superin-
tendéncias para socializacdo do estudo. No entanto, em virtude da pandemia
da Covid-19, em dois subgrupos, o planejado foi executado, e os demais fo-
ram de maneira remota. Os grupos focais, pelo mesmo motivo, foram realiza-
dos pela plataforma Google Meet que também se colocou como instrumento
de registro para posterior transcri¢ao e analise.

O processo de produgdo dos dados em cada regido/subgrupo, embora ado-
tasse as agdes planejadas como espinha dorsal, ganhou dindmicas singulares,
considerando o periodo da pandemia e a disponibilidade dos participantes. Os
grupos focais foram desenvolvidos no transcorrer do ano de 2020 e no primeiro
semestre de 2021. Além do processo de produgéo dos dados, no segundo se-
mestre de 2021, como desdobramento da pesquisa, o grupo planejou e mediou
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remotamente o projeto de extensdo Formagdo-reflexdo sobre a Politica Nacio-
nal de Educagdo Especial em uma perspectiva inclusiva no Estado do Espirito,
a partir de tematicas levantadas pelos participantes.

O processo formativo foi realizado por meio de lives, via canal do You-
Tube do Centro de Educagdo da Universidade Federal do Espirito Santo, e
envolveu o grupo de pesquisa e profissionais do Ensino Superior e da Edu-
cacdo Basica (participantes ou ndo do estudo), tendo como objetivo o apro-
fundamento tedrico-pratico sobre a Educagdo Especial em uma perspectiva
inclusiva. O quadro a seguir traz a dindmica de cada encontro formativo.

Quadro 3 — Organizagdo do curso de extensdo (continua)

fes Partici
Data Tematica articipantes/ Palestrantes
Acessos
Primeiro encontro referente :/:ofa. :IJra.dDeJnlse
a acdo de extensdo “Forma- eyrelles de Jesus
05/08 gao-.reﬂexao sobre zj Po||t'|ca. 553 Profa.\. Drg. Rita dc?
Nacional de Educagdo Especial Cassia Cristofoleti
em uma perspectiva inclusiva Prof. Dr. Alexandro
no Estado do Espirito Santo Braga Vieira
Profa. Dra. Denise
Politicas de Educagdo Especial Meyrelles de Jesus
19/08 | em pauta: contextos, normati- 550 Profa. Ms. Cinthya
vas, legislacbes Campos de Oliveira
Mascena
Prof. Dr. Reginaldo
i i 5 Célio Sobrinho
02/09 Fmanuanjento da. Educacdo e 434
a Educacdo Especial Prof. Dr. Gildasio Ma-
cedo de Oliveira
., i ) Profa. Dra. Rita de
Curriculo e Praticas Pedagdgi- Cassia Cristofoleti
16/09 | cas: Alfabetizagdo e Educagdo 726
; Profa. Dra. Alice Pilon
Especial
do Nascimento
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Quadro 3 — Organizagdo do curso de extensao (conclusio)

Prof. Dr. Alexandro
Braga Vieira

Curriculo e Préticas Pedagdgi-
30/09 | cas: Ensino Médio e Educagdo 423
Especial

Profa. Ms. Bruna de
Oliveira Bonomo

Profa. Ms. Janine Can-
deias Balbino Dias

Escolarizagao do publico da
14/10 | Educagdo Especial em tempos 392
de pandemia

Prof. Dr. Douglas Ch-
ristian Ferrari de Melo

Atendimento Educacional Profa. Dra. Karolini
28/10 L 386 Galimberti Patuzzo
Especializado

Breciane
Redes de Apoio: Profa. Dra. Carline dos
11/11 interdisciplinaridade 236 Santos Borges
25/11 | Avalia¢do e Educagdo Especial 391 Profa. Dra. Ana Marta

Bianchi de Aguiar

Fonte: Organizagao dos autores.

Os encontros ocorreram das 19h as 21h, contaram com o trabalho de
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais e as gravagdes estdo disponibili-
zadas no canal do YouTube do Centro de Educagdo da Universidade Federal
do Espirito Santo.

Algumas reflexdes sobre a pesquisa-formagao

e A pesquisa: Um olhar sobre o estado do Espirito Santo a partir da Po-
litica Nacional de Educacdo Especial em uma Perspectiva Inclusiva

Em linhas gerais, pode-se dizer que a PNEE/2008 impulsionou/impulsiona
as politicas locais de Educacdo Especial no Espirito Santo em inteiragdo com
a processualidade histérica da modalidade em cada rede de ensino, tendo os
sistemas um ponto em comum: o inicio dos atendimentos aos estudantes em
instituicdes especializadas que rivalizam com as escolas comuns, quando se
coloca em andlise o financiamento publico, recorrendo, na maioria das situa-
¢Oes, as intervengdes clinicas como “elemento de barganha” com as familias.
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Mesmo com essa historicidade, os dados evidenciam que as redes contam
com a matricula de estudantes publico da Educacao Especial nas escolas co-
muns, tendo como principais politicas o professor da modalidade de ensino
e as salas de recursos multifuncionais. A depender do sistema, dispoe-se de
estagiarios e de cuidadores que, na cotidianidade das unidades de ensino, sdo
assumidos como apoios pedagogicos e até responsaveis pela mediagédo cur-
ricular — tensdo para a escolarizacdo dos alunos quando se delega a sujeitos
sem formacao a tarefa de ensinar/apoiar processos de ensino-aprendizagem.

Para fomento das politicas de Educagdo Especial, as Secretarias de Educa-
¢do contam com uma “equipe/setor/nicleo de Educagao Especial”, respeitadas
as derivagdes do termo em cada realidade. Assim, ha “equipes” constituidas
por: a) somente profissionais da Educagdo com formagdo na area; b) profissio-
nais da educagdo, satude e assisténcia; c) uma pessoa de referéncia para a mo-
dalidade. Nesse caso, os participantes chamam-na de “eu-equipe”. A trajetoria
delas se mostra diversificada, tendo em vista poucas se constituirem na década
de 1990 e a maioria, a partir dos 2000, impulsionadas pela Resolug¢do n° 2/2001.

Os sistemas de ensino devem constituir e fazer fun-
cionar um setor responsavel pela Educagdo Especial,
dotado de recursos humanos, materiais e financeiros
que viabilizem e déem sustentagdo ao processo de
construgdo da educagdo inclusiva (Brasil, 2001, art.
3°, paragrafo Gnico).

Quanto a elaboracdo de documentos orientadores das politicas de Edu-
cagdo Especial, também encontramos movimentagdes diversas. Verificamos
que hé redes que se inspiraram na PNEE/2008 e compuseram a Politica Mu-
nicipal/Estadual de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Outras sistematizaram diretrizes e ha aquelas cujas orientagdes se realizam
por meio de oficios/comunicados disparados para as escolas, no intuito de
sinalizar como promover a inclusdo dos estudantes na classe comum e a rea-
lizacdo do atendimento educacional especializado.

Os participantes dos grupos focais, a0 narrarem sobre as estruturas das
escolas, sinalizam que realidades diversas se fazem presentes. Ha escolas an-
tigas com barreiras estruturais, como escadas, por exemplo, bem como cons-
trucdes mais novas que buscam atender as questoes da acessibilidade. HA mo-
vimentag0des politicas para adequagdes, como reforma de banheiros acessiveis,
alargamento de portas, criacdo de rampas e sinalizagdes. Unidades de ensino
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localizadas no perimetro rural possuem infraestrutura mais complexa para ser
adequada as demandas da Educac¢@o Especial; na maioria dos casos, sem salas
de recursos multifuncionais. Os envolvidos no estudo apontam, com mais én-
fase, a existéncia desses ambientes nas escolas urbanas para oferta do atendi-
mento educacional especializado.

Sobre a identificacdo dos alunos, ha situacdes diversas. Uma delas € a
apresentacdo do laudo na matricula. Em outros casos, a familia apresenta o
diagndstico no transcorrer do ano letivo, com o receio da negacdo da vaga.
Na auséncia do laudo e a partir de certa desconfianga dos professores quanto
a condicdo do aluno, um ciclo de investigacao se inicia na escola: o professor
regente “suspeita” de que o estudante traz algo diferenciado em seu processo
de escolarizagdo, o que o leva a acionar o pedagogo para socializar sua duvi-
da. Em seguida, o docente de Educacgdo Especial ¢ requisitado para analisar
e avaliar o aluno. Consolidada a “suspeita”, a familia ¢ chamada para uma
reunido com vistas a recorrer a unidade de satide com o objetivo de obter o
laudo. Esse ciclo investigado é problematizado por outros estudos, como um
conduzido por Jesus et al. (2015), que diz:

Feito o primeiro olhar avaliativo, um ciclo de investi-
gagdo se inicia. O proximo passo, em Vvarios casos, €
contatar o pedagogo (coordenador pedagodgico), para,
posteriormente, o professor especializado entrar em
acdo. Muitas vezes, pouco se problematizam as ques-
tdes levantadas pelo professor de sala de aula, “confir-
mando” a suspeita do desvio em relacdo a aprendizagem
[...]. Nesse processo, as familias sdo acionadas para uma
conversa e dispositivos de registros sdo constituidos.
Vérias narrativas apontam para o fato de a avaliagdo
diagnostica demandar algum tempo para ser realizada
e se apoiar em ferramentas que buscam valorizar certas
“competéncias” académicas (Jesus et al., 2015, p. 334).

Continuando, os autores sinalizam:

Mesmo com a avaliagdo diagndstica realizada pelo
professor do ensino comum, pelo pedagogo e pelo pro-
fessor especializado em Educagdo Especial, muitos
casos sdo encaminhados para uma avaliagdo clinica
constituida por um especialista na area da saude [...].
No entanto, desafios surgem, pois algumas familias
encontram dificuldades em agendar as consultas e o
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retorno das informagdes a escola € moroso. Os profes-
sores precisam constituir outros dispositivos para ali-
geirar o processo. E necessario acionar outras esferas
para que ocorram articulagdes entre as Secretarias de
Educacao e de Saude (Jesus et al., 2015, p. 334-335).

No que se refere aos profissionais envolvidos com a escolariza¢do dos
estudantes, as redes de ensino contam com os professores do ensino comum,
coordenadores de turnos, diretores escolares e os pedagogos (todos com for-
magdo em suas respectivas areas de atuacdo), além da equipe que atua na
Educacgao Especial. As redes dispdem de docentes da area da deficiéncia in-
telectual, ocorrendo maior caréncia de profissionais da surdez, deficiéncia
visual e altas habilidades/superdotagdo, fazendo com que a oferta de apoios
que levem em consideragdo as especificidades dos estudantes se mostre de-
ficitario, produzindo, assim, lacunas na continuidade e no acompanhamento
dos processos de aprendizagem dos estudantes.

A formagao inicial dos professores de Educacdo Especial se realiza em
licenciaturas diversas, acrescida de cursos de capacitacdo de 120 horas ou
mais ou especializagdes. Ha egressos do curso de Pedagogia para o magisté-
rio dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Habilitagdo em Educagao Es-
pecial. Poucos trazem graduag@o especifica. As atribuigdes perpassam pelas
atividades pertinentes ao atendimento educacional especializado, na maioria
dos casos simplificado, nas salas de recursos multifuncionais. Quanto a for-
magcdo continuada sobre Educac@o Especial, as narrativas confirmam que as
Secretarias de Educagdo implementam oportunidades e, quando possivel, em
parceria, por exemplo, com a Universidade Federal do Espirito Santo.

A maioria dos processos formativos se realiza fora do horario de traba-
lho, cenario que fragiliza a participacdo dos profissionais, ocorrendo, em
alguns casos, reunides/encontros dentro dessa jornada, tendo como publico
quem atua na Educacao Especial. Outro aspecto é a oferta de formagdes
esparsas, durante o ano letivo, sem um curriculo que promova continuidade
entre as tematicas discutidas e com auséncia dos profissionais do ensino
comum. Deparamo-nos com narrativas que sinalizam o envolvimento dos
docentes em momentos de formacdo ofertados por empresas privadas, no
entanto custeada por esses sujeitos. Considerando que o estudo se realizou
no periodo de 2020-2021 — quando o pais foi gerido por um partido da
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extrema direita’ —, os participantes se ressentem da extingdo de parcerias
entre o governo federal e as universidades para a oferta de cursos de espe-
cializacdo e de atualizagdo, inclusive na area da Educacdo Especial.

Quando direcionadas atengdes para o trabalho pedagdgico das escolas, as
narrativas trazem um mosaico de situagdes. Podemos dizer que o acesso aos
curriculos sofre atravessamentos dos modos como os alunos sdo subjetivados,
tendo em vista que, no imagindrio escolar, quando o discente apresenta certos
requisitos que o aproximam do que os professores entendem como necessarios
a apropriacgdo curricular, o envolvimento no trabalho pedagogico se mostra
mais possivel. Na contramao, para aqueles que se distanciam dessa prerrogati-
va, a escola ¢é reduzida a um espago-tempo de socializagdo entre pares.

A alfabetizagdo se coloca como um desafio para as escolas, tematica
mais complexa nos casos dos estudantes publico da Educagao Especial,
ocorrendo, inclusive, avangos entre os anos escolares sem a apropriacdo da
leitura e da escrita. Isso faz com que esses conhecimentos deixem de ser
significados como direitos para se configurarem em elementos a comporem
os diagnosticos médicos, rotulos e estigmas, considerando que o aluno que
ndo aprendeu a ler e a escrever passa a compor o grupo denominado com
“deficiéncia intelectual”, muitas vezes, sem uma reflexdo critica das varias
barreiras que implicaram na aprendizagem.

Para Medeiros e Caetano (2023), quando a crianca “[...] ainda ndo sabe
ler e escrever e esta nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ocorre o afas-
tamento do professor do ensino comum do processo de escolarizagdo e do
planejamento de praticas pedagdgicas para envolvé-la no curriculo escolar”
(Medeiros; Caetano, 2023, p. 55). Segundo os autores,

[...] a apropriag@o da leitura e da escrita ndo deve ser um
elemento diagnoéstico para excluir o estudante da apro-
priagdo dos conhecimentos historicamente acumulados.
Ao contrario, deve ser reconhecida como um direito
e uma necessidade a humanizagdo e a inclusio social
(idem, ibidem).

7 Nesse caso, fazemos mengao a presidéncia da Republica sob a gestdo de Jair Messias
Bolsonaro.
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Na tratativa de buscar alternativas para o envolvimento dos alunos no
curriculo escolar, os professores de Educacdo Especial narraram que promo-
vem o que denominam de “adaptagdes das atividades”, ou seja, transpdem o
que sera trabalhado com a classe para um nivel de compreensao que os es-
tudantes consigam realiza-las. Na maioria das vezes, essa agdo se realiza de
maneira solitaria pelo docente especializado, evidenciando desafios a serem
enfrentados pelas redes de ensino: a corresponsabilizagdo dos professores
do ensino comum pela escolarizagdo desses alunos, momentos de formagao
continuada, organizacgdo dos planejamentos coletivos e analise do nimero de
profissionais de Educag@o Especial por escola, pois, em muitos contextos, o
quantitativo ndo ¢ condizente com as demandas das unidades de ensino. Ha
situagdes em que o curriculo ¢ reduzido a atividades como jogos, recorte e
colagem e reconhecimento de letras e nlimeros.

Ainda sobre o trabalho pedagdgico, os participantes trouxeram analises
sobre o atendimento educacional especializado. De modo quase absoluto, ele
¢ significado como intervengdes que se realizam nas salas de recursos multi-
funcionais. Com essa linha de pensamento, os demais apoios ao turno regular
ganham outras conotagdes — “trabalho colaborativo™ ou “trabalho articulado”
—, como se auxilios presentes no turno comum nao se constituissem também
nesse tipo de atendimento.

Sobre o didlogo entre a Secretaria de Educagdo/escolas e demais secretarias
ou institui¢des, percebem-se fragilidades. Cada espago-tempo analisa/atende a
pessoa dentro das atribui¢des do ambiente, subdividindo-a na parte de sua in-
cumbéncia. As narrativas sinalizam a importancia das ag¢des intersetoriais para
os processos de inclusdo social/escolar, pois um olhar multirreferencial fomen-
ta politicas articuladas e capazes de atender as necessidades desses sujeitos.

O financiamento em Educacdo Especial se colocou como tematica a
adentrar a formagdo e as agdes dos profissionais da Educa¢ao, pois mesmo
aqueles que atuam nos 6rgdos centrais afirmam lidar com as questdes peda-
gobgicas, tendo em vista as Secretarias de Educacdo contarem com um setor
especifico para tratar dos recursos financeiros. Os participantes da pesquisa
estdo cientes de que as unidades de ensino recebem recursos, com destaque
para o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), mas ndo h4 informagdes
sobre uma rubrica para a Educagdo Especial. Quando sinalizam como fa-
zem para dispor de materiais e recursos para trabalhar com os estudantes, os
participantes narram a utiliza¢ao de papéis, cartolinas, pincéis, colas, dentre
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outros disponiveis nas escolas, que a sala de recurso multifuncional recebeu
como recursos didaticos e equipamentos na €poca de sua implementagéo pelo
MEC, ocorrendo produgdes de materiais pelo proprio professor.

Os dados do estudo acenam que movimentos internacionais — Declarag¢ao
Mundial para Todos (Unesco, 1990) e Declaragdo de Salamanca (1994), por
exemplo —, assim como outros constituidos em ambitos nacional, estadual e
local, implicam nas politicas em a¢do, como pudemos perceber com a im-
plementacdo da PNEE/2008. Nesse contexto, podemos dizer que tal prerro-
gativa também se aplica as redes de ensino do Estado do Espirito Santo que
realizam ag¢des politico-pedagogicas para a escolarizagdo dos alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/su-
perdotacdo nas escolas comuns, mesmo convivendo com desafios, conforme
os apresentados no transcorrer do texto.

* O projeto de extensdo: A Formacdo-reflexdo sobre a Politica Na-
cional de Educacado Especial em uma Perspectiva Inclusiva no Es-
tado do Espirito Santo

Com o desenvolvimento do estudo, foram apontadas tematicas ao projeto
de extensdo. Os momentos formativos planejados e mediados pelo grupo de
pesquisa Educacdo Especial: Formagdo, prdticas pedagogicas e politicas de in-
clusdo escolar buscaram relacionar as tematicas apontadas pelos professores, os
conhecimentos produzidos na area de Educacao Especial e a legislacdo vigente.

Estudar as normativas se configurou em possibilidades de enfrentamento
a imaginarios sociais/escolares que afetam o direito social a Educacdo para
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Ao dialogar com os aportes legais que sustentam a
Educagao como direito ptblico e subjetivo e a Educagao Especial como moda-
lidade de ensino, os participantes puderam problematizar linhas de pensamento
que afetam a aprendizagem dos estudantes na escola comum, como: a redugdo
da escola em espago-tempo de socializagdo; o avango automatico entre os anos
escolares “amparado” pelos laudos médicos ou supostas normativas; a produ-
¢do de curriculos minimos; a responsabiliza¢do Unica do professor especialista
como o comprometido pela aprendizagem do estudante; as salas de recursos
multifuncionais como substitutivas as classes comuns; entre outras questoes.

A reflexdo sobre as questdes explicitadas reafirmou a importancia de
estudos sobre o financiamento da Educacao, com destaque o relacionado a
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Educag¢do Especial, tendo em vista implicar na melhoria das condi¢des de
trabalho, na formagdo e na valoriza¢do docente e, consequentemente, no di-
reito social a Educagdo. Mesmo sendo reconhecida como tematica relevante,
o financiamento se apresenta como caréncia entre os profissionais da Educa-
¢do, desvelando sua insercdo nos processos de formagao inicial e continuada.

A defesa da escola comum como um direito possibilitou reflexdes sobre os
curriculos em uma perspectiva inclusiva nos diferentes niveis, etapas e moda-
lidades da Educagdo Basica, além de favorecer analises sobre as praticas peda-
gogicas como caminhos pelos quais os processos de mediagao se realizam. A
extensdo ajudou os participantes a refletirem que os curriculos ndo sdo neutros,
mas, sim, carregados de relagdes de poder, culturas e subjetividades. Portanto,
aprender ¢ uma necessidade extensiva as pessoas publico da Educacdo Especial.

Nesse contexto, as praticas pedagogicas envolvem planejamento, media-
¢do, acompanhamento e avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem,
perpassando as relagdes interpessoais entre os professores e os alunos, par-
tindo do pressuposto de que elas se configuram na mediagdo com o outro ou
com os outros (Franco, 2015).

A reflexdo sobre curriculo e praticas pedagogicas colocou a alfabetizacao
como tematica que preocupa os professores. Coletivamente, ficou compreen-
dido que a tematica deve ser fortalecida na formag@o inicial e continuada,
tendo em vista que sdo conhecimentos imprescindiveis para a inclusdo social/
escolar, pois, como afirmam Gontijo, Costa e Oliveira (2019),

[...] alfabetizar, isto ¢, ensinar a ler e a produzir textos
orais e escritos, ¢ um ato ético, ou seja, responsavel.
Podemos fazer escolhas menos conscientes, oriundas
de determinagdes previamente definidas, mas isso ndo
nos exime da responsabilidade pelos nossos atos como
formadores/as de criangas. Assim, como um ato ético,
politico e responsavel, a alfabetizagdo estd comprome-
tida com a formagdo de sujeitos criticos e, portanto,
com condi¢des de participar da transformagao da so-
ciedade atual, extremamente injusta, desigual e exclu-
dente (Gontijo; Costa; Oliveira, 2019, p. 23).

Refletir sobre as politicas de Educag@o Especial, os curriculos e as prati-
cas pedagogicas favoreceu as analises sobre o atendimento educacional es-
pecializado em uma perspectiva pedagdgica que se enreda nas atividades da
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escola (turno e contraturno). Com isso, os professores envolvidos na extensao
analisaram como esse atendimento perde for¢a quando materializado somen-
te nas salas de recursos multifuncionais, pois o estudante necessita estar nas
varias ac¢Oes pedagdgicas, portanto os apoios caminham nesse mesmo fluxo.
Foi possivel compreender que a pesquisa em Educacdo Especial tem inves-
tido na producgdo de conhecimentos sobre como o atendimento educacional
especializado pode contribuir para o envolvimento dos estudantes no curri-
culo comum, por isso a defesa de uma concepg¢do como agdo pedagodgica em
Educacdo Especial (Baptista, 2011).

A avaliagdo em Educag¢do Especial também foi colocada como uma ne-
cessidade que demanda analises. A de identificacdo das necessidades dos
estudantes precisa ser trabalhada sem a produgdo de rétulos e estigmas, mas
na premissa de levantar politicas publicas para suporte a esses sujeitos. A
avaliag@o de acompanhamento do trabalho pedagogico ganha sentido quando
se coloca multirreferencial, ou seja, problematiza os varios elementos que
afetam a apropriacdo dos conhecimentos e aponta estratégias necessarias aos
atos de ensinar e aprender na escola comum.

Refletir sobre os direitos das pessoas com deficiéncias, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao favoreceu analises
sobre as acdes intersetoriais e a necessidade de enfrentar a compartimen-
talizagdo da pessoa, quando se direciona aten¢des apenas para a parte que
interessa a determinada instituicdo ou determinado setor. Na linha das pos-
sibilidades, a interlocugdo entre as areas da Educagdo, Saude, Assisténcia
Social, Ministério Publico, Centros de Atencdo Psicossocial, dentre outras,
apresentou-se como uma rede protetiva aos direitos das pessoas publico da
Educacao Especial nos diferentes espagos-tempos de que elas fazem parte.

Para finalizar, didlogos sobre as implica¢des da pandemia da Covid-19 na
escolarizacdo dos estudantes sinalizam para a necessidade de novas posturas
para avaliar os impactos do fendmeno pandémico no direito social a Edu-
cacdo, assim como no planejamento e na execugdo de politicas, capazes de
enfrentar as mazelas deixadas, para criar condi¢des de recuperar rotas e de
fortalecer outras, necessarias a aprendizagem.
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Consideragdes finais

A pesquisa apontou que a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva vem impactando as politicas direcionadas a
modalidade de ensino nas redes de ensino capixabas. Isso ndo quer dizer que
os desafios foram superados; ao contrario, os encaminhamentos trazidos no
documento tém fortalecido acdes para que o processo histdrico de exclusdo seja
substituido pelo direito social & Educacao.

A PNEE/2008 impulsiona sistemas/escolas a articularem agdes para que
os estudantes encontrem condic¢des de acesso aos curriculos, sem desmere-
cer o atendimento as necessidades especificas de aprendizagem. Sdo varias
as contribuigoes. No entanto, evidenciamos a defini¢do dos estudantes e as
orientagdes politico-pedagogicas para o atendimento educacional especiali-
zado numa abordagem complementar/suplementar ao trabalho pedagogico da
classe comum, enfrentando contextos historicos que alocavam esses servigos
como substitutivos a escolarizacao.

No que se refere ao projeto de extensdo, a reflexdo critica sobre tematicas
que advém do trabalho pedagogico das escolas (na relagdo teoria e pratica)
fortalece os saberes-fazeres docentes, a produgdo de conhecimentos na area
da Educacio e a relagdo entre escola e universidade, levando os professores a
darem sentidos as experiéncias formativas nas quais estdo envolvidos.

Tanto a pesquisa como a extensdo possibilitaram ao grupo de pesquisa
Educacgdo Especial: Formagdo, praticas pedagogicas e politicas de inclu-
sdo escolar vivenciar processos de formagao, porque cada participante pode
aprender a utilizar as tecnologias educacionais de maneira remota como ins-
trumento de pesquisa e de sistematizag@o de processos formativos. A interre-
lagdo entre pesquisadores universitarios e profissionais da Educacdo Basica
favoreceu a troca de saberes, o adensamento tedrico-pratico e o reconheci-
mento de que pesquisa e formagdo caminham juntas.
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Eixo 1: Politicas de Educacao Especial e
Formacgao Docente

1. Formacgao de professores, praticas
pedagdgicas e inclusao na escola comum no
municipio de Cachoeiro de Itapemirim-ES
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Alice perguntou: Gato Cheshire... pode me dizer qual
o caminho que eu devo tomar?

Isso depende muito do lugar para onde vocé quer ir —
disse o Gato.

Eu ndo sei para onde ir! — disse Alice.
Se vocé nao sabe para onde ir, qualquer caminho serve.

(Alice no Pais das Maravilha, Lewis Carroll)

Introducéo

A resposta do enigmatico Gato Cheshire no classico romance Alice no
Pais das Maravilhas ecoa também na vida cotidiana. Referimo-nos a im-
portancia da formacao continuada de professores, os quais, muitas vezes,
sentem-se inseguros ¢ tém dificuldade de determinar quais caminhos seguir
para a realizag@o de suas praticas pedagogicas, sobretudo no que diz respeito
a escolarizag@o dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. O investimen-
to na formagao continuada de professores deve ser um movimento persistente
por parte dos sistemas de ensino visando a “[...] universaliza¢do da cultura”
(Meirieu, 2002, p. 175), pois o ato educativo acontece a partir da fusdo da
teoria e da pratica (ibid.). Esse esfor¢o ¢ fundamental para impulsionar a qua-
lidade do ensino por permitir que os professores sejam agentes ativos em suas
praticas pedagogicas e desenvolvam estratégias de ensino que promovam a
equidade educacional.

Desse modo, o presente texto descreve um conjunto de a¢des da Secretaria
Municipal de Educacdo de Cachoeiro de Itapemirim — Geréncia Pedagogica
de Ensino/Coordenacdo de Educacdo Especial, no &mbito da formagao conti-
nuada de professores de Educagdo Especial. Tais a¢cdes podem colaborar para
o planejamento/mediacdo de praticas pedagogicas, no tocante a escolariza¢do
de estudantes publico-alvo da Educag¢do Especial (PAEE) nas escolas comuns,
considerando os desafios e tensdes vividos na mediagdo dessas praticas no co-
tidiano escolar. Nosso objetivo ¢ realizar uma analise critica da formagao con-
tinuada de professores da Educacao Especial oferecida pela Secretaria Munici-
pal de Educagdo de Cachoeiro, sob a perspectiva desses profissionais, visando
a melhoria da qualidade de ensino de estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

36



1. Formacéo de professores, praticas pedagdgicas e inclusdo
na escola comum no municipio de Cachoeiro de Itapemirim-ES

Metodologia

Partindo do principio de oferecer aos estudantes um ensino de qualidade
e que atenda as suas especificidades, a Coordenacdo de Educacdo Especial
realiza, no decorrer do ano, formagdes continuadas em servigo para todos os
professores vinculados a Educagdo Especial. A formagdo considera, ainda, a
rotatividade de professores devido ao alto indice de professores contratados,
inexperientes no campo da Educacdo Especial e na sala regular. Pois enten-
demos que, na formagéo, somos levados a transformar a teoria em pratica e a
refletir continuamente sobre a pratica (Freire, 1991).

A formagdo ndo se constroi por acumulagédo (de cur-
sos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim atra-
vés de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma iden-
tidade pessoal. Por isso, é tdo importante investir a
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...].
Praticas de formagdo que tomem como referéncia as
dimensdes colectivas contribuem para a emancipagao
profissional e para a consolidagdo de uma profissao
que ¢ autéonoma na produg@o dos seus saberes e dos
seus valores (Novoa, 1995, p. 25).

A pesquisa utilizou como metodologia o estudo de caso, cujo objetivo ¢é
capturar a totalidade de uma situagdo e, de forma criativa, descrever, com-
preender e interpretar a complexidade de um caso especifico por meio de
uma imersdo profunda e meticulosa em um objeto delimitado. Segundo Mi-
nayo (1995), a pesquisa qualitativa ¢ rica e reveladora porque

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preo-
cupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade
que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com
o universo de significados, motivos, aspira¢des, cren-
cas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes dos processos e dos fenome-
nos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo
de variaveis (Minayo, 1995, p. 21-22).

Em sua dissertagdo de mestrado, Ghidini (2020) destaca que “o carater
flexivel dessa abordagem nos permite explorar diversos itinerarios para,
na busca pelo novo, reconhecer as varias agdes que podem ser realizadas
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[...] pela via da formacao continuada de professores da Educagdo Especial”
(Ghidini, 2020, p. 79).

Campo de pesquisa

O objeto da pesquisa foram as unidades de ensino da rede municipal de
Cachoeiro de Itapemirim que possuem salas de recursos multifuncionais. No
total, sdo 54 escolas distribuidas em Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais; unidades de ensino que pos-
suem desde a Educagdo Infantil ao Ensino Fundamental Anos Finais e Esco-
las de Tempo Integral. A pesquisa teve como foco também os professores da
Educagao Especial que atuam no atendimento domiciliar, sendo 12 professo-
res distribuidos em 14 EMEBs (Escola Municipal de Educacio Basica), que
atenderam ao nimero de 18 estudantes.

A seguir, apresentamos a tabela de escolas que possuem salas de recursos:

Tabela 1 — Quantidade de salas de recursos
multifuncionais organizadas por etapas de ensino
da rede municipal de Cachoeiro de Itapemirim

ORGANIZAGAO DAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS ~ TOTAL

Educacgdo Infantil 0 a 5 anos 18
Ensino Fundamental Anos Iniciais 12
Pré Escola — Ensino Fundamental Anos Iniciais 11
Ensino Fundamental l e Il 5
Educagao Infantil ao Fundamental Il 3
Escolas de Tempo Integral* 5

Fonte: Elaboragao propria a partir de dados fornecidos
pela Seme/Cachoeiro de Itapemirim.

*As Escolas de Tempo Integral fazem parte do Ensino Fundamental Anos Iniciais

O campo da pesquisa apresentou a diversidade existente no grupo de pro-
fessores da Educacgdo Especial, por haver professores em diferentes situacdes
e experiéncias, a saber: professores estatutarios na Educacao Especial através
do processo de remogao; professores do ensino regular com formagdo em
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Educacao Especial que estdo em lotagdo provisoria na Educagdo Especial;
professor contratado com mais de 2 anos atuando na Educacdo Especial; e
professores contratados que nunca atuaram na educagdo/Educacio Especial.

Essa diversidade reverbera no cotidiano da escola, nas praticas pedago-
gicas que visam a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes pu-
blico-alvo da Educagdo Especial. Atuar em equipe significa implicar-se, o
que envolve “[...] reconhecer simultaneamente que eu implico o outro e sou
implicado pelo outro na situacdo interativa” (Barbier, 2007, p. 101), pois esses
movimentos nos permitem fazer uma abordagem critica da pratica.

Sendo assim, o trabalho pedagogico realizado pelos professores da Edu-
cacdo Especial precisa implicar o coletivo da sala de aula, com falas e atitu-
des responsivas e, principalmente, agdes pedagogicas (Baptista, 2011, 2013),
no ambito do atendimento educacional especializado, que promovam o ensi-
no-aprendizagem de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.

A Secretaria Municipal de Cachoeiro de Itapemirim

O municipio de Cachoeiro de Itapemirim esté situado na zona serrana do
Sul do estado, as margens do Rio Itapemirim, possuindo uma area de 892,90
km?. Dista 139 km da capital, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Possui uma populacdo estimada de 185.786 habitantes. A
cidade também ¢ conhecida como a “Princesa do Sul”, a “Capital Secreta do
Mundo” ¢ a terra de Roberto Carlos. Atualmente, destaca-se economicamen-
te nos setores de extracdo mineral, agricultura, indistria e pecudria.

Cachoeiro de Itapemirim, no ano de 2023, tinha matriculado, em sua rede
de ensino, um total de 22.279 estudantes distribuidos da Educacdo Infantil
(0 a 5 anos — Creche e Pré-Escola) as Séries Finais do Ensino Fundamen-
tal (SEME/PMCI). Existem 81 unidades de ensino distribuidas entre a zona
urbana e os distritos do municipio. Porém, no final desse mesmo ano, teve
inicio o processo de municipalizagdo de 3 escolas estaduais, que, a partir de
janeiro de 2024, passaram a fazer parte da rede municipal.

Do total das 81 Escolas Municipais de Educacao Basica (EMEBs), 62
encontram-se na sede e 19 estdo localizadas nos distritos que pertencem ao
municipio de Cachoeiro de Itapemirim. Dentro desse montante, 7 se enqua-
dram no modelo de Tempo Integral; e, para o ano de 2024, mais 5 EMEBs
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serdo transformadas em Tempo Integral, totalizando, assim, 12 escolas dessa
modalidade, todas na zona urbana do municipio, atendendo os estudantes da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Para organizar a rede municipal de ensino, a Secretaria Municipal de Edu-
cagdo esta estruturada em 3 subsecretarias, 13 geréncias e 15 coordenagdes
que, juntas, sdo responsaveis pelo gerenciamento das matriculas, acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes. A Coordenagdo de Educacao
Especial, tema a que se refere este artigo, esta inserida na Subsecretaria de
Educag¢do Basica, no nucleo da Geréncia Pedagogica de Ensino. Dentro da
Geréncia, 4 coordenacdes respondem por todos os estudantes matriculados
nas escolas municipais de ensino. Sdo elas: Coordenacdo de Educagéo Infan-
til, Coordenacao de Educacdo Fundamental, Coordenacdo de Tempo Integral
e Coordenacgdo de Educagdo Especial.

A Educacao Especial em Cachoeiro de Itapemirim

Revisitando a Educagdo Especial do municipio de Cachoeiro, analisamos
a pesquisa de Martins (2018), que apresenta breve relato sobre a implantagio
do segmento no municipio, tendo destaque para os seguintes fatos: em 2004,
iniciam-se as atividades do setor de Educacao Especial na Secretaria Muni-
cipal de Educagéo, e, nessa trajetoria, o municipio tem norteado suas agdes
com base na Portaria Municipal n® 881/2010, que dispde sobre a Educacao
Especial no municipio de Cachoeiro de Itapemirim.

Atualmente, a Coordenacdo de Educacdo Especial do municipio é com-
posta pelo quadro de profissionais a seguir:

Quadro 1 — Quantitativo de profissionais que compdem a
Coordenacao de Educagao Especial da rede municipal
de ensino de Cachoeiro de Itapemirim (continua)

SITUACAO
< FUNCIONAL
Eﬁ,ﬁﬁﬁé’m’?ﬁ; (ESTATUTARIO, FUNGCAO QUE EXERCE
CELETISTA OU
CONTRATADO)
Coordiznador d.a CTP Coordena as ag0des do setor.
Educagdo Especial
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Quadro 1 — Quantitativo de profissionais que compdem a

Coordenagao de Educagdo Especial da rede municipal

de ensino de Cachoeiro de Itapemirim (continua)

Professora/Peda-
goga da Educacgao
Especial

CTP

Responsavel pelas orientagGes pedagdgicas
da coordenagado, responde de forma conjunta
com o coordenador as agdes administrativas.
Responsavel pelo acompanhamento das Esco-
las de Tempo Integral.

Professora PEB-B/
Libras

Educacgdo Especial
Professora da
Educacgado Basica -
(PEB A)

Estatutdria

Acompanha os professores PEBB Deficiéncia
Auditiva/Surdez com orientagdes e forma-
¢Oes. Licenciatura em Letras/Libras, atua

na equipe de LIBRAS, sendo intérprete de
LIBRAS nas formagdes realizadas pela SEME:
LIBRAS, Projeto LIBRAS KIDS e a¢bes externas
da secretaria e prefeitura. Atua como su-
plente no Conselho Municipal da Pessoa com
Deficiéncia e no FUNDEB.

Professor PEB-B

Acompanha os professores PEBB/DA com
orientagdes e formagdes. Licenciatura em Le-
tras/Libras, atua na equipe de LIBRAS, sendo
intérprete de LIBRAS nas formagdes realiza-
das pela SEME: LIBRAS e Projeto LIBRAS KIDS.

CTP
Educagdo Especial Intérprete das professoras surdas que atuam
na coordenagao.
Atua como intérprete nas a¢bes externas da
secretaria e prefeitura.
Acompanha os Professores PEBB/DA. Atua na
Professora Surda equipe de LIBRAS, tendo complementagéo
PEB-B CTP para instrutora de LIBRAS. Atua nas forma-
Educac3o Especial ¢Bes realizadas pela SEME: LIBRAS e Projeto
LIBRAS KIDS.
Acompanha os Professores PEBB/DA. Atua na
Professora Surda equipe de LIBRAS, tendo complementagdo
PEB-B CTP para instrutora de LIBRAS. Atua nas forma-
Educacdo Especial ¢Bes realizadas pela SEME: LIBRAS e Projeto
LIBRAS KIDS.
Acompanha as escolas do Ensino Fundamen-
tal referentes as agOes pedagdgicas realizadas
Professora PEB-B iblico- E 5
Estatutaria/CTP com os estudantes publico-alvo da Educagao

Educagdo Especial

Especial. Acompanha os professores da Edu-
cacgdo Especial nesse grupo de escolas onde
estdo localizadas as salas de recursos.
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Quadro 1 — Quantitativo de profissionais que compdem a
Coordenagao de Educagdo Especial da rede municipal
de ensino de Cachoeiro de Itapemirim (conclusio)

Acompanha um grupo de escolas da Educa-
¢ao Infantil referente as agGes pedagdgicas
Professora PEB-B .. realizadas com os estudantes publico-alvo da
Estatutaria o~ .
Educac3o Especial Educagdo Especial. Acompanha os professores
da Educacgao Especial nesse grupo de escolas

onde estao localizadas as salas de recursos.

Acompanha um grupo de escolas da Educa-
¢do Infantil e Ensino Fundamental referente
as acOes pedagdgicas realizadas com os
Professora PEB-B estudantes publico-alvo da Educagdo Espe-
Estatutaria cial. Acompanha os professores da Educacdo
Especial nesse grupo de escolas onde estdo
localizadas as salas de recursos. Acompanha
os Professores PEB-B Deficiéncia Visual com
orientagdes e formagdes.

Educacgao Especial

Acompanha um grupo de escolas da Educagado
Fundamental referente as acGes pedagdgicas
realizadas com os estudantes publico-alvo da
Educagdo Especial. Realiza acompanhamento
dos professores da Educagdo Especial lotados
nas salas de recursos que estdo nessas escolas.
E responsavel pela realizacdo dos atendimen-
tos psicopedagdgicos com os estudantes da
rede municipal que conseguiram via agdes no
Estatutdria Ministério Publico. Responsavel pelo ciclo de
formagdes com os professores da Educagao
Especial que atuam no atendimento educa-
cional especializado e atendimento domiciliar.
Acompanha e orienta os professores que rea-
lizam o atendimento domiciliar. Realiza, pela
Secretaria de Educagao, as visitas técnicas na
APAE para monitorar o atendimento educa-
cional especializado realizado com estudantes
matriculados na rede municipal.

Professora PEB-B
Educacéo Especial

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados fornecidos
pela Seme/Cachoeiro de Itapemirim.

Além da Portaria Municipal n° 881/2010, como politica publica, o municipio
dispde ainda do Plano Municipal de Educagdo, instituido pela Lei n° 6.123, de
30 de maio de 2008, que, na Meta 4, dispde sobre a Educa¢do Especial:
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[...] universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdo-
tagdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educa-
cional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos
ou conveniados (Brasil, 2014, p. 55).

Cachoeiro avangou em muitos aspectos referentes a Educacao Especial.
Das 81 escolas municipais, 54 possuem salas de recursos multifuncionais. O
municipio apresenta também a Lei n® 7756/19, que dispde sobre a estrutura-
¢do do plano de cargos, carreiras, subsidios e vencimentos da administragio
direta do poder executivo do municipio. Ela regulamenta, entre outros aspec-
tos, a atribui¢@o dos cargos, incluindo o cuidador, professor DA/DV e SRM.

A Portaria n° 605/2013 institui Comissdo de Avaliagdo e Acompanha-
mento da Educagdo Especial, ofertada na rede municipal de ensino, ¢ da
outras providéncias.

Ademais, como o municipio ainda esta em fase de construgéo de suas Di-
retrizes da Educacdo Especial, ele segue as orientacdes e encaminhamentos
das Diretrizes Operacionais da Educa¢do Especial do Governo do Estado
do Espirito Santo e as Legisla¢cdes Federais para respaldar as agdes da rede
municipal de ensino de Cachoeiro de Itapemirim. Um exemplo ¢ a Politica
Nacional de Educagao Especial em uma Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008).

No que se refere aos alunos apoiados pela Educacdo Especial, na tabela
abaixo, apresentamos o quantitativo de estudantes publico-alvo da Educagio
Especial matriculados na rede municipal de ensino no ano letivo de 2023.

Tabela 2 — Quantitativo de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial atendidos na rede municipal de ensino de Cachoeiro de
Itapemirim de acordo com o laudo apresentado (continua)

ESTUDANTES/DEFICIENCIA

Transtorno do Espectro Autista (TEA) 756

Deficiéncia Auditiva 15
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Tabela 2 — Quantitativo de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial atendidos na rede municipal de ensino de Cachoeiro de
Itapemirim de acordo com o laudo apresentado (concluséo)

Hidrocefalia 18
Deficiente Visual 25
Deficiéncia Intelectual 67
Paralisia Cerebral 32
Sindrome de Down 37
Retardo Mental ndo Especificado 56
Retardo Mental Grave 19

Transtorno Déficit de Atengdo e

Hiperatividade* 164

1025 estudantes publico-alvo

Total: da Educacgao Especial

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo — Geréncia Pedagogica de Ensino —
Coordenacdo de Educacdo Especial — SEME/GPE/CEE — Até a data da conferéncia.

*Embora ndo seja deficiéncia, o Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade é
o transtorno que mais se evidencia entre os estudantes, aparecendo isolado ou como
comorbidade associada ao Transtorno do Espectro Autista.

Para acompanhar o fluxo dos estudantes nas Escolas Municipais de Edu-
cacdo Basica, a Coordenacao de Educagdo Especial encaminha, orienta e
realiza a tabulag¢@o dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, con-
seguindo averiguar o niimero de estudantes com deficiéncia e a classificagdo
das deficiéncias com exatiddo. A tabulagdo ¢ feita através do preenchimento
da tabela a seguir, que ¢ enviada para as unidades de ensino.
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Figura 1 — Tabela dos Estudantes ptblico-alvo encaminhada
para as Unidades de Ensino para preenchimento

¥ PREFEITURA DE
v CACHOEIRO

WWW.CACHOEIRO.ES.GOV.BR SECRETARIA MUNICIPAL DE [
EDUCAGAO A <

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

SUBSECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA

GERENCIA PEDAGOGICA DE ENSINO/ COORDENAGAO DE EDUCAGAO ESPECIAL
EDUCACAO ESPECIAL — 2028

Fonte: Geréncia de Educagao Especial.

2. Formagao continuada dos/com professores de Educagao
Especial do municipio de Cachoeiro de Itapemirim: construindo

redes de saberes
“Ninguém nasce educador ou marcado para ser edu-
cador. A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na prdtica e na refle-

xdo da pratica”
(Freire, 1991, p. 58).

A luz do pensamento de Freire (1991), ressaltamos a importancia da
aprendizagem continua e da reflexdo sobre a pratica pedagogica com vistas
ao desenvolvimento de novos conhecimentos, novos métodos e estratégias

que promovam o ensino e a aprendizagem.
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Assim, em uma tentativa de orientar os professores da Educacao Especial no
que se refere a alfabetizagdo dos estudantes publico-alvo dessa modalidade de
ensino, utilizamos o critério da alfabetiza¢do como tematica central das discus-
soes e dialogos envolvendo o processo formativo destinado a esses professores.

A decisdo sobre o tema foi tomada internamente. A iniciativa surgiu atra-
vés de um olhar sensivel da Coordenagdo de Educacdo Especial, ao acompa-
nhar de perto a fragilidade da aprendizagem como um todo dos estudantes
da Educagdo Especial nos diferentes espagos escolares. A formagéo foi fun-
damentada nos seguintes principios: a) fragilidade de argumentacao tedrica e
cientifica sobre a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia; b) melhorar
os indices da aprendizagem de todos os estudantes incluindo os com deficién-
cia; c) escassez de formacdo especifica sobre alfabetizagdo dos estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial para todos os professores: sala regular e
Educagio Especial; d) dialogar com o ciclo de formagao continuada ofertada
aos professores do ensino regular.

Ainda: e) o modelo do EpV — Programa Educar pra Valer, aderido pela
Prefeitura no ano de 2022, ndo contempla a¢des especificas destinadas aos
estudantes da Educagdo Especial no que se refere a formagdo ¢ ao acom-
panhamento dos indices de aprendizagem deste publico na sala regular de
ensino; f) fortalecer as praticas pedagogicas, relacionadas a alfabetizacgdo, ja
existentes dos professores que atuam na Educagdo Especial; g) capacitar os
professores iniciantes que atuam na Educagdo Especial no ano de 2023; h) fo-
mentar acdes e estratégias pedagogicas acerca da alfabetizacdo para fortale-
cer o planejamento colaborativo, agdo pedagogica, realizada entre o professor
da sala regular e o professor da Educag@o Especial, que acontece na sala de
recursos e no atendimento domiciliar.

A rede municipal de ensino, no ano de 2023, possuia 562 estudantes ma-
triculados no atendimento educacional especializado, ofertado na sala de re-
cursos, e 18 estudantes atendidos na modalidade domiciliar. Participaram da
formagdo 72 professores da Educacdo Especial, 54 que estdo localizados nas
salas de recursos e 18 localizados no atendimento domiciliar.

Como a ades@o ao Programa Educar pra Valer (EPV), com foco na me-
lhoria do indice de aprendizagem dos estudantes do 1° ao 5° ano, ndo con-
templou os professores e estudantes da Educag@o Especial, foram elaboradas,
em parceria com a Subsecretaria de Educagdo Basica/Geréncia Pedagogica
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de Ensino/Coordenacdo de Educacao Especial, orientagdes especificas para o
municipio de Cachoeiro de Itapemirim, particularmente no que tange as ava-
liagdes de leitura e escrita para os estudantes publico-alvo da Educag¢éo Es-
pecial, possibilitando que eles realizem as avaliagdes de acordo com seu nivel
de desenvolvimento, sem, no entanto, alterar em nada a avaliacdo. Ou seja,
eles poderiam realizar as avalia¢des, mas elas ndo seriam pensadas para as
suas especificidades. A Uinica alteragdo possivel foi a ampliacdo da fonte para
atender os estudantes com baixa visdo. A analise realizada nas avaliagdes
mostrou que elas ndo atendem a maior parte dos estudantes com deficiéncia
devido a complexidade e a falta de acessibilidade curricular.

Cotidianamente, lidamos com as angustias das familias que requerem
para seus filhos o direito de aprendizagem, o que ¢ legitimo. Por outro lado,
observamos as tensdes presentes no ambiente escolar quanto aos desafios, as
narrativas existentes dos professores da classe regular e dos professores do
atendimento educacional especializado no que diz respeito a apropriacao da
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. O perio-
do pos-pandemia evidenciou, na educagdo como um todo, uma discrepancia
na defasagem da aprendizagem, principalmente na dos estudantes atendidos
pela Educagao Especial.

A partir da escuta sensivel (Barbier, 2002) dos desafios, tensdes e ex-
pectativas vivenciadas no cotidiano escolar de professores de Educagdo Es-
pecial e das familias dos estudantes, a Coordenacao de Educagao Especial
organizou uma formacgao continuada para os professores de Educacgio Espe-
cial, denominada Projeto Saberes e Fazeres — Ciclo de Formagao, que teve
os seguintes objetivos: a) acolher os professores de Educag@o Especial; b)
estimular o olhar desses profissionais para além dos laudos, pensando ndo na
deficiéncia, mas no sujeito e em seus direitos; ¢) proporcionar oportunidades
de troca de saberes entre os profissionais; d) discutir estratégias utilizadas
durante as praticas de ensino, principalmente no que se refere a alfabetizagao.
Defendemos, com Gontijo (2008), que

[...] ao escrever e ler, as criangas ndo apenas codificam
sons, de acordo com as convengdes ortograficas que
regulam o sistema de escrita ou decodificam letras,
mas produzem sentidos, sendo esse aspecto essencial
ao processo de ensino-aprendizagem da linguagem es-
crita (Gontijo, 2008, p. 19).
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Alfabetizar ndo ¢ facil, € um processo que necessita de estratégia e requer,
do professor, analise, curiosidade e espirito investigativo acerca das estraté-
gias que mais se adéquam a cada estudante.

As formagdes continuadas também me proporciona-
ram a oportunidade de trocar experiéncias com outros
profissionais da 4rea, compartilhando ideias, desafios e
solugdes. Isso me ajudou a ampliar meu repertorio de
préaticas pedagogicas e a desenvolver uma rede de apoio,
tornando meu trabalho mais enriquecedor e eficiente
(Professora de Educacao Especial 1).

O Ciclo de Formagéo foi organizado considerando o Calendario Sintéti-
co — cronograma mensal de acdes da secretaria que estabelece as norma-
tivas das geréncias/coordenagdes para as escolas; nele, consta o nome da
acdo, data de realizagdo e local onde acontecera —, a fim de garantir que
todas as unidades de ensino tomem ciéncia das acdes propostas mensal-
mente. O documento que tratava da formagdo foi encaminhado para todas
as escolas através de e-mail.

Para facilitar a organizagao, os 72 professores de Educago Especial, atendi-
mento educacional especializado e atendimento domiciliar que participaram da
formacdo foram divididos em grupos, considerando os 4 profissionais da Coor-
denacgfo da Educacdo Especial responsaveis pelo acompanhamento das escolas.
Cada ciclo de formagao teve a duragdo de dois dias, tempo em que se propunha
a atender todos os professores nos turnos matutino e vespertino. As informagoes
referentes as formacgdes foram encaminhadas através de e-mails, contendo as
seguintes informagdes: local, dia, horario, temas e divisdo dos grupos.

Tabela 3 — Quantitativo dos professores de Educacao Especial
estatutarios e contratados atuantes na rede publica municipal
de ensino de Cachoeiro de Itapemirim no ano de 2023 (continua)

CARGO/FUNCAO
Professor Efetivo no Atendimento Educacional Especializa- 2
do — AEE/SEM
Professor Contratado no Atendimento Educacional Espe- 30
cializado — AEE/SEM
Professor do Atendimento Domiciliar 11
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Tabela 3 — Quantitativo dos professores de Educacao Especial
estatutarios e contratados atuantes na rede publica municipal
de ensino de Cachoeiro de Itapemirim no ano de 2023 (concluséo)

Professor Deficiéncia Visual 25
Professor Deficiéncia Auditiva 8
Professor de Apoio 2
Total de Professor em Designagdo Temporaria 76
Total de Professores Efetivos 23
Total de Professores da Educagao Especial 99

Fonte: Elaboragao propria a partir de dados fornecidos
pela SEME/Cachoeiro de Itapemirim.

Quadro 3 — Organizagdo da formagdo dos professores da
educacdo da rede municipal de ensino de Cachoeiro de
Itapemirim por temas ministrados (continua)

DATA LOCAL TEMATICA

Orientagdes Iniciais para o Atendimento Do-

10/04 EMEB “Olga Dias” o
miciliar com professores e pedagogos.

EMEB “Anacleto Atendimento Domiciliar: Documentagdo e

12/04 Ramos” Planejamentos

“Oficina de Praticas de Alfabetizagdo na Edu-

14/06 CIAE Newton Braga ~ in
cacgdo Especial

Reunido on-line com os professores que

22/06 Google Meet atuam na sala de recursos

N3o deixe o laudo arruinar a alfabetizagdo:

24/07 CIAE Newton Braga Pré-requisitos necessarios para iniciar o pro-
26/07 o .
cesso de alfabetizacdo da crianga
21/08, fos N ~
22/08e | CIAE Newton Braga Egaz(c:?asl de Alfabetizagdo na Educagdo
29/08 P
1lle EMEB “Aurora Estellita | Jogos Pedagdgicos como recursos de aprendi-
12/09 Herkenhoff” zagem para os estudantes com deficiéncia
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Quadro 3 — Organizagdo da formacdo dos professores da
educagdo da rede municipal de ensino de Cachoeiro de
Itapemirim por temas ministrados (concluséo)

Oficina com os professores do Atendimento

18/09 CIAE Newton Braga Domiciliar

25e Funcdes executivas/cognitivas e a aprendiza-
26/09 CIAE Newton Braga gem dos estudantes com deficiéncia

Fonte: Elaboragdo propria.

Figura 2 — Convite para participagdo de formacao
continuada sobre jogos pedagdgicos

Atengiio
42 OFICINA PEDAGéGICA PARA

PROFESSORES QUE ATUAM NA
EDUCAQAO ESPECIAL

Tema: Uso de Jogos Pedagégicos na
Aprendizagem de Estudantes com
Deficiéncia

Diag: 11 ¢ 12 de setombro
De acorelo com cronogsama
awiado Py as escolas

Publico: Professores que atuam na
Sala de Recursos - Atendimento
Domiciliar e de Apoio

Local: EMEB “Aurora Estellita Herkenhoff”

Pedimos que levem
lanche para partilha.

b Q¥ .

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao/ Geréncia
Pedagoégica de Ensino/Coordenagdo de Educagdo Especial.

[...] as formagdes continuadas oferecidas pela SEME
contribuiram para a minha pratica pedagdgica com
os estudantes publico-alvo da Educac¢do Especial.
Essas formagdes me trouxeram conhecimentos atua-
lizados sobre a area da Educagdo Especial, suas teo-
rias, técnicas e estratégias de ensino (Professora de
Educacdo Especial 2).
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Todo fazer do professor deve ser direcionado por planejamentos de aulas
com sentidos para o estudante, uma vez que a educac¢do € um ato intencional
(Meirieu, 2002). Nossos estudantes sdo sujeitos de direitos e, portanto, todos,
sem distin¢ao, devem receber conhecimento de qualidade. A Constitui¢ao
Federal, no art. 205, diz que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da fami-
lia, sera promovida e incentivada com a colaborago da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica-
¢do para o trabalho (Brasil, 1988, cap. II1, art. 205).

Conforme se verificou na rede municipal, destacamos, na Educagdo Es-
pecial, que o numero de professores contratados ¢ superior ao numero de
professores efetivos. Esse fato contribui para uma rotatividade de docentes
influenciada por varias questdes: classificagdo no processo seletivo, que ocor-
re todos os anos para contratagdo de professores, ¢ escolhas profissionais (de
acordo com a ordem de chamada e vagas, eles mudam de segmento na/da
educagdo). A questdo salarial influencia muito, por fazerem opgao por muni-
cipios que possuem melhores planos de cargos e salarios.

Dessa forma, a cada inicio de ano, faz-se necessario identificar os profes-
sores novatos e forma-los a partir de encontros com escuta sensivel (Barbier,
2002) sobre as tensdes, angustias e alegrias no fazer enquanto professor na/
da Educagdo Especial: “As fragilidades surgem quando nos deparamos com
situacdes ainda nio vivenciadas. Estou sempre buscando aprender” (Profes-
sora de Educacao Especial 3).

A fim de coletar informagGes sobre a formacao inicial dos professores e
sobre a importancia da formagdo em sua pratica pedagogica para potencializar
as a¢des com os estudantes publico-alvo da Educagédo Especial, foi elaborado,
com a autorizacao da Subsecretaria de Educagdo Basica, um questionario con-
tendo 4 perguntas. Ele foi enviado, de forma oficial, através do drive da Coor-
denacdo de Educagdo Especial e compartilhado com os 72 professores através
de um link do Google Forms. A coleta de dados ocorreu entre o periodo de 1 a
4 de dezembro de 2023, dentro do prazo estipulado para apresentacao do esbo-
¢o do artigo para ultima aula da Formagao da Ufes. Do total dos 72 professores
participantes da formagao, 36 responderam ao questionario. Solicitamos aos
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado e Atendi-
mento Domiciliar que respondessem o questionario abaixo.
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Quadro 4 — Questionario elaborado no drive da Coordenagdo de Educagdo
Especial e compartilhado com os professores através do Google Forms

QUESTIONARIO NO GOOGLE FORMULARIO PARA OS PROFESSORES

Quiais sdo (caso existam) as fragilidades da sua formag&o académica inicial no que
se refere ao trabalho com os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial?

As formagdes continuadas oferecidas pela SEME contribuiram para sua pratica
pedagdgica com os estudantes publicos-alvo da Educagado Especial?

Das tematicas ministradas, qual foi a de seu maior interesse? Por qué?

Como vocé avalia os processos formativos referentes a Educagdo Especial que acon-
teceram no ano de 2023? Dé sugestdes.

Fonte: Elaboragao propria a partir de dados fornecidos
pela Secretaria Municipal de Educagéo.

Figura 3 — Algumas respostas de professoras cursistas sobre a formagao.

CICLO DE

FORMACAO

Fonte: Elaboracao propria.

As falas dos professores relatam a importancia da formago continuada
em contexto. Analisamos que, devido ao fluxo de contratagdo que acontece
na educagdo, ainda existem trabalhos pedagogicos isolados, sem a constru-
¢do das redes de apoio tdo necessarias ao trabalho coletivo e individual reali-
zado pelos professores em prol de uma educacio de qualidade.
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Os processos formativos realizados evidenciam, em alguns aspectos, a
fragilidade na constitui¢@o do ser professor de alguns profissionais que ainda
ndo possuem, de forma solida, as concepgdes sobre sua fungdo e as propostas
apresentadas pela formagdo. Ao término do processo de formagdo para os
professores da Educacdo Especial, encontramos respostas que demonstram
que alguns (poucos) ndo se apropriaram das questdes pertinentes a Educagéo
Especial, reconhecendo-as como premissas para a aprendizagem. E no fazer
diario, no didlogo entre a teoria e a pratica que perpassa na agdo de ensinar,
que o professor vai se constituindo.

A formagdo aproximou os professores, possibilitando o dialogo, a troca
de experiéncias, os questionamentos sobre os fazeres pedagogicos, a aproxi-
macao com a Secretaria de Educacdo/Coordenacao de Educagdo Especial e a
exposi¢do de suas angustias e tensdes.

Estou ha cinco meses na sala de recursos. Estou na
prefeitura de Cachoeiro de Itapemirim desde 2019,
na educacdo, trabalhando como estagiaria, Agente de
Apoio Educacional (ADM), pedagoga e agora profes-
sora de Educagdo Especial na sala de recursos (SRM)
(Professora da Educagdo Especial 3).

A fala da professora exemplifica o fluxo dos professores na rede de ensi-
no. Por um lado, oportuniza o crescimento profissional dos professores; por
outro, demonstra a necessidade da formagao continuada.

Através desses momentos, podemos refletir sobre nossa
pratica na sala de aula, adquirindo novos conhecimen-
tos, bem como as trocas de experiéncias, reconhecendo
que cada estudante é um ser unico com suas habilidades
e potencialidades (Professora da Educagao Especial 4).

A formagdo dos professores abre o caminho para a reflexdo sobre a im-
portancia de sustentar a teoria e a pratica. Ela surge como caminho de dialo-
go e troca de experiéncias.

Precisamos envolver os pais ou responsaveis no pro-
cesso de Educacao Especial, ¢ crucial. Promover uma
comunicagdo aberta e uma parceria com os pais ajuda
a entender melhor as necessidades dos alunos e promo-
ver uma educacdo inclusiva e de qualidade (Professora
da Educacao Especial 5).
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A participag@o da familia no processo de escolarizagdo/aprendizagem dos
estudantes e a parceria com a escola contribuem para o desenvolvimento dos
estudantes. Muitas familias se aproximam do atendimento educacional espe-
cializado e conseguem, com isso, estabelecer bom didlogo na busca assertiva
por boas estratégias para o desenvolvimento de seus filhos.

Na formagao, é facil, e a pratica é mais dificil. Existe
fragilidade no trabalho com estudantes publico-alvo
da Educag@o Especial. Precisamos descobrir métodos
de ensino que melhor alcancem as variadas habilida-
des de aprendizagem e, muitas vezes, ndo consegui-
mos (Professora da Educacdo Especial 6).

A fala da professora retrata as especificidades encontradas no fazer com
os estudantes publico-alvo da Educagao Especial. Evidencia-se que € neces-
sario conhecer diferentes estratégias para ensinar, pois a fragilidade e a busca
pelo conhecimento necessitam ser latentes nos professores. A educacao é um
fazer constante, sistematico e intencional.

Em resumo, as formagdes continuadas oferecidas pela
SEME foram fundamentais para o aprimoramento da
minha pratica pedagogica com os estudantes publico-al-
vo da Educacdo Especial. Elas me capacitaram a com-
preender melhor as necessidades desses estudantes e a
desenvolver estratégias de ensino que melhor atendam a
sua diversidade, contribuindo, assim, para o seu desen-
volvimento educacional e inclusdo na escola (Professora
da Educacao Especial 7).

A professora, ao fazer seu relato, exemplifica com clareza a importancia
da formagao como agente transformador do fazer pedagogico do professor.

Consideracoées finais

Nos, professores de Educacdo Bésica que atuam nas unidades de ensino e
na Secretaria de Educacdo, sabemos que a formacao inicial ndo se esgota nela
mesma. Ela é essencial para aprimorar os conhecimentos e a prdxis pedago-
gica. Construimos 0 nosso conhecimento na agao e reflexdo, constantemente,
entre pratica e teoria e na troca entre os pares.

Ao ofertar a formagao para os profissionais da Educagdo Especial da rede
municipal de ensino, estamos dando um passo importante para a constru¢ao
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de escolas inclusivas. Ao participarem da formacao, esses profissionais estao
fortalecendo os saberes e fazeres que contribuirdo no processo de aprendi-
zagem dos estudantes com deficiéncia para que, independentemente de suas
especificidades, recebam uma educacao de qualidade.

Quando analisamos as respostas dos questionarios, elas colocam em evi-
déncia que, embora a formacao esteja acontecendo, ela ainda ¢ pontual. A
formagdo continuada precisa reverberar por toda a escola, garantindo dia-
logar com o professor da sala regular, o que nos torna ainda frageis. E de-
monstra que a Educacgdo Especial do municipio de Cachoeiro de Itapemirim
precisa avancar nas politicas e agdes pedagogicas fora de seu niicleo comum:
a sala de aula regular. Deve também assegurar, através da elaboragdo de suas
diretrizes da Educacdo Especial, a organizac¢ao do trabalho pedagogico den-
tro e fora da sala de recursos, como no planejamento colaborativo realizado
na sala de aula regular, possibilitando a construgio de teias que fortalecam a
aprendizagem dos estudantes da Educagdo Especial mediante a articulacdo
da sala de aula, sala de recursos multifuncionais/atendimento domiciliar.

Ainda temos muito que caminhar e ndo estamos como a Alice na citagdo
inicial do artigo, pois ja identificamos que o melhor caminho ¢ a formacao.
Concluimos, assim, que o Ciclo Formativo de Professores da Educagdo Espe-
cial conseguiu, por meio dos varios encontros, fomentar com os professores a
necessidade de colocar os estudantes como protagonistas do processo de en-
sino/aprendizagem. Entendemos que a formagao necessita ser continua para
abracar os profissionais que chegam e os que se encontram na caminhada;
para mitigar as tensdes entre o aprender e o ensinar, tendo a clareza de que a
alfabetizagdo versus aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagdo
Especial ainda ¢ um desafio.

Enquanto gestores publicos da Educagdo Especial, continuamos com o
compromisso de capacitar os profissionais na busca por uma educacao que
ndo se define em si mesma, ou na gestdo, e sim nas tratativas, embates por
um ensino de qualidade.

O curso de aperfeigoamento de Educacgdo Especial na perspectiva da in-
clusdo na escola comum, realizado pela Ufes, possibilitou-nos rememorar um
recorte da Educag@o Especial do municipio de Cachoeiro. Vislumbramos os
avancgos, percebemos que estamos a frente de outros municipios em muitas
realidades, mas passamos pelas mesmas tensdes comuns a outros municipios.
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Estamos neste caminho. A educag¢do ¢ transformadora e precisa transformar
nosso fazer tecendo novas abordagens no que esta posto e no que esta por vir,
com encantamento pela Educacdo Especial.
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Buscamos dialogar com a legislagdo vigente e seu retrospecto historico,
com autores que discutem politicas educacionais e tivemos como aporte a
Sociologia do Conhecimento, de Souza Santos (2008). As analises abarcam
como se constituiu a politica de Educagdo Especial nos cendrios municipal,
estadual e nacional, a identificacdo do publico-alvo, a evolu¢cdo das ma-
triculas e os servigos disponiveis para esses sujeitos na esfera municipal.
Ao olhar comparativamente as politicas de Educacao Especial das redes
publicas de ensino, encontram-se similaridades e especificidades atraves-
sando o processo de inclusdo escolar dos estudantes. Tais similaridades e
especificidades precisam ser focalizadas e evidenciadas, pois sdo elas que
constituem a subjetividade e a singularidade humana do existir. Para com-
preender como a politica de Educagdo Especial se constituiu no municipio
de Marechal Floriano, adotamos um recorte temporal de dez anos (2013-
2023), analisando a evolugdo das matriculas e do publico-alvo no decorrer
desse periodo, conforme informagdes prestadas no Censo Escolar.

Introducéo

O objetivo deste capitulo ¢ discutir a Educagdo Especial em uma pers-
pectiva inclusiva com um olhar comparado. Para esse fim, analisamos as
politicas nacionais e como essas se circunscrevem nos territorios locais, ou
seja, como se materializam em agdes. Nosso olhar comparado recai sobre
“procedimentos comparativos renovados que buscam rastrear a singulari-
dade dos fendmenos sem perder de vista suas relagdes com a conjuntura
social mais ampla” (Rezende; Isobe; Moreira, 2013, p. 231); é, portanto, um
olhar qualitativo, que nos permite acompanhar os movimentos da escola-
rizacdo dos alunos publico-alvo da Educagao Especial em diferentes cena-
rios, de forma a “identificar continuidades e descontinuidades, estabelecer
similaridades e diferengas entre realidades observaveis de um determinado
fenomeno” (Rezende; Isobe; Moreira, 2013, p. 231).

Assim, concordamos com Barroso (2009) quando argumenta que deve-
mos “definir a comparabilidade ndo como um pressuposto adquirido, mas
como um processo de construgdo daquilo que é comparavel” (Barroso,
2009, p. 10). E importante sinalizar que o ato de comparar pressupde con-
siderar os fatores que atravessam as politicas, tornando-as exequiveis ou
de dificil implementagao.
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No caso da Educagdo Especial, entre muitas outras questoes, temos nos
questionado recentemente sobre a estrutura organizativa das Secretarias de
Educacdo que compdem o territorio capixaba. Para delimitar nosso objetivo
e foco de pesquisa, partimos de algumas inquietagdes: qual tem sido o fluxo
de matricula de alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotagdo? Quais os servigos de apoio es-
pecializado sao ofertados pelas redes de ensino? Como ocorre o processo de
identificagdo dos sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial? Como e quais
profissionais atuam no atendimento educacional especializado? Foi a partir
dessas questdes disparadoras que nos langamos nesta pesquisa.

Frente ao exposto, neste artigo, atemo-nos a apresentar um recorte tem-
poral dos anos de 2013-2023 e escolhemos, como lécus da pesquisa, o muni-
cipio de Marechal Floriano. Localizado na regido serrana do Espirito Santo,
adotamos essa rede de ensino como espago de analise, buscando realizar um
estudo partindo das indagagdes supracitadas referentes a implementacao de
politicas publicas de Educagdo Especial. Também trouxemos a tona os indi-
ces educacionais do territério municipal. No processo de analise, buscamos
comparar as informagdes entre si e analisar as narrativas tanto sob a 6tica da
analise de conteudo quanto da analise do discurso.

Percurso metodoldgico

Para subsidiar nosso percurso metodoldgico, ancoramo-nos na perspecti-
va do estudo comparado por considera-lo um rico instrumento analitico dos
sistemas educativos. A escolha dessa metodologia foi intencional, pois ela
nos auxiliou a identificar semelhancas e diferengas da rede municipal, am-
pliando, assim, o campo de analise ¢ de compreensdo da realidade estadual
em face de outras realidades no &mbito nacional, particularmente no campo
das politicas publicas e de gestao da educacio.

No que diz respeito as politicas publicas da gestdo em educag¢do, ndo se pode
desprezar a validade metodoldgica e instrumental dos estudos comparativos, es-
pecialmente quando se considera que existe um processo economico-financeiro
de “globalizagdo”, com desdobramentos politicos, culturais e educacionais.

Outro aspecto importante a ser considerado € que, geralmente, comparamos
os sistemas educativos. Por isso, devemos pensar na amplitude desse conceito,
ja que a educagdo ndo se limita a particularidade da pratica educativa. Além
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disso, existem muitos aspectos implicitos na politica educativa. Concordamos
com Roger Dale (2004), quando afirma que a educagio:

[...] centra-se em trés questdes fundamentais: a quem ¢
ensinado o qué, como, por quem e em que circunstan-
cias?; como, por quem e através de que estruturas, ins-
tituicdes e processos sdo definidas estas coisas, como ¢
que sdo governadas, organizadas e geridas?; quais sao
as consequéncias sociais e individuais destas estruturas
e processos? Estas questdes centram-se nos principios e
processos da distribui¢do da educagdo formal, na defi-
ni¢do, formula¢do, transmissédo e avaliacdo do conheci-
mento escolar e em como ¢ que estas coisas se relacio-
nam entre si. Elas dirigem-nos no sentido de descobrir
como ¢ que aqueles processos sdo financiados, forne-
cidos e regulados e como ¢ que este tipo de formas de
governacdo se relaciona com concepgdes mais amplas
de governacdo dentro de uma sociedade. Somos solicita-
dos a perguntar como ¢ que estas estruturas e processos,
que tipicamente referimos sob a designag@o “sistemas
educativos”, afetam as oportunidades de vida dos indi-
viduos e grupos e a totalidade das relagdes dos sistemas
educativos com as coletividades e institui¢des sociais
mais amplas de que fazem parte (Dale, 2004, p. 439).

Nessa perspectiva, compreendemos que a relevancia da educa¢ao compa-
rada decorre das possibilidades que ela oferece, tais como: 1) alargar nosso
campo de visdo quanto aos impactos da globalizagdo sobre a reformulagdo
dos sistemas educativos dos diferentes paises; 2) identificar o que é comum
ou idéntico e o que ¢é especifico nesses sistemas; 3) verificar se existem al-
ternativas para a uniformizacao ou padronizacdo internacional das politicas
publicas para a educacdo e mostrar quais sdo elas; 4) captar a relagdo entre os
processos de globalizagdo e regionalizagdo como algo contraditorio e mutua-
mente constituido, ndo linear.

O inicio da Educacao Especial no Brasil e as principais leis que a
regulamentam: um olhar em retrospecto

Ao realizarmos um breve retrospecto pela histoéria da Educacao Especial
no Brasil, encontramos na bibliografia que a atengdo as pessoas com alguma
deficiéncia ou necessidade especial ndo se iniciou antes do século XVIII,
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tendo sido observadas apenas algumas agdes isoladas antes desse periodo.
No Brasil, a historia da educacgdo se constituiu tradicionalmente jesuitica e
se firmou em um modelo europeu de ensino e em prol da propagacao da fé
religiosa, construindo-se, assim, uma pedagogia tradicional, autoritdria e dis-
ciplinar, voltada a atender a aristocracia e a burguesia.

Durante esse periodo histdrico, deixam-se de lado os filhos dos campone-
ses, “os mais pobres, caracterizados como carentes ou deficientes, que eram
entregues aos asilos, para serem cuidados e alimentados e, em alguns casos,
iniciados em um oficio” (Carvalho, 2011, p. 52) em algumas instituigdes que
ainda faziam parte da Companhia de Jesus.

Barreto (2014) afirma que as primeiras institui¢des para criangas surgem
somente a partir do século XIX e mais fortemente no século XX. Nesse pe-
riodo, surgiram também diversos fildsofos, psicologos e pedagogos, como
Piaget, Vygotsky, Emilia Ferrero, Freinet, Paulo Freire, Montessori e outros.
Eles se preocuparam com as questdes da aprendizagem e das criangas que
ndo se encaixavam no padrdo da normalidade e, por isso, acabavam exclui-
das: cegos, mudos, idiotas, cretinos, loucos e dementes, como no vocabulario
que era usado na época. Essas institui¢des eram creches, internatos e asilos,
cujo objetivo era cuidar, alimentar e higienizar as criancas, filhas de pais
trabalhadores que precisavam de um lugar para deixa-las.

Essas instituigdes tinham um carater filantropico, religioso e sanitarista.
Entre elas, pode-se citar: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Insti-
tuto Benjamin Constant), fundado em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos,
em 1856, atual Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos (INES). “Ja os
jardins de infancia eram voltados para o atendimento das camadas mais abas-
tadas da populagio e tinham finalidade pedagogica” (Barreto, 2014, p. 12).

A partir dos séculos XVIII e XIX, gradativamente, ocorreram mudangas
socioculturais, dogmaticas e o avango da ciéncia trouxe para a deficiéncia fisica
uma visao mais organicista, passando a ser um problema da medicina, passivel
de tratamento. Surgiram, entdo, as primeiras institui¢oes destinadas ao atendi-
mento médico e pedagdgico dos deficientes, porém sempre a parte dos demais,
dos considerados “normais”. Inicia-se, assim, a cultura da “institucionalizagdo”
do atendimento as pessoas portadoras de necessidades especiais.

Ainda de acordo com Barreto (2014), com a chegada do movimento es-
cola-novista no Brasil, que tentava superar o tradicionalismo e a rigidez na
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educagdo, introduziram-se a psicologia e psicopedagogia na educacdo e a
utilizag@o de testes de inteligéncia para identificacdo dos deficientes inte-
lectuais. Foi por meio desse movimento que surgiu, ja em 1954, a primeira
escola especial da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
que oferecia atendimento educacional especializado as criangas excepcio-
nais, mantendo, no entanto, esse olhar institucionalizado e contribuindo para
o afastamento das “criancas diferentes” das salas de aulas regulares.

Percebe-se, assim, que a Educacdo Especial no Brasil sempre teve um
direcionamento para instituigdes especializadas, escolas especiais ou classes
especiais em escolas regulares. Essa forma de organizagdo atendia a uma
visdo organicista daquilo que se considerava normalidade e anormalidade e
se baseava em diagnosticos clinicos e ndo em praticas pedagogicas.

Assim, iniciou-se, a partir de 1961, o processo de criagdo de leis e decre-
tos com a Lei n°. 4.024/61: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional,
que pretendia nortear o atendimento educacional das pessoas com deficién-
cias, apontando em dire¢ao aos direitos dos “excepcionais” a educacao, pre-
ferencialmente dentro do sistema regular de ensino. Porém, ainda prevalecia

a intencdo de segregar esses alunos em classes ou escolas especiais.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um dos primeiros documentos rele-
vantes para a questdo da Educagdo Inclusiva, apontando nos artigos 206 e
208, inciso I: “Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na esco-
la”. Diz ainda a Constitui¢do Federal do Brasil (1988):

Art.208: O dever do Estado com a educagéo sera efeti-
vado mediante a garantia de:

IIT — atendimento educacional especializado aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede re-
gular de ensino;

VII — atendimento ao educando, em todas as etapas
da educacio basica, por meio de programas suplemen-
tares de material didatico-escolar, transporte, alimen-
tacdo e assisténcia a satde (Brasil, 1988, cap. III, art.
208, inc. 111, VII).

Seguindo esse passo inicial, vieram diversas leis e decretos, dos quais
destacaram-se alguns principais, conforme publicado na revista Gestao Es-
colar (Casagrande, 2009), tais como a Declara¢do Mundial de Educacgéo para
Todos (1990); o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); a Declaragao
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de Salamanca (1994); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996); as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica (2001) e
o Plano Nacional de Educacdo (2014).

Foi, entdo, a partir da Declaragdo de Salamanca, em 1994, que a Edu-
cacdo Inclusiva passou a receber a ateng@o necessaria para que acontecesse
efetivamente; primeiro, sob a égide da legislacdo que se concretizou e, conse-
quentemente, na implantagdo das praticas inclusivas e na efetivagdo de todos
os direitos adquiridos pelas pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A Declaragao de Salamanca destaca: “aqueles com necessidades educa-
cionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-
-los dentro de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer tais
necessidades” (Salamanca, 1996, p. 1). Assim, a partir de entdo, a Educacao
Especial, na qual o aluno deveria adaptar-se ao sistema ou ficaria de fora dele,
¢ assumida pela escola regular comum. Essa deveria adaptar-se para receber
todos os alunos sob uma nova visao inclusiva, combatendo preconceitos, va-
lorizando a diversidade e passando a Educacao Especial a uma modalidade
de ensino, com fun¢do complementar, oferecida em salas de recursos e com
materiais didaticos auxiliares ao desenvolvimento dos alunos. Na esteira dos
acontecimentos, essa obrigatoriedade passa a ser consolidada por leis e de-
cretos elaborados com o objetivo de se construir uma sociedade igualitaria na
qual a educagdo ¢ direito de todos.

Diante dessa nova realidade, a escola deveria se transformar, reinventar-se e
redescobrir seu papel educacional enquanto institui¢do social, ndo apenas como
transmissora de conhecimentos, mas como formadora de seres humanos. Todas
as ateng0es, expectativas e esperangas foram depositadas na escola, nos educa-
dores e em um sistema complexo, vide a profundidade das mudancgas necessa-
rias, do tempo que se levaria para implantar um novo sistema educacional.

Esse sistema pediria novas estruturas, conhecimento, aprendizagens, que-
bra de paradigmas e preconceitos e precisaria ser implantado em um pais
conhecido por seus entraves burocraticos e dilemas politicos, sociais e, prin-
cipalmente, relacionados a vontade governamental e aos investimentos em
politicas publicas. Mas, mesmo com muitos entraves, a Escola Inclusiva tor-
nou-se uma realidade, porém, como nos alertou Mantoan (2006), “fazer valer
o direito a educagdo para todos ndo se limita a cumprir o que estd na lei e
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aplicé-la sumariamente as situagdes discriminadoras. O assunto merece um
entendimento mais profundo da questao de justica” (Mantoan, 2006, p. 16).

Durante o processo de construcdo da Politica Nacional de Educacdo Es-
pecial, e com o objetivo de eliminar as desigualdades educacionais do pais
derrubando as barreiras que impediriam o acesso ¢ a permanéncia na escola,
foi elaborado pelo Ministério da Educagdo e enviado ao Congresso Nacional o
projeto de lei que criou o Plano Nacional de Educacao (PNE), com validade de
10 anos e aprovado em 25 de junho de 2014. O plano estabeleceu 10 diretrizes
objetivas e 20 metas estruturantes que garantiriam o direito a Educacdo Bésica
de qualidade, a universalizagdo da alfabetizagdo e a ampliag@o da escolaridade
e das oportunidades educacionais. Dessas, a Meta 4, com suas dezenove estra-
tégias, tratou exclusivamente da Educacao Especial, como traz o texto do PNE:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso
a educag@o basica e ao atendimento educacional espe-
cializado, preferencialmente na rede regular de ensi-
no, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados
(Brasil, 2014. p. 55)

A Meta 4 pretendia, conforme texto supracitado, incluindo as estratégias,
garantir repasses do Fundo de Manutengo e Desenvolvimento da Educagio
Basica, valorizagdo dos profissionais da educagdo, implantacdo de salas de re-
cursos multifuncionais e servicos de atendimento educacional especializado.

O Plano Nacional de Educacdo representou um marco na educacao na-
cional. Foi elaborado com a participagdo e a partir das principais demandas
da sociedade. Porém, quando completou trés anos, em 25 de junho de 2017,
o PNE tinha oito prazos intermediarios vencidos e apenas seis dos trinta
dispositivos relacionados haviam sido integralmente cumpridos, conforme
divulgacdo do relatério de 3 anos do Observatério do PNE — OPNE (2017).5

5 Relatorio de 3 anos de Plano Nacional de Educagdo. Observatorio do PNE. Sao Paulo, jun.
2017. Disponivel em: http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/673/do-
cumento-referencia.pdf. Acesso em 12 abr. 2018.
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Ainda assim, o plano representou um importante documento de orienta-
¢do para a reducao das desigualdades e atrasos educacionais do Brasil, mas,
para que fossem cumpridas as metas — ou se alcangasse algum resultado —,
deveria ter sido elaborado, em seguida, um plano de agdo que comecgasse
pelas politicas publicas que sustentassem todas as outras ag¢des e que priori-
zassem as metas e as estratégias definidas.

Também se observaram outras a¢des arbitrarias no periodo do governo
Temer (2016-2017), como a destitui¢do de nomeados do Conselho Nacional
de Educagdo, o desmonte do Férum Nacional de Educacdo, entre outras que
dificultariam o cumprimento das 20 metas dentro do prazo estipulado: até
2024. Muitas barreiras dificultavam a implantag@o de um sistema educacio-
nal brasileiro inclusivo, gratuito e para todos que oferecesse oportunidades
educacionais adequadas a todos os estudantes. Apesar disso, era preciso
também reconhecer os avangos ja alcangados e aceitar os desafios que se
apresentavam, direcionando os esfor¢os e engajando os grupos envolvidos,
como sociedade, educadores, familias e 6rgdos ndo-governamentais, que
apoiassem o projeto da Escola para Todos a fim de avancar em dire¢do as
transformacdes na sociedade, a conquista de politicas publicas e a validagdo
dos direitos adquiridos.

Um olhar comparado entre a rede estadual e a municipal de
ensino de Marechal Floriano

Conforme pontuou Barreto (2014),

[..] apesar de todo o direcionamento no sentido da in-
clusdo educacional, é perceptivel a cultura ainda predo-
minante, na maioria das escolas, da tentativa de norma-
lizagdo do aluno com necessidades especiais dentro de
suas respectivas classes escolares (Barreto, 2014, p. 21).

E ainda: “[...] de um modo geral, ha uma espera de que o aluno publico-al-
vo da Educagdo Especial desenvolva comportamentos sociais e académicos
préximos de seus pares sem deficiéncia” (idem, ibidem).

Avancando pela historia da Educagdo Inclusiva no Brasil, a efetivagao
dessa politica dependeria dos investimentos publicos, dos recursos e das ini-
ciativas governamentais. Varios aspectos precisavam de ajustes para garan-
tir a efetivacdo de uma politica de estado para a inclusdo: os programas de

66



2. A constituicdo da politica de Educacéo
Especial no municipio de Marechal Floriano-ES

atendimento social continuo e especializado; as condigdes de trabalho ofere-
cidas aos professores e equipe escolar; a formagao profissional; a adaptacgio
dos espacos fisicos oferecidos; materiais pedagdgicos, transporte, acesso ¢
permanéncia nas salas de atendimento educacional especializado; o acesso
as tecnologias assistivas; enfim, todas as variaveis que influenciariam e tor-
nariam possivel, ou ndo, o acesso ¢ a permanéncia dos alunos publico-alvo
na escola regular, publica e inclusiva.

Em Marechal Floriano, a elaborag@o do primeiro Plano Municipal de Edu-
cacdo representou o inicio das agdes voltadas para a melhoria da educacao do
municipio. Um projeto elaborado democraticamente, aberto ao debate publico e

[...] por ser o primeiro plano do municipio, teve a mis-
sdo de servir de norte para a construgdo dos proximos
planos e, por sua abrangéncia, serviria de guia para as
decisdes da educagdo no municipio em todos os niveis
(Marechal Floriano, 2015).

O Plano de Educacdo Municipal foi construido respeitando a diretriz
atual que determina a integracdo de pessoas com necessidades especiais em
todas as areas da sociedade. Tratou-se, portanto, “de dois direcionamentos
principais: o direito de todas as pessoas a educagdo e o direito de receber
esta educacdo, sempre que possivel, junto as demais pessoas, nas escolas
regulares” (Marechal Floriano, 2015), considerando ainda que a legislagdo
educacional destaca a existéncia do atendimento educacional especializado
nos casos em que nao ¢é possivel a integracdo daqueles alunos em classes
comuns, em escolas, classes ou servigos especializados.

O Plano Municipal de Educagdo de Marechal Floriano (2015) considerou a
busca pela qualidade do ensino e a necessidade de implantagdo de uma politica
educacional que assegurasse a transversalidade da Educacdo Especial, tanto na
operacionalizac¢ao do atendimento escolar quanto na formacao docente.

O PME de Marechal Floriano (2015) definiu ainda que as politicas de-
veriam ser direcionadas a transformacdo dos sistemas educacionais em sis-
temas inclusivos que contemplassem a diversidade, a igualdade, a estrutura
fisica, os recursos materiais ¢ humanos, o apoio a formacéo e a garantia de
direitos aos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao.
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Para entender os processos de escolarizac¢ao de alunos publico-alvo da Edu-
cacdo Especial, adotamos um conjunto de eixos de analise/comparagio que nos
permitiu compreender as a¢des politicas e pedagdgicas direcionadas a tal obje-
tivo. Esses eixos sdo apresentados em tabelas, permitindo ao leitor compreen-
der cada realidade pesquisada, seus pontos de intercessao e singularidades.

Atualmente, o municipio Marechal Floriano tem sua rede municipal de
ensino composta por 15 escolas municipais, atendendo um total de alunos
2.421 alunos, sendo que 86 desses sdo publico-alvo da Educagdo Especial.
As escolas atendem esses alunos nas salas regulares e também nas salas de
atendimento educacional especializado e 1 aluno no atendimento domiciliar.
Para isso, contam com 30 profissionais de apoio, que sdo auxiliares de sala, e
12 professores do atendimento educacional especializado. No municipio, ha
duas escolas estaduais de Ensino Fundamental (séries finais) e Ensino Médio
que atendem 28 alunos publico-alvo da Educago Especial.

Como um importante avango, a rede municipal, a partir do ano de 2013,
passou ter uma coordenagdo da Educagdo Especial na Secretaria Municipal
de Educagdo. A partir dela, passou a oferecer formagao para os profissionais
que atuavam nas salas do atendimento educacional especializado e, consi-
derando a necessidade de um trabalho individualizado, realizava oficinas de
confecgdo de diversos materiais para subsidiar o trabalho das equipes peda-
gogicas nas instituigdes de ensino.

Nesse recorte temporal, a legislagdo evidenciou a obrigatoriedade dos lau-
dos. Com isso, chegavam as escolas alunos com deficiéncia mental e intelectual,
dificuldades de locomogdo, perda auditiva, TDAH, hiperatividade, Transtorno
do Espectro Autista, transtorno hipercinético com hiperatividade, cegueira, Sin-
drome de Down, autismo, mutismo celetista, quadriparesia espastica (encefalo-
patia hipdxico-hisquemica neo-natal), paralisia cerebral e hidrocefalia.

Na tabela abaixo, a partir dos dados elencados pelo Censo Escolar/INEP,
podemos observar o avango das matriculas tanto na rede municipal como nas
escolas da rede estadual pertencentes ao municipio de Marechal Floriano.
Notamos, a priori, que a rede municipal atende um nimero maior de alunos,
que esta além dos que se enquadram nos relacionados no censo.

Acreditamos que haja uma subnotificacdo na contabilidade das informa-
¢oes prestadas no Censo Escolar. Tal subnotificagdo de sujeitos publico-alvo
da Educacdo Especial pode ser justificada pelo fato de serem estudantes que
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apresentam disturbios que ndo se enquadram e nao sdo categorizados pelo
censo ou estdo sob investigagdo. Em ambos os casos, os estudantes ja se en-
contram assistidos pelo atendimento educacional especializado das escolas.

Ao realizar o levantamento das matriculas desses estudantes, seja na rede
municipal ou na rede estadual do territorio florianense, deparamo-nos com
os seguintes dados:

Tabela 1 — Evolug@o das matriculas dos sujeitos publico-alvo da Educagéo
Especial nas redes municipal e estadual do municipio de Marechal Floriano

ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

ETAPAS 2013|2014 | 2015|2016 | 2017|2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023

Creche 0 2 1 2 5 4 3 0 0 2 2

Pré-Escola 0 2 1 4 2 4 6 7 5 3 9

Ensino
Fundamental | 10 21 20 31 24 22 24 31 29 22 30
- Anos Iniciais

Ensino
Fundamental 0 4 5 6 9 13 9 12 15 14 11
- Anos Finais

ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO

Ensino
Fundamental
- Anos Finais e
Ensino Médio

Total 10 29 27 | 43 | 40 | 63 59 77 | 82 78 | 80

Fonte: https:/censobasico.inep.gov.br/censobasico.

A fim de elucidar melhor esses dados, compilamos as informacgdes por
meio de grafico, dando melhor visibilidade a evolugdo das matriculas:
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Figura 1 — Matriculas dos estudantes ptblico-alvo da Educacgdo Especial

Matriculas dos Estudantes publico-alvo da
Ed.Especial

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

u MUNICIPAL ESTADUAL

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Por fim, mas ndo menos importante, observamos, através da evolucao
das matriculas e da comparagdo entre ambas as redes, que houve um grande
avanc¢o nas matriculas. Em dez anos, é possivel notar a presenga ¢ um aumen-
to vertiginoso dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, seja nas
escolas municipais, seja nas escolas estaduais.

Figura 2 — Matriculas na rede municipal e estadual em Marechal Floriano

MATRICULAS NA REDE MUNICIPAL E
ESTADUAL-MARECHAL FLORIANO

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

g MATRICULAS

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Consideracgdes finais

Por meio deste estudo, buscou-se tragar o percurso da Educacdo Inclusiva
no Brasil. Com o inicio do processo de implantacao da Educag¢@o Inclusiva nas
escolas regulares, evidenciaram-se as profundas transformagdes que se faziam
necessarias para consolidar a inclusdo dos sujeitos publico-alvo da Educacdo
Especial nas classes regulares. Identificamos inimeras lacunas no processo de
inclusdo. Dentre elas, que a Escola Inclusiva deveria garantir a esses sujeitos
a possibilidade de receber as mesmas oportunidades e beneficios que outros
alunos recebiam, como seguranga, prote¢ao, socializagdo, educagdo, desenvol-
vimento de suas potencialidades e capacidades, convivio com outras criangas,
apoio pedagogico, psicologico ou médico quando necessarios.

Fazia-se necessario adaptar recursos, materiais, equipamentos e estrutu-
ras. Quebrar paradigmas, preconceitos e temores e ir em busca de conhe-
cimento, capacitagdo e especializacdo para lidar com as diferentes neces-
sidades, transtornos ou distirbios de aprendizagem, além das deficiéncias
fisicas que precisavam de adaptagdes de ferramentas, proteses e tecnologias
assistivas adequadas a cada aluno.

Percebemos que a Educacdo Inclusiva ndo se consolidaria sem as leis que
foram postas para a garantia dos direitos e que foram fundamentais a consti-
tuicdo de politicas publicas e a conscientizagdo de todas as partes envolvidas
no processo, comegando pelas familias, sociedade, escola e governo. Identi-
ficamos que o direito a inclus@o transcende os muros da escola, transcende a
legislagdo e se faz necessaria uma mudanga coletiva de concepgdo humana,
de reeducacao do olhar para a diferenca. Pensar a educagdo pela perspectiva
da diferenca e da equidade é garantir que a comunicagdo aconteca entre as
pessoas; que haja o respeito a individualidade de cada membro de um grupo;
que haja a remogdo das barreiras arquitetonicas, psicologicas, administra-
tivas, organizacionais; e, ndo menos importante, que haja a eliminacdo do
preconceito e do capacitismo que assola a inclusao.

No municipio de Marechal Floriano, ndo poderia ser diferente em relagéo
as transformacdes necessarias que acompanharam todo o sistema educacio-
nal. Na rede municipal, procurou-se conhecer as realidades dessas mudancas
e como desenvolveram-se nesse processo até a conclusdo deste estudo.
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Observou-se a existéncia de um Plano Municipal de Educagdo que pretendeu
garantir as mudangas necessarias para a transformagao da escola tradicional,
normatizadora e segregadora, em uma escola inclusiva e integradora que ofe-
recesse igualdade de oportunidades, com respeito as diferengas, com possibili-
dade de convivio de todos e educacdo para todos. Porém, podem-se constatar
algumas fragilidades quanto a falta de recursos para a promogao de formagdes
continuadas, caréncia de capital humano (profissionais especializados), pouca
integracdo da familia com a escola e desta com a comunidade. Os dados do
Plano Municipal de Educagdo demonstraram um resultado abaixo do esperado,
o descumprimento de metas e portarias com prazos ja vencidos, além de reco-
nhecidos eventos de retrocesso por parte do governo federal em situagdes que
deveriam garantir o avango e¢ o cumprimento das metas do Plano Nacional.

Ao término desta pesquisa, evidenciou-se que a inclusdo ndo € algo im-
possivel, inalcangavel, mas um ideal a ser construido com trabalho e perse-
veranca, vontade e disposicao para mudancas. A Educagdo Inclusiva, que foi
idealizada pelas legislacdes, iniciou-se a partir de um processo longo que,
possivelmente, ndo se completard no prazo estabelecido pelo Plano Nacional
de Educacdo. O que temos sdo muitos avangos, que se tornaram uma realida-
de, e ndo sera possivel regredir. Precisamos continuar avangando em dire¢ao
a alvos crescentes e afirmativos, efetivando as mudangas necessarias para sua
evolugdo e consolidacgao.

A Educacdo Inclusiva representa o presente e o futuro da educagdo para
as pessoas com deficiéncias ou ndo. A interacdo, a igualdade de condigdes,
a equidade, o respeito e o convivio com nossos pares sdo o que de melhor se
espera da humanidade. A exclusdo € o passado — ndo tdo distante — que alme-
jamos esquecer. E indispensavel que todos os sujeitos da sociedade aceitem
essas mudancas e trabalhem para efetiva-las o quanto antes. Acreditamos que
este estudo tenha contribuido para essa conscientizagdo e trazido elementos
que nos impulsionam em prol de uma inclusdo sem retrocessos, sem descon-
tinuidades e que prime pela esséncia da diversidade humana: respeitando as
diferencas e garantindo a equidade, sem perder de vista a igualdade.

72



2. A constituicdo da politica de Educacéo
Especial no municipio de Marechal Floriano-ES

Referéncias

ALVARES, Débora; CARVALHO, Daniel. Senado aprova PEC do teto, que limita gastos
do governo por até 20 anos. Folha de Sao Paulo, Sao Paulo, 13 dez. 2016. Disponivel
em: http:/wwwl.folha.uol.com.br/mercado/2016/12/1840989-senado-aprova-pec-do-te-
to-que-limita-gastos-do-governo-nos-proximos-20-anos.shtml. Acesso em 10 set. 2017.

ARANHA, Maria S. Fabio. Educacéo inclusiva: A fundamentagdo filosofica/ Programa
de Educacgéo Inclusiva: Direito a diversidade, v.1. Brasilia: Ministério da Educagao, Se-
cretaria de Educagdo Especial, 2004.

BARRETO, Maria Angela de O. Champion; BARRETO, Flavia de O. Champion. Educa-
¢do Inclusiva: contexto social e historico, analise das deficiéncias e uso das tecnologias
no processo de ensino-aprendizagem. 1. ed. So Paulo: Erica, 2014.

BARROSO, J. Prefacio. In: SOUZA, D. B. de; MARTINEZ, S. A. Educacio compara-
da: rotas de além-mar. Sdo Paulo: Xama, 2009, p. 9-15.

BRASIL. Constituiciio da Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Diario Oficial
da Unido, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ ccivil 03/constituicao/consti-
tuicao.htm. Acesso em: 16 mar. 2018.

BRASIL. Politica Nacional de Educacio Especial: livro I/MEC/SEESP. Brasilia, DF:
Secretaria de Educagdo Especial, 1994.

BRASIL. Portaria n° 555/2007. Prorrogada pela Portaria n° 948/2007, entregue ao Mi-
nistro da Educac@o em 07 de janeiro de 2008. Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia: Ministério da Educagao, 2007. Disponivel em:
http:/portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicacducespecial.pdf. Acesso em: 04 out. 2017.

BRASIL. Nota Técnica — SEESP/GAB n° 11/2010, de 7 mai. 2010. Orientagdes para a
institucionalizagdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas
de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares. Brasilia, DF: Ministério
da Educagao. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&-
view=download&alias=17237-secadi-documento-subsidiario-2015&Itemid=30192. Acesso
em 15 abr. 2018.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagio
(PNE) e da outras providéncias. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, 2014.

BRASIL. Declaracéo de Salamanca. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. Salamanca: UNESCO, 1994. Disponivel em: http:/
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf.

CARVALHO, Elma Julia Gongalves de. Gestio da Educaciio: em perspectiva compa-
rada Brasil-Portugal. /n: IV CONGRESO NACIONAL Y III ENCUENTRO INTER-
NACIONAL DE ESTUDIOS COMPARADOS EN EDUCACION. 2011, Buenos Aires
Anais [...]. Buenos Aires: SAECE — Sociedad Argentina de Estudios Comparados en
Educacion, 2011.

73



Formagédo em Educacéo Especial:
construindo conhecimentos

CASAGRANDE, Ferdinando. Como a legislacdo assegura a inclusdo dos alunos com
deficiéncia. Gestiao Escolar, 1 jul. 2009. Disponivel em: https://gestaoescolar.org.br/
conteudo/192/como-a-legislacao-assegura-a-inclusao-dos-alunos-com-deficiencia. Aces-
so em: 16 mar. 2018.

DALE, Roger. Globalizagdo E Educagdo: Demonstrando a existéncia de uma “cultura
educacional mundial comum” ou localizando uma “agenda globalmente estruturada para
a educag@o? Educ. Soc., Campinas, vol. 25, n. 87, p. 423-460, maio/ago. 2004. Disponi-
vel em: https:/www.scielo.br/j/es/a/bJbBCIS5DvngSvwz9hngDXK/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 03 abr. 2024.

FREITAS, S. et al. Educagao inclusiva e necessidades educacionais especiais. 1. ed.
Santa Maria: Ed UFSM, 2005.

GAIO, Roberta; MENEGHETTI, Rosa G. Krob. Caminhos pedagégicos da Educacio
Especial. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

MANTOAN, Maria Teresa Egler; PRIETO, Rosangela Gavioli. Inclusido Escolar: Pontos
e Contrapontos. 1. ed. Sdo Paulo: Summus, 2006.

MAZOTTA, Marcos J. Educacio Especial no Brasil: historia e politicas publicas. 3. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2001.

MARECHAL FLORIANO. Lei Municipal n° 1614, de 15 de julho de 2015. Institui o
Plano Municipal de Educagdo e da outras providéncias. Marechal Floriano-ES: Camara
Municipal, 15 jul. 2015.

REZENDE, V.M.; ISOBE, R.M.R.; MOREIRA, F.A. Investigacdo comparada em edu-
cacio: aspectos tedricos e metodolégicos. Educacao e Politicas em Debate, Uberlandia,
v. 2, n. 1, jan./jul. 2013.

SANTOS, Boaventura de Souza. Um discurso sobre as ciéncias. 5. ed. Sdo Paulo: Cor-
tez, 2008.

74



3. Politicas publicas e formagao docente na
Educacao Especial: uma abordagem documental

Adeliana das Gragas Lima Scuzatto'
DOI: 10.52695/978-65-5456-099-3.3

Resumo

Uma das discussdes na perspectiva da Educacdo Especial ¢ a formacao
de professores voltada para areas especificas dessa modalidade, pois a forma-
¢do inicial das licenciaturas ndo contempla tal necessidade, restringindo-se a
oferta de disciplinas com abordagens generalizadas. Nesse sentido, a inten-
¢do ¢ analisar como a legislagdo atual, que ampara a formagao docente, vol-
ta-se para a Educac¢ao Especial. Muitos profissionais que atuam nessa moda-
lidade tém formacao inicial em cursos de licenciatura e formag¢do continuada
realizadas em institui¢cdes particulares, em sua maioria, além de cursos de
curta duragdo, com propdsito, muitas vezes, de gerar pontuagao em processos
seletivos para contratacao tempordria. Tal observancia leva-nos a indagagdes
sobre o teor das politicas publicas voltadas para a formagao docente existen-
tes no Brasil, ja que a legislag@o nacional ¢ bem clara quanto a necessidade de
formagdo especifica para atuar no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Assim, no intuito de buscar respostas, serdo consultados e utilizados:
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a Constituicao Federativa do Brasil, de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao (LDB) — n® 9.394/96, Resolucdes do Conselho Nacional de Educa-
¢d0 (CNE) e outras leis pertinentes ao assunto aqui tratado, bem como alguns
tedricos, como Mendes (2015), que trazem a formagao continuada como si-
nénimo de qualidade no processo de ensino e aprendizagem e que observam
a mediacao docente como recurso para constitui¢ao do sujeito.

Introducéo

As politicas publicas para a Educagdo Especial no Brasil, embora sejam
recentes, comparando-se a outros paises, sdo bastante abrangentes, consi-
derando os debates e embates sobre a criagdo e aplicag@o da legislagdo que
atenda aos alunos com necessidades educativas especiais dentro do espago
escolar na perspectiva da educacdo inclusiva e as demandas de formacgdo
continuada para o docente.

Para Ferreira e Ferreira (2013),

Deve-se considerar, contudo, ao olhar para as politicas
que acompanham a materializagdo da educacéo dita in-
clusiva, no Brasil, que o que se faz é o resultado do emba-
te de varias forgas sociais e econdmicas, portanto, mar-
cado por contradigdes (Ferreira; Ferreira, 2013, p. 24).

Uma das controvérsias destacadas na Educacdo Especial diz respeito a
formagao continuada de professores para atuarem nas areas especificas dessa
modalidade, uma vez que a formacdo inicial oferecida pelas licenciaturas
frequentemente nao aborda, de maneira abrangente, as demandas especificas
desse campo, limitando-se a disponibilidade de disciplinas com abordagens
generalizadas e, em muitos casos, com carga horaria reduzida.

De acordo com o contexto da legislagdo brasileira, estados e municipios
devem promover a formacao docente, continuada, em suas respectivas moda-
lidades; no entanto, no que tange a formagdo para capacitar professores que
atuam ou para atuarem na modalidade da Educacdo Especial, a legislagdo
ndo ¢ muito peculiar, sendo a recomendagdo de que esses profissionais devem
ter formagdo especifica para atuar na area (Brasil, 2009).

Para Mendes, Cabral e Cia (2015),
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As imprecisdes na politica de formacdo do professor
da area de Educacdo Especial [...] contribuem com a
multiplicidade de interpretagdes quando esta incide
sobre os contextos locais e, consequentemente, nas di-
retivas relacionadas a esta formagao (Mendes; Cabral;
Cia, 2015, p. 30).

Diante desse cenario, surge uma indagagdo em relagdo a formagéo do-
cente para atuar na Educacao Especial: as politicas publicas de formagao de
professores, conforme delineadas na legislagcdo nacional, satisfazem adequa-
damente a exigéncia de preparagdo para o exercicio docente no &mbito do
Atendimento Educacional Especializado no contexto escolar?

Nesse sentido, a intengdo ¢ analisar como a legislagdo atual, que ampara a
formacao docente, volta-se para a Educacdo Especial. Mais especificamente,
temos por objetivos compreender o contexto historico em que se deram as
propostas de formagdes; avaliar a formagdo docente como reflexo de qualida-
de no processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da Educacgdo Espe-
cial; e refletir sobre a relagdo formagao-ensino no contexto do Atendimento
Educacional Especializado.

O municipio analisado oferta o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e em sala de aula comum
com diferentes docentes. O trabalho acontece de forma colaborativa na turma
em que se localiza e em que ha ptblico da Educacdo Especial. Ja o docente
que atua em SRM realiza o atendimento do discente no turno inverso ao
da escolarizagdo, direcionando seu trabalho para a diversidade da Educagio
Especial na escola e colaborando de maneira abrangente com toda a institui-
¢do, orientando e acompanhando as atividades dos professores de Educagao
Especial que atuam nas salas comuns. A maioria desses docentes trabalha
por contratagdo temporaria e tem varios cursinhos para fins de pontuacao por
titulos, mas ha, em muitos casos, falta de experiéncia pratica e de formacgao
continuada para o exercicio de sua fungdo com eficécia.

Este estudo estrutura-se em pesquisa documental e literatura académica.
Com o proposito de responder a indagacg@o ja apresentada, serdo utilizados os
textos da legislagdo brasileira a partir da Constitui¢do Federativa do Brasil,
de 1988, da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB) — n° 9.394/96, de
Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva, de 2008, e de outras
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normativas pertinentes ao assunto aqui tratado. Além disso, serdo considerados
alguns tedricos, como Mendes (2015), que abordam a formagdo continuada
como sindnimo de qualidade no processo de ensino e aprendizagem e obser-
vam a media¢do docente como recurso para constituicao do sujeito.

Na busca pela literatura académica que discorre sobre a tematica deste
estudo, foram encontradas, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disser-
tagdes,” varias teses e dissertagdes que abordam a formagdo continuada para
a Educagio Especial, mas poucas discutem a formagao do professor especia-
lizado em Educacao Especial e seu processo continuo de formacao. As pala-
vras-chaves utilizadas como filtro da pesquisa foram: formag¢ao continuada
— Educagdo Especial e formagdo em Educac@o Especial, entre o periodo de
2019 e 2023. Dentre as varias publicacdes, 14 dissertagdes e 5 teses chama-
ram a atencdo por falarem mais diretamente sobre a formag¢do para o docente
que atua na Educac@o Especial. Portanto, ha muitas discussoes e publicagdes
sobre o assunto; todavia, percebe-se que tudo ainda ¢ muito amplo e diverso,
como a propria Educagdo Especial.

Um breve percurso documental

Mazzotta (2011) faz uma abordagem historica bastante detalhada sobre os
acontecimentos que marcaram a Educac¢éo Especial no contexto brasileiro. Em
meio aos apontamentos, o autor afirma que “[...] é no contexto da educag¢do
geral que devem estar presentes 0s principios e as propostas que definem a
politica de Educag¢do Especial” (Mazzotta, 2011, p. 224, grifo do autor). Anali-
sando a fala do autor, fica muito claro que a Educagdo Especial deve ser pensa-
da no contexto da Educag¢do comum a todos e ndo isoladamente.

A histéria da Educagio Especial no Brasil teve inicio no periodo imperial,
quando o imperador D. Pedro II deu abertura para que as pessoas cegas tives-
sem acesso ao ensino. O cendrio era de um pais escravocrata e com grandes
diferencas sociais. Em 1888, foi declarada a libertagdo dos escravizados e,
em 1889, aconteceu a Proclamagdo da Republica brasileira.

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Disponivel em: https:/bdtd.ibict.br/
vufind/Search/Results?lookfor=Forma%C3%A7%C3%A3o0+para+professores+de++E-
duca%C3%A7%-C3%A30+especial&type=AllFields&limit=20&sort=relevance.
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Passados 99 anos da proclamacdo, o Brasil teve a aprovagao de sua sétima
Constituicao, a de 1988, ainda em vigor. Essa constitui¢do ja fez mencao ao
atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncias, con-
tudo ainda ndo havia uma politica educacional de inclusao, ficando a lei na
dependéncia do entendimento de seus intérpretes.

Em 1996, o Brasil aprovou sua terceira Lei de Diretrizes e Base da Edu-
cacdo (LDB), Lei n°® 9.394/96, também sujeita a diferentes interpretagdes.
Saviani (2003) afirma que

[...] para compreender o real significado da legislagdo,
ndo basta ater-se a letra da Lei: € preciso captar o seu
espirito. Ndo ¢ suficiente analisar o texto: ¢ preciso
examinar o contexto. Nao basta ler nas linhas; ¢ neces-
sario ler nas entrelinhas (Saviani, 2003, p. 175).

A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, e a LDB, de
1996, ratificam a necessidade de uma educagdo de qualidade que garanta a
permanéncia do aluno na escola, ndo sendo essa provocadora de evasdo es-
colar. No entanto, efetivar a qualidade dessa educag@o implica a formagao de
professores, o que envolve qualificagdo e capacitagdo.

A legislagdo mencionada adota a perspectiva de uma escola publica e re-
publicana, sendo concebida para atender homens e mulheres em qualquer
situacdo social, mental, fisica, cor, etnia e localizagdo. Nesse contexto, com-
preende-se que a escola, enquanto institui¢ao publica, ¢ considerada um bem
social que deve estar acessivel a todas as pessoas. A escola publica ¢ conce-
bida como um espago destinado a construcao, inclusdo, transformacao, plu-
ralidade e implementagdo de politicas afirmativas.

No periodo entre a Constituicdo de 1988 ¢ a LDB de 1996, foi publicada
a Politica Nacional de Educacdo Especial, em 1994, divulgando orienta¢des
sobre o processo de “integra¢do instrucional”, que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino, e reafirmando pressupostos de padrdes de homo-
geneidade de participacdo e aprendizagem, ndo apresentando possibilidades
de reformulagéo das praticas educacionais.

A Politica de 1994 trazia em seu teor uma proposta de exclusdo, ja que o
acesso a sala de aula comum era apenas para os discentes com deficiéncia que
tinham condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas para o ensino comum e no mesmo ritmo que os demais alunos.
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Nao houve preocupagdo com a formacao docente com vistas ao atendimento
educacional especializado para os alunos com deficiéncias.

Na segunda metade do século XX, diante de movimentos nacionais e in-
ternacionais com vistas a inclusdo das pessoas com deficiéncias, o Ministério
da Educacao (MEC) criou secretarias especificas para atender as demandas
da Educagdo Especial e o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) elaborou e
ratificou resolugdes para promoc¢ao da inclusdo de pessoas com deficiéncias
no espago escolar a fim de promover a equidade.

No entanto, apesar de o Brasil se aliar a institui¢des nacionais e inter-
nacionais para implantar politicas inclusivas em seu sistema educacional,
segundo Cury (2002), muitos governantes no pais “proclamam sua incapaci-
dade administrativa de expansdo da oferta perante a obrigagao juridica ex-
pressa” (Cury, 2002, p. 247) quanto as demandas educacionais.

Nesse sentido, de acordo com o autor, “a importancia da lei ndo ¢ identifi-
cada e reconhecida como um instrumento linear ou mecénico de realizagao de
direitos sociais. [...] nela sempre reside uma dimensao de luta” (Cury, 2002, p.
247). Ou seja, a lei existe, mas, para que ela se cumpra, € preciso lutar.

Em meio a muitas discussdes, no ano de 2001, o Conselho Nacional de
Educacao aprovou a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, que institui Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica. O artigo 19 se arti-
cula com a fala de Mazzotta, quando diz que

Art. 19. As diretrizes curriculares nacionais de todas as
etapas e modalidades da Educacdo Basica estendem-se
para a Educacdo Especial, assim como estas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial estendem-se para
todas as etapas e modalidades da Educag@o Basica (Bra-
sil, 2001, art. 19).

A educagdo é uma s6 por vias de modalidades diferentes, portanto o aluno
pertence ao sistema, independente de deficiéncias, meio social, cultural, raga,
cor ou quaisquer outros aspectos correlacionais. Dessa forma, para atingir
seu publico com qualidade, o docente deve ter formagao adequada para aten-
der a demanda da educagdo, seja qual for a modalidade a que se submete.

Em 2002, o CNE, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo
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Basica, definindo que as instituigdes de Ensino Superior devem prever em sua
organizagao curricular formag@o docente voltada para a atencao a diversidade,
contemplando conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessi-
dades educacionais especiais.

Diante das demandas politicas e populacionais, no ano de 2003, o MEC
criou o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, com o objetivo de
avangar seus sistemas de ensinos para sistemas educacionais inclusivos, promo-
vendo, com isso, a formagdo de gestores e educadores em territorio brasileiro, a
fim de garantir o direito de acesso de todos a educagdo escolar e a organizacao
do atendimento educacional especializado e de promover a acessibilidade.

Para fortalecer as afirmacdes sobre a Educacdo Especial e os novos para-
digmas, em 2008, o MEC apresentou a Politica Nacional de Educagao Espe-
cial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), que se tornou referén-
cia para as praticas do AEE até a atualidade. Diferentemente da Politica de
1994, a proposta de 2008 veio acompanhando os avangos do conhecimento
e das lutas sociais, visando constituir politicas plblicas promotoras de uma
educacdo de qualidade e inclusiva para todos os alunos. A Politica de 2008,
apresentou dados atualizados até entdo, sobre a formagao de professores na
Educacao Especial, ou seja:

Em relagdo a formagdo dos professores com atuagao
na Educag@o Especial, em 1998, 3,2% possuiam ensi-
no fundamental; 51% possuiam ensino médio e 45,7%
ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores que
atuam na Educag@o Especial, 0,62% registraram somen-
te ensino fundamental, 24% registraram ensino médio e
75,2% ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8% destes
professores, declararam ter curso especifico nessa area
de conhecimento (Brasil, 2008, p. 13-14).

O objetivo da PNEEPEI (2008) ¢ assegurar a inclusdo escolar dos dis-
centes publico da Educacdo Especial, servindo como documento orientador
para os sistemas de ensino, tendo como uma de suas finalidades assegurar a
formacao de professores para o atendimento educacional especializado e de-
mais profissionais da educagdo, com vistas a inclusdo, dentre outros aspectos
(Brasil, 2008). Quanto a formagéo para o trabalho na Educacdo Especial, a
Politica de 2008 ratifica que:
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[...] para atuar na Educagao Especial, o professor deve ter
como base da sua formacao, inicial e continuada, conhe-
cimentos gerais para o exercicio da docéncia e conheci-
mentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a
sua atuagdo no atendimento educacional especializado
e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar
da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas
de recursos [...] para a oferta dos servigos e recursos de
Educagao Especial (Brasil, 2008, p. 17-18).

Nesse sentido, Mendes, Cabral e Cia (2015) argumentam que a PNEEPEI

[...] acaba, por vezes, determinando de maneira ampla
e imprecisa o que a formagao inicial e continuada deve
oferecer e de que maneira o professor que atua na area
de Educagao Especial devera proceder. Além disso, pre-
domina no discurso politico a responsabilidade deste
profissional em adquirir multiplas competéncias, difi-
cultando assim a identificagao de sua propria fungao pe-
rante suas atividades (Mendes; Cabral; Cia, 2015, p. 30).

E notdria a preocupagdo com a formagio para o exercicio da docéncia na
promogao de uma educacdo de qualidade, considerando que adquirir conheci-
mentos e amadurecé-los na pratica do dia a dia possibilita a capacitagdo pro-
fissional para o desempenho da fungéo exercida. No entanto, ndo ha politica
educacional neutra. A educagdo € um ato eminente politico; assim, todo plane-
jamento educacional responde a determinado projeto de sociedade e de mundo.

Em 2009, o CNE aprovou a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de
2009, instituindo Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educagdo Especial. Seu ar-
tigo 12 preconiza sobre a performance do professor de AEE, afirmando que
“para atuagdo no atendimento educacional especializado, o professor deve
ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao
especifica para a Educacdo Especial” (Brasil, 2009, art. 12, grifo nosso). Tal
afirmacao veio ao encontro das necessidades explicitas na escola.

A legislag@o que vigora atualmente ainda € a que se fortaleceu a partir da
Politica de 2008, trazendo redagdes atualizadas conforme as demandas da
Inclusao e da Educacao Especial.
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O artigo 13 da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 descreve as atribui¢des do
professor que atua com a Educacdo Especial; dentre elas, cabe “identificar,
elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibili-
dade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publi-
co-alvo da Educacgao Especial [...]” (Brasil, 2009, art. 13, inc. I).

A responsabilidade e as atribui¢des do professor de Educagdo Especial
ndo sdo baseadas em uma “pedagogia menor”, mas em uma pedagogia dife-
renciada e elaborada pensando no sujeito publico da Educagdo Especial e em
seu direito subjetivo de estar contextualizado com o espago escolar em que
se localiza, ou seja, contextualizado com a sala de aula. Nessa perspectiva,
Goes (2002), baseando-se em Vigotski, afirma que:

[...] o educador ¢ aquele orientado prospectivamente,
atento a crianga, as suas dificuldades e, sobretudo, as
suas potencialidades [..]. E aquele capaz de analisar ¢
explorar recursos especiais e de promover caminhos al-
ternativos; que considera o educando como participante
de outros espagos do cotidiano, além do escolar; que lhe
apresenta desafios na dire¢@o de novos objetivos; que o
considera integralmente, sem se centrar no “nao”, na de-
ficiéncia (Goes, 2002, p. 107).

Refletindo sobre a perspectiva de Goes, pode-se compreender ainda mais
sobre a relevancia da formagao docente coerente com o exercicio da fungdo
na Educacao Especial. O professor precisa se preparar para entender o alu-
no com deficiéncia como sujeito simbolico que €, deixando a deficiéncia em
outro plano, no qual ela ndo se sobrepde as capacidades e possibilidades de
desenvolvimento do discente.

O atual Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, esta em vigor desde 2014 e expira em 2024. A Meta 4 do PNE refe-
re-se a Educacdo Especial e apresenta, entre suas 19 estratégias:

4.3. [...] fomentar a formagdo continuada de professo-
res e professoras para o atendimento educacional espe-
cializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e
de comunidades quilombolas;

4.18. promover parcerias com instituigdes comunita-
rias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico, visando a ampliar a
oferta de formagdo continuada [...] (Brasil, 2014).
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Em 2015, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢ao inicial em nivel superior
e para a formagdo continuada. Seu teor inicial, artigo 2°, traz sua aplicagio
a formagdo de professores para o exercicio da docéncia na Educagdo Basica
e suas modalidades, inclusive na modalidade da Educacdo Especial. Em seu
paragrafo 2° também do artigo 2° a Resolug@o n° 02/2015 afirma que:

No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do ma-
gistério da educacdo bésica ¢ permeada por dimensdes
técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de solida
formacao, envolvendo o dominio e manejo de conteudos
e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e ino-
vagdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo
desse profissional (Brasil, 2015, art. 2).

A formacdo inicial e as formagdes continuadas destinam-se, na Resolugdo
supracitada, a preparacao e ao desenvolvimento da docéncia no exercicio da
profissdo nas varias etapas da Educagdo Basica e suas modalidades.

Também no ano de 2015, foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que incumbe ao poder publico “[...] ado-
¢do de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagao inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimen-
to educacional especializado” (Brasil, 2015, cap. VI, art. 28, inc. X).

Mas ¢ necessario ponderar sobre as praticas pedagogicas que se baseiam
em uma formacao generalista e suas diferencas quando comparada a forma-
¢do por categorias. Por fim, forma-se um profissional multifacetado, porém
até os professores mais graduados, que colecionam varias titulagdes, nem
sempre se sentem preparados para atender as exigéncias que se pdem na pra-
tica educacional com o publico da Educagao Especial.

Analisando o percurso trilhado

A formagdo docente ¢ um caminhar de continuas e incessantes aprendi-
zagens; ndo ha estagnagdo do saber, mas constru¢do de conhecimento. Nesse
sentido, Mendes, Cabral e Cia (2015) asseveram que

[..] no caso dos professores de Educagdo Especial, os
programas de formacdo inicial e continuada tém falhado
em prepara-los para desenvolver uma prética integrada
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entre o ensino comum e o ensino especial, dificultando
a oferta de uma educagdo inclusiva que promova a so-
cializagdo/participagdo, independéncia e aprendizagem
dos estudantes do publico-alvo da Educacao Especial na
escola regular (Mendes; Cabral; Cia, 2015, p. 525).

Nessa perspectiva, infere-se o direito que o aluno tem a um ensino com
qualidade, sendo respeitado e considerado em suas possibilidades, visto como
sujeito e ndo como deficiente. Goes (2002) traz a concepgdo vigotskiana de que

Nao ¢ o déficit em si que traga o destino da crianga. Esse

I3

“destino” é construido pelo modo como a deficiéncia é
significada, pelas formas de cuidado e educagéo recebi-
das pela crianga, enfim, pelas experiéncias que lhe sdo
propiciadas (Goes, 2002, p. 99).

Portanto, o processo de ensino e aprendizagem nao deve se pautar na ou
limitar-se a deficiéncia do aprendiz, mas € preciso pensar nas possibilidades
que sdo proporcionadas a ele, visando ao seu desenvolvimento e ndo a sua de-
ficiéncia. Sendo assim, para que a condugao desse processo seja promissora,
a formagdo do docente faz a grande diferenca. E também na escola que se de-
vem eliminar os limites que demarcam as possibilidades de desenvolvimento
cognitivo do estudante.

Na breve andlise dos textos estudados e da legislacdo, ndo ha como negar
a necessidade e a importancia da formacgao inicial e continuada na docéncia,
com vistas a praticas de intervencdo pedagdgica coerente e adequada ao pi-
blico da Educacdo Especial, considerando que a escola anseia por praticas
diversificadas, pensadas para que o aluno seja verdadeiramente inserido no
ambiente escolar a partir do atendimento de suas necessidades pedagogicas.

Em 2020 e 2021, anos marcados pela pandemia do coronavirus (Covid-19),
aconteceram muitas formagdes por meios virtuais. Uma oportunidade esten-
dida a um publico interessado em se atualizar e de forma acessivel a maioria.
Algumas universidades e alguns institutos federais, bem como instituigdes
privadas, ofereceram formacao continuada para areas especificas da Educa-
¢ao Especial e para o AEE, com abrangente nimero de vagas.

Em 2021, 13 institui¢des federais brasileiras, entre universidades e institutos,
ofereceram 23 cursos de formagdo continuada para profissionais da Educagéo
Especial, proporcionados pelo MEC, dentro do Programa de Formagdo Conti-
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nuada de Professores em Educagdo Especial, com disponibilizagao de 14.825
vagas em todo o Brasil.> Em 2022, o pais tinha, aproximadamente, 1.250.000
alunos matriculados como publico da Educagio Especial e 40.000 professores
atuavam sem formagao especifica na area.*

Mendes, Cabral e Cia (2015) suscitam questionamentos importantes:

[..] uma politica nacional conseguiria propor um mode-
lo de formagao que considerasse as particularidades de
cada contexto? Como deveriam ser organizados e onde
seriam oferecidos esses cursos? Seriam esses suficien-
tes? Quais seriam as fungdes dos professores da Edu-
cacdo Especial? Que saberes seriam necessarios para a
formacao inicial e continuada desses professores espe-
cializados? (Mendes; Cabral; Cia, 2015, p. 17).

Refletindo sobre os questionamentos dos autores, é possivel compreender
que a formagdo docente € um trabalho coletivo da escola. Nao basta assistir a
palestras; exige estudos, pesquisas, planejamentos, curriculo, participagdo e
politicas publicas de educagio. Ela reflete na qualidade do processo de ensino
e aprendizagem, mantendo uma rela¢do crescente entre ambos.

Consideracoées finais

Diante do amplo espectro de literatura consultada, ¢ pertinente afirmar,
de forma ponderada, que os processos de formagdo ocorrem de maneira
inegavel, e atualmente, ha recursos disponiveis que facilitam a participa-
¢do dos educadores. No entanto, ¢ imprescindivel reconhecer que a eficicia
desses recursos ¢ complementada pela presenga de iniciativas individuais,
incentivos provenientes das liderangas educacionais e uma sensibilidade
inata para reconhecer que sempre podemos aprimorar nossas praticas em
busca da exceléncia.

3 Aula expositiva do Curso de Aperfeigoamento Servigo de Atendimento Educacional Espe-
cializado para Educandos com TEA. Ofertado pelo Instituto Federal Baiano (IFIBAIANO).
Live Prof?* Vanda Cristina Rocha, coordenadora do Programa de formagéo da Educacdo
Especial/ MEC. Dez/2021. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=jCtIRCEJ-
Zao&list=LL&index=30. Acesso em: 15 dez. 2021.

4 [bidem.

86



3. Politicas publicas e formacéo docente na
Educacéo Especial: uma abordagem documental

Retomando a questdo central subjacente a este estudo e considerando as
fontes literarias que o fundamentam, compreende-se que as politicas publi-
cas explicitamente delineadas na legislagdo nacional abordam parcialmente
a necessidade de formacgdo dos docentes para o exercicio do Atendimento
Educacional Especializado. No entanto, na pratica, o progresso em dire¢do a
esses objetivos tém sido notavelmente lento.

E evidente que ainda ha uma urgéncia em direcionar um olhar mais me-
ticuloso a Educago Especial no contexto brasileiro. Isso demanda, talvez,
a formulagdo de leis mais especificas e claras que ndo deixem margem para
interpretagdes ambiguas e que sejam efetivamente fiscalizadas pela comuni-
dade e pela sociedade em geral. Além disso, € necessario que haja uma oferta
de formacao abrangente que atenda a todas as instancias da instituicao es-
colar, uma vez que, como inicialmente observado, o aluno ¢ um componente
intrinseco do sistema educacional como um todo.
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Relato de experiéncia

A trajetdria percorrida pela Educagdo Especial no Brasil foi demarcada
por transformacdes historicas, politicas e educacionais. Com isso, pessoas
com algum tipo de deficiéncia receberam diferentes tratamentos, sendo eli-
minadas, excluidas, integradas e convivendo (na atualidade) com a defesa
pela inclusdo social/escolar. Movimentos sociais organizados em dmbitos in-
ternacional e nacional — como a Declaragdo Mundial de Educag@o para Todos
(Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura,
1990) e a Declaragdo de Salamanca (Organizacdo das Nag¢des Unidas para a

1 Graduada em Historia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Alegre. Professo-
ra da rede municipal de Jeronimo Monteiro/ES.

2 Especialista em Jogos Recreativos e em Gestdo Educacional Integrada. Graduada em Pe-
dagogia. Professora da rede municipal de Jeronimo Monteiro/ES.

3 Especialista em Gestao Institucional. Graduada em Pedagogia pela Ufes. Professora da
rede municipal de Jerdnimo Monteiro/ES.
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Educacao, a Ciéncia e a Cultura, 1994) — implicaram no reconhecimento da
Educagdo como um direito publico e subjetivo e a Educagdo Especial como
modalidade de ensino (Silva et al., 2016).

O conceito modalidade traz o pressuposto de que a Educagio Especial rom-
pe com o carater substitutivo a escola comum, colocando-se como apoio aos
processos de escolarizacdo, pois, como prescreve a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 9.394/96, trata-se de “[...] modalidade de educacdo esco-
lar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou su-
perdotacdo” (Redagdo dada pela Lei n® 12.796/2013, art. 58, que alterou a LDB).

Com esses movimentos politico-pedagogicos, a escola comum passou a ser
defendida como um direito para a escolarizagdo de pessoas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo —
alunado apoiado pela Educag@o Especial, conforme sinalizam documentos e
normativas nacionais (Brasil, 2008, 2009, 2011), com o apoio do atendimento
educacional especializado, compreendido como um conjunto de ac¢des e re-
cursos pedagogicos voltados a enfrentar barreiras que afetam os processos de
ensino-aprendizagem, criando apoios necessarios a acessibilidade curricular.

O atendimento educacional especializado identifica, ela-
bora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento educacio-
nal especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolari-
zagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas & autonomia e indepen-
déncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 16).

No Brasil, as politicas de inclus@o escolar para pessoas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo fo-
ram impulsionadas pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao n°® 9.394/96, pelo documento Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, pela Resolugdo n° 4/2009 e pelo
Decreto n° 7.611/2011 (que trazem as diretrizes para a oferta do atendimento
educacional especializado), além da Lei Brasileira de Inclusdo, n® 13.146/2015.
Essas normativas convocaram as redes de ensino (federal, estadual, municipal
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e privada), assim como as escolas, a constituirem politicas e a¢des pedagogicas
para que esses estudantes tenham garantidos os direitos de acesso, permanén-
cia e aprendizagem na escola/classe comum.

O conceito de inclusdo no ambito especifico da educagdo implica, antes
de mais nada, rejeitar, por principio, a exclusdo de qualquer aluno da co-
munidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de
educagdo inclusiva desenvolve politicas, culturas e praticas que valorizam
a contribui¢do ativa de cada aluno para a formagdo de um conhecimento
construido e partilhado, atingindo a qualidade académica e sociocultural sem
discriminacdo (Rodrigues, 2000).

Diante disso, direcionamos aten¢des para uma escola de Educagdo Infantil
da rede municipal de Jer6nimo Monteiro/ES,* para compreender as a¢des cons-
tituidas para a inclusao de estudantes com defici€éncias nessa primeira etapa da
Educagdo Basica. Ao analisar os dados censitarios da referida unidade de en-
sino, por meio do Censo Escolar, percebe-se a crescente matricula de criangas
com deficiéncias, sendo seis no ano de 2022, 14 em 2023 e 16 em 2024.

Quando analisada a infraestrutura da escola, é preciso um grande esfor-
¢o visando a acessibilidade com a instalagdo de rampas de acesso, banhei-
ros adaptados e mobiliario escolar adequado. Para os processos de inclusdo
dessas criangas, a rede municipal de ensino de Jeronimo Monteiro/ES as-
sume a classe comum como espago-tempo para acesso ao curriculo comum
e realiza a oferta do atendimento educacional especializado. Verificam-se
preocupagdes dos professores de promover agdes voltadas a acessibilidade
curricular, de modo a envolver as criangas publico da Educacao Especial
nas trés dimensdes que sustentam o trabalho pedagdgico na Educacdo In-
fantil: o cuidar, o brincar e o educar.

Segundo Roldéo (2003), o reconhecimento da necessidade de ensinar a
estudantes com trajetorias diversificadas de aprendizagem ¢ uma agao convo-
cada a todos os niveis do discurso: o politico, o pedagogico, o investigativo,
os normativos, o do senso comum dos professores, entre outros. Assim, com
vistas a apoiar os processos de escolarizacdo das criancas com demandas
para a Educagdo Especial no turno comum, os professores da classe regular

4 Cidade localizada na regido do Capara6 capixaba, no Sul do Espirito Santo.
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sdo convocados a sistematizar agdes pedagogicas para a acessibilidade cur-
ricular, ocorrendo a contratagdo de cuidadores para acompanhamento dos
discentes nas atividades de alimentacdo, higienizagdo e locomogao, assim
como na realizacao do trabalho pedagogico.

Com isso, os professores de Educagio Especial direcionam suas atividades
para as intervengdes de contraturno, ofertando o atendimento educacional es-
pecializado com o intuito de apoiar as criangas na realizacdo de tarefas na sala
de recursos multifuncionais, enquanto os cuidadores os acompanham na classe
comum. De um lado, percebem-se preocupagdes com a constituicao de redes
de apoio para a classe comum, via cuidadores; mas, de outro, a necessidade de
considerar o que prescreve a Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional
n° 9.394/96, ou seja, que os sistemas de ensino garantirdo a esses estudantes:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizagdo especificos, para atender as suas neces-
sidades;

IT — terminalidade especifica para aqueles que ndo pu-
derem atingir o nivel exigido para a conclusio do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e acelera-
¢do para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIT — professores com especializacio adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especia-
lizado, bem como professores do ensino regular ca-
pacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — Educagdo Especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive con-
di¢des adequadas para os que ndo revelarem capacida-
de de inserc¢do no trabalho competitivo, mediante arti-
culagdo com os orgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares disponiveis para o respectivo
nivel do ensino regular (Brasil, 1996, art. 59, inc. I-V,
grifos nossos).

No que se refere ao contraturno, frente a crescente matricula dessas crian-
cas na referida unidade de ensino, viu-se a necessidade de implantar, em
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2022, a oferta do atendimento educacional especializado por meio da siste-
matizagdo de uma sala de recursos multifuncionais. O espago-tempo foi sis-
tematizado com recursos municipais, ou seja, sem a celebragdo de parcerias
com o governo federal, via Programa Sala de Recursos Multifuncionais.

Segundo o Ministério da Educacao, entende-se por Sala de Recursos Mul-
tifuncionais um ambiente com diversos materiais didaticos e pedagogicos e
com profissionais especializados para o atendimento dos alunos que necessitam
do atendimento educacional especializado no contraturno escolar. Além disso,
¢ considerado um local de desenvolvimento pessoal, portanto tem o intuito
de analisar e superar as dificuldades dos alunos na aprendizagem. Na escola
analisada, ha somente uma professora que medeia o atendimento educacional
especializado, ndo existindo outros profissionais para agdes intersetoriais.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Edu-
cacdo Inclusiva (Brasil, 2008), o atendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia
para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessi-
dades especificas de aprendizagem desses sujeitos e ser realizado em articu-
lacdo com as demais politicas publicas, visando complementar/suplementar
a acessibilidade curricular.

A Sala de Recursos Multifuncionais, segundo o Decreto n° 7.611/2011, ¢
definida como espago organizado com a presenga de diversos profissionais da
Educagdo Especializada, com uma grande variedade de materiais didaticos, re-
cursos pedagogicos, tecnologicos e de acessibilidade para o auxilio aos alunos
e aos professores. Sendo assim, torna-se direito legal e de responsabilidade das
institui¢des da rede comum de ensino disponibilizar salas de recursos multi-
funcionais conforme a necessidade dos estudantes, a fim de complementar o
plano pedagdgico e curricular. As salas de recursos multifuncionais sdo locais
de acolhimento, investigagdo, conhecimento e, principalmente, crescimento.

No caso da rede municipal de educacdo de Jerdnimo Monteiro/ES, a sala
de recursos multifuncionais visa apoiar a escolarizagdo das criangas no con-
traturno, apresentando a necessidade de maior aquisi¢do de materiais peda-
gogicos, pois a maioria dos recursos didaticos existentes vem sendo confec-
cionada pelo professor que atua nesse espago-tempo. Na escola analisada, um
dos desafios para a implementa¢do da sala de recursos multifuncionais foi
a falta de espaco fisico. Devido a esse problema, ela ainda funciona em um
espaco com tamanho reduzido.
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Quando analisamos os atendimentos, percebemos que eles sdo realizados
individualmente por um professor capacitado e no contraturno escolar. Os
estudantes para acesso a escola e a0 AEE contam com transporte escolar que
necessita avangar para prover condi¢cdes de acessibilidade como, por exem-
plo, rampas elevatorias e profissionais para acompanhamento aos discentes,
principalmente quando consideramos que alguns s2o usuarios de cadeiras de
rodas e outros apresentam maiores comprometimentos fisicos e cognitivos.

A sala de recursos multifuncionais ainda ndo esta totalmente equipada, mas
a Secretaria Municipal de Educagdo esta providenciando a aquisi¢cao de ma-
teriais pedagogicos para melhor atendimento aos alunos. Ao direcionarmos
atengdes para os professores que atuam na modalidade de Educacdo Especial,
percebe-se, também, a necessidade da realizacao de concurso publico, pois a
maioria atua em regime de designacdo temporaria, o que pode simbolizar a
precarizacdo do trabalho docente e a fragilizacdo da oferta desses servigos.

Além das questdes expostas, torna-se fundamental investir na formacao
dos profissionais da educacao para que todos possam ter conhecimentos so-
bre a Educagao Especial. A constituicdo de parcerias entre a rede de ensino e
outras institui¢des (como a Universidade Federal do Espirito Santo) somaria
possibilidades para o fortalecimento dos saberes-fazeres docentes, a com-
posicao de politicas e o desenvolvimento de agdes pedagodgicas no cotidiano
das escolas. A nosso ver, a politica de formagédo deve ser estendida a todos
os profissionais envolvidos com a escolarizagdo das criangas (docentes de
Educacao Especial, da classe comum, pedagogos, coordenadores de turnos,
gestores escolares e cuidadores).

Consideragodes finais

O objetivo deste trabalho foi compreender a Educagdo Especial no con-
texto de um Centro Municipal de Educagao Infantil de Jeronimo Monteiro/
ES. Com isso, pudemos visibilizar as politicas educacionais, o publico-alvo,
a organizacao do trabalho pedagogico e a oferta do atendimento educacional
especializado, evidenciando as possibilidades e os desafios encontrados pela
unidade de ensino para prover ac¢des voltadas aos processos de ensino-apren-
dizagem das criancas.

Percebemos que a rede de ensino e a escola, mesmo convivendo com desa-
fios, buscam prover o direito social a Educacdo para as criangas apoiadas pela
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Educacao Especial e que a crescente matricula desses sujeitos tem impulsio-
nado politicas publicas para a classe comum se configurar em espago-tempo
de aprendizagem com apoio do atendimento educacional especializado.

As normativas nacionais brasileiras (Brasil, 1988, 1996) proclamam que
os estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e al-
tas habilidades/superdotacdo devem estar incluidos nas escolas comuns, o que
exige politicas publicas pelos sistemas de ensino e a reorganizacao das escolas
para fortalecer os processos de ensino e aprendizagem na relagdo igualdade-
-diferenga. Mesmo com desafios, a escola analisada, juntamente com a rede de
ensino a que se vincula, busca constituir agdes politico-pedagodgicas para que
as criangas apoiadas pela Educag@o Especial sejam envolvidas no curriculo
escolar e participem do atendimento educacional especializado.
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Introducao

A multiplicidade de profissionais na area da Educacdo e, como em toda
area de formag¢do humana, as diferentes concepgdes, ideias e experiéncias
norteadoras da pratica de cada individuo afetam diretamente a maneira de
conduzir o processo de ensino-aprendizagem, seja na Educagdo Infantil, no
Ensino Fundamental ou nas demais etapas e modalidades educativas.

Sabemos que a educagdo atual exige que saibamos lidar com a diversi-
dade humana. Nessa conjuntura, professores devem atuar como mediadores
do processo de ensino, mantendo com o aluno uma relagdo de afetividade, e
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buscar, intencionalmente, situacdes que desafiem a crianga e provoquem sua
aprendizagem (Luckesi, 2002).

Tal premissa se tornou ainda mais evidente apos o processo de inclusao
de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotac@o na escola comum. Tensoes (e possibilidades)
e disputa de correntes teoricas sobre a Educagdo Especial adentraram com
forga os espacos escolares, principalmente entre profissionais e familias, e as
politicas publicas no contexto local e global.

Se estamos dizendo que as concepgdes sobre Educacio Especial sdo im-
portantes e norteiam o trabalho pedagogico e se afirmamos que a pluralida-
de de profissionais dentro da escola € grande, existe, entdo, a necessidade
de conhecer e discutir sobre os diversos entendimentos dos profissionais da
Educag¢ao no ambito dessa modalidade de ensino.

Diante das experiéncias vivenciadas como profissionais da area da Edu-
cacdo Especial no universo da Educagdo Infantil — etapa de ensino que nos ¢
muito cara e na qual lutamos para garantir vivéncias que tomam como base
o desenvolvimento integral da crianga —, o objetivo central deste artigo ¢
discorrer sobre as enunciagdes e ideias que os professores da Educacdo In-
fantil tém sobre essa modalidade de ensino. Para embasar tal discussdo, foi
realizada uma pesquisa em uma Unidade de Educagio Infantil (UMEI) do
municipio de Vila Velha.

Metodologia

Neste trabalho, optou-se por uma pesquisa exploratoria de natureza quali-
tativa. Nesse tipo de pesquisa, buscam-se a interpretagdo e os significados atri-
buidos pelos sujeitos pertencentes ao contexto analisado através de observagao
ativa dos pesquisadores e da imersao desses no universo que se faz pesquisado.
As hipoteses sdo geradas de acordo com as enunciagdes dos sujeitos e ambiente
analisados e da participacdo dos pesquisadores (Moreira, 2003).

Para a pesquisa, foi escolhida uma escola publica municipal de Educacdo
Infantil do municipio de Vila Velha-ES, na qual as autoras atuam como profis-
sionais em regime de efetivo exercicio, sendo uma professora de Educagao Es-
pecial atuante na sala de recursos multifuncionais, uma professora atuante como
regente e também professora de Educagdo Especial no regime colaborativo e a
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diretora da instituicdo. Foram esclarecidos a instituicdo os objetivos da pesqui-
sa, solicitando a direcao a permissdo para disponibilizar o /ink do formulario
para os professores responderem.

O grupo de profissionais da escola — professores regentes, professores de
area, professores de Educagdo Especial, pedagogos e coordenadores — rece-
beu um /ink de um questionario com perguntas abertas e fechadas sobre o
entendimento da Educacdo Especial e suas praticas pedagogicas inclusivas.
Vale destacar que nem todos os profissionais participaram do movimento.
Todavia, as respostas que tivemos nos levantaram analises referentes aos pro-
cessos de formacao inicial e continuada dos professores.

Embasamento tedrico

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n°
9.394/96, a Educagédo Especial ¢ uma modalidade de educacdo escolar, ofe-
recida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo. De acordo com o texto da lei:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio es-
pecializado, na escola regular, para atender as peculia-
ridades da clientela de Educacdo Especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, es-
colas ou servigos especializados, sempre que, em fungio
das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integrac@o nas classes comuns de ensino regular
(Brasil, 1996, art. 58).

A ideia de inclusdo é defendida pela mesma lei e também preconizada
pela Constituigdo da Republica (1988) ao afirmar que todas as pessoas sdo
iguais perante a lei. A educagdo se coloca, nesse documento, como um direi-
to fundamental e direciona o Estado e a familia como corresponsaveis pela
educacdo de todas as pessoas com faixa etaria de 4 e 16 anos.

As Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial defendem que é dever
do Estado oferecer aos alunos ptblico da Educagdo Especial profissionais
especializados, capazes de atuar na referida modalidade, mediando o ensino
ofertado na sala de aula regular de forma a proporcionar a aprendizagem,
sempre em conjunto com o professor regente (Brasil, 2001).
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Mantoan (2006) e Sassaki (1999) fazem um interessante recorte histo-
rico no Brasil, no momento no qual a inclusdo escolar das pessoas ndo era
reconhecida como direito. Nesse cenario, houve uma espécie de selecio para
definir quais criangas “poderiam ser incluidas” na escola. Muitos individuos
com transtornos e deficiéncias consideradas severas ficaram de fora da sala
de aula. Essa situagdo foi mudando a medida que o movimento de inclusdo
ganhou mais forg¢a no pais e no mundo.

A psicologia historico-cultural contribuiu e continua fomentando discus-
s0es que tomam por base o movimento de inclusdo dessa parcela da popula-
¢do na escola comum. Iniciada pelos estudos de Lev Vigotski, no contexto
da Russia pré-revolugdo, ela comegou a suscitar a ideia de uma escola mais
inclusiva, uma vez que, para o autor soviético, criangas com e sem deficién-
cia devem estudar na mesma instituicao (Vigotski, 1997). Nessa abordagem,
Vigotski (2011) pondera que

[...] a historia do desenvolvimento cultural da crianca
permite propor a seguinte tese: o desenvolvimento cul-
tural € a principal esfera em que ¢ possivel compensar a
deficiéncia. Onde ndo ¢ possivel avangar no desenvolvi-
mento organico, abre-se um caminho sem limites para o
desenvolvimento cultural (Vigotski, 2011, p. 869).

Na esteira do pensamento, Padilha (2017) pontua que se as criangas com
deficiéncias possuem alguma barreira no desenvolvimento das fungdes psico-
l6gicas superiores, “[...] ¢ por meio de caminhos alternativos, de vias colaterais
que surgem novas possibilidades de desenvolvimento para elas” (Padilha, 2017,
p- 11). A abordagem nos direciona para o compromisso de praticar o “bom
ensino” sinalizado por Vigotski (2010). Para o autor, o ensino deve acontecer
de maneira intencional em busca do desenvolvimento do psiquismo humano.

Assim, mais do que simplesmente inserir o estudante pubico da Educacao
Especial dentro da sala de aula comum, € preciso criar formas de oferecer
uma educagdo de qualidade, atendendo as suas necessidades. Dessa forma,
acreditamos que os profissionais da Educac¢ao Infantil sdo de extrema impor-
tancia no que tange a disseminacdo da Educag@o Especial na perspectiva da
inclusdo pois, quanto mais esses profissionais estiverem conscientes de seu
papel, melhor sera a atuagdo, o posicionamento ¢ as a¢des em busca de uma
educagdo de qualidade para todos.
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Para tanto, o planejamento, a organizagdo pedagodgica e a intencionali-
dade do ensino devem ser uma constante no trabalho ndo sé do professor de
Educacdo Especial, mas de todo o corpo docente. Todas as agdes educati-
vas devem ser pensadas no coletivo e ndo deixadas ao acaso, pois somente
assim sera possivel elaborar estratégias potentes, primando pelo processo
de ensino e aprendizagem.

Faz-se necessario pensar que, para que um trabalho verdadeiramente in-
clusivo ocorra, todos na escola precisam estar imersos em uma pratica trans-
formadora. Nas palavras dos autores Padilha e Silva (2020):

[...] o trabalho didatico-pedagdgico que forma e res-
peita a construg@o do coletivo de profissionais da edu-
cacdo, engajados no processo revolucionario da escola
para todos. Falamos do compromisso e da responsabi-
lidade de organizar a escola, fisica e pedagogicamente,
de modo a garantir o aprendizado dos alunos nela ma-
triculados (Padilha; Silva, 2020, p. 11).

Compreendemos a importancia de pensar a Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva, porém muitos sdo os entraves que prejudicam o processo
de inclusdo dentro da escola. Parte desses obstaculos deriva da fragilidade de
formagdo inicial e continuada dos profissionais e, talvez, de uma persisténcia
em manter uma conduta excludente que ainda estd enraizada em nossa cultura.

E importante ponderar que a Educagio Infantil, como um todo, ainda pre-
cisa lidar com outras tensdes, uma vez que, até pouco tempo, era vista ou até se
dava de maneira assistencialista e mecanizada, desconsiderando as caracteris-
ticas e particularidades da formac¢do humana na primeira infancia. Educacao
Especial na interface com a Educacdo Infantil talvez se materialize como um
duplo desafio, e € justamente nessa trama que estamos nos debrugando.

Resultados e discussoes

Diante do convite ao preenchimento do questionario, 14 profissionais res-
ponderam de forma on-line. Destes, 5 s@o professores regentes de sala de
aula; 4 sdo profissionais de Educacdo Especial; 2, pedagogos; 2, professores
de area; e 1, coordenador, conforme mostra o grafico abaixo:
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Grafico 1 — Atuac@o dos profissionais

Qual sua atuagédo?
14 respostas

Professor (a) regente 5 (35,7%)

Professor (a) de area 2 (14,3%)

Professor (a) de Educagao

o
Especial 4(28,6%)

Pedagogo (a)

Coordenador (a) 1(7,1%)

Fonte: Organizado pelas autoras a partir do questionario fornecido, 2023.

Quando questionados sobre o tempo de atuacdo na area da educacgao,
observamos um cenario bem heterogéneo, como pode ser observado na
imagem a seguir.

Grafico 2 — Tempo de atuag@o dos profissionais

Quantos anos atua na Educagao?
14 respostas

@ 12a5anos

® 6a10anos
28,6% ® 11 a15anos

@ 16220 anos

@ Mais de 20 anos

Fonte: Organizado pelas autoras a partir do questionario fornecido, 2023.

Nao podemos deixar de destacar que a maioria desses profissionais estao
na Educag@o ha mais de 11 anos e aproximadamente 28% sdo jovens profis-
sionais do magistério. Avaliamos que temos uma balanga interessante, pois
acreditamos que os dois grupos de professores podem se beneficiar mutua-
mente, seja pela experiéncia vasta de um lado ou novas ideias e formas de
elaborar o fazer pedagogico de outro. Dos 14 profissionais que responderam
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ao questionario, apenas 2 pessoas sinalizaram ter a habilitagdo em Educacdo
Especial obtida na graduacdo. Ja 6 pessoas responderam que possuem pos-
-graduag@o em Educacdo Especial e outras 6, cursos com mais de 120 (cento
e vinte) horas na area.

Grafico 3 — Formagao dos profissionais em Educacdo Especial

Vocé tem alguma formagao especifica em Educagdo Especial?

11 respostas

Habilitagdo em Educagéo

2 (18,2%
Especial na graduagéo. (18.2%)

Pés-graduagéo em Educagéo

9
Especial. 6 (54,5%)

Curso de formagao continuada

o
com minimo de 120 horas. 6 (54,5%)

Fonte: Organizado pelas autoras a partir do questionario fornecido, 2023.

E digno de registro que 4 pessoas nio responderam a essa pergunta. Vale
destacar que tinhamos mais opgdes de respostas, como “curso com carga
horéria inferior a 120 (cento e vinte) horas” e “Nao possuo nenhum curso
especifico na area de Educag@o Especial”. Aqui ndo conseguimos identificar
os profissionais para perguntar o porqué da ndo marcagao.

O grafico 3 evidencia que os profissionais estdo buscando formagio. E
oportuno lembrar que a propria LDB (1996), em seu artigo 59, reconhece a
importancia de se formar professores especializados para atender pessoas
com necessidades especiais, sob quaisquer modalidades de ensino:

IIT - professores com especializagdo adequada em ni-
vel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragdo desses educandos nas classes comuns;
(Brasil, 1996, cap. V, art. 59, inc. IIII)

Dada essa necessidade, o poder publico, seja na esfera municipal, estadual
ou federal, necessita organizar agendas para o fortalecimento de politicas
de formagdo continuada do quadro do magistério. Além disso, os cursos de
licenciatura precisam se atualizar e organizar as ementas das disciplinas de
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modo que o estudante se forme com conhecimentos sistematizados sobre a
modalidade de Educag@o Especial na perspectiva da incluséo escolar.

Quando nos voltamos para as perguntas subjetivas, a primeira era sobre o
entendimento da Educag@o Especial. Obtivemos respostas distintas, mas que
apontaram, de maneira geral, um conhecimento centrado nas especificidades
dos alunos publico da Educacdo Especial. Apenas 3 pessoas responderam que
se trata de uma modalidade de ensino, esbogando um conhecimento da lei.

LIS

Outros profissionais usaram expressoes como “ramo da educa¢do”, “educa-
¢do especifica” e “disciplina”, apontando uma diferenciagdo do ensino regular.
Alguns profissionais usaram de termos mais ligados a sentimentos, como “em-
patia”, “autoconhecimento” e “olhar diferenciado”. Duas respostas apontaram
a relacdo entre Educacdo Especial e inclusdo. Outras respostas mencionaram

»

“trabalho pedagodgico”, “mediagdo” e “métodos”, mostrando a importancia do
trabalho intencional com criangas publicas alvo da Educagdo Especial.

As enunciagdes dos profissionais evidenciam uma necessidade de intensifi-
car a formacao de professores, tendo em vista que a Educag@o Especial é uma
modalidade transversal a todos os niveis, etapas e outras modalidades da Edu-
cacdo Nacional. Alguns profissionais ainda ndo compreenderam essa logica.

Um outro ponto de anélise refere-se ao fato de a pergunta nao direcionar
para a Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar. Mesmo assim,
embora de maneira timida, apareceram palavras/conceitos interessantes que
levam ao entendimento da abordagem inclusiva.

Acreditamos que a palavra “mediacdo” seja a que mais se aproxima da
nossa abordagem teorica. Sobre o conceito, Vigotski (2000) faz uma inte-
ressante problematizagdo: “[...] geralmente perguntam como esta ou aquela
crianga se comporta no coletivo. Nos perguntamos: como o coletivo cria nes-
ta ou naquela crianga as fungdes superiores? (Vigotski, 2000, p. 29). Entender
o papel do professor, pressupde compreender a importancia da mediagdo do-
cente, criando condigOes progressistas de aprendizagem e desenvolvimento.

Na segunda pergunta — “De que forma a sua pratica contribui para o de-
senvolvimento de alunos publico-alvo da Educagdo Especial?” —, 3 profissio-
nais apontaram a importancia da parceria entre professor regente e professor
de Educagdo Especial; apenas uma resposta tangenciou para as questdes de
cuidado. Praticamente todas as respostas destacaram a busca pela partici-
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pacao dos estudantes PAEE nas atividades da rotina escolar. Uma resposta
apontou a contribui¢do no “autoconhecimento” e “habilidades socioemocio-
nais” e apenas uma resposta apontou o trabalho com a ludicidade, tdo impor-
tante na Educagdo Infantil.

Na terceira e tltima pergunta, os profissionais foram questionados sobre o
que julgavam necessario para o trabalho com alunos publico da Educacao Espe-
cial. Metade dos entrevistados (7 respostas) apontou que sao necessarios mais
recursos materiais e tecnologicos, como jogos e atividades adaptadas. Duas res-
postas mencionaram a importancia da formacdo continuada na area. Apenas
uma sinalizou a ideia de acessibilidade, usando a expressao “escola acessivel”.

Foram destacadas, mais uma vez, palavras ligadas aos sentimentos e emo-
¢des, como “empatia”, “sensibilidade”, “humanidade”, “amor” e “paciéncia”.
Algumas respostas marcaram como importante “gostar do que faz” e ter
“comprometimento e praticas dialdgicas”. Um dos participantes apontou que
¢ necessaria uma “pratica mais individualizada”, mas destacou que os pro-
fessores de Educacao Infantil estdo sobrecarregados, pois possuem muitos

alunos para atender.

E vélido considerar que, mesmo que algumas respostas dos profissionais
tenham atrelado o trabalho pedagogico especificamente voltado para a Edu-
cacdo Especial ao sentimento pessoal, entendemos que essa € uma visdo que
o proprio individuo tem sobre a educacdo como um todo. Nao sentimos que
os profissionais estavam diminuindo o trabalho da Educag@o Especial ou re-
tirando sua responsabilidade no processo.

Consideracgdes finais

O estudo teve como foco central compreender as concepgdes dos profis-
sionais de uma determinada Unidade de Municipal de Educacdo Infantil do
municipio de Vila Velha/ES acerca da Educacao Especial na perspectiva da
Educacgéo Inclusiva.

Pautamo-nos, principalmente, na perspectiva historico-cultural, uma vez
que as autoras acreditam que todas as criangas tém condi¢des de aprender e
se desenvolver. Para tanto, é necessario que o professor conheca as deman-
das educativas de seus alunos e estabeleca objetivos dentro do que Vigotski
(1996) chama de zona de desenvolvimento proximal (ou iminente). Nessa
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abordagem, o professor trabalha dentro do que o aluno ja consegue realizar
com a ajuda do outro, mas ainda ndo consegue realizar de forma auténoma.
E nesse contexto que a crianga pode ter as novas formagdes (Martins, 2013).

De maneira mais geral, observamos que os profissionais participantes
deste estudo ndo desconsideram a importancia da Educacio Especial. To-
davia, uma parcela desses profissionais ainda ndo compreende a Educagdo
Especial como modalidade dentro das etapas e demais modalidades da edu-
cacdo. Acreditamos que esse desconhecimento pode afetar o trabalho com os
alunos em questdo, uma vez que, na perspectiva de inclusdo escolar, ha uma
linha de trabalho que vai olhar a formacao da crianga sem perder de vista
suas demandas educativas. Por outro lado, o estudo chamou a atengdo para a
importancia do fortalecimento das politicas de formagao continuada, poten-
cializando o conhecimento e desenvolvimento profissional.

Para nos, foi de extrema importancia a participacao neste estudo dentro
da nossa propria unidade de ensino. O dia a dia da escola, o volume de traba-
lho, os tempos reduzidos de discussdo coletiva ndo nos possibilitam aprofun-
dar nas demandas e potencialidades do nosso grupo de trabalho. Esperamos
poder elaborar e/ou aprofundar nossas analises em outros momentos.
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Resumo

Este artigo faz parte do projeto de pesquisa de pds-doutorado da Uni-
versidade Federal do Espirito Santo (Ufes). O presente estudo surge a par-
tir de um dos objetivos do projeto intitulado Educag¢do Especial em uma
perspectiva inclusiva no estado do Espirito Santo.® Neste artigo, buscamos
conhecer a organizagdo do setor de Educagdo Especial do municipio pes-
quisado no que tange as praticas pedagogicas e avaliativas voltadas para os
alunos da Educag¢do Especial. Os dados obtidos foram coletados por meio
dos grupos focais realizados no municipio onde ocorreu a pesquisa e, pos-
teriormente, por meio da analise documental.

1 Pos-doutoranda em Educagdo pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Linha
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Introducao

O trabalho aqui apresentado consiste em um resultado parcial da pesquisa
de pos-doutorado intitulada Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva
no estado do Espirito Santo, coordenada pelos professores Alexandro Braga e
Denise Meyrelles de Jesus, na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

Nesse contexto, o grupo de pesquisa denominado “Educacdo Especial: for-
macao de profissionais, praticas pedagdgicas e politicas de inclusdo escolar”,
coordenado pelos mesmos professores, tem buscado promover dialogos entre a
academia e as redes publicas através de movimentos de pesquisa que se confi-
guram como uma postura académica de corresponsabilidade com a educagao.

A pesquisa tem como um de seus objetivos cartografar as politicas de
inclusdo escolar instituidas em municipios capixabas nos seguintes aspectos:
definicdo do aluno da Educagdo Especial, matricula, redes de apoio, aten-
dimento educacional especializado, apropria¢do do conhecimento, curricu-
los escolares, praticas pedagogicas, processos de avaliacao, identificagdo e
acompanhamento dos processos de ensino-aprendizagem, percep¢des da
comunidade escolar, forma¢ao docente, composi¢do de documentos locais
e financiamento da Educacao Especial, considerando o periodo 2021-2023.

Diante da complexidade que envolve a reflexdo e a abordagem sobre os
temas supracitados, neste artigo, optamos por direcionar nossas analises para
trés aspectos, a saber: a organizacdo do setor de Educagdo Especial, a de-
fini¢do das praticas pedagogicas e os processos de avaliagdo utilizados no
municipio. Com esse objetivo, realizamos um grupo focal nos municipios
participantes e, posteriormente, utilizamos fontes documentais fornecidas
pelas gestoras do municipio como subsidio para nossas analises.

Para contribuir com nossas analises, buscamos subsidios na literatura que
trata da tematica de nosso estudo, como Padilha (2017) e Franco (2012). Em
seu livro Praticas Pedagogicas e Educa¢do Especial, Padilha (2017) descre-
ve o estudo da trajetoria de uma jovem com deficiéncia intelectual, destacan-
do as alteragdes significativas no desenvolvimento das fungdes superiores
por meio de seus atendimentos realizados com Bianca (nome ficticio dado ao
sujeito da pesquisa). Durante a leitura de sua obra, observamos que a autora
percebe as praticas pedagdgicas como as agdes desenvolvidas diretamente
com a jovem que possibilitam a aprendizagem.
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Assim, descreve o trabalho realizado com Bianca, como, por exemplo, as
iniciativas de buscar didlogos, as atividades carregadas de gestos, momentos
de contato fisico para que ela estabelecesse uma relacao afetiva com o outro,
a representagdo de algum sentimento ou objeto por meio de gestos, o uso
dos desenhos como registros e a adogdo de movimentos diversos durante as
conversas que tinha com Bianca. Nesse sentido, o trabalho pratico realizado
com Bianca era voltado para que ela pudesse atribuir significados ao que a
rodeava e adquirir a capacidade de simbolizar.

Nessa direcdo, ressaltamos o relato de uma das professoras que parti-
ciparam do grupo focal no municipio quando ela se refere a uma de suas
alunas que tinha multiplas deficiéncias, com muitas limitagdes, e que, por
esse motivo, alguns profissionais nao acreditavam que ela pudesse desenvol-
ver habilidades relacionadas a aprendizagem escolar. No entanto, com uma
pratica pedagodgica direcionada especificamente a ela, foi possivel observar
avangos em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, conforme o
relato da professora:

Sabe, ela domina [...]. Ela absorveu, aprendeu o que ti-
nha que aprender. Daqui para frente, com o trabalho
direcionado, com certeza, essa menina vai desenvolver
muito mais coisas, vai desenvolver muito além, por-
que ela conseguiu assimilar nesse pouco tempo que ela
teve né? (Professora 3).

Esse tipo de situacdo nos leva a refletir sobre a influéncia que a perspecti-
va do professor tem sobre o processo de aprendizagem da crianga, visto que
essa perspectiva € que vai direcionar suas praticas. Os dados acima nos reve-
lam que, mesmo diante de situagdes adversas, a professora regente viabilizou
caminhos alternativos de aprendizagem para que a crianga pudesse, de fato,
aprender. Por meio do relato a seguir, € possivel observar que a professora
defende a ideia de que € preciso analisar cada situagao, buscando viabilizar
praticas pedagogicas possiveis e inclusivas:

[...] o que a gente precisa fazer ¢ analisar e encontrar
uma forma na perspectiva de continuar desenvolvendo
isso, e ¢ 0 que a gente faz. Me desculpe falar, mas, com
grande maestria (dudio com muito ruido), ndo vamos
deixar que algo nos impeca nio. E basicamente isso
(Professora 3).

110



6. A organizagao do setor de Educacéo Especial em um
municipio serrano: um olhar a partir de fontes documentais

Dando continuidade as nossas reflexodes, os estudos de Franco (2012), em
seu artigo denominado Prdticas pedagogicas nas multiplas redes educativas,
contribui para nossa investigagdo quando questiona o que vém a ser as prati-
cas pedagogicas, ressaltando que € comum que se considerem como palavras
univocas as expressoes “pratica pedagogica” e “pratica educativa”. No entan-
to, a autora relata que essas expressdes, embora tenham uma aproximagao
semantica, consistem em conceitos diferentes:

[...] ao falarmos de praticas educativas, estamos nos
referindo a praticas que ocorrem para a concretizagao
dos processos educacionais. J4 ao nos referirmos as
praticas pedagdgicas, estamos nos reportando as pra-
ticas sociais que se exercem com a finalidade de con-
cretizar processos pedagogicos (Franco, 2012, p. 172).

Considerando o que foi dito acima, identificamos alguns relatos que
exemplificam como essas praticas pedagogicas tornam possiveis 0s processos
educacionais que constituem a aprendizagem escolar. Durante a realizagao
do grupo focal, uma das gestoras relata que a proposta pedagdgica da escola
foi dividida em unidades tematicas, sendo que, no planejamento do primeiro
trimestre, todas as atividades previstas ja estavam devidamente preparadas,
considerando as adaptacdes necessarias.

Durante a realizacdo dos grupos focais, foi possivel perceber que o con-
ceito de pratica pedagogica € diversificado e heterogéneo, sendo que grande
parte das professoras consideravam praticas pedagdgicas como as atividades
escritas dadas para as criangas. Esse conceito era bem presente quando se re-
feriam a proposta pedagogica. Diante desse contexto, Franco (2012) contribui
com nosso trabalho quando afirma que as praticas pedagogicas sdo praticas
que se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais, conforme destacamos a seguir:

Que sdo afinal, praticas pedagogicas? sdo praticas as
que se organizam intencionalmente para atender deter-
minas expectativas educacionais solicitadas/requeridas
por uma dada comunidade social. Nesse sentido, elas
enfrentam, em sua construgdo, um dilema essencial: sua
representatividade e seu valor advém de pactos sociais,
de negociagdes e deliberagdes com um coletivo. Ou seja,
as praticas pedagogicas se organizam e se desenvolvem
por adesdo, por negociagio ou, ainda, por imposigao. Por
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certo, essas formas de concretizagdo das praticas produ-
ziram faces diferentes para a perspectiva cientifica da
pedagogia (Franco, 2012, p. 173, grifo nosso).

Compreendemos que a construgdo de um conceito ndo é algo simples de
se fazer e, por isso, nosso trabalho de pesquisa procurou trazer varias nuan-
ces sobre as praticas pedagogicas, de modo a ndo nos atermos a somente uma
delas. Dessa forma, ao analisarmos os relatos dos profissionais participan-
tes dos grupos focais, podemos inferir que toda a organizagdo proposta tem
como objetivo atender demandas educacionais de uma determinada comu-
nidade que, nesse caso, sdo as criancas da Educagdo Especial. Sendo assim,
¢ possivel identificar que o municipio tem buscado estruturar um trabalho
pautado em praticas pedagogicas inclusivas.

Nessa mesma dire¢do, Dambros (2018), em sua dissertagdo de mestrado,
concebe a pratica pedagogica como uma intervengdo educacional, ressaltan-
do a importancia de condi¢des adequadas a utilizagdo de métodos especificos
de ensino para as criangas que apresentam algum tipo de deficiéncia. Destaca
também a importancia do trabalho do professor quando se trata do processo
de escolarizagio do aluno com deficiéncia, sendo ele responsavel por um pla-
nejamento em que a diversidade seja contemplada. Assim, ressalta:

Diante de um contexto historico descaracterizado, a
acdo escolar torna-se indispensavel e, no que se refere a
escolarizac¢ao do aluno com deficiéncia, o trabalho do-
cente ¢ ainda mais imprescindivel, uma vez que deve
ser uma pratica social que ultrapassa o acolhimento das
diferencas. E necessario que o trabalho do professor,
enquanto acao pedagogica, esteja pautado em conheci-
mentos cientificos e elaborados, viabilizados por técni-
cas, metodologias e recursos diferenciados, iniciando,
assim, a humanizag¢ao e o desenvolvimento das fungoes
cognitivas plenas do aluno (Dambros, 2018, p. 89).

Considerando as especificidades que permeiam a inclus@o escolar, poste-
riormente, ativemo-nos aos aspectos relacionados a organizacdo do setor de
Educagio Especial, as praticas pedagogicas ¢ aos processos avaliativos ado-
tados no municipio onde realizamos o estudo. Antes disso, faz-se necessaria
a descrigdo sobre os percursos metodologicos de nossa pesquisa.

112



6. A organizagao do setor de Educacéo Especial em um
municipio serrano: um olhar a partir de fontes documentais

Metodologia

O municipio estudado nesse movimento de pesquisa esta localizado a 80
quilometros de Vitdria e se estende por 735,6 km2 No ultimo censo, contava
com 40.431 habitantes. E uma cidade onde grande parte de seus habitantes
fala duas linguas: o portugués e o pomerano.

Nesse contexto, a pesquisa constitui-se como um estudo de natureza qua-
litativa, no qual buscamos realizar um estudo de caso, pois Ludke e André
(2014) ressaltam que estudos de caso podem ser usados em avalia¢do ou pes-
quisa educacional de natureza qualitativa, sendo que:

Se o interesse € investigar fenomenos educacionais no
contexto natural em que ocorrem, os estudos de caso po-
dem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto e
prolongado do pesquisador com os eventos e situacdes
investigadas possibilita descrever agcdes e comportamen-
tos, captar significados, analisar intera¢des, compreen-
der e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem
desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais
em que se manifestam. Assim, permitem compreender
nao s6 como surgem e se desenvolvem esses fenomenos,
mas também como evoluem num dado periodo de tempo
(Ludke; André, 2013, p. 97)

Conforme descrito anteriormente, os aspectos que direcionaram nossas
andlises para a producao do referido texto sdo as praticas pedagogicas, os
processos avaliativos e a organizacdo do setor de Educagdo Especial.

Sendo assim, tivemos dois momentos na pesquisa, nos quais foram cole-
tados os dados necessarios. No primeiro, utilizamos a ferramenta dos grupos
focais (Gatti, 2005), que, a partir de questdes geradoras, dispararam reflexdes
e narrativas dos participantes sobre a tematica em estudo. Para a realizagdo
desses momentos, os integrantes do grupo de pesquisa se organizaram, de
modo que cada grupo ficou responsavel pela condugdo dos trabalhos em um
determinado municipio.

Em dias previamente combinados, os grupos focais foram realizados jun-
to aos professores e gestores das redes municipais de ensino. As questdes
disparadoras foram elaboradas por eixos tematicos e projetadas por um dos
integrantes que coordenava o encontro. No quadro a seguir, destacamos algu-
mas dessas questdes de acordo com seu respectivo eixo tematico.
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Quadro 1 — Questdes disparadoras nos grupos focais

EIXOS

EXEMPLO DE QUESTOES DISPARADORAS

1. Publico

A Educagdo Especial atende a qual publico em sua escola?

2. Matricula e

Como estd sendo a frequéncia dos estudantes publico-alvo da

Frequéncia Educacgado Especial atualmente?
Existe algum documento local sobre a Educagdo Especial?
Qual o curriculo esta sendo praticado atualmente com o aluno
3. Curriculo PAEE?

Praticas pedagdgicas: Quais praticas pedagdgicas tém sido
desenvolvidas junto aos alunos da Educagdo Especial?

4. Atendimento
Educacional
Especializado

Existe algum documento local sobre a Educagdo Especial? Qual
o curriculo estd sendo praticado atualmente com o aluno PAEE?

5. Redes de apoio:

Quem sao os profissionais que comp&em a rede de apoio esco-
lar e como ela se articula, tendo em vista o trabalho pedagdgico
no interior da escola?

6. Formagao

A metodologia utilizada — sincrona/assincrona;
Conteldos abordados;
ContribuigGes para a pratica pedagoégica;

Avaliagdo feita pelos participantes.

7. Financiamento

Ha, por parte da rede de ensino, investimentos especificos para
a modalidade de Educagdo Especial?

Quais recursos financeiros a escola recebe e como eles sdo
utilizados para a manuteng¢do da modalidade de EE?

Fonte: Grupo de pesquisa (2023).

Todos os encontros eram filmados para posterior transcri¢do dos dados. A

autorizacdo para uso de imagem foi devidamente assinada e os dados foram

transcritos pelos integrantes do grupo de pesquisa.

Na visita que realizamos ao municipio pesquisado, tivemos dois momentos

de pesquisa, sendo que o primeiro foi direcionado aos gestores e o segundo foi
realizado junto aos professores da rede. Nesses momentos, foi possivel fazer
observagdes acerca da organizagdo do setor de Educacdo Especial, assim como
alguns aspectos relacionados as praticas pedagogicas e avaliativas adotadas.
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Mediante a disponibilizagdo de varios documentos, a analise documental

foi uma opg¢ao de grande valia para nosso processo investigativo, juntamente

com as transcri¢des dos grupos focais. O quadro a seguir demonstra os do-

cumentos que fizeram parte de nossas analises:

Quadro 2 — Documentacao pedagogica analisada

Denominagao

Finalidade

Lei organica

DisposigOes sobre educacgao, saude,
turismo, etc.

Diretrizes pedagdgicas e operacionais

Nortear os processos educacionais no
que se refere as praticas pedagdgicas,
curriculo, etc.

Lei complementar

Criagdo do cargo de auxiliar de Educagdo
Especial

Questionario individual de alunos que
necessitam de apoio de auxiliar

Identificagdo dos alunos que necessita-
vam de apoio em ambiente escolar

Avaliagdo descritiva trimestral

Acompanhamento do processo de apren-
dizagem de cada crianga

Plano de Atendimento Educacional
Especializado — AEE (creche, pré-escola e
Ensino Fundamental)

Sistematizagdo do trabalho a ser desen-
volvido

Plano municipal de Educagao

Sistematizagdo de metas para a educagdo

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos disponibilizados
pela Secretaria de Educacdo do municipio (2023).

Compreendemos que a utilizagdo de instrumentos pedagdgicos que per-

mitem o acompanhamento dos percursos de aprendizagem da crianga contri-

bui com o desenvolvimento das praticas pedagdgicas que serdo direcionadas

a essas criangas. Quando analisamos os planos de atendimento educacional

especializado, podemos identificar que esse documento viabiliza uma pratica

possivel e, por isso, inclusiva, cumprindo, assim, seu papel de se constituir

como um norte para o desdobramento das demais agdes.

Ao analisarmos as Diretrizes Pedagdgicas e Operacionais do municipio

pesquisado, observamos que existe a preocupagdo em organizar toda a pra-

tica pedagdgica, uma vez que o documento traz orientagdes especificas para
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cada nivel de ensino bem como as estratégias pedagogicas e processos que
devem permear as praticas avaliativas. Os demais documentos pesquisados
fazem parte de toda organiza¢do do municipio, sobre a qual tratamos na pro-
xima se¢do de nosso capitulo.

Organizacgao da Educacao Especial no municipio pesquisado

O municipio considera como alunos da Educagdo Especial aqueles que
possuem algum tipo de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e superdotacdo. Durante nosso didlogo com os gestores, foi
possivel identificar que, atualmente, o municipio atende criangas com defi-
ciéncias multiplas, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, visual e intelectual.
Diante dos relatos dos participantes dos grupos, ficou evidente que houve um
aumento significativo de alunos diagnosticados com o Transtorno do Espec-
tro Autista, conforme o grafico que segue.

Grafico 1 — Quantidade de alunos por deficiéncia

Porcentagem de Alunos por Periodo e Turma da Rede Municipal
Total de Alunos: 146

0%
15%
® Deficiéncia Mdltipla: 0 (0%)
TEA: 86 (59%)
® Deficiéncia Auditiva: 2 (1%)
@ Deficiéncia Fisica: 10 (7%)
59% Deficiéncia Visual: 2 (1%)
@ Deficiéncia Intelectual: 24 (17%)
Em Avaliacdo: 22 (15%)

1%

Fonte: Secretaria Municipal de Educagédo (2023).

Mesmo que nio seja intencdo deste estudo, ao falar acerca do aumento
do niimero de criancas diagnosticadas com autismo, faz-se importante con-
siderar que, durante os didlogos estabelecidos nos momentos em que reali-
zamos os grupos focais, essa alteracdo significativa foi relatada por alguns
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dos profissionais da secretaria de educagdo. Esse fato muito nos preocupou
devido as questdes relacionadas a patologizagao na educacao.

Nesse sentido, Frances (2013) aborda criticas a medicalizagdo excessi-
va na psiquiatria contemporanea e questiona a expansao do diagndstico de
transtornos mentais. Ele argumenta que muitos comportamentos considera-
dos “anormais” na sociedade atual sdo, na verdade, parte da gama normal
da experiéncia humana e nio necessariamente indicativos de doenca mental.

O autor adverte contra a tendéncia de rotular e medicar qualquer varia¢ao
da norma, destacando os potenciais efeitos negativos dessa abordagem tanto
para os individuos quanto para a sociedade como um todo. E ainda adverte
que estamos vivendo uma epidemia de diagnosticos psiquiatricos desneces-
sarios, pois o que antes era considerado parte da complexidade da experién-
cia humana agora ¢ rotulado como patologia (Frances, 2013).

Em tempo, faz-se importante ressaltar que, nos demais municipios partici-
pantes da pesquisa, o relato referente ao aumento significativo de criangas com
TEA também foi constante, fato que vem a corroborar com Frances (2013).

Sobre o quantitativo de criangas atendidas, observa-se que a grande maioria
de alunos da Educacdo Especial concentra-se nas escolas de Ensino Fundamen-
tal, do primeiro ao quinto ano, conforme podemos observar no grafico abaixo.

Grafico 2 — Distribuicdo de matriculas por modalidade de ensino

Porcentagem de Alunos por Periodo e Turma da Rede Municipal
Total de Alunos: 146

1%

® Creche 1: 58 alunos (40%)
Creche 2: 22 alunos (15%)

® Creche 3: 18 alunos (12%)

@® Creche 4: 2 alunos (1%)
Pré 1: 26 alunos (18%)

® Pré 2:19 alunos (13%)

12 a0 5° Ano: 1 aluno (1%)

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao (2023).
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No que tange ao atendimento a esse publico, a Lei Organica do municipio
estabelece que € dever municipal “garantir o atendimento educacional espe-
cializado aos portadores de necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino” (art. 172, inciso III). O mesmo documento enfatiza que o
acesso ao ensino obrigatorio e gratuito ¢ direito subjetivo, sendo que a oferta
irregular importa responsabilidade de autoridade competente (inciso II). Para
atendimento a esses alunos, o municipio conta com os seguintes espacos:

Quadro 3 — Quantitativo de escolas

Denominagao Idade atendida Quantitativo
Creche 0a3 05
Centro Municipal de Educagdo
Infantil — CMEi’s 4a6 05
Escolas Municipais de Educagdo
Infantil — EMEI's 4ab 02
Escolas pluridocentes 7a14 15
Escolas unidocentes 7al4 03
Escolas Municipais de Ensino 7214 06
Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo com a gestora, existe uma diferenca entre “EMEIs” ¢ “CMEI’s”,
sendo que a primeira nomenclatura se refere as escolas multisseriadas e os
CMET’s sdo as escolas que atendem somente aos alunos da Educacdo Infantil.

Nesse contexto, o municipio tem buscado atender as criangas publico da
Educacdo Especial em consonancia com o que preconiza o Plano Municipal
de Educagdo, que tem como meta a universaliza¢do do acesso a educagdo
basica e ao atendimento educacional especializado para a populagdo de 4
a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagio.

Quanto a organizagdo documental do setor, uma das gestoras nos informou
que o municipio conta com um sistema de documentacao relativo a cada crian-
¢a. Dessa forma, cada aluno tem a sua trajetoria educacional devidamente re-
gistrada para acesso dos profissionais que fazem o atendimento especializado.
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Esse fato nos chamou significativa atencdo, pois retrata a preocupagao do setor
com o acompanhamento da aprendizagem da crianga. Acreditamos que esse
processo precisa ocorrer de maneira continua e estruturada.

O relato da gestora contribui para nosso entendimento acerca da pratica
adotada pela secretaria e corrobora com o exposto acima:

Depois, a gente vai entrar nesse assunto. Ai tem tudo
aqui, os projetos e tudo que a gente faz diariamente pra
vocés saberem. Cada pasta dessa, aqui dentro, tem o ar-
quivo de um aluno. Entdo, tem tudo da vida do aluno:
certiddo, laudo, relatorio, tudo fica aqui. Cada um, de A
a Z“Ah, aluno Adalberto? Onde? O que voc€ me fala?”.
Al, a gente vai 14, abre a pastinha. Eu vou ali, pego aqui a
pasta do Adalberto. Benjamin? Vamos abrir a pastinha.
Tudo do Benjamin esta aqui dentro: onde estd matricula-
do, qual horario, qual a patologia que ele tem, qual pro-
fessor que atende, tudo. Qual € a preocupacdo da gente?
Amanha ndo t6 aqui; outra pessoa vai assumir e tem que
saber de tudo. Entdo, tem que estar organizado para ela
chegar e saber, ter um norte, né? Saber, porque né, ai eu
preciso compartilhar as informagdes (Gestora 1, 2023).

A equipe do CREI consiste em uma equipe multidisciplinar que é com-
posta por duas coordenadoras pedagdgicas, uma assessora pedagogica,
uma nutricionista e um psicologo. No entanto, no periodo de nosso traba-
lho, uma das gestoras enfatizou que a equipe ndo estava completa, pois o
psicologo estava licenciado.

Quanto aos profissionais que atuam na escola, a equipe conta com um
professor intérprete de Libras, 91 auxiliares de Educagdo Especial e 19 pro-
fessores especialistas em Educagdo Especial. De acordo com os dados ob-
tidos, o cargo de auxiliar de Educagdo Especial foi criado no ano de 2017
devido ao aumento da demanda do atendimento de criangas publico-alvo
da Educacédo Especial.

De acordo com a Lei Complementar n® 2048/2017, esses profissionais
tém a carga horaria de 40 horas semanais e t€ém, entre outras atribuigdes, a
funcdo de auxiliar o professor regente durante toda a rotina escolar diaria;
acompanhar e zelar pela integridade fisica dos alunos em todos os momen-
tos, inclusive nos periodos de recreio; desenvolver atividades, como confec-
¢do de materiais e jogos a serem utilizados de acordo com o planejamento
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do professor. Acreditamos ser necessario destacar que ¢ evidente que a atua-
¢do em atividades pedagogicas, por esse profissional, extrapola a fun¢do de
auxiliar, visto que esta diz respeito aos atos de locomogao, higienizacdo e
alimentacdo dos alunos da Educacao Especial quando necessario.

Os professores especialistas atuam nas salas de recursos multifuncionais das
escolas, tanto no turno regular do aluno quanto no contraturno. Embora encon-
trem alguns desafios para essa organizacao, o municipio tem buscado constituir
essa atuagdo de maneira a atender as especificidades de cada institui¢do. Partin-
do dessa organizagao, na proxima sessdo deste artigo, trazemos alguns dados
obtidos referentes as praticas avaliativas utilizadas no municipio pesquisado.

Praticas avaliativas do municipio pesquisado

Considerando os objetivos deste capitulo, durante nosso processo de pes-
quisa, ressaltamos a importancia das praticas avaliativas que sdo adotadas
pelo municipio. As diretrizes pedagogicas e operacionais do municipio nos
informam sobre como ocorre o processo avaliativo dos estudantes em relagéo
aos niveis de aprendizagem. O documento supracitado enfatiza que, durante
todo o processo educativo, a avaliagdo devera ter carater processual, buscan-
do entender as dificuldades individuais de cada estudante.

Nessa organizacdo, a pratica adotada pelo municipio consiste em uma
avaliacdo diagnostica realizada junto aos estudantes do primeiro ao nono
anos do Ensino Fundamental, que tem como objetivo verificar as habilidades
jé adquiridas e desenvolvidas por eles. O mesmo documento nos informa
que, apods esse processo de avaliagdo diagnostica, é realizada a intervengdo
pedagdgica por meio de praticas pedagdgicas denominadas “recuperacao”
e “refor¢o”. Considerando que, de acordo com o documento citado, a inter-
vengdo pedagogica é a agdo educativa que tem o objetivo de garantir aos
estudantes o direito de aprender, a pratica da recuperacgdo era destinada aos
estudantes que demonstrassem insuficiéncia de aprendizagem das habilida-
des necessarias a sua etapa de escolaridade.

Nessa mesma direcao, a pratica do reforgo também era destinada aqueles
estudantes que ainda ndo tinham demonstrado um desenvolvimento consi-
derado apropriado, sendo que, para esse grupo, o professor deveria elaborar
um planejamento que permitisse a consolidacdo das habilidades ainda nao
adquiridas. Esse planejamento incluia um “plano de atividades”, que tinha
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como objetivo estimular e provocar os estudantes para que desenvolvessem
autonomia e protagonismo.

Diante do exposto, identificamos que as praticas avaliativas se constituem
em praticas pedagogicas, sendo que as agdes destinadas aos estudantes ti-
nham como um dos objetivos promover a aprendizagem escolar. Sobre elas, o
estudo de Gongalves e Coelho (2021) teve como objetivo evidenciar praticas
avaliativas que favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante
com deficiéncia, consideradas a partir da produgdo subjetiva docente. Des-
sa forma, contribui com nossos estudos a medida que ressalta que a pratica
de avaliar a aprendizagem foi superada e deu lugar a concepcao de avaliar
“para” a aprendizagem:

[...] os trabalhos, em sua esséncia, apontam para a com-
preensdo de que a avaliagdo ndo pode encerrar nem a
oportunidade de o estudante mostrar o que aprendeu,
nem a possibilidade de o professor observar, intervir
e modificar o planejamento e a pratica pedagogica,
demonstrando que no campo cientifico a pratica de
avaliar a aprendizagem foi superada e deu lugar a con-
cepcdo de avaliar para a aprendizagem (Gongalves;
Coelho, 2021, p. 5).

Nesse percurso, as praticas pedagogicas e avaliativas adotadas pelo muni-
cipio sdo retratadas através de documentos, como as diretrizes pedagogicas e
operacionais, o Plano de Atendimento Educacional Especializado para Educa-
¢do Infantil e para o Ensino Fundamental, o questionario individual de alunos
que necessitam de apoio de auxiliar, e, por fim, a avaliacdo descritiva trimestral.

Considerando os limites de nosso artigo, nos proximos paragrafos, de-
dicamo-nos a analisar os dois primeiros documentos por compreendermos
a abrangéncia analitica que permitem. Para melhor entendimento do leitor,
explicamos, a seguir, em que consistem os documentos supracitados e como
ocorre sua utiliza¢gdo no contexto da Educacgao Especial no municipio. Antes,
porém, faz-se necessario ressaltar que a utilizagdo de documentos para regis-
tro consiste em uma pratica pedagdgica e avaliativa a medida que apresentam
intencionalidade e finalidade dentro do contexto e da dindmica escolar.

As diretrizes pedagogicas e operacionais do municipio colaboram com nos-
sas analises quando enfatiza que recursos, métodos, estratégias e intervengdes
devem ser utilizados tanto para o processo de aprendizagem quanto para a
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avaliacdo do aluno. Nessa mesma dire¢do, enfatiza que o planejamento deve
ocorrer ao longo do ano letivo, sendo necessario realiza-lo de maneira coletiva
e colaborativa, priorizando areas de conhecimento. Dessa forma, sugere meto-
dologias de trabalho que possibilitem o processo de avalia¢do formativo.

O questiondrio individual de alunos que necessitam de apoio auxiliar
tem como objetivo identificar quais as reais necessidades do aluno no que
se refere a realizac¢do das atividades de vida diaria. Para isso, o formulario
traz questionamentos acerca do carater de apoio (se temporario, parcial ou
se permanente) e do tipo de apoio necessario (utilizagdo de medicamentos,
instrumentos adaptados, orteses para coluna ou para membros inferiores e/
ou superiores, muletas, entre outros). Busca saber também se o aluno encon-
tra algum tipo de barreira fisica para acessar os ambientes da escola e se a
mesma possui mobiliarios adequados as demandas especificas de cada aluno.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (PEI — AEE) apresen-
ta-se em duas versdes, sendo uma para a creche, pré I e pré Il e outra versdao
destinada aos alunos do primeiro ao nono anos. Em cada um dos formularios,
existe o espaco para registro dos professores que atuam no contraturno esco-
lar. Na versdo destinada a creche, o PEI contempla os campos de experiéncias
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse mesmo
documento, o professor deve fazer os registros dos conteudos e objetivos tra-
balhados, assim como a metodologia, formas de intervengdo e de avaliagio.

Ja o PEI destinado ao atendimento dos alunos do Ensino Fundamental
contempla os componentes curriculares propostos pela BNCC e campos des-
tinados ao registro dos contetdos e metodologias adotadas, bem como as
formas de avaliagdo nas quais devem ser descritos os avangos e dificuldades
encontradas pelo aluno. Ambos os planos devem ser elaborados de maneira
trimestral e assinados pelo diretor, supervisor e professor especialista que
estdo diretamente ligados ao aluno.

Nesse ponto de nosso trabalho, faz-se necessario ressaltar os planos de
ensino individualizado. Conforme exposto anteriormente, analisamos alguns
documentos que a Secretaria de Educagdo do municipio nos disponibilizou.
E, neste ponto de nosso texto, destacamos o Plano de Atendimento Educa-
cional Especializado por compreendermos que esse tipo de atendimento con-
siste em uma pratica pedagdgica. Destacamos, aqui, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), que
apresenta o Atendimento Educacional Especializado e define que:
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O atendimento educacional especializado identifica, ela-
bora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento educacio-
nal especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolari-
zacao. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacgdo dos alunos com vistas a autonomia e indepen-
déncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 16).

Compreendemos e acreditamos que o atendimento educacional especiali-
zado precisa se constituir de maneira colaborativa, pois, conforme a Politica
Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008),
o atendimento educacional especializado tem o papel de elaborar e organizar
recursos pedagogicos de modo a possibilitar o “acesso as formas diferenciadas
de comunicagao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cogni-
tivos, psicomotores e sociais € a convivéncia com as diferengas favorecem as re-
lagdes interpessoais, o respeito e a valorizagdo da crianga” (Brasil, 2008, p. 16).

Nesse contexto, destacamos o relato de uma das professoras partici-
pantes do grupo focal quando ela nos diz sobre a importéancia do trabalho
colaborativo entre professor regente e professora especialista, visto que,
independentemente do nivel ou da modalidade de ensino, os desafios séo
constantes quando nos referimos ao processo de escolarizagdo das criangas
publico da Educagdo Especial.

Entdo, essa troca ¢ matua e continua, porque ¢ um pro-
fessor; entdo, vocé consegue. Quando digo vocé enquan-
to professora de AEE, né, dessa troca, do colaborativo.
Ela é sempre mais direta, e posso afirmar mais efetiva,
porque ali ta presente e ¢ um professor. Quando a gente
chega a etapa do Ensino Fundamental II, essa flexibili-
zacdo do curriculo é um pouco mais trabalhosa porque
ali a gente ta diante de dez disciplinas, né, comuns a
todos alunos do 6° ao 9°. E, ali dentro da sala de aula,
a gente vai ter, numa mesma turma, as vezes, dois alu-
nos com o mesmo diagndstico, digamos, de TEA, mas
em niveis, totalmente diferentes. Entdo, ali, o professor,
tanto o professor especialista — titular, digamos, da dis-
ciplina de biologia —, que se encontra naquele desafio
de como chegar com aquele contetido, como chegar até
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determinada habilidade, sendo que aquela necessita de
habilidades anteriores. Entdo, o professor de AEE entra
com as estratégias ali, né? Nao, nés vamos; o aluno A
gosta muito de caga-palavras e associo com umas. En-
tdo, nds temos que chegar, né, com este contetido para
aproximar dessa habilidade (Professora 2).

Diante do exposto, concordamos que o atendimento educacional especia-
lizado prevé a necessidade de contetidos educativos para melhorar as dificul-
dades que sdo encontradas no decorrer do ensino. Dessa forma, enfatizam
que o planejamento de praticas pedagogicas no atendimento educacional
especializado deve contribuir para que o trabalho seja realizado de modo a
possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.

Assim, destacamos a importancia de um ensino inclusivo que respeite as
necessidades individuais dos alunos. A personalizagdo dos conteudos educa-
tivos e a adaptacdo das praticas pedagdgicas sdo essenciais para garantir que
cada crianca tenha acesso a uma educacdo de qualidade, promovendo seu de-
senvolvimento integral. Além disso, o atendimento educacional especializado
deve ser visto como uma parte integrante do sistema educacional geral e ndo
como uma solucdo separada ou isolada. Isso implica que as praticas pedagogicas
adotadas devem ser baseadas em uma compreensio profunda das necessidades
especificas de cada aluno, bem como em estratégias comprovadas que facilitem
a inclusdo e a participagdo ativa de todos os estudantes no ambiente escolar.

Consideracoées finais

A pesquisa realizada sobre o municipio pesquisado evidenciou impor-
tantes aspectos relacionados as praticas pedagogicas e avaliativas voltadas
para os alunos da Educagdo Especial. Através da coleta de dados por meio de
grupos focais e analise documental, foi possivel obter uma visdo abrangente
e detalhada das estratégias implementadas e dos desafios enfrentados.

As praticas pedagogicas demonstraram ser planejadas, com adaptagdes
que visam atender as necessidades individuais dos alunos. No entanto, a efeti-
va implementacdo dessas praticas ainda esbarra em obstaculos significativos,
como a insufici€ncia de recursos materiais ¢ a necessidade de uma formagao
continuada mais robusta para os professores. A capacita¢do dos educadores é
essencial para o desenvolvimento de metodologias que promovam a inclusdo
e aprendizagem significativa para todos os alunos.
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As praticas avaliativas também mostraram uma variabilidade que aponta
para a necessidade de um alinhamento maior em termos de abordagem. A
adogdo de métodos avaliativos inclusivos e adaptativos é crucial para acom-
panhar o progresso dos alunos, reconhecendo suas capacidades e necessida-
des especificas. Diante do que foi exposto até aqui, reafirmamos a necessida-
de de um compromisso continuo com a educagio inclusiva que nao s6 atenda
as necessidades imediatas dos alunos com deficiéncias, mas que também pro-
mova uma cultura escolar acolhedora e integrada.
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Introducéao

Nas ultimas décadas, diversos movimentos sociais dedicaram esforcos para

o fortalecimento e a ampliagdo dos direitos sociais. Nesse processo, o reconhe-

cimento expresso do direito ao ensino obrigatorio, gratuito, publico e subjetivo

par

a todos os estudantes foi assegurado pela Constituicdo Federal de 1988,

assim como pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96.
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Nesse sentido, a defesa da Educacdo como um direito publico e subjetivo
e a aposta na educabilidade (Meirieu, 2002, 2005) de todos os estudantes le-
vou-nos a constituir este relato de experiéncia que busca evidenciar as agdes
politico-pedagbgicas realizadas pelo setor de Educacao Especial da Secreta-
ria Municipal de Educag¢do de Linhares/ES (SEME/Linhares).

A partir da compreensdo da Educag¢do como um direito inegociavel, das
constantes lutas sociais e dos avangos das pesquisas na area da Educacdo
Especial, as politicas publicas foram desenvolvidas em prol da inclusdo dos
estudantes atendidos por essa modalidade na escola comum. Dentre elas, to-
mamos como base a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva
da Educacgdo Inclusiva (Brasil, 2008), que

[...] tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotacao, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino re-
gular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de Educag@o Especial desde a educag@o
infantil até a educag@o superior; oferta do atendimen-
to educacional especializado; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagdo para a inclusdo; participacdo
da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetoni-
ca, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes
e informacao; e articulagdo intersetorial na implementa-
¢do das politicas publicas (Brasil, 2008, p. 14).

A Politica Nacional (Brasil, 2008) e as Diretrizes Operacionais para
a Educacgdo Especial do Estado do Espirito Santo (Espirito Santo, 2021)
estabelecem orientagdes fundamentais para a estruturagdo da Educacao
Especial no municipio de Linhares, considerando que a localidade ainda
ndo dispde de uma diretriz especifica para essa modalidade que atenda as
demandas e realidades locais. Nesse sentido, acreditamos e trabalhamos a
favor de politicas publicas que venham:

[...] qualificar os sistemas de ensino para essa a¢do, em
sintonia com a busca de oferecimento de servicos de
qualidade para os diferentes planos da a¢do pedagogi-
ca: ampliar e qualificar a educag@o infantil, garantir a
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aprendizagem e a continuidade nos ciclos iniciais do
ensino fundamental, reduzir o acentuado declinio na
passagem ao ensino médio, escolarizar aqueles que
ndo tiveram formagdo compativel com as idades pre-
vistas, ampliar o acesso ao ensino superior, assegurar
a presenca de apoio qualificado aos processos de inclu-
sdo escolar etc (Baptista, 2013, p. 47).

Destacamos que a gestdo atual da Secretaria de Educacdo do municipio
vem se debrucando nesse propdsito, com o apoio do setor de Educagdo Espe-
cial dessa secretaria e de parcerias intersetoriais, como a Universidade Fede-
ral do Espirito Santo, por meio da participacdo da coordenagdo da Educagédo
Especial do municipio no curso de aperfeigoamento “Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo na escola comum”, oferecido pela institui¢do no ano
de 2023. Essas a¢des viabilizam e aprimoram diversos encaminhamentos
para nortear e desenvolver as politicas educacionais locais e as a¢des pedago-
gicas da Educagdo Especial da rede municipal de ensino, com a finalidade de
promover a aprendizagem dos estudantes publico da Educacao Especial em
igualdade de oportunidades.

Assim, o presente texto tem como objetivo relatar o conjunto de a¢des po-
litico-pedagogicas desenvolvidas pelo setor de Educacao Especial da Secre-
taria Municipal de Educago de Linhares/ES (SEME), no decorrer do ano de
2023, com vistas a escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo.

Como procedimentos, solicitamos autorizagdo da Secretaria de Educagado
para a realizagdo do estudo e, apds a permissao, realizamos a coleta e a or-
ganizacgdo das acdes desenvolvidas pela equipe atuante no setor de Educagédo
Especial, 16cus da pesquisa, no ano de 2023. Os proprios profissionais que
integram esse setor sdo também sujeitos da pesquisa.

Panorama geral da educac¢ao na rede municipal de ensino de
Linhares/ES

O municipio de Linhares/ES, situado na mesorregido conhecida como Lito-
ral Norte, destaca-se como o sexto mais populoso do estado do Espirito Santo,
com um territorio de 3.496,263 km?, tendo 166.786 habitantes, segundo dados
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do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica® (IBGE, 2022). Abriga a maior
concentracdo de lagoas na América Latina, totalizando noventa. Dentre elas,
destacam-se a Lagoa Juparana, considerada a maior do Brasil, e a Lagoa das
Palmas, que ostenta o titulo de ser a mais profunda. Por isso, a municipalidade
é reconhecida como “Cidade das Aguas”.

A SEME/Linhares esta organizada em setores administrativos e pedagogi-
cos, ambos geridos pela Secretaria de Educagao, conforme organizagéo abaixo:

Figura 1 — Organograma da Secretaria Municipal
de Educacdo (SEME/Linhares)

-
-8 - — =
g = -

Fonte: Elaboragao propria a partir de dados fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educagéo de Linhares.

A Secretaria Municipal de Educagdo tem a gestdo democratica como
mola propulsora das agdes politico-pedagdgicas, pois prima pela participacao
coletiva na defini¢do de decisoes e politicas a serem implementadas. “O prin-
cipio da gestdo democratica esta consagrado no artigo 206 da Constituigao
Federal, no artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
em numerosos estatutos legais dos sistemas estaduais de ensino [...]” (Sander,
2005, p. 50-51). Essa abordagem ¢ fundante para que os objetivos educacio-
nais sejam alcangados.

5 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Dados estatisticos: es-
tado e municipios: Linhares/ES. Disponivel em: www.ibge.gov.br/cidadesat. Acesso em:
8 out. 2024.
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Conforme o Censo Escolar® de 2022, a rede municipal de Linhares/ES ¢
composta por 105 unidades de ensino, sendo 38 Centros de Educagao Infantil
Municipal (CEIM), que atendem estudantes de 1 a 5 anos, e 67 de Ensino
Fundamental I e II (EMEF), dentre escolas rurais e urbanas voltadas para o
ensino de 1° a 9° ano. Os dados revelam que a rede de ensino conta com um
significativo contingente de matriculas, totalizando 26.914 estudantes matri-
culados em suas diferentes modalidades.

No que corresponde aos estudantes atendidos pelo municipio em sua
totalidade, por segmento educacional e o quantitativo de professores, temos
essa distribuigao:

Tabela 1 — Quantitativo de estudantes da Educacdo Infantil e
do Ensino Fundamental matriculados na rede publica municipal
de Ensino de Linhares-ES do ano 2023.

TOTAL DE ESTUDANTES DA TOTAL DE ESTUDANTES DO
EDUCAGAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL
9276 17636

Fonte: Elaboragdo propria baseada em informacédo do
Censo Escolar de 2022 (Acesso em: 27 fev. 2024).

Tabela 2 — Quantitativo de professores da Educagdo Infantil ¢ do
Ensino Fundamental (estatutarios e contratados) da rede publica
municipal de Ensino de Linhares-ES do ano de 2023.

PROFESSORES PROFESSORES PROFESSORES PR g:;‘::oD;AI s
ESTATUTARIOS ESTATUTARIOS CONTRATADOS
(CEIM) (EMEF- 1-11) (GERAL) QUE ATENDEM
AO MUNICiPIO
788 756 341 1.885

Fonte: Elaboragao propria baseada em informagdo do Censo Escolar de 2022.

6 LINHARES. Censo escolar. 2022. Disponivel em: ttps://qedu.org.br/municipio/3203205-1i-
nhares/censo-escolar. Acesso em: 10 fev. 2024.
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A fim de preencher as vagas no quadro do magistério, a prefeitura promo-
ve concursos publicos e a contratagdo por designagdo temporaria via proces-
so seletivo simplificado.

A Educacao Especial no municipio de Linhares/ES

Por muito tempo, segundo relatos de profissionais da SEME/Linhares,
os alunos com deficiéncia eram atendidos em institui¢des especializadas,
contudo, com a inauguracdo da primeira sala de recursos, em 1996, a Se-
cretaria de Educacfo, a época, designou uma pedagoga do setor do Ensino
Fundamental da SEME/Linhares para ser responsavel pela implantacao da
sala de recursos e pela formagdo de professores do ensino regular em Edu-
cacdo Especial. Em 2005, foi criado o cargo de Chefe de Divisdo da Edu-
cagdo Especial. No ano de 2006, criou-se a equipe da Educagao Especial.
Em 2007, criou-se a Equipe Multidisciplinar da Secretaria de Educacdo
para atendimento aos estudantes portadores de necessidades especiais.” Em
2009, no entanto, a Equipe Multidisciplinar foi destituida, permanecendo a
Equipe da Educacao Especial até os dias atuais.

Em 2023, o setor era constituido por 5 profissionais, a saber: 1 coordena-
dora, 3 pedagogas e 1 estagiaria. A coordenadora era licenciada em Geografia
e especializada em Educacéo Especial e Gestao Escolar. Uma das pedagogas
era habilitada em Educag¢do Especial, pos-graduada em Supervisdo Escolar
e em Politicas Publicas. A outra era licenciada em Pedagogia, bacharel em
Letras/Libras, pos-graduada em Educagdo Especial e mestre em Educacéo,
enquanto a terceira era graduada em Pedagogia (Supervisdo), especializada
em Psicopedagogia, Gestdo Escolar e Altas Habilidades/Superdotacao. A es-
tagiaria, por sua vez, estava cursando o 7° periodo de Administragdo. Todas
as vivéncias relatadas neste estudo estdo fundamentadas nas agdes, relatorios
e assessoramentos prestados e construidos pelo grupo mencionado.

Do total de 26.914 estudantes matriculados na rede, 1.406 correspondem ao
publico da Educagdo Especial, que, conforme a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), sdo os estudan-
tes que apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

7 Nomenclatura utilizada naquela época para se referir aos alunos atendidos pela Educa-
¢do Especial.
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habilidades/superdotacdo. Desse total de 1.406 estudantes matriculados no mu-
nicipio de Linhares/ES, podemos especificar a seguinte distribui¢ao, a saber:

Tabela 3 — Quantitativo de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial matriculados na rede municipal de ensino de Linhares.

ESPECIFICIDADE/LAUDO

Autismo 714
Surdez/Deficiéncia Auditiva 29
Cegueira/Baixa visdo/Visdo subnormal 45
Deficiéncia Fisica 60
Deficiéncia Intelectual 536
Altas Habilidades e Superdotagdo 22

Fonte: Elaboracdo propria a partir da anélise de dados da
Secretaria Municipal de Educag@o de Linhares.

Em Linhares/ES, o atendimento educacional especializado, realizado no
contraturno, em escolas regulares, com profissionais especializados, conta

com 42 salas de recursos multifuncionais, sendo 36 de Ensino Fundamental
e 6 de Educacao Infantil.

Dentre as varias atribuicdes da equipe gestora da Educagio Especial, ele-
gemos para esta pesquisa trés grandes frentes de trabalho:

Figura 2 — Frentes de trabalho do Setor de Educag@o
Especial da Rede Municipal de Ensino de Linhares.

FORMACAO
CONTINUADA
CONTRATACAO E .
ENCAMINHAMENTO ~——— SETOREggégng‘;AO ———  ASSESSORIA AS ESCOLAS
DE PROFISSIONAIS

Fonte: Elaboragéo propria.
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Contratacao e designacao dos profissionais para a atuagao nas
areas atendidas

Este topico destina-se a descrever os processos administrativos de desig-
nacdo dos profissionais para suprir a demanda das escolas para o atendimento
aos estudantes publico da Educag@o Especial. Os recursos disponibilizados
consistem em atendimentos nas salas de recursos multifuncionais e nas salas
de aula regulares com monitores educacionais e/ou estagiarios, professores
bilingues, intérpretes de Libras e instrutores de surdos.

Tabela 5 — Professores especialistas para o
atendimento ao publico-alvo da Educagdo Especial.

ESPECIALISTAS POR AREA

Deficiéncia intelectual/autismo 60
Cegueira/baixa visdo 4
Professor bilingue (LIBRAS/Portugués) 18
Intérprete de LIBRAS 11
Instrutor surdo 2
Altas Habilidades/Superdotagdo 1

Fonte: Elaboragdo propria a partir da analise de dados da
Secretaria Municipal de Educagé@o de Linhares.

Como prevé a Resolucdo n® 4 de 02 de outubro de 2009 e o Decreto n°
7.611/2011, nas salas de recursos multifuncionais, os estudantes sdo aten-
didos no contraturno, por 4 horas semanais, dentro das especificidades de
cada deficiéncia (Espirito Santo, 2021). Os professores para o atendimento
especializado na area da deficiéncia intelectual/autismo atendem os estu-
dantes nas salas de recursos, sendo contratados mediante a apresentacdo da
documentacdo que comprove graduagcdo em Pedagogia acrescida de curso
de pos-graduagdo em Educacdo Especial ou curso em Atendimento Educa-
cional Especializado — AEE de 120 horas.

Além das atividades desenvolvidas na sala de recursos, o municipio de
Linhares/ES disponibiliza os profissionais monitores e estagiarios educacio-
nais, que sdo um apoio para o fazer pedagogico em sala de aula regular. Sdo
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atribuidos a esses o acompanhamento sistematizado no processo de inclusdo
dos estudantes ptblico-alvo da Educagao Especial nas escolas do ensino.

Os monitores educacionais sdo contratados via processo seletivo promovi-
dos por editais de contratagdo. Ja os estagiarios sdo selecionados por convé-
nio com as faculdades do municipio, tendo como pré-requisito estarem cur-
sando uma licenciatura a partir do 3° periodo. O ano de 2023 foi finalizado
com 88 estagiarios e 651 monitores educacionais.

A contratacdo de professores bilingues para atuarem com estudantes sur-
dos/deficientes auditivos, por sua vez, segue o Decreto n° 5626/2005, que
apregoa o atendimento em sala de aula regular com os profissionais com for-
macdes especificas na area:

Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsa-
veis pela educagio basica devem garantir a inclusdo de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagdo de:

I - Escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alu-
nos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na edu-
cacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental

Art. 23. As institui¢des federais de ensino, de educagio
basica e superior, devem proporcionar aos alunos surdos
os servigos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espagos edu-
cacionais, bem como equipamentos e tecnologias que
viabilizem o acesso a comunicagdo, a informagdo ¢ a
educagdo (Brasil, 2005, cap. VI, art. 22-23).

Para professor bilingue (Libras/Portugués), é necessario apresentar for-
macdo em Letras/Libras e Pedagogia/Licenciatura Plena ou Pedagogia/Li-
cenciatura Plena acrescida de curso técnico em Tradugdo e Interpretacdo da
Libras ou Pedagogia/Licenciatura Plena acrescida do curso de formacg&o con-
tinuada em Libras com carga hordria minima de 240h (120 horas nivel basico
+ 120 horas de nivel intermediario).

Para os profissionais instrutores surdos, requer-se a Formagao em Letras/
Libras ou Licenciatura Plena em qualquer area da Educagéo e certificado de
proficiéncia (PROLIBR AS) para o “Uso e Ensino de Libras” ou Licenciatura
em qualquer area da Educac¢@o e curso técnico em Tradugdo e Interpretacio
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da Libras ou Licenciatura em qualquer area da Educagdo e certificado de
curso de instrutor com carga horaria minima de 120 horas.

Para os estudantes com deficiéncias intelectuais, autistas e sindromes
especificas, a Secretaria Municipal de Educagdo disponibiliza os monitores
educacionais, que auxiliam nas atividades pedagdgicas em sala de aula. Des-
ses, exige-se a formacao em nivel médio completo e certificado de Libras de,
no minimo, 60 horas. Esses profissionais sdo regulamentados pela criagdo
da Lei n° 1330, de 05 de dezembro de 1989, alterada pela Lei n° 3.051, de 11
de maio de 2011, bem como pela Lei n° 3.051, de 11 de maio de 2011, revoga-
da pela Lei Complementar n°® 34/2016, que também ja foi revogada pela Lei
Complementar n° 51/2017, essa em vigéncia até a presente data.

Dos profissionais da area da deficiéncia visual/baixa visdo, exige-se Li-
cenciatura em Pedagogia ou Normal Superior acrescido dos cursos de Defi-
ciéncia Visual (sistema Braille, Soroban, orienta¢do e mobilidade, atividades
de vida diaria, informatica acessivel na educa¢do visual) com, no minimo,
120h. Ja para o Intérprete de Libras, a formacdo exigida consiste em forma-
¢do em Letras/Libras ou curso técnico de Libras ou Licenciatura Plena acres-
cida de curso de formagdo continuada em Libras com carga horaria minima
de 240 horas (120 horas curso basico + 120 horas curso intermediario) ou
Certificado de proficiéncia — PROLIBRAS.

Formacgao continuada para professores da Educagao
Especial no ambito municipal

Uma das condi¢des determinantes para que haja, de fato, uma incluséo
perpassa pela formagao dos professores. Corroboramos o pensamento de Je-
sus e Vieira (2017) quando dizem que

Necessitamos buscar pensamentos que tornem: a for-
macdo de professores mais humanizadora e ética; as
condigodes favoraveis de trabalho para o magistério uma
possibilidade; o curriculo escolar um artefato compro-
metido com o desenvolvimento das pessoas em suas
comunalidades e diferengas; a educagdo ¢ um direito de
todos, atrelada a valorizagdo do trabalho do educador
(Jesus; Vieira, 2017, p. 134).

Sdo os professores com seus anseios, suas insegurangas e incertezas que
assumem a escolarizagdo dos estudantes em sala de aula, portanto a forma-
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¢do continua ¢ de suma importancia para que esses profissionais desenvol-
vam estratégias pedagdgicas inclusivas e sensiveis as diversas realidades dos
alunos, proporcionando um ambiente de aprendizagem equitativo.

Tendo como base esses despertares, o setor de Educagdo Especial traba-
lhou por uma assertiva no sentido da formagao continuada dos professores e
profissionais que atuam nas institui¢des de ensino municipal. Tais formacdes
foram oferecidas para todos os profissionais da rede de ensino municipal,
sendo professores, monitores, comunidade escolar, entre outros, sempre com
0 objetivo de instruir pessoas para o fazer pedagdgico inclusivo.

As formagdes foram organizadas, democraticamente, mediante as de-
mandas elencadas pelos pedagogos/professores da rede municipal durante
reunides com os assessores responsaveis pela SEME/Linhares. Apds todas as
sugestdes levantadas nos encontros, o setor de Educacdo Especial elaborou
e disponibilizou, ao longo de 9 meses de trabalho, sete cursos em diferentes
areas de atendimento ao publico da Educacao Especial:

Quadro 1 — Formagoes continuadas oferecidas pelo
Setor de Educagdo Especial no ano de 2023.

LIBRAS (basico I, Il e intermediario) (5 turmas — 40 horas cada)

Autismo e suas singularidades (1 turma — 50 horas)

Praticas em servigo para monitores e estagiarios (651 monitores — 30 horas)

Formagdo para professores da sala de recursos (2 turmas — 120 horas)

Professores bilingues e intérpretes de LIBRAS (1 turma — 50 horas)

Fonte: Elaboragdo propria.

Os cursos foram ofertados em diferentes momentos ao longo dos meses.
Os cursos de Libras (basico I, II e intermediario) foram ofertados nos turnos
vespertinos e noturnos, com dois professores formados na area — como re-
quer o Decreto n° 5626/05 —, e ministrados no ambiente da Secretaria Muni-
cipal de Educag@o. Ja o curso “Autismo e suas singularidades” foi ofertado
no turno matutino, com professor mestre em Educagéo e especializado no
atendimento ao estudante com autismo, através de uma parceria com a Fa-
culdade Municipal de Linhares (FACELI) para o uso do ambiente fisico para
a aplicacdo das aulas.
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O curso de “Préaticas em servigo para monitores e estagiarios” foi oferta-
do no turno de trabalho do profissional (matutino/vespertino), na semana de
férias escolares, que correspondeu aos dias 17 ao 21 de julho de 2023. Foram
ministrados temas referentes aos atendimentos ao estudante publico-alvo da
Educacao Especial, contando com a parceria de uma instituicao de ensino do
estado para o uso do auditorio.

Os cursos “Formacao para professores da sala de recursos” e “Professores
bilingues e intérpretes de LIBRAS”, por sua vez, foram ofertadas para os
profissionais que atuam nas salas de recursos e atendem diretamente os alu-
nos surdos em sala de aula regular. Ambos sdo ministrados uma vez ao ano,
abordando concepgdes especificas do fazer pedagogico.

Assessoramento as escolas e ao publico em geral

O assessoramento pedagogico ¢ uma politica de formagao continuada em
servico que auxilia a equipe gestora das unidades de ensino que sdo orienta-
das pela SEME/Linhares. Nesse processo, sdo atendidas as demandas espe-
cificas da aprendizagem, mediante os indicadores de cada contexto escolar.
Por meio disso, busca-se canalizar atendimentos voltados para o trabalho
pedagogico desenvolvido na escola e na sala de aula na perspectiva de valo-
rizagdo das praticas pedagdgicas afirmativas e da orientagdo para o redimen-
sionamento quando necessario.

Essa acgdo acontece por meio de assessorias periddicas as instituicdes es-
colares com foco no fortalecimento do trabalho pedagégico, tornando efetiva
a troca de conhecimentos, a circulagdo de informagdes e orientagdes a partir
de feedbacks constantes dos professores e pedagogos. E ela desempenha a
fun¢do de oportunizar a formacdo e acompanhar o trabalho dos professores
de Educacdo Especial que atuam nas unidades de ensino, bem como auxi-
liar nas atividades desenvolvidas pelos monitores educacionais, pois com-
preendemos que a formagao continuada pode acontecer também nos didlogos
constituidos em espagos-tempos diversos.

Portanto, a equipe de Educagdo Especial trabalha buscando atender as
unidades de ensino no que corresponde a visitas no ambiente escolar, nas 105
escolas da rede, e ao atendimento na sede da Secretaria.
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Tabela 5 — Quantitativo de visitas in loco nas escolas da
rede municipal e atendimento domiciliar

CEIMs EMEFs Atendimento domiciliar

40 57 3

Fonte: Elaboragio propria a partir da analise de dados da
Secretaria Municipal de Educago de Linhares.

As visitas aconteceram mediante as necessidades levantadas pela equipe
de assessoramento da SEME/Linhares ou demandas trazidas pelos gestores
das institui¢des de ensino municipal. Nessas visitas, eram analisadas as ati-
vidades desenvolvidas nas salas de recursos multifuncionais e a intervengdo
das atividades de apoio pedagodgico dos profissionais monitores/estagiarios
da Educagdo Especial.

Mesmo com esse quantitativo de visitas, algumas escolas ndo foram con-
templadas, tendo em vista que algumas intervengdes exigiram novos retornos
para dar continuidade aos atendimentos.

Consideracoées finais

A Secretaria Municipal de Educac@o de Linhares (SEME/Linhares) tem se
dedicado, ao longo dos tltimos dois anos, ao desenvolvimento continuo de seu
trabalho, desempenhando uma gestdo democratica, engajando melhorias no
que corresponde ao atendimento aos estudantes publico da Educagéo Especial.

Todas as agOes descritas neste texto sdo resultado de um trabalho em
equipe que visa a garantia ao atendimento educacional especializado dos es-
tudantes com deficiéncia nas escolas da rede municipal.

Os avangos sdo significativos, contudo temos alguns desafios a serem
vencidos, como, por exemplo, a disponibilidade dos monitores/estagiarios da
Educagdo Especial. O municipio precisa de uma politica mais aprimorada
que fundamente as atividades desse profissional em sala de aula.

A equipe gestora da Educagao Especial esta iniciando a organizagdo de
um novo projeto, focado na elaboragdo coletiva de diretrizes para essa area
no municipio. Tal inspiragdo surgiu com a participagcdo das autoras no curso
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de aperfeigoamento na Universidade Federal do Espirito Santo, durante o
ano de 2023. O avango e o fortalecimento das politicas publicas locais de
Educagdo Especial, a gestdo democratica, a aposta na formagao continuada
e a implementa¢do de praticas pedagodgicas mais inclusivas sdo caminhos
necessarios para promover a justica cognitiva (Santos, 2022) aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades
ou superdotacdo no municipio de Linhares/ES.
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Introducao

Este trabalho surge a partir da participag@o das autoras no curso de aperfei-
coamento Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo na Escola Comum,
coordenado pelos professores’ Alexandro Braga Vieira e Denise Meyrelles de
Jesus. A formagdo compoe o estudo maior Um olhar sobre a Educagdo Espe-
cial no estado do Espirito Santo, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa “Edu-
cacdo Especial: formagdo de profissionais, praticas pedagogicas e politicas de
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inclusdo escolar”. O curso foi ofertado as redes de ensino estadual e municipal
do estado do Espirito Santo, no periodo de maio a dezembro de 2023, de modo
presencial, contando com alguns momentos on-line.

Buscamos nos aproximar dos didlogos que foram constituidos na forma-
¢do, especialmente no que tange ao acesso ao curriculo escolar e apropriacdo
dos conhecimentos pelos estudantes publico da Educacdo Especial. Impli-
cadas com o curso, revisitamos algumas praticas desenvolvidas, no ano de
2022, por duas das autoras, no municipio de Domingos Martins-ES.® Anali-
samos as experiéncias a partir da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI/2008), do Documento Curri-
cular da rede municipal de Domingos Martins, do teérico Lev Semionovitch
Vigotski e de algumas referéncias tratadas nesse curso de aperfeigcoamento.

As praticas analisadas neste estudo foram apresentadas pelas professoras
no VIII Seminario Municipal de Educagao Especial/Inclusiva de Domingos
Martins (2022), como parte do encerramento da formagao continuada oferta-
da pela rede municipal de ensino. As professoras’ atuavam em uma escola da
rede municipal, a saber: Bruna, professora do Atendimento Educacional Es-
pecializado em Deficiéncia Visual e Baixa Visdo, ¢ Paula, professora regente.

Trata-se de uma escola que oferta o Ensino Fundamental I e II e Ensino
Médio na modalidade EJA — Educagao de Jovens e Adultos. Em 2022, conta-
va com aproximadamente 680 estudantes, divididos entre os turnos matutino
(4° a0 9° ano), vespertino (1° ao 5° ano) e EJA as quintas-feiras, no periodo
noturno, ¢ aos sabados pela manha.

As experiéncias apresentadas no decorrer deste capitulo foram desenvol-
vidas na escola, no ano de 2022, no periodo matutino, na turma do 4° ano. A
turma era composta por 25 estudantes — entre eles, a estudante cega Yolan-
da,? de 10 anos de idade —, a professora regente, Paula, a professora do Aten-
dimento Educacional Especializado em Deficiéncia Visual e Baixa Visdo,
Bruna, e uma auxiliar de Atendimento Educacional Especializado.

6 Municipio localizado na regido sudoeste serrana do Espirito Santo.
7 Nomes ficticios escolhidos pelas docentes.

8 Nome ficticio escolhido pelas docentes.
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O trabalho com a estudante cega vem sendo desenvolvido desde o primei-
ro ano na mesma escola, com a alfabetizacdo em braille ¢ seus instrumentos
(maquina Perkins, reglete, material dourado, abaco e sorobd), proporcionan-
do gradativamente a autonomia em sua leitura e escrita, sendo necessario
auxilid-la na organizac¢do do material de estudo.

Para o ensino e o aprendizado da estudante, eram necessarias a oferta de
materiais em braille,’ em alto relevo com texturas diferenciadas, a leitura do
material em tinta e a audiodescrigdo de materiais visuais, livros didaticos
de cada disciplina em braille, esses ltimos recebidos somente a partir do
2° trimestre. Os registros da estudante eram realizados por ela mesma, com
maquina Perkins'® ou pela auxiliar que exercia a fung¢do de ledora/escritora,
escrevendo em tinta!! a fala da estudante. Yolanda acompanhava os objetivos
de todo o curriculo e se apropriava de tudo que era ensinado para ela, sobre-
tudo com a mediag@o da professora Bruna.

O trabalho da Educagdo Especial realizado pela professora Bruna era
organizado de forma colaborativa, visando o ensino-aprendizagem da estu-
dante com deficiéncia visual juntamente com toda a sua turma. A professora
regente ¢ a professora de Atendimento Educacional Especializado em Defi-
ciéncia Visual trabalhavam juntas para melhor compreensao dos materiais
e estratégias desenvolvidas no cotidiano escolar. Capellini e Zerbato (2019)
discutem que o Ensino Colaborativo envolve:

[...] um trabalho de parceria em sala de aula entre pro-
fessor de Ensino Comum e professor de Educacao Es-
pecial. O Ensino Colaborativo ¢ baseado na abordagem
social da deficiéncia, ou seja, pressupde que a escola
deve ser modificada para atender os estudantes e ndo o
contrario. Por isso, esse modelo de trabalho preconiza
a qualificagdo do ensino ministrado em classe comum,
espago no qual o estudante passa a maior parte do tem-
po de sua jornada escolar, interage e aprende com os

9 Sistema de escrita com pontos em relevo que as pessoas com deficiéncia visual podem ler
pelo tato e que lhes permite também escrever.

10 Maquina de escrever que registra em braille.

11 Registro em tinta refere-se a escrita para videntes, geralmente feita a lapis ou caneta.
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demais, e o local onde ocorre de maneira mais intensa o
seu processo formativo (Capellini; Zerbato, 2019, p. 35).

Essa pratica do Ensino Colaborativo vem sendo discutida mais enfati-
camente desde o ano de 2019, nas agdes formativas ofertadas pela Coorde-

nacdo de Educagdo Inclusiva do municipio, e vem direcionando o trabalho

das professoras na aposta de que a interlocucdo entre professor regente e de

Educacdo Especial favorece a escolarizacdo de todos os estudantes. Conside-

rando as contribui¢cdes das autoras acerca da temadtica, apresentamos algumas

praticas pedagogicas inclusivas que foram planejadas e desenvolvidas pelas

professoras Paula e Bruna:

144

As professoras regente e de Educagdo Especial planejaram uma ati-
vidade, na area de conhecimento Lingua Portuguesa, sobre texto
narrativo do género conto de encantamento. A produgdo de texto foi
desenvolvida apos o estudo do texto original “Os sete corvos”, partes
um e dois, tendo como objetivos “Ler e compreender, com certa auto-
nomia, textos em versos, explorando rimas, sons e jogos de palavras,
imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais € sonoros”
(EF35LP27). E “Identificar em textos e usar na producdo textual a
concordancia entre substantivo ou pronome pessoal e verbo (concor-
dancia verbal)” (EFO4LP06), de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017).

Ap6s os estudos orientados pelas professoras, os estudantes se orga-
nizaram em duplas para producdo do texto que consistia em imaginar,
discutir e escrever como eles gostariam que a historia terminasse. Os
estudantes realizaram a atividade pelos corredores da escola para que
pudessem livremente “trocar ideias” sobre a atividade, e cada uma
realizava o registro em seu material: a colega vidente em seu caderno e
Yolanda utilizando a maquina Perkins. A aluna participou ativamente
da producdo textual devido ao fato de estar alfabetizada em braille, ter
o material acessivel e a mediagdo das professoras.

Seguindo com a proposta do Documento Curricular de Domingos
Martins (2016), o quarto ano estudou as regides brasileiras. Parale-
lo aos estudos sobre o tema, estava acontecendo o projeto de leitura
que tinha como objetivo principal conhecer autores da regido Sudeste.
Para trabalhar de forma interdisciplinar, esse conhecimento foi pla-
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nejado pela professora regente juntamente com a pedagoga. As ati-
vidades englobaram a obra literaria Sitio do Picapau Amarelo, de
Monteiro Lobato. Paula e Bruna, durante conversas em sala de aula,
elaboraram estratégias para que todos pudessem participar de cada
etapa do trabalho.

Como primeira agdo, foram realizadas uma roda de conversa sobre os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre a obra e, posteriormente,
a exposi¢do do video “Cacadas de Pedrinho”'? para a turma. Durante
a apresentagdo, foi feita a audiodescrigdo' do material, realizada pela
professora de Atendimento Educacional Especializado a estudante
cega. Apos a exibigdo, os estudantes formaram duplas e produziram
cartazes com a personagem preferida, seguindo suas caracteristicas.
Na atividade, foram enfatizados conhecimentos como “adjetivos” e
caracteristicas regionais das personagens: sotaque, culinaria e lendas.

Yolanda e o seu colega de turma ouviram atentamente as explicacdes
sobre a necessidade do uso de materiais com texturas e a possibilida-
de do registro em braille e em tinta para a acessibilidade da dupla e
também dos apreciadores na exposi¢do que aconteceria posteriormen-
te. Ambos acolheram as orientagdes e construiram o cartaz sobre o
Marqués de Rabicoé. Para a elaboragdo de cada parte do cartaz, os dois
discutiram sobre os tipos de materiais a serem utilizados, sua textura e
cores. Elegeram papel ondulado e camurga, cola quente, E.V.A e escri-
ta em braille e tinta, visando atender o visual e o tétil, e a proposta foi
realizada com éxito. Nessa proposta, o trabalho da professora Bruna
consistiu em orientar a produg@o de Yolanda e sua dupla e disponibi-
lizar o material necessario, visando a um trabalho acessivel a todos,
cegos e videntes. Conforme Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016):

No trabalho em coensino, um professor de ensino co-
mum e um professor especializado dividem todas as
responsabilidades de uma sala de aula, ou seja, elabo-

12 Disponivel em: https:/youtu.be/111Nq_FyEkY?si=40Eqgh2_ GF2sf j5. Acesso em: 01
abr. 2024.

13 Audiodescri¢do ¢ uma forma de narragdo realizada por um vidente, usada a fim de passar
as informagdes para a pessoa cega ou outras pessoas que estejam passando por privagdo da
visdo em torno dos principais elementos visuais apresentados em um trabalho de midia.
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ram o planejamento, instruem, combinam as regras,
criam atividades e avaliam o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes (Vilaronga; Mendes; Zerba-
to, 2016, p. 67).

E possivel perceber que o planejamento entre as professoras, que vai
se constituindo de diversas maneiras e em diversos lugares, produz um
trabalho, na sala de aula, comprometido com a aprendizagem de toda a
turma, considerando as especificidades da estudante cega.

No periodo em que passamos por altas temperaturas, foi discutido em
sala de aula o Aquecimento Global, aproveitando o conhecimento de
estudo do momento: atmosfera. O tema foi planejado para ser discuti-
do nas aulas de Ciéncias e Geografia daquela semana, no periodo de
cinco horas/aulas. As a¢des foram organizadas pelas professoras Paula
e Bruna. Em conversa, elas resolveram como direcionar os trabalhos
para que fosse oportunizada a todos a participacdo no processo de en-
sino e aprendizagem. A roda de conversa foi um momento rico de tro-
cas de informagoes e relatos do cotidiano em relagdo as dificuldades
que as altas temperaturas ocasionam, servindo também de diagnostico
sobre o que as criangas sabiam sobre o tema.

Os conhecimentos foram sistematizados, ¢ outras reflexdes surgiram
durante a leitura de textos informativos retirados dos livros didaticos e
em outros materiais impressos. Para Yolanda, os textos estavam a dispo-
si¢do nos livros didaticos de Geografia e Ciéncias em braille, e ela pode
realizar a leitura com autonomia. Em textos impressos em tinta, ela con-
tou com a leitura e descri¢do de imagens feita pela professora Bruna. A
riqueza de informagdes durante a leitura e discussdo em sala de aula foi
registrada na confec¢do individual do mapa mental em que os estudan-
tes tiveram a oportunidade de estruturar o conhecimento sobre o tema.

O texto do mapa mental feito pela Yolanda foi primeiramente registrado
em tinta pela professora do Atendimento Educacional Especializado,
para que suas palavras nio se “perdessem ao vento”, e, posteriormente,
registrado em braille da forma que foi relatada pela estudante. Apds o
texto, ela decidiu o modo de apresentar suas ideias nesse esquema. Foi
muito interessante, em sua fala, ter a preocupag@o de como seu trabalho
seria acessivel e “bonito” aos videntes. Ela escolheu as cores devido
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as sensagoes e experi€ncias vividas, como o vermelho que € a cor de
sangue, mas também ¢ a cor do vestido de uma personagem de desenho
que ela gosta muito. Cores quentes, como amarelo e laranja, trazem a
sensacdo de calor, do amanhecer, enquanto as cores frias, como azul e
o verde, vém ao encontro da tranquilidade, frescor, do inicio da noite,
entre outras experiéncias. O toque para ela também ¢é importante, e ela
tem preferéncia de usar a camurga por ser agradavel.

Dessa forma, a estudante decidiu sobre o aspecto ¢ a mensagem do
seu trabalho. Decidiu fazer a representagdo do planeta Terra no centro
do mapa mental, com nuvens escuras de polui¢do a sua volta, feitas
de canetinha preta e marrom, e com manchas vermelhas e laranjas
para representar as altas temperaturas. A estudante escolheu materiais
de diferentes texturas: papel camurca azul para representar a parte
dos oceanos da Terra; papel ondulado pardo para representar os con-
tinentes; e papel seda pintado com vérias cores escuras € quentes para
representar a polui¢do e o calor em torno do nosso planeta.

A escrita foi realizada pela estudante, em braille, na maquina Per-
kins, de acordo com os seus conhecimentos, e transcrita em tinta para
apreciacdo da professora regente e a quem interessar. Bruna organi-
zou as partes escritas por Yolanda e, com a orientacdo e a parceria
da estudante, montaram todo o material na folha. Ao final, Yolanda
apresentou seu trabalho a professora Paula, realizando a leitura em
braille (a regente pode averiguar, uma vez que estava transcrita em
tinta), e explicando cada parte de sua produgdo com clareza de ideias,
oportunizando a professora regente avaliar se a atividade, da forma
que foi feita, alcangou os objetivos planejados.

Nesse relato, podemos destacar o papel e responsabilidade de cada
professora: a professora da Educa¢do Especial e a professora do en-
sino comum.

As atribuigdes do professor de Educacdo Especial que
vai atuar nesse servico estdo previstas nas Orientagdes
para a Organizacdo de Centros de AEE (Brasil, 2010).
Dentre as diversas fungdes elencadas ao professor de
Educacdo Especial destaca-se neste documento, a atri-
bui¢ao de nimero quatro (Brasil, 2010, p. 4) que se refe-
re ao estabelecimento de “[...] articulag@o com os profes-
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sores da sala de aula comum, visando a disponibilizag@o
dos servigos e recursos ¢ o desenvolvimento de ativi-
dades para a participagdo e aprendizagem dos alunos
nas atividades escolares”. Essa perspectiva de trabalho
vem ao encontro do formato de trabalho proposto pelo
Co-ensino, ou seja, ¢ quando o professor da classe co-
mum e professor de Educacdo Especial definem juntos
o planejamento, as avalia¢des, as atividades e estraté-
gias pedagogicas que favore¢am o acesso ao curriculo e
aprendizado a todos os alunos, com deficiéncia ou ndo
(French, 2002 apud Zerbato et al., 2016, p. 2-3).

* O letramento matematico ¢ realizado com a estudante desde o pri-
meiro ano com materiais acessiveis, iniciado com material dourado,
concomitante a forma de escrita de nimeros em braille com uso de ce-
las'®, em braille em E.V.A, partindo para calculos das quatro operacdes
com o mesmo material. No desenvolvimento do pensamento concreto
para o abstrato em relacdo aos conceitos matematicos, foram organi-
zadas formas de realizar as operagdes e seus registros com materiais
mais praticos: maquina Perkins e dbaco. No quarto ano, Yolanda se
encontrava no processo de conhecer nimeros com valores maiores,
chegando a quarta ordem — classe dos milhares.

As professoras Bruna e Paula refletiram juntas e julgaram interessante
oferecer o mesmo material para os demais estudantes, pois, na turma,
havia criangas com dificuldades nas quatro operagdes, e o abaco pode-
ria ser de grande auxilio a todos. Foram realizadas explicagdes sobre o
conhecimento abordado e, junto a turma, foram desenvolvidas varias
atividades. A professora de Atendimento Educacional Especializado,
primeiramente, demonstrou para Yolanda todo o processo de forma-
¢do dos nimeros por meio de composi¢do com o material abaco, com
o qual ela j& era familiarizada.

A Cela Braille é composta de seis pontos em relevo. Os pontos sdo numerados da seguinte
forma: de cima para baixo, coluna da esquerda: pontos 1, 2, 3; de cima para baixo, coluna
da direita: pontos 4, 5, 6. As diferentes combinagdes desses seis pontos permitem a for-
macdo de 63 (sessenta e trés) simbolos Braille. Disponivel em: https://portal.ifto.edu.br/
paraiso/campus-paraiso/ensino/napne/oficinas/oficina-curso-em-braille-leitura-e-escrita/
cela-com-tampinha.jpg/view. Acesso em: 20 abr. 2024.



8. A prética do trabalho colaborativo em sala de
aula comum: possibilidades para a Educagao Inclusiva

Visto que a estudante em mediacdo com o material compreendeu e ja
realizava o registro de nimeros inteiros positivos maiores que mil em
braille na maquina Perkins, ela fez a demonstracao do material, expli-
cando os detalhes das representacdes para a turma e, posteriormente,
as operacgdes, levando-os a pensar nas estratégias que lhes possibili-
tassem o melhor entendimento e aprendizagem, enquanto a professora
regente realizou o trabalho colaborativo ao lado de Yolanda.

Destacamos que, conforme previsto em legislacdo, cada professor tem
um ter¢o da sua carga horaria total para planejamento semanal, mas nem
sempre era possivel que as professoras Bruna e Paula se encontrassem nesses
horarios de planejamentos, pois ainda ndo ha uma organizagio por parte da
escola que contemple esses encontros. Desse modo, planejavam também du-
rante intervalos, pelo Google Drive, pelo aplicativo de mensagens WhatsApp
¢ em sala de aula.

Nao podemos perder a riqueza do vivido por toda turma, especialmente por
Yolanda, que ndo fica & margem, que aprende junto com os seus pares. Mas
¢ preciso problematizar os tempos/espagos de trabalho docente. Concordando
com Argueles, Hughes ¢ Schumm (2000), é necessario que os professores de
ensino comum e Educaca@o Especial tenham garantidos tempos de planejamen-
to das suas a¢des em conjunto, para que possam refletir, discutir, compartilhar
ideias sobre o que ¢é trabalhado em sala de aula, as necessidades de modificagoes
para atender a todos os estudantes, bem como definir o papel de cada professor
e respectivas responsabilidades antes, durante e depois do trabalho realizado.

Uma proposta de trabalho que pressupde a docéncia compartilhada, com
vistas ao trabalho na sala do ensino comum, ndo pode se estabelecer apenas
pela boa vontade e comprometimento dos professores. E necessario que os
gestores participem e organizem os tempos de planejamento entre os profes-
sores da Educagdo Especial e ensino comum.

Metodologia

Este trabalho, de natureza qualitativa e baseado na pesquisa exploratoria,
tem, como contorno, o estudo descritivo-exploratério. Objetivamos revisitar,
descrever e analisar algumas experiéncias pedagdgicas inclusivas que foram
desenvolvidas, durante o ano letivo de 2022, pela professora de Educagao
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Especial em colaboragdo com a professora do ensino comum no municipio de
Domingos Martins. Segundo Santos e Candeloro (2006, p. 73),

As pesquisas de delineamento descritivo-exploratorio
tém o objetivo fundamental de proporcionar ampla visdo
sobre o tema selecionado. Sendo uma pesquisa explora-
toria, ndo requer coleta de dados. [...] As pesquisas de
delineamento descritivo tém como objetivo descrever as
caracteristicas de um fendmeno ou de um fato, estabe-
lecendo relagdes entre suas variaveis. Quando as pes-
quisas descritivas se aproximam das de carater explo-
ratorio, pode-se também denominar esse delineamento
descritivo-exploratorio (Santos; Candeloro, 2006, p. 73).

Sendo assim, temos como fendmenos quatro relatos de praticas de escola-
rizacdo dos estudantes do 4° ano (dentre eles, uma aluna cega), que foram rea-
lizadas por duas professoras que também sao autoras deste artigo. Tais relatos
tomam como base as atribui¢des do professor do Atendimento Educacional
Especializado e do professor de ensino comum. Para desenvolver os percursos
de revisitagdo, descri¢ao e analise, recorremos aos planejamentos disponiveis
no Google Drive das professoras, fotografias dos momentos vividos, materiais
produzidos pelos estudantes durante as aulas e o canal do YouTube do Centro
de Pesquisa e Formagao de Domingos Martins (no qual se encontra o relato),
bem como a literatura que discute especialmente o trabalho colaborativo.

Referencial tedrico

Indo ao encontro do referencial teérico do municipio pesquisado, ado-
tamos a perspectiva socio-histérico-cultural de Lev Semionovitch Vigotski
para referenciar o presente estudo, perspectiva essa que nos provoca a com-
preender o sujeito sob as dimensdes social, que trata das relagdes humanas,
uma vez que somos seres situados no mundo e com o mundo, sendo atra-
vessados pelos contextos sociais que estamos inseridos; historica, que nos
situa no tempo historico, pensando em diversos momentos que marcaram a
nossa época e nossa forma de viver; e cultural, que valoriza toda a produ¢do
humana em distintos contextos, bem como a relagdo da cultura com o desen-
volvimento do ser humano.

Concordando com o Documento Curricular da Educa¢do Bdsica: uma
produgdo coletiva dos sujeitos (Domingos Martins, 2016), acreditamos que:

150



8. A prética do trabalho colaborativo em sala de
aula comum: possibilidades para a Educagao Inclusiva

O sujeito produz, apropria e objetiva os conhecimen-
tos na relagdo com outros sujeitos e com os diversos
conhecimentos no cotidiano das praticas sociais e
culturais. Por isso, precisam ser trabalhados, refle-
tidos, discutidos e reelaborados pelo e com o outro
num processo de ensino aprendizagem compartilha-
do (Domingos Martins, 2016, p. 37).

Demarcando a extrema importancia da relagdo entre as pessoas para que
o aprendizado e, por conseguinte, o desenvolvimento acontecam, nosso es-
tudo revela um trabalho colaborativo que valoriza a interagdo da aluna cega
com seus colegas de turma, bem como a intera¢do das professoras regente e
de Educagdo Especial com todos os estudantes, buscando sempre a contex-
tualizagdo dos movimentos para que todos os estudantes possam aprender
juntos na sala de aula comum, pois para Vigotski, “a educagdo nao se resume
a aquisi¢do de um conjunto de informagdes; ela ¢ uma das fontes de desen-
volvimento” (Ivic, 2010, p. 31).

Consideracgdes finais

As salas de aula comum vém sendo, a cada ano, um espaco aberto a
aprendizagem de todo o individuo. E, nesse caminho, estdo as criangas, 0s
profissionais da escola, as familias, os materiais didaticos, as burocracias, os
espacos fisicos e toda a complexidade de /inkar cada item em prol do ensino
de qualidade para todos. Precisa-se de muita pesquisa, muitas tentativas e
a perseverancga e insisténcia em fazer o que € necessario. Por isso, ao com-
pletarmos cada atividade, vimos que ndo ¢ trabalho de um sé. Precisa-se de
toda a comunidade pautada na inclusdo, que, se ainda ndo acontece em sua
totalidade, aparece-nos com as agdes que sao demonstradas neste € em outros
trabalhos. Zerbato et al. (2016) lembram-nos de que:

O Co-ensino mostra-se como uma proposta que evi-
dencia que a parceria entre os profissionais envolvidos
no processo da inclusdo escolar ¢ muito importante e
pode ser um caminho para colaborar com o acesso do
aluno com deficiéncia ao ensino e aprendizagem de su-
cesso (Zerbato et al., 2016, p. 10).

Considerando todo o trabalho desenvolvido pelas professoras, em regime
de colaboracdo, para que a estudante cega tenha acesso ao curriculo vivido
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na turma, encontramos em Vigotski a teorizagdo desse caminho vivido no
contexto da escola. Esperamos, a partir do aprofundamento da literatura, de
reflexdes e da analise do trabalho desenvolvido, contribuir para o fortaleci-
mento de praticas pedagogicas colaborativas na escola e no municipio em
aten¢d@o para uma politica de Educagdo Especial, de fato, inclusiva.
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Resumo

Este trabalho aborda os percursos inclusivos da Tecnologia Assistiva (TA)
e suas contribui¢des para a Educagdo Especial, que, por variados caminhos,
articula lutas sociais, politicas e acdes pedagodgicas. Apresenta um dialogo
acerca de quais desafios pedagdgicos a tecnologia assistiva pode trazer para o
convivio com as diferengas, tendo em vista as formas cotidianas de opressdo e
exclusdo presentes em nossa sociedade tecnoldgica. O objetivo geral de nosso
estudo ¢ apresentar o conceito de TA, suas categorias e discutir a legislagdo
brasileira voltada para a TA enquanto politica publica de educagdo inclusiva.
Além disso, discutir sobre o Lego Braille Bricks,® um dispositivo pedagogico

1 Especialista em Deficiéncia Visual. Professora de Educacdo Fisica na rede municipal de
Vitoria. Assessora de Educacdo Especial na Secretaria de Educagio de Vitoria.

2 Mestre em Educagéo Especial. Professora de Lingua Inglesa na rede municipal de Vitoria
na Educagio de Jovens e Adultos. Assessora de Educacdo Especial na Secretaria de Edu-
cagdo de Vitoria.

3 O Projeto Lego Braille Bricks ¢ uma iniciativa do produto LEGO® Braille Bricks em
parceria com Fundacdo Dorina Nowill para cegos e a Fundagdo Lego, e conta com o
apoio de universidades brasileiras. Disponivel em: https://fundacaodorina.org.br/braille-
-bricks/. Acesso em: 5 fev. 2024.
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da Tecnologia Assistiva, no processo de reconhecimento mutuo, de interacao
social e de construgdo da aprendizagem para promover a inclusido de pessoas
com deficiéncia visual, a igualdade de direitos e o exercicio da cidadania. No
que se refere a metodologia utilizada, podemos classificar este estudo como
uma pesquisa exploratoria. Ao discutir as contribuigdes da Tecnologia Assis-
tiva, este artigo revelou ser de suma importancia que se busquem formas de
intensificar a inclusdo/participacdo de pessoas com deficiéncia, tanto no con-
texto escolar quanto na sociedade em geral. Assim, esta pesquisa aponta para a
necessidade de mais investimentos em projetos na area de TA, tendo em vista
os grandes beneficios aos sujeitos que necessitam dessas tecnologias.

Introducao

A tecnologia assistiva é um termo ainda recente (Galvao, 2009). E com-
preendida como dispositivos, técnicas e processos que podem prover assis-
téncia ou reabilitagdo para pessoas com algum tipo de deficiéncia, proporcio-
nando a elas autonomia e independéncia na realizac¢do de atividades didrias.

Na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n° 13.146 de 2015, no artigo 74,
afirma-se que: “E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos,
recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de tecnologia
assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade
de vida” (Brasil, 2015, cap. III, art. 74).

Segundo o Comité de Ajudas Técnicas da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora com Deficiéncia (CORDE),* a abrangéncia do
conceito garante que a tecnologia assistiva ndo se restringe somente a recur-
sos em sala de aula, mas estende-se aos ambientes da escola, propiciando o
acesso e a participagao efetiva de todos os estudantes e durante todo o tempo.
Assim, entende-se que o professor e toda a equipe escolar tém responsabi-
lidade com a construcao de um ambiente acessivel e inclusivo, eliminando
barreiras arquitetonicas e atitudinais.

4 Atualmente, existe a Secretaria Nacional de Promogéao dos Direitos da Pessoa com Defi-
ciéncia/Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SNPD/SDH/PR) em
substitui¢do a CORDE.
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De forma geral, o termo Tecnologia Assistiva identifica o conjunto dos
recursos e servicos destinados a ampliar a habilidade funcional, de forma a
promover a autonomia e inclusdo das pessoas com deficiéncia (Bersch, 2006).

As Tecnologias Assistivas sdo dispositivos agregadores de experiéncias,
elementos de aproximagdo da pratica social, convivéncia, interagdo, conhe-
cimento e comprometimento com o outro. De acordo com a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015):

[...] II- Tecnologia assistiva ou ajuda técnica séo produ-
tos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participagao
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social (Brasil, 2015, cap. I, art. 3, inc. III).

Falar de Tecnologias Assistivas vai além de discutir sobre acessibilidade
urbana e arquitetonica ou sobre a utilizagdo dos espagos e ambientes sociais.
A relag@o com a tecnologia assistiva € muito mais proxima por estar direta e
necessariamente inserida no cotidiano das pessoas que necessitam dela para
executar desde atividades mais simples do dia a dia até atividades educativas,
laborais, esportivas e de participagdo na sociedade.

Na escola, a Tecnologias Assistivas favorece e amplia as possibilidades
de desenvolvimento do estudante com deficiéncia, promovendo sua funcio-
nalidade, auxiliando-o na execugdo de atividades escolares e aprimorando os
conhecimentos significativos (Galvao Filho, 2007a).

Para Bersch® (2020), o uso da Tecnologia Assistiva no contexto escolar
esta para além do cumprimento das atividades pretendidas ou do auxilio ao
estudante. Significa os meios para que o educador encontre caminhos para
agir de forma construtiva no processo de aprendizagem e desenvolvimento
do aluno. Portanto, busca-se mostrar a relevancia que essas tecnologias tém e
a sua contribui¢do para o ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

5 A tematica sobre Tecnologia Assistiva na escola inclusiva é abordada pela Professora Rita
de Cassia Reckziegel no episddio disponivel PAPO RETO, do Laboratoério de Estudos e
Pesquisa em Ensino e Diferenga (LEPED), Unicamp, 08 jun. 2020. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=rS6-cfQ-mio. Acesso em: 04 fev. 2024.
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Contudo, ¢ relevante salientar que as tecnologias assistivas estdo presen-
tes em diversas esferas da vida cotidiana, conforme declara Manzini (2005):

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proxi-
mos do nosso dia-a-dia. Ora eles nos causam impacto
devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de
tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por nossos
avos para proporcionar conforto e seguranga no mo-
mento de caminhar, bem como um aparelho de ampli-
ficagdo utilizado por uma pessoa com surdez modera-
da ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia (Manzini, 2005, p. 82).

Mittler (2003) destaca que a inclusdo ¢ um trabalho continuado e requer
envolvimento colaborativo. Incluir é um processo que beneficia ndo somente
as pessoas com deficiéncia ou com limitagdes, mas toda a sociedade.

A discussdo sobre Tecnologia Assistiva (TA) transcende os limites da
acessibilidade fisica e arquitetonica, adentrando os caminhos das pessoas
com deficiéncia, permeando desde tarefas simples até atividades educativas,
laborais, esportivas e sociais. Na escola, a presenca da TA ndo apenas favo-
rece o desenvolvimento do estudante com deficiéncia, mas também promove
sua funcionalidade e aprimora seus conhecimentos.

A aplicacdo dessas tecnologias no ambiente educacional ndo se limita a
facilitar tarefas, mas busca proporcionar ao aluno uma participagéo ativa e
construtiva em seu processo de desenvolvimento. Portanto, € crucial reco-
nhecer a importancia das Tecnologia Assistiva em diversas esferas da vida
cotidiana, garantindo ndo apenas a inclusdo, mas também a promoc¢ao da
autonomia e qualidade de vida para todas as pessoas envolvidas.

Metodologia adotada

O estudo ¢ caracterizado como pesquisa exploratoria (Gil, 2019), ja que
visa conhecer a realidade dos recursos e servigos de Tecnologia Assistiva no
contexto do Lego Braille Bricks na sala de aula. O programa Lego Braille
Bricks ¢ um recurso pedagogico de Tecnologia Assistiva e, em parceria com
a Secretaria Municipal de Educagdo, tem como principal objetivo promover
o aprendizado do sistema Braille de forma ludica, criativa e inclusiva durante

156



9. “Eu quero usar estes materiais também!”: contribuicdes
da tecnologia assistiva no processo de ensino-aprendizagem

o inicio de todo o processo de pré-alfabetizagdo e o raciocinio logico-mate-
matico de criangas com ou sem deficiéncia de 4 a 10 anos. Em contrapartida
promove, a sensibiliza¢do sobre as questdes relativas a deficiéncia visual de
todos os atores que fazem parte do cendrio educacional (estudantes, profes-
sores, diretores e funciondrios) e a capacitagdo dos professores, principais
atores nesse cenario (Vitoria, 2024).

Referencial tedrico

Kassar (2011) analisa a Politica de Educacao Especial no Brasil e eviden-
cia que as grandes barreiras na aprendizagem nao existem porque as pessoas
possuem deficiéncia, mas decorrem das expectativas sociais quanto as suas
potencialidades e das relagdes estabelecidas entre os sujeitos e deles com os
recursos tecnoldgicos para atender as suas necessidades.

Assim, na falta de uma politica que garanta a utilizagdo dos recursos para
dar conta dessas necessidades corporais ou intelectuais, alguns sujeitos tor-
nam-se inaptos para o agir democratico, ressaltando cada vez mais os meca-
nismos sociais de discriminag¢do e exclusao.

Em 2015, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Defi-
ciéncia (LBI), que trouxe avangos significativos na promog¢ao da inclusdo das
PCDs, incluindo as Tecnologias Assistivas. Segundo o artigo 80 do documento,

Devem ser oferecidos todos os recursos de tecnologia
assistiva disponiveis para que a pessoa com deficién-
cia tenha garantido o acesso a justica, sempre que
figure em um dos polos da ag¢do ou atue como teste-
munha, participe da lide posta em juizo, advogado, de-
fensor publico, magistrado ou membro do Ministério
Publico (Brasil, 2015, livro 11, tit. I, cap. I).

Para Bersch (2020), quando falamos em recursos, devemos pensar em
qualquer item, uma ferramenta, uma estratégia ou uma pratica que favoreca
o desempenho funcional de uma pessoa com deficiéncia, sendo que a TA ira
ajudar a realizar tarefas do cotidiano e se estivermos falando do cotidiano
escolar, precisamos lembrar que na escola acessamos informagdes nos livros,
no quadro, no professor que nos fala, enfim, sdo tantas as tarefas da rotina
escolar e a TA pode ajudar o aluno com deficiéncia a executar as tarefas junto
com os demais estudantes da sala.
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O protagonismo de Dorina Nowill e a Techologia Assistiva

Dorina de Gouvéa Nowill foi uma importante educadora e ativista bra-
sileira. Ela ficou conhecida por seu trabalho dedicado as pessoas com de-
ficiéncia visual. Dorina perdeu a vis@o aos 17 anos de idade devido a uma
doenca degenerativa.

Desempenhou um papel fundamental na promogéo da inclusdo ¢ aces-
sibilidade para pessoas cegas e com baixa visd@o no Brasil. Foi uma das
fundadoras da Fundag@o Dorina Nowill para Cegos, organizag¢do sem fins
lucrativos, criada em 1946, que se dedica a oferecer servigos e apoio a pes-
soas com deficiéncia visual.

Além de seu trabalho filantropico, também foi autora de livros e colaborou
ativamente na elabora¢do de politicas publicas voltadas para a inclusdo das
pessoas com deficiéncia visual. Seu legado continua influenciando o campo
da acessibilidade e defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil.

Cardoso (2023) destaca que o rastreio dos passos de Dorina de Gouvéa
Nowill na condi¢do de mulher, cega, latino-americana e professora reconhe-
cida como uma intelectual criadora e mediadora, desvelou e delineou o pro-
cesso em que a educacdo dos cegos entra na pauta da agenda publica brasi-
leira a partir de uma perspectiva de anélise da historia transnacional, entre as
décadas de 1950 e 1970.

Por meio de seu trabalho e ativismo, contribuiu significativamente para
promover a conscientizagao sobre as necessidades das pessoas com deficién-
cia visual e para impulsionar o desenvolvimento e a adogdo de tecnologias
assistivas no Brasil. Sua visdo de inclusdo e acessibilidade continua a inspirar
acdes e avangos nessa area.

Desde o final da década de 1940, ela defendia amplamente, de forma pio-
neira, a perspectiva da integracdo que combatia a segregacgio social das pes-
soas “deficientes”. Embora o termo capacitismo ndo fosse ainda utilizado,
Dorina o combateu veementemente.

Cardoso (2023) apresenta, em seu estudo, o olhar da autora em relacdo a
TA. Essa defendia que a disponibilizacdo de Tecnologia Assistiva contribui
para promover a educacdo e a escolarizagao.
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Dorina deixou um legado marcante no cendrio brasileiro, destacando-se
como uma figura emblematica na luta pela inclusdo e acessibilidade das pes-
soas com deficiéncia visual. Sua perspectiva sobre tecnologia assistiva ressoa
ainda hoje, destacando a importancia desses recursos na promog¢ao da edu-
cacdo e da igualdade de oportunidades. Assim, seu compromisso incansavel
com a inclusdo e sua visdo pioneira continuam a inspirar geragdes e a impul-
sionar o progresso rumo a uma sociedade mais justa e acessivel para todos.

Lego Braille Bricks: aprender brincando

Nas duas ultimas décadas, a politica nacional de inclusdo se intensificou
em todos os niveis de ensino, com o objetivo mais contundente de garantir o
acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas classes regulares de
ensino. H4 um movimento politico no ambito da Educacao Especial para que
todos os alunos com deficiéncia sejam inseridos em classes regulares.

Nesse contexto educacional, o aspecto que mais chama a nossa atenc¢ao
se encontra nas condigdes oferecidas pelas escolas para que os alunos cegos
possam, além de ter o acesso garantido, ter assegurado o direito a apren-
dizagem do contetido escolar. Apenas viabilizar o acesso das pessoas com
deficiéncia a escola regular ndo significa que elas irfo aprender e dividir o
mesmo espago em igualdade de condigdes com os demais estudantes.

No que tange as atividades educativas e a inser¢do da TA no ambiente es-
colar, a Prefeitura Municipal de Vitoria incluiu, no ano de 2023, o “Programa
Braille Bricks Brasil”, uma iniciativa globalmente inovadora da Fundagéo
Dorina Nowill para Cegos, em parceria com a Fundagdo LEGO e com o
apoio do Centro de Promocao para a Inclusdo Digital, Escolar e Social (CPI-
DES) da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita filho (UNESP).

O Programa Braille Bricks Brasil, inicialmente, oferece formagao aos pro-
fissionais envolvidos no contexto escolar. Nos dois anos subsequentes, a Se-
cretaria Municipal de Educagdo (SEME) sera multiplicadora dos principios
pedagobgicos e das metodologias utilizadas pelo programa. Esse recurso esta
disponivel na Prefeitura Municipal de Vitoria (PMV). Ocorreu uma imersao
de formagédo para professores da area de deficiéncia visual, professores regen-
tes e assessores com a carga horaria de 100 horas, com o objetivo de formar
profissionais de educacéo com énfase no programa Lego Braille Bricks (LBB),
de modo que eles sejam multiplicadores dos seus principios pedagogicos e das
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metodologias utilizadas. E um programa que possibilita situagdes de aprendi-
zagem nas quais todos os estudantes, com e sem deficiéncia, podem aprender e
se divertir juntos, tornando o ambiente de aprendizagem inclusivo.

O kit Lego Braille Bricks é composto por um conjunto de pegas LEGO,
produzidas em material colorido, seguro e duravel. As pegas estdo sinali-
zadas com letras, nimeros e simbolos basicos de aritmética representados
na escrita convencional e no Sistema Braille, o que as torna acessiveis aos
estudantes com ou sem deficiéncia visual. Essa ferramenta contribui para que
os professores, dentro do contexto educacional, utilizem um recurso ludico,
pedagdgico e de alta qualidade para o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas que possuem deficiéncia visual.

O Programa Braille Bricks Brasil emerge como uma resposta tangivel e
inovadora a necessidade de garantir ndo apenas o acesso, mas a efetiva apren-
dizagem dos alunos cegos no ambiente escolar inclusivo. Ao proporcionar
uma abordagem lidica e criativa para o aprendizado do sistema Braille, esse
programa nao s6 fortalece as habilidades de pré-alfabetizagdo e raciocinio
légico-matematico das criangas, mas também promove a sensibilizagao e ca-
pacitagdo de todos os envolvidos no cenario educacional.

Ao fornecer recursos pedagogicos de alta qualidade e formagao continua
aos profissionais, o Programa Braille Bricks Brasil abre portas para uma edu-
cacdo verdadeiramente inclusiva na qual cada aluno, independentemente de
suas habilidades ou deficiéncias, pode aprender e prosperar em um ambiente
de igualdade e colaborag@o. Assim, essa iniciativa ndo apenas enriquece a ex-
periéncia educacional das criangas com deficiéncia visual, mas também lanca
as bases para uma sociedade mais inclusiva e consciente das necessidades de
todos os seus membros.

“Eu quero usar estes materiais também!”: a experiéncia dos
estudantes coma TA

No intuito de intensificar o uso das TAs nas unidades de ensino, o kit
Lego Braille Bricks foi apresentado as escolas e aos professores da Educa-
¢do Especial que realizaram a “Formacao de educadores para o uso do Lego
Braille Bricks”. O curso foi oferecido em momentos sincronos, com ativida-
des assincronas, aos professores que atuam na area de deficiéncia visual e
professores da sala de aula comum.
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Um dos requisitos para concluséo e certificagdo do curso era planejar um
Plano de Intervengdo Estratégico (PIE), que deveria ser desenvolvido em al-
guma unidade escolar da rede de Vitoria. O Plano de Intervengao Estratégico
(PIE) escolhido para ser abordado neste artigo foi desenvolvido em uma tur-
ma do 4° ano do Ensino Fundamental da EMEF Experimental Ufes, situada
em um prédio que esta no interior da Universidade Federal do Espirito Santo.

O PIE foi elaborado com base nas informagdes socializadas pelas professo-
ras regentes e especialistas, a fim de dar continuidade ao contetido que estava
sendo trabalhado e pensando nas especificidades da turma com o intuito de
promover a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual e visual pre-
sentes na sala comum. O PIE tinha como objetivo geral compreender o codigo
braille de forma ludica, criativa e inclusiva durante o processo de alfabetizacao
dos estudantes com ou sem deficiéncia visual do Ensino Fundamental 1.

Imagens 1, 2, 3 — Os estudantes utilizando o kit do Lego Braille Bricks

Fonte: As autoras, 2024.

Assim, 0 compromisso continuo com a implementagao de praticas inclusi-
vas e o uso de Tecnologias Assistivas como o Lego Braille Bricks sdo essen-
ciais para garantir que cada aluno tenha a oportunidade de alcangar seu pleno
potencial educacional, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias.

Consideracoes finais

Em sintese, as contribui¢des da tecnologia assistiva no processo de en-
sino-aprendizagem sdo vastas e transformadoras. A TA emergiu como uma
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aliada indispensavel na promog¢ao da inclusdo e no aprimoramento do pro-
cesso de ensino-aprendizagem na Educagdo Especial. Ao reconhecer e in-
corporar essas tecnologias de forma consciente, educadores e instituigdes
de ensino podem criar ambientes mais acessiveis, capacitando todos os es-
tudantes a atingirem seu maximo potencial. Ao superar barreiras, promover
acessibilidade e adaptar métodos educacionais, essa tecnologia desempenha
um papel crucial na construgdo de um ambiente educacional inclusivo e equi-
tativo. Contudo, € imperativo que a pesquisa, a implementacdo e o uso ético
dessas tecnologias continuem sendo areas de foco, assegurando que todos os
estudantes tenham a oportunidade de atingir seu pleno potencial educacional.

As contribui¢des da Tecnologias Assistivas no processo de ensino-apren-
dizagem sdo indiscutivelmente significativas e transformadoras. Desde sua
emergéncia, a TA tem sido mais uma ferramenta disponivel aos docentes que
colabora no desenvolvimento do trabalho pedagogico com as criangas/estu-
dantes, proporcionando aprendizagem e novas possibilidades educativas. Ao
integrar conscientemente essas tecnologias, educadores e institui¢des de en-
sino podem criar ambientes mais acessiveis, capacitando todos os estudantes
a alcangarem seu maximo potencial. Ao superar barreiras e promover a aces-
sibilidade, a TA desempenha um papel vital na constru¢do de um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo e equitativo.
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Introducao

Este capitulo ¢ a culminéncia de um curso de aperfeicoamento intitulado

Educacgdo Especial na perspectiva da Inclusdo na escola comum, ofertado pela
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diferentes municipios do estado. Durante 8 meses, com dois encontros men-
sais, foram discutidos temas essenciais a serem pensados no que se refere ao
trabalho da Educac¢éo Especial no contexto de uma escola inclusiva.

Dentre as tematicas abordadas durante o curso, o atendimento realizado
no contraturno das escolas, na sala de recursos multifuncionais, foi o que nos
chamou mais ateng¢do, pois nos traz indagacdes frequentes. Sendo assim, o
referido artigo busca refletir sobre o trabalho realizado por profissionais da
Educagio Especial nas salas de recursos multifuncionais do contraturno em
escolas de Ensino Fundamental e de Educacdo Infantil.

Buscamos abordar o assunto a luz das teorias estudadas, tensionando
questodes e identificando praticas a partir da vivéncia das proprias autoras que
atuam como professoras de Educacdo Especial.

Para inicio de conversa: sala de recursos multifuncionais, uma
ilha na escola?

Iniciamos nossas discussoes a partir de um questionamento que incomoda
e mexe com as bases de quem busca um trabalho efetivo em torno da inclu-
sdo. Acreditamos que a efetivagdo de uma inclusdo se da a partir de um dia-
logo entre diversos eixos de trabalho em torno do publico-alvo da Educacdo
Especial. Dentre esses eixos, estd o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) que ocorre na sala de recursos multifuncionais, no turno inverso ao
frequentado pelo aluno.

Esse local na escola ainda ¢ uma realidade necessaria em nosso pais, jus-
tificando a necessidade de se considerar a constru¢do do conhecimento de
formas muito subjetivas a partir das singularidades que cada sujeito apresen-
ta. Esse fato aponta “a necessidade de existir um espago para esse fim, que
ndo seja eminentemente clinico e que resguarde uma caracteristica tipica-
mente educacional” (Batista, 2006, p. 8).

A sala de recursos multifuncionais torna esse espaco possivel para po-
tencializar o desenvolvimento a partir da complementagdo/suplementagdo
do curriculo em um didlogo consistente com as suas vivéncias curriculares.
Muitas vezes, esse trabalho se torna solitario, visto que o atendimento se
da aos alunos do turno inverso e o professor acaba realizando um trabalho
pontual em torno das necessidades avaliadas por ele junto ao aluno, sem con-
siderar, muitas vezes, as barreiras que dificultam a sua aprendizagem.
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A sala de recursos se torna, dentro da escola, aquele espago intocado por
muitos e pertencente a alguns; aqueles “alguns” que, de alguma maneira, nao
se encaixam nos padrdes estabelecidos para a sala de aula regular. Mas a potén-
cia do AEE estd exatamente na transposicao das paredes da sala de recursos em
uma tentativa constante de didlogo com as diferentes frentes que envolvem o
aluno. Quando esse processo se efetiva, deparamo-nos com uma sala de recur-
sos viva dentro de uma escola igualmente viva em seus processos de inclusao.

Para que possamos potencializar o trabalho de AEE que se efetiva na sala
de recursos, precisamos problematizar o referido trabalho e ressignificar as
praticas que o constituem. Sendo assim, buscaremos a seguir entender sobre
o AEE a partir do aparato legal e tedrico.

Atendimento Educacional Especializado: possibilidades

O Atendimento Educacional Especializado e as
orientagodes legais

Precisamos, inicialmente, abordar o Atendimento Educacional Especializa-
do, suas possibilidades e diferenciacdes nos diversos contextos em que se efeti-
va. O Decreto n° 6571/08 considera o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) como “[...] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e peda-
gogicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formagao dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2008a, art. 1).

O decreto ainda aponta como objetivos do AEE, os seguintes pontos:
I — prover condi¢des de acesso, participacao e aprendi-
zagem no ensino regular aos alunos;

II — garantir a transversalidade das agdes da Educagéo
Especial no ensino regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos
e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo
de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estu-
dos nos demais niveis de ensino (Brasil, 2008a, art. 2,
inc. I-IV).

166



10. A poténcia do Atendimento Educacional
Especializado no contraturno: ressignificando praticas

O decreto ressalta a necessidade de o Atendimento Educacional Especia-
lizado ocorrer no contraturno, ndo possibilitando a retirada dos alunos no
mesmo turno da aula regular para serem trabalhados em suas especificidades.

O texto contido na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008b) deixa claro que as atividades realizadas nos
atendimentos no contraturno sdo diferenciadas daquelas propostas em sala de
aula comum, ndo sendo, em hipotese alguma, substitutivas a escolarizagao.

A estruturacao do Atendimento Educacional Especializado

O trabalho do professor de Atendimento Educacional Especializado es-
sencialmente se caracteriza por agdes especificas em torno dos mecanismos
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial. Dessa forma, o AEE deve ser estruturado em torno de contextos
proprios do aluno para que a aprendizagem seja significativa. Sdo necessarios
ambientes reativos, que proporcionem experiéncias diversificadas, conside-
rando o estilo de aprendizagem de cada sujeito.

Vygotsky (1989) nos auxilia a refletir sobre a crianga com deficiéncia em
meio ao contexto da inclusdo, possibilitando um olhar sobre o processo de
desenvolvimento da crianga a partir do AEE e pensando em torno das dife-
rentes possibilidades de desenvolvimento humano.

O ser humano possui uma historia social, na qual estdo englobados ele-
mentos da cultura e uma histéria individual, os quais dizem respeito ao con-
texto relacional, que também ¢ cultural, o que dificulta padronizar um tipo
especifico de comportamento para um determinado tipo de deficiéncia, ou
seja, as reacdes frente a deficiéncia dependem nao s6 das capacidades indivi-
duais do sujeito, mas também do que representa para o seu ambiente familiar,
escolar e social no sentido mais amplo (Anache; Martinez, 2007, p. 47).

Para realizagdo do AEE, ¢ imprescindivel que o professor conhega o seu
aluno em suas especificidades, com o intuito de auxiliar ndo sé pedagogica-
mente como também em suas vivéncias. Em uma busca de potencializar a
relacdo que o aluno tem com o conhecimento, o professor de AEE acaba por
promover sua autonomia nao so intelectual, mas também social.
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O professor e sua pratica voltada para subjetividades

Nao ha como pensar a crianga publico-alvo da Educagdo Especial em
meio a inclusdo sem abordar Vygotsky, talvez porque suas ideias sejam ainda
muito atuais e possibilitem uma reflexdo em torno do processo de desenvolvi-
mento da crianga publico-alvo da Educagdo Especial no contexto educacional
inclusivo de hoje. Ao pensarmos a infancia da crianga com deficiéncia, ¢
importante ressaltarmos uma questio que ndo podemos perder de vista, que
¢ o desenvolvimento sociocultural da mesma.

Nesse processo em que o organismo vai sendo penetrado pelo cultural,
vemos que o meio social estd organizado para agir em sujeitos que possuem o
organismo sem comprometimentos, ocasionando, muitas vezes, a essas crian-
¢as comprometimentos na transformagao cultural de suas agdes e levando-as,
por vezes, a necessitar de vias indiretas que as transportem do desenvolvi-
mento natural ao desenvolvimento cultural.

Se a crianga conseguir meios sociais de superacdo da realidade posta,
assumindo outros “eus possiveis” diante de seu comprometimento, possivel-
mente, ela conseguira ser considerada para além de sua deficiéncia, focando
os olhares sociais para suas potencialidades.

Nas criangas com deficiéncia, a compensagao se apre-
senta em dire¢des totalmente diferentes, dependendo de
que situagdo se tem criada, do meio em que a crianga se
educa e que dificuldades surgem para ela devido a esta
deficiéncia (Vygotsky, 1989, p. 106, traducdo nossa).

As praticas pedagogicas devem ser mediadas de modo que todos os alu-
nos possam viver processos de escolarizagdo que os ajudem a se apropriar
do conhecimento socialmente referenciado. Uma intervengao intencional
do professor, partindo dos conhecimentos ja adquiridos pelos alunos em
concordancia com o curriculo, seria um caminho de construgdo de conheci-
mento efetivo e necessario ao processo de inclusdo desses alunos. Praticas
pedagdgicas isoladas no Atendimento Educacional Especializado no con-
traturno impossibilitam a visibilidade de um trabalho potente em torno do
desenvolvimento dos alunos.

A escola possui um papel fundamental na constitui¢cdo do aluno, propor-
cionando apropriacdes de elementos da cultura que o inserem no curso do
desenvolvimento social e histérico. Em meio a esse contexto, ha a extrema
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necessidade de se assegurar meios de constituigdes subjetivas singulares e de
reconhecer a subjetivacdo do outro como legitima, assegurando, dessa manei-
ra, o direito a igualdade e o respeito a diferenga e proporcionando oportunida-
des diferenciadas de acordo com as necessidades especificas de cada individuo.

Observando o movimento ocasionado pelas mediagdes que vém ocorren-
do nas escolas e as transformagdes que elas potencializam, ressaltamos o
importante papel das media¢des na constituicdo da subjetividade dos alunos
publico-alvo da Educagio Especial.

Precisamos, em nossas praticas cotidianas, ter consciéncia da for¢a do
olhar do outro sobre a constituigdo do ser. A partir da forma como o sujeito
se percebe, ele ocupa um lugar na escola em que externaliza a subjetividade
constituida. Sendo assim, o AEE deve ser um dos caminhos para que os
alunos tenham suas subjetividades constituidas a partir de agdes de poten-
cialidade e em que as praticas favorecam constitui¢cdes subjetivas com um
empoderamento necessario a propiciar um maior desenvolvimento deles.

Praticas pedagodgicas potencializadoras em uma sala de
recursos de uma escola de Educacgao Infantil

Buscamos, neste momento, abordar a importancia de uma sala de recur-
sos multifuncionais em uma escola de Educagao Infantil e tomamos como
referéncia um Centro de Educagéo Infantil do municipio da Serra, o qual foi
o primeiro a receber uma sala de recursos multifuncionais.

Nessa escola de Educagéo Infantil, observamos de perto a necessidade de
a sala de recursos ser um espago de referéncia para profissionais da escola no
que tange ao trabalho com a crianga publico-alvo da Educacao Especial. Essa
referéncia deve ocorrer a partir de diversas possibilidades, como o didlogo
constante entre os fazeres pedagogicos, as trocas de saberes em torno das
criangas e as agdes potencializadoras de inclusdo junto a comunidade escolar.

A importancia de se pensar o trabalho articulado, em que o AEE seja
potencializador do desenvolvimento infantil e de professores mais seguros
na acao junto as criangas publico-alvo da Educacdo Especial, deve ser uma
premissa nesse trabalho do AEE.

Muitas vezes, fazer dialogar o trabalho do AEE de contraturno com o traba-
lho realizado em sala de aula regular ¢ o ponto mais vulneravel da pratica edu-
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cativa quando se pensa em organizar um trabalho com o intuito de uma pratica
mais ampla e inclusiva. Mas a criatividade inerente a pratica pedagogica exis-
tente em meio a Educacéo Infantil possibilita pensarmos propostas em que seja
possivel conhecermos sobre as necessidades da crianga e de seus professores.

O dialogo constante entre professor regente, professor de AEE e comu-
nidade escolar em torno do desenvolvimento da crianca e de possibilidade
de fazeres ddo vida a um processo de inclusdo e fazem sair da sombra a
sala de recursos multifuncionais, abrindo-a para a escola como um espago
de conhecimento e possibilidades ndo so para o desenvolvimento infantil,
mas também para os profissionais da escola que necessitem de apoio € novos
conhecimentos em torno de fazeres mais inclusivos.

Fechar a sala de recursos em um trabalho individual e solitario em torno
da crianca ndo auxilia na efetivacdo do processo de inclusdo na escola. Salas
de recursos fechadas em si minam o rico e necessario trabalho pedagogico
junto a crianga publico-alvo da Educacao Especial.

De acordo com Oliveira (2007), “[...] as criangas e principalmente as crian-
cas com deficiéncia foram historicamente pensadas como integrantes de um
mundo que se desenvolve a parte do mundo adulto e das pessoas sem deficién-
cia” (Oliveira, 2007, p. 44). Quando as praticas sdo focalizadas apenas em torno
de um trabalho solitario dentro das paredes da sala de recursos, fortalecemos
esse olhar de que o trabalho com a crianga publico-alvo da Educagio Especial
deve acontecer em ambientes especificos e diferenciados por se tratarem de
criangas em uma condi¢do de inferioridade aos olhos da sociedade.

Por isso, a urgente necessidade de ressignificar o potente trabalho do AEE
em sala de recursos no contraturno como um trabalho que leva em conside-
racdo as subjetividades, mas nao se efetiva a partir da deficiéncia e, sim, da
constitui¢do humana e social da crianga pequena.

A poténcia do AEE em sala de recursos de uma escola de Ensi-
no Fundamental

Ao direcionarmos os nossos olhares para uma sala de recursos multi-
funcionais de uma escola de Ensino Fundamental do municipio da Serra,
apresentaremos reflexdes em torno de uma realidade de uma escola polo que
possui 5 escolas vinculadas para realizar o atendimento desses estudantes,
sendo elas 3 CMEIS e 2 EMEFS.
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno ¢ uma
estratégia essencial para promover a inclusdo e atender as necessidades espe-
cificas de alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Essa abordagem busca
complementar a educac¢do regular, oferecendo suporte subjetivo no intuito de
potencializar o desenvolvimento académico e socioemocional dos estudantes.

No contraturno, os profissionais de Educa¢@o Especial tém a oportuni-
dade de trabalhar de maneira mais individualizada, focando nas demandas
especificas de cada aluno. Isso permite a aplicagdo de métodos e estratégias
mais personalizados, adaptados as caracteristicas e ritmos de aprendizado
de cada estudante, contribuindo para o fortalecimento de suas habilidades
e superacdo de desafios.

O AEE no contraturno néo se limita a um refor¢o académico. Ele abrange
atividades que visam desenvolver habilidades motoras, sensoriais, cognitivas
e sociais, promovendo uma abordagem holistica para o desenvolvimento do
aluno. Essas atividades podem incluir o uso de recursos pedagogicos espe-
cializados, tecnologias assistivas, jogos educativos e praticas que estimulem
a autonomia e a participacao ativa na sociedade.

Além disso, o atendimento no contraturno também proporciona um espa-
¢o propicio a interagdo social entre os alunos, criando oportunidades para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais. A troca de experiéncias
com colegas que enfrentam desafios semelhantes contribui para a construcéo
de vinculos afetivos e para o fortalecimento do senso de pertencimento.

Ao adotar o Atendimento Educacional Especializado no contraturno, as
instituigdes educacionais reforgam o compromisso com a diversidade ¢ a in-
clusdo, assegurando que cada aluno tenha acesso a oportunidades educacio-
nais significativas e personalizadas, contribuindo para seu pleno desenvolvi-
mento e inser¢do na sociedade.

E fundamental no processo de inclusio das pessoas
com necessidades educativas especiais “acreditar” que
a crianga pode superar, sempre, seu estagio atual de
desenvolvimento e de aprendizagem [...] bastando, para
isso, que sejam criadas pela escola condigdes curricula-
res adequadas, num desenvolvimento coeso € respon-
savel de toda a equipe escolar no processo de inclusao
(Pires, 2006, p. 120).
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O atendimento no AEE no contraturno ¢ realizado de acordo com uma
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem do estudante para potencia-
lizar e contemplar as suas necessidades individuais. A professora especializa-
da busca, através do Sistema de Gestao Escolar (SGE), os componentes curri-
culares da sua turma para elaborar um cronograma trimestral com conteudos,
metodologias, objetivos e atividades desenvolvidas no AEE.

Quando refletimos o AEE e sua articulacdo com o Ensino Fundamental
I, o professor do Atendimento Educacional Especializado de contraturno
enfrenta muitas dificuldades ao acessar o curriculo da sala de aula do aluno.
Uma dessas dificuldades ¢ a atitude negativa por parte de muitos professores
em relacdo a inclusdo ou falta de compreensdo deles sobre as praticas inclu-
sivas, tornando-se, muitas vezes, obstaculos para a colaboragao efetiva entre
professores de AEE e professores da sala de aula regular.

O tempo e espaco limitados também se tornam uma dificuldade para a
colaboracgdo entre professores. O docente que atua no AEE geralmente possui
um cronograma apertado e dificuldade para encontrar momentos adequados
para discutir o curriculo com os professores da sala de aula regular.

Levando em considerac@o que os atendimentos sdo no contraturno, a falta
de interagdo direta com o professor da sala regular do aluno impede que o
professor de AEE tenha acesso as atividades didrias do cronograma de aulas e
das abordagens pedagogicas adotadas, dificultando o alinhamento das praticas.

Ressaltamos a importancia da parceria das familias em uma troca efetiva
a partir das necessidades apresentadas pelos alunos em algumas disciplinas.
Geralmente, os relatos das familias s3o de angustia e desespero com notas
abaixo da média nas avaliagoes e dificuldades na leitura e escrita.

Consideracoées finais

Procuramos abordar, neste capitulo, reflexdes importantes a serem apro-
fundadas, pois as discussoes ndo se findam nestas linhas. O artigo se propds
a jogar luz em uma proposta que vem se efetivando de forma muito isolada e
que, para possibilitar uma pratica inclusiva, precisa ser repensada.

Discutimos um pouco sobre as dificuldades que envolvem um trabalho de
contraturno e ressaltamos a necessidade de que sejam pensadas politicas pa-
blicas na busca por tornar possivel um trabalho que contemple tempos e espa-
¢os destinados a um fazer em equipe que proporcione uma inclusdo efetiva.
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Destacamos a ideia de que um trabalho em equipe (professores do ensino
regular e professores de Educagdo Especial), de forma mais colaborativa, seja
efetivado, pois s6 assim sera possivel planejar propostas condizentes com as
necessidades de cada aluno em uma busca mais subjetiva de potencializar o
processo de ensino e aprendizagem.

Um investimento na formag¢ao continuada dos professores ¢ um ponto fun-
damental na construgdo de praticas mais inclusivas. E urgente o incentivo a
busca de conhecimento para que o corpo docente da escola se sinta seguro nas
acdes com os alunos publico-alvo da Educacao Especial, ndo delegando apenas
aos professores de Educagio Especial o efetivo trabalho com esses alunos. Por
fim, voltamos a fortalecer a ideia de que a sala de recurso seja sempre um mar
aberto com “ondas” de trocas indo e vindo e nunca uma ilha fechada em si.
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Resumo

O presente artigo resulta de reflexdes originadas a partir dos estudos rea-
lizados no curso de aperfeicoamento Educagdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo na Escola Comum, ofertado pela Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), no ano de 2023. Tem como objetivo dialogar com as politicas
de educagdo asseguradas pela Constituicao Federal (1988), Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional n® 9.394/1996 e demais legisla¢des brasileiras. O
proposito das politicas de educacdo pensadas nas praticas de inclusao escolar
¢ garantir a equalizacdo no processo educacional, assim como a efetivacao de
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metodologias, recursos, equipamentos e estratégias que venham ao encontro
das especificidades de cada crianca. Entendemos que uma escola acessivel
propiciara ao sujeito o desenvolvimento de suas potencialidades para além
da deficiéncia. A partir das analises e reflexdes dos textos que compuseram
a revisdo bibliografica, compreendemos como os usos dos recursos de Tec-
nologia Assistiva sdo propositivos e contribuem com o processo de apren-
dizagem da crianga. A metodologia adotada neste estudo consistiu em uma
abordagem qualitativa, tendo a revisdo bibliografica como método. No que
tange ao aporte teorico adotado, optamos pela perspectiva historico-cultural,
de Vigotski (2011), no campo da defectologia. Assim, foi possivel identificar
que os recursos de Tecnologia Assistiva sdo uma forma potente de contribuir
para o ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Contudo, é impor-
tante que utilizem adequadamente os recursos conforme suas necessidades.

Introducao

A constitui¢do de uma educacgdo inclusiva, muitas vezes, enfrenta desa-
fios. A intenc¢do deste estudo € promover um didlogo e mostrar a relevancia
das politicas entrelagadas as praticas pedagogicas inclusivas, tal como o uso
da Tecnologia Assistiva proposta ao aluno com deficiéncia como recurso para
melhor acesso as praticas pedagogicas inclusivas. Oportuno enfatizar que o
individuo sé percebe impedimento de sua deficiéncia a partir do momento
que encontra obstaculos ou barreiras segregadoras na sociedade.

Pautada nas reflexdes e contribuigdes durante o processo formativo na
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), buscamos compreender as
questdes embasadas nos documentos legais apresentados nas formagdes.
Para isso, utilizamos a Constitui¢do Federal (1988), Lei de Diretrizes ¢ Ba-
ses da Educacdo Nacional/LDB n°® 9.394/1996, a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia n° 13.146/2015 ¢ a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008). Buscamos também
algumas contribuicdes em: Jesus e Vieira (2011), com foco nas politicas e
praticas inclusivas no Ensino Fundamental; Kassar (2007), que traz indaga-
¢oes a respeito do que e de quem se fala nesse contexto; Cristofoleti (2004),
nas relagdes sociais produzidas em sala de aula; Vigotski (2011), com as
contribuigdes da teoria historico-cultural; e Padilha (2007), focalizando as
politicas e praticas da inclusdo.
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Para evidenciar a relevancia da Tecnologia Assistiva no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos publico da Educa¢@o Especial, elegemos
metodologicamente a abordagem qualitativa, tendo a revisdo bibliografi-
ca como método, com o proposito de investigar as questoes especificas as
legislagdes por uma trajetéria embasada nos documentos legais e praticas
inclusivas utilizadas no cotidiano escolar como possibilidades de aprendi-
zagem do aluno com deficiéncia.

Desse modo, os pressupostos da perspectiva historico-cultural desen-
volvidos por Vigotski (2011) no campo da defectologia, ao enfatizarem o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, destacam que a deficiéncia
gera impulso e possibilidades que precisam ser contempladas com recur-
sos que ndo privilegiem a incapacidade. Nessa perspectiva, Vigotski (2011)
declarou que nao ¢é o defeito* o responsavel pelo futuro do ser humano,
mas quais possibilidades posso criar para exercer estimulos no desenvol-
vimento da crianga.

E importante perceber como esta elencada a concepgao de direitos fun-
damentais dos individuos na Constituicao Cidada (1988), que rege todo o
ordenamento juridico brasileiro e traz como um dos seus objetivos elemen-
tares: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (Brasil, 1988, art.
3, inc. I'V). Como também define a Constitui¢do Cidada, no artigo 205, a
educacgdo ¢ um direito de todos, assegurando o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Eviden-
cia, no artigo 206, “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na escola” (Brasil, 1988, art. 206, inc. I) e “garantia de padrao de qualida-
de” (ibidem, inc. VI).

0 aluno enquanto sujeito de direitos

Conforme supracitado, nosso estudo buscou compreender os direitos da
crianga com deficiéncia a luz de algumas legislagdes. Nessa secdo, citamos
como as referidas legislagdes contribuem com nosso trabalho. De forma

4 No inicio do século XX, Vigotski trabalhou com a ideia de defeito, mas no sentido das
concepgoes e viés das possibilidades que o defeito pode trazer para a vida da pessoa e ndo
como impossibilidade.
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efetiva, temos: a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional/LDB, de
1996, que preconiza a “garantia do direito a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida” (Brasil, 2020, p. 9); a Constituicdo Federal (1988) que
assegura, no artigo 205, a educagdo enquanto direito de todos, independen-
temente das suas particularidades; a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015, que promove condi¢des de igualdade
as pessoas com deficiéncia e sua inclusdo na sociedade.

Na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015,
art. 2% “Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade [...]” (Brasil, 2015, cap. I, art. 2). De igual modo, as legis-
lagdes brasileiras trazem defini¢des de deficiéncias com o intuito de assegurar
a essas pessoas politicas publicas na perspectiva inclusiva; o compromisso de
legitimar que todos os seres humanos sdo sujeitos de direitos e que precisa ser
garantido um ensino pautado nas suas peculiaridades.

Kassar (2007) traz apontamentos importantes a esse respeito quando diz
que o desafio que se apresenta esta embasado numa escola que propicie quali-
dade, que se revele na igualdade de oportunidades, que abarque todos os alu-
nos, sem paternalismo e com comprometimento. Nessa perspectiva, Kassar
(2007) considera a educagdo uma politica ptblica e, por esse viés, uma forma
de articulacdo entre o Estado e a sociedade. Portanto, existe para assegurar
melhores condi¢des de vida da sociedade. Concordando com Kassar (2007),
do mesmo modo, Padilha (2007) ressalta que:

Colocar todas as criangas juntas, em um mesmo lugar,
em um mesmo tempo para aprender tudo ndo signi-
fica que todas aprenderdo o que realmente precisam
aprender. Juntar criangas em uma sala de aula nao lhes
garante aprendizagem e, portanto, ndo lhes garante de-
senvolvimento. Deixar criangas e jovens deficientes ou
pobres sem escola, sem ensino, sem aprendizagem e
abandonados a propria sorte ¢ impedir, de forma vio-
lenta, o exercicio do direito que todos tém de participar
dos bens culturais produzidos pela humanidade [...]
(Padilha, 2007, p. 96).
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E preciso compreender que a pessoa com deficiéncia deve ser atendida
em suas especificidades, para que tenha sentimento de pertencimento ao es-
paco escolar, e saber que esse espaco precisa estar assegurado como local de
transformacdo, autonomia e protagonismo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional, como garantia ao direito a educagao escolar, enfatiza que
¢ tarefa dos docentes assegurar esse direito com qualidade.

Citando ainda a LDB, que concede todo o capitulo V a Educagdo Es-
pecial, no artigo 58, ela esta explicitada como a “modalidade de educacdo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educan-
dos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades ou superdotacao” (Brasil, 2020, p. 41). Mencionando a LDB 9.394/96,
em seu art. 59, inciso I, com o proposito de garantir aos discentes uma
proposta eficaz no que concerne aos objetos de conhecimento e recursos, o
documento nos informa que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educan-
dos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotacdo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizagdo especificos, para atender as suas neces-
sidades (Brasil, 1996, cap. V, art. 59, inc. I).

Considera-se que a escola enquanto espago de mediagdo tem um longo
caminho a percorrer para alcangar o que se pretende, ou seja, dar conta de
uma aprendizagem bastante significativa para o discente, levando em conta
sempre o meio historico-social do sujeito e suas manifestagdes culturais.

Conforme mencionam Jesus e Vieira (2011), os entes federativos foram con-
vocados a materializar essas diretrizes legais em politicas publicas educacio-
nais, visando & garantia do direito de esses alunos estudarem. A esse respeito,
as autoras afirmam que “[...] as marcas de sua diferenca ndo poderiam impos-
sibilita-los de assumir a identidade de alunos [...]” (Jesus; Vieira, 2011, p. 98).

Percebe-se que os documentos oficiais, o tempo todo, sinalizam para uma
educacao pautada em compreender os alunos enquanto sujeitos de direitos,
principalmente quando o aluno depende de outros caminhos para apreender
seus conhecimentos. Ainda segundo Jesus e Vieira (2011), “[...] novos dire-
cionamentos vém sendo dados para a escolarizacdo desses alunos, que se ma-
terializara nas salas de aulas das escolas de ensino comum [...]” (ibid., p. 99).
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Nesses movimentos de avangos e retrocessos com as politicas e praticas
pedagogicas inclusivas, indagamos a respeito das questdes inerentes as dire-
trizes curriculares padronizadas para mensurar os resultados que norteiam os
programas educacionais: como pensar em pacotes educacionais com provas
de larga escala que ndo contemplam os alunos com deficiéncia? Como pensar
em um curriculo comum a todos, de forma linear, com grades curriculares
hermeticamente fechadas? Ao pensar nessas questoes, percebe-se um distan-
ciamento dos discursos para as praticas pedagogicas. Como todas as politicas
educacionais, sempre ha os entraves para garantir o direito universal a edu-
cacgdo publica de qualidade.

Embora muito se tenha avangado, Padilha (1997), referindo-se a esse po-
sicionamento, destaca que, “apesar da mobilidade e fragilidade de fundamen-
tos tedricos, € grande o poder das instituicdes existentes para avaliar, julgar e
decidir sobre a vida escolar das criancas” (Padilha, 1997, p. 11). Os recursos
humanos e pedagdgicos foram insuficientes para mediar tal situagdo. Corro-
borando Padilha (1997), Jesus e Vieira (2011) apontam que:

Cientes de que a constituicdo dessas propostas sera
efetivada em uma sociedade fundamentada em prin-
cipios excludentes, procuramos, também, criar novas
linhas de pensamento e de agdo pela via de didlogos
reflexivos-criticos entre gestores educacionais, peda-
gogos, professores, profissionais em atuagdo em insti-
tuicdes especializadas para promogdo de possiveis en-
caminhamentos gerados por essa dindmica social que
exclui, segrega e faz a negacao de direitos [...] (Jesus;
Vieira, 2011, p. 100).

Evidenciamos uma divergéncia entre as politicas educacionais e as praticas
inclusivas. Se, por um lado, temos a politica que concebe direitos, inclusive
considerando que o maior propdsito da Educacao € o de efetivar o aluno como
sujeito de direitos, por outro, ha uma lacuna no desenvolvimento de praticas
efetivas que assegurem os direitos de aprendizagem. Segundo Vigotski (2011),

[...] toda a nossa cultura ¢ calculada para a pessoa do-
tada de certos 6rgdos — mao, olho, ouvido — e de certas
fungdes cerebrais [...] quando surge diante de n6s uma
crianga que se afasta do tipo humano normal, com o
agravante de uma deficiéncia na organizacdo psicofi-
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siologica [...] a convergéncia da lugar a uma profunda
divergéncia [...] (Vigotski, 2011, p. 867).

Percebemos uma desigualdade nas formas de mediar as praticas. A escola
revela-se distante de uma aprendizagem inclusiva e os discursos contradizem
as praticas docentes. A conducao da formagdo continuada, por meio do curso
de Aperfeicoamento Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclu-
siva, possibilitou um aprofundamento dos estudos para significar a Educa-
¢do Especial. Os profissionais levaram suas contribui¢des de forma potente e
transformadora. As relagdes dialogicas foram fortalecidas pelos saberes dos
mediadores entrelacadas a participacao dos cursistas.

Para tanto, encontramos nessa trajetoria muitas possibilidades de ressig-
nificar o ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia, sendo que o uso dos
recursos de Tecnologia Assistiva se constitui como um dos caminhos para o
desenvolvimento da pessoa, potencializando, assim, seu processo de aprendi-
zagem. Corroborando esses apontamentos, Vigotski (2011) destaca que:

[...] o defeito exerce uma dupla influéncia em seu de-
senvolvimento. Por um lado, ele é uma deficiéncia e
atua diretamente como tal, produzindo falhas, obsta-
culos, dificuldades na adaptagdo da crianga. Por outro
lado, exatamente porque o defeito produz obstaculos e
dificuldades no desenvolvimento e rompe o equilibrio
normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de
caminhos alternativos de adaptagdo, indiretos, os quais
substituem ou superpdem fungdes que buscam compen-
sar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio
rompido a uma nova ordem (Vigotski, 2011, p. 868).

Desse modo, o que, de fato, produz sentido para o estudante é a possibili-
dade de se desenvolver por meio da histdria e da cultura. Segundo Cristofoleti
(2004), “a mediagdo do outro pode tanto favorecer os pedidos de ajuda - na
dificuldade eu recorro ao outro -, como favorecer também o reconhecimento
de pertenga a um determinado grupo [...]” (Cristofoleti, 2004, p. 107). Ou seja,
para o aluno, o ensino terd significado por meio de uma mediagao pedagogica
fortalecida em praticas relevantes, na relagdo com o professor e entre colegas
de sala, na participagdo e, principalmente, se forem utilizados recursos peda-
gbgicos, equipamentos ¢ metodologias de acordo com a necessidade dele, de
modo a desenvolver sua autonomia, protagonismo e qualidade de vida.
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Cristofoleti (2004) aponta que:

[...] Como alunos todos pertencem a uma mesma clas-
se, sdo de uma mesma professora, sdo colegas. Se o gru-
po maior ¢ inclusivo, essa inclusdo nao deixa de lado as
diferengas internas em termos de desempenho escolar,
de disciplina, de indices de pertenga social tais como o
material escolar, o vestuario, a etnia etc [...] (Cristofo-
leti, 2004, p. 107).

O mais importante a considerar € que a escola se torna um ambiente mais as-
sertivo para docentes e discentes. Para tanto, ¢ imprescindivel reafirmar sempre
que os alunos sdo sujeitos de direitos, para além de discursos oficiais. Sabe-se,
portanto, que esses espagos sdo amplos, desafiadores e dependem do compro-
metimento do docente para desenvolver metodologias que proporcionem ao alu-
no se reconhecer como parte do processo para alcangar os objetivos propostos.

O uso da Tecnologia Assistiva como possibilidade

Os usos dos recursos de Tecnologia Assistiva surgem como possibilida-
des para desenvolver as potencialidades dos alunos com deficiéncia através
das praticas pedagogicas dos docentes. Apresenta-se como caminho alter-
nativo, tendo o docente como mediador dos conhecimentos de que o aluno
precisa apropriar-se.

Oliveira (1993) destaca que as questdes referentes a media¢do trazem con-
tribui¢des no processo de ensino-aprendizagem do sujeito, de modo que:

[...] a crianga ndo tem condi¢des de percorrer sozinha,
o caminho do aprendizado. A interven¢do de outras
pessoas — que, no caso especifico, sdo o professor ¢ as
demais criangas — ¢ fundamental para promocdo do
desenvolvimento do individuo (Oliveira, 1993, p. 62).

Nesse sentido, ¢ importante pensar em quais metodologias sdo capazes
de envolver todos os alunos, levando em consideracdo suas dificuldades. Ao
repensar as praticas pedagogicas inclusivas, os docentes precisam planeja-las
de modo que as mesmas possibilitem o envolvimento de cada aluno, ainda
que seja de maneiras diferentes. Assim, para cada momento histérico, bus-
cam-se metodologias mais avan¢adas como possibilidade de aprendizagem
das criangas com deficiéncia.
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A Tecnologia Assistiva ¢ dividida em categorias de acordo com a sua
funcionalidade e natureza. Sdo produtos tecnologicos, mas também englo-
bam metodologias, agdes, recursos pedagogicos, praticas que promovam a
inclusdo. Sendo assim, revelam-se desde a utilizagdo da madeira como sub-
sisténcia até os avangos tecnoldgicos (celulares, notebooks, OrCam MyEye,’
computadores, quadros digitais, braille, libras, rampas de acesso, elevador,
materiais, pranchas de comunicagao, dispositivos de voz, softwares, mouses
adaptados, sistema de controle de ambientes, orteses e proteses, auxilios de
mobilidades, pisos tateis, utensilios e tantos outros recursos) para atender as
necessidades da sociedade contemporanea.

O termo Tecnologia Assistiva foi aprovado como sendo a nomenclatura
mais adequada para compor documentos, pesquisas e referenciais tedricos
brasileiros (Brasil, 2007). Segundo o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), or-
gdo da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/
PR), Tecnologia Assistiva ¢é:

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdis-
ciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, quali-
dade de vida e inclusdo social (Brasil, 2007).

Dessa forma, a Tecnologia Assistiva vem como possibilidade de facilitar
a execucdo de tarefas cotidianas, com o proposito de propiciar uma educagio
mais humanizada e primordialmente na qualidade do ensino-aprendizagem.
Segundo Vigotski (2011), “a estrutura das formas complexas de comporta-
mento da crianga consiste numa estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia
quando a operagdo psicologica da crianga se revela impossivel pelo caminho
direto [...]” (Vigotski, 2011, p. 864).

No plano da Educagdo, nao basta defender politicas universalistas, mas
considerar os grupos segregados. Nesse contexto, a Politica Nacional de

5 O OrCam MyEye 2 ¢ o dispositivo de Tecnologia Assistiva vestivel mais avangado do
mundo para pessoas com deficiéncia visual ou com dificuldade de leitura, que permite
a criangas, adultos e idosos lerem textos impressos ou digitais, de perto ou de longe, em
duas linguas: portugués ou inglés, em diversas velocidades.
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Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) tem o
propésito de reforcar as garantias de direitos enquanto movimento social
expressivo no Brasil, assegurando ao aluno com deficiéncia inclusdo no
ensino regular. Portanto, tem como objetivo:

Assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados
do ensino (Brasil, 2008).

A proposito, Sartoreto e Bersch (2010) enfatizam que a Politica de Educa-
¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva apresenta uma nova visao
da teoria e pratica da Educagdo Especial, porém, para exercer suas fungdes
conforme os preceitos dessa nova orientacao, o professor se inclina para o
saber do aluno. Para isso, o docente precisa interagir com toda a equipe peda-
gogica para desenvolver as habilidades de observacéo e, assim, identificar os
possiveis impedimentos do aluno para participar efetivamente do processo de
ensino-aprendizagem. A escola precisa assumir esse compromisso junto ao
aluno com deficiéncia. Sera necessario ocupar um espago plural de garantia
de direitos, no qual todos os sujeitos, sem distingdes de condi¢des de apren-
dizagens, sejam assistidos em suas singularidades.

Consideracgoes finais

Entende-se que ha necessidade de dar prosseguimento as discussdes das
politicas e praticas inclusivas nas escolas iniciadas no periodo de formacao
na UFES. Certamente, serd um debate incansavel até que as vozes sejam
ecoadas e validadas, com o proposito de impulsionar o desenvolvimento do
sistema educacional com equidade. Durante a formacao, os didlogos foram
bem explicitos e potentes em relagdo aos direitos a aprendizagem de forma
inclusiva e a luta pelos direitos do outro para que se cumpra o que a legisla-
¢do prevé quanto a garantia de acesso, permanéncia ¢ qualidade da educagao.

Nesse sentido, ha um caminho longo a ser percorrido para que a Educagéo
seja concebida como direito de todas as pessoas. O nosso compromisso deve es-
tar pautado em garantir ao aluno o direito a uma inclusdo plena, pois as barrei-
ras, na maioria das vezes, ndo estdo no individuo, mas no curriculo € na forma
de mediar as propostas pedagogicas. Assim, deve-se diminuir a invisibilidade
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das pessoas com deficiéncia na sociedade. Em sua definig¢do, Padilha (2007),
apoiada nesse entendimento, afirma que “[...] se corre o risco de banalizar e
simplificar necessidades fundamentais do ser humano, em cada época e em de-
terminados espacos, por determinadas condi¢ées” (Padilha, 2007, p. 96).

Devemos considerar que o ensino-aprendizagem nos desafia constantemen-
te. Ao falar em compensagao, € relevante explicitarmos o ganho que tivemos ao
sair da nossa cidade Pedro Canario numa trajetéria mensal para compreender-
mos melhor a Educagio Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva como
direito, historico da politica nacional, praticas pedagogicas, legislagdes, aten-
dimento educacional especializado, avaliagdo, dentre outras tematicas ineren-
tes a Educagdo Especial. Momentos assim colaboram para uma replicacdo nos
municipios, contribuem para transformagao e aprendizagem dos docentes bem
como mudanga de posturas na interagdo com os alunos publico da Educagio
Especial. Temos que dar prosseguimento a uma historia de lutas e conquistas
neste momento. Afinal, este € 0 nosso momento historico-cultural.

Ademais, consideremos que 0 nosso compromisso ¢ com a geragao pre-
sente para que nao se comprometa o direito a Educacao da geracao futura.
Desse modo, a escola deve atuar ndo apenas no aspecto cognitivo, por meio
das praticas pedagogicas, mas fazer com que as propostas tenham significado
e impacto no processo de reconhecimento dos alunos, na perspectiva histori-
co-cultural, como individuos capazes de dialogar com as mesmas ferramen-
tas dos demais colegas da turma.

Para que o estudante com deficiéncia possa se desenvolver com autonomia,
¢ preciso empreender meios que favoregam essa aprendizagem, principalmente
na utilizagdo de recursos especiais no ambiente escolar. Para tanto, o uso dos
recursos de Tecnologia Assistiva na atualidade esta associado ao conceito de
caminhos alternativos e a necessidade de desenvolvimento das potencialida-
des do estudante. Assim, surge como possibilidade de minimizar os efeitos da
deficiéncia, portanto, favorecer a execugdo das tarefas escolares através dos
recursos de Tecnologia Assistiva como meio de garantir um ensino equitativo.

Esse processo mostra que, no campo das possibilidades, estd a oportunida-
de de romper estere6tipos e abrir novos caminhos nos quais prevalega a equi-
dade. Até aqui, constatamos que € necessario dar prosseguimento ao trabalho
com foco na formagao continuada, de forma que promova o engajamento de to-
dos os profissionais da educacdo escolar no processo de ensino-aprendizagem.

184



11. Tecnologia Assistiva no contexto
histérico-cultural: processo de ensino e aprendizagem

Referéncias

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Diario Oficial
da Unido, 1988. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/cons-
tituicao.htm. Acesso em: 03 out. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacio Especial na pers-
pectiva da Educacio Inclusiva. Brasilia, DF: MEC; SEESP, 2008. Disponivel em: http:/
portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicacducespecial.pdf. Acesso em: 03 out. 2023

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusio
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Diario
Oficial da Unido, 2015. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1e1/113146.htm?msclkid=e03ca915a93011eca55b7de3600188ab.htm. Acesso
em: 09 set. de 2023.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional. 4. ed. Brasilia, DF: Senado
Federal, Coordenacdo de Edigdes Técnicas, 2020.

CRISTOFOLETI, R. de C. O que se sabe, o que se aprende, o que se ensina... Uma leitura
das relagdes de ensino cotidianas a partir dos lugares sociais ocupados por seus protago-
nistas. 2004. 113 f. Dissertag¢ao (Mestrado em Educacéo) —- UNIMEP, Piracicaba, 2004.

JESUS, D. M.; VIEIRA, A. B. Politicas e praticas inclusivas no ensino fundamental:
das implicagdes nacionais as locais. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 41. p. 95-
108, jul./set. 2011. Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/er/a/44xbf XMIMF5S54Prhp-
zgM7Q/. Acesso em: 10 jul. 2024.

KASSAR, M. M. Politicas e praticas da educacio inclusiva. 2. ed. Campinas, SP: Au-
tores Associados, 2007.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: Aprendizado e desenvolvimento, um processo socio-his-
torico. 4. ed. Sdo Paulo: Editora Scipione, 1993.

PADILHA, A.M.L. Possibilidades de Historias ao Contrario: ou como desencaminhar
o aluno da classe especial. 4. ed. Sdo Paulo: Plexus, 1997.

PADILHA, A.M.L. Politicas e praticas da educagio inclusiva. 2. ed. Campinas: SP:
Autores Associados, 2007.

REUNIAO DO COMITE DE AJUDAS TECNICAS — CAT, 6., 2007, Brasilia. Atas [...].
Brasilia: Secretaria Nacional de Promogao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2007,
4 p. Disponivel em: https://www.assistiva.com.br/Ata_VII_Reuni%C3%A30_do_Comi-
te_de_Ajudas_T%C3%A9cnicas.pdf. Acesso em: out. 2023.

SARTORETO, M. L.; BERSCH, R. de C. R. A Educag¢do Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar: recursos pedagdgicos acessiveis e comunica¢do aumentativa e alterna-
tiva. Brasilia: Ministério da Educagao; Secretaria de Educacdo Especial, 2010.

185


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

Formagédo em Educacéo Especial:
construindo conhecimentos

VIGOTSKI, L.S. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educagdo da crianga
anormal. Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 04, p. 861-870, abr., 2011. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/ep/a/x987G8HINDCcvI YQWfsndkN. Acesso em: 4 nov. 2023.

186



12. Praticas pedagdgicas inclusivas e o
Atendimento Educacional Especializado

Denise Meyrelles de Jesus'

Barbara Santana dos Santos de Santana?
Nubia Rosetti do Nascimento Gomes?®
Victdria Vaz Rodrigues*

DOI: 10.52695/978-65-5456-099-3.12

Consideragdes iniciais

Este texto® se constitui pela via das problematiza¢des recentes que o
grupo de pesquisa “Educac¢do Especial: formagao de profissionais, praticas
pedagodgicas e politicas de inclusdo escolar” (CNPq-Ufes)® vem fazendo,
perguntando-se sobre a questdo das acdes pedagogicas no contexto da esco-
la; pensando essas ac¢des, como ficam as questdes das praticas pedagogicas

—_

Professora titular do Departamento de Educacdo Politica e Sociedade, CE-Ufes, PP-
GE-UFES.

Mestranda em Educag@o, PPGE-Ufes.
Pos-doutoranda em Educagdo, PPGE-Ufes.

Graduanda em Pedagogia e bolsista de Iniciagao Cientifica, CE-Ufes.

“w A W N

Parte deste texto foi submetido ao I Seminario estadual de Educagio Especial na perspec-
tiva da educag@o inclusiva do Espirito Santo, realizado no SESC Aracruz, em novembro
de 2023. As discussoes do seminario foram em torno de Politicas Educacionais Inclusivas
para mitigacdo das desigualdades na Educacio Basica.

6  Grupo que as autoras compdem.
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inclusivas e como essas se articulam ao Atendimento Educacional Especia-
lizado, sobretudo no cendrio capixaba.

Sabemos que a escolarizag@o de estudantes que também sdo publico da Edu-
cacdo Especial tem desafiado a escola comum a ressignificar as praticas pedago-
gicas, as formas avaliativas e os espagos-tempos de formagao, de modo a garan-
tir o direito a educacdo. A partir disso e ancoradas pedagogicamente no tedrico
que nos ajuda a tensionar acerca da educabilidade de todos, Philippe Meirieu
(2002, 2005), dentre outros pesquisadores da Educagio e Educagio Especial,
tais movimentos constituem a pauta de nossas discussdes no artigo em tela.

Desenvolvimento

O primeiro elemento que gostariamos de articular ¢ que estamos falando
de um movimento nacional, de um movimento estadual, de um movimento
de diferentes municipios do Espirito Santo na dire¢do de uma escola comum
para todos, em uma perspectiva inclusiva. Tal movimento tem sido acompa-
nhado, por varios anos, pela via de estudos na/da Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes). Assim, temos uma construcio de pesquisas sobre a
tematica, perguntando-nos: como garantir educagdo de qualidade para todos?
Entdo, essa ¢ a meta quando nés falamos de Atendimento Educacional Espe-
cializado e trabalho colaborativo. Este texto fara diferentes movimentos em
busca de responder tal questdo, que sabemos ser complexa.

Comecamos evidenciando a questdo do direito social de todos a educagéo.
Tentamos reiterar que continuamos na perspectiva da educago inclusiva,
conforme pensada na Politica Nacional de Educagido Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008. Gostariamos de lembrar que,
mesmo tendo sofrido tentativas de mudanga, faz-se necessario que ndo per-
camos de vista os principios orientadores da politica nacional.

Sdo os principios de 2008 pelos quais continuamos lutando, inclusive en-
frentando, se necessario, movimentos que tentam, de forma dissimulada, tra-
zer outros direcionamentos. Nesse sentido, ¢ a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, conforme pensada em 2008,
que se assume como eixo condutor da escolarizagdo de todos, no espaco da
escola comum, com 0s apoios necessarios a singularidade de cada estudan-
te. Nessa dire¢do, faremos muitas organizagdes nacionais, estaduais e locais
para dar conta daquele movimento nacional.
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A questdo do direito a educagdo das pessoas publico da Educagdo Espe-
cial é trazida por Cury (2010), que nos ajuda a pensar sobre a tematica quan-
do nos diz que a educagdo € um direito social fundante da cidadania. Para
Cury (2010), a Constitui¢do Federal de 1988 representou:

[...] um avango significativo em matéria educacional es-
tabelecendo, desde logo, a educa¢do como um direito so-
cial - fundante da cidadania e o primeiro na ordem das
citagdes, ou seja, sem educacdo, ndo ha como contemplar
uma cidadania ativa e participativa (Cury, 2010, p. 131).

Sem educagdo, nao ha como contemplar uma cidadania ativa e participativa
para todos. Neste texto, assumimos a discussao em torno dos alunos publico da
Educagao Especial, no entanto ndo vamos esquecer que, neste pais, nos temos
que significar a ideia de que todos devem estar incluidos. Entdo, falamos de
questdes de género, de questdes étnico-raciais, de um publico LGBTQIAPN+,
de minorias linguisticas, de povos originarios, do campo, conforme preconiza-
do em varios documentos orientadores internacionais e nacionais.

Quando pensamos a educagdo de todos — e, neste momento, sinalizando
para o publico da Educagdo Especial, ou seja, pessoas com deficiéncia, pes-
soas com altas habilidades, superdotacdo e pessoas com transtornos globais
do desenvolvimento —, ¢ importante que ndo percamos de vista a quem esta-
mos nos referindo. Carece lembrar que os primeiros anos da Politica (2008)
foram fundamentais para o movimento da Educagdo Especial que pensamos
hoje, pelas normativas, pela construcdo de uma Educag@o Especial como mo-
dalidade de educagdo escolar oferecida na rede regular de ensino.

Hass, Silva e Ferraro (2017) argumentam que, em ambito nacional, a dé-
cada compreendida entre 2000 e 2010 se configurou como importante para a
area da Educagdo Especial, tendo em vista as orientagdes politicas e norma-
tivas implementadas, as quais caracterizam a Educag@o Especial na perspec-
tiva da educacdo inclusiva.

E o que ¢, entdo, educacdo inclusiva? Por educagdo inclusiva, entende-se
um processo de escolarizagio de todos os estudantes nos estabelecimentos do
ensino comum regular. Dizemos ainda da adequacdo do sistema e da escola
que receberam a matricula dessa populagdo; argumentamos por uma escola
que se transforma e ¢é isso que temos tentado nacionalmente realizar desde o
final dos anos 90 até o momento presente, visando analisar as possibilidades
de garantir uma educagdo de qualidade para todos.
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Nesse sentido, a Politica Nacional de 2008 ¢ seguida por outras legisla-
¢oOes e normativas. Destacam-se, em 2009, a Resolucdo 4, que institui dire-
trizes para o atendimento educacional especializado; em 2011, a publicagdo
do Decreto n° 7611, que estabelece diretrizes para a educacao das pessoas
publico da Educagdo Especial; e, em 2015, da Lei Brasileira de Inclusdo. Nos
dias atuais, busca-se garantir os movimentos de manutengdo na perspectiva
inclusiva, sendo meta a inclusdo escolar compreendida como abertura da es-
cola para todos atrelada ao direito a educagdo, na igualdade e na diferenca,
como nos convoca Meirieu (2002, 2005).

No segundo eixo deste texto, vamos argumentar que, para garantir acesso,
permanéncia e conhecimento, o elemento articulador dessa triade é o curri-
culo escolar. Reiteramos que o curriculo que vai garantir para nds inclusio
na escola. Os estudantes, de qualquer grupo ou com qualquer condi¢do, vao
a escola para aprender. Cremos que, mais do que nunca, precisamos reiterar
este principio orientador de uma perspectiva inclusiva: alunos vao para a es-
cola para aprender, tenham que condigo tiverem. E essa a fungdo publica da
escola na Republica (Meirieu, 2002). E nos, professores de Educacdo Espe-
cial, gestores, professores de sala de aula comum, enfim, todos e todas temos
uma func¢do: garantir o conhecimento pela via do curriculo. E, ai, temos que
pensar em alguns elementos.

Temos que superar a ideia de que o curriculo esta pronto. O curricu-
lo esta em construgdo todo dia na nossa sala de aula. Cotidianamente, no
nosso saber-fazer, o curriculo estd sendo construido e ha questdes a serem
nele problematizadas. Quando pensamos a escolarizagdo de alunos com in-
dicativos a Educagdo Especial, também precisamos superar a nogdo de que
o curriculo precisa ser adequado, adaptado. Quando falamos em adequar,
adaptar, de modo geral, estamos falando de um curriculo mais empobreci-
do, um curriculo sem contetdo.

Entdo, quando pensamos o curriculo, a primeira ideia ¢ que ele ndo esta
pronto e a segunda ideia, n6s ndo temos que adequa-lo ou adapta-lo. Nos
temos que criar situagdes de mediagdo para que todos os alunos possam ir se
apropriando do conhecimento curricular (Vieira, 2012). E essa talvez a maior
tarefa. Nao a Uinica, mas a maior tarefa do professor de Educacao Especial.
Lembrando também que necessitamos nos renomear. Nos ndo somos profes-
sores de colaborativo, nds ndo somos professores de “AEE”, nds ndo somos
professores de sala de recursos multifuncionais. Nos somos professores de
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Educacao Especial, como ¢ o professor de Geografia, de Ciéncias, entre ou-
tros. Entdo, essa ¢ uma tarefa importante para nés. Vamos nos ressignificar:
professora/professor de Educagdo Especial. Precisamos tentar renomear tam-
bém o que chamamos de Atendimento Educacional Especializado.

Continuando a discussao sobre o curriculo, vamos argumentar que o cur-
riculo ndo ¢ instrumento inocente (Silva, 2014). O curriculo produz iden-
tidades; produz identidades particulares, significados; constréi sentidos. O
curriculo, nas palavras de Silva (2014), passa a ser visto como um elemento
que “[...] autoriza ou desautoriza, legitima ou deslegitima, inclui ou exclui
[...]” (Silva, 2014, p. 196).

Entdo, quando olhamos um curriculo com essa for¢a, noés pensamos: como
¢ que lidamos com esse curriculo com alunos publico da Educagio Especial?
Acreditamos que esse ¢ 0 nosso desafio em construcdo. Nada acabado: nem
nds, nem o curriculo, nem os estudantes. Entao, ¢ um processo de construcdo
aquilo que nos trabalhamos no contexto da escola.

Assim sendo, precisamos nos perguntar: como ¢ que poderemos fazer
curriculos mais abertos em tempos de Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)? Essa ¢ uma pergunta séria. Nos precisamos, no coletivo, rever a
BNCC, que trabalha com a ideia de competéncias. Como compor curriculos
mais abertos? Como garantir acesso ao conhecimento em tempos de avalia-
¢do de larga escala? Como também ressignificar avaliagcdes de larga escala?
Sera que nossas criangas foram para a escola para serem avaliadas por testes
quinzenais associados a “pacotes educacionais”? E necessario ter clareza so-
bre a complexidade dessas questdes.

Precisamos nos debrugar sobre alguns pontos que afetam a area de Educa-
cdo Especial. Repensar o Atendimento Educacional Especializado para além
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) ¢ um dos elementos fundantes
para essa modalidade de ensino. Destacamos ainda a necessidade de colocar
o Atendimento Educacional Especializado como complementar ou suplemen-
tar. Esse ndo substitui o curriculo escolar.

Ha necessidade de sairmos de praticas solitarias para praticas solidarias
€ avancar na composicao de praticas pedagogicas que permitam que todos
os alunos tenham acesso ao conhecimento. Parece-nos que temos ainda um
longo caminho na garantia dos principios de acesso, permanéncia, aprendiza-
gem e conhecimento. Avaliamos que nas escolas publicas de ensino comum,
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temos feito um grande esfor¢o e o estado do Espirito Santo, tem garantido
sim, um caminho nessa dire¢do. No entanto, cabe destacar que ndo chegamos
14, visto dizermos de processo, de incompletude e incertezas (Meirieu, 2002,
2005). Sempre havera um novo desafio, um outro caminho, um outro caso.
Gostariamos de reconhecer as tentativas, as lutas politicas que temos obser-
vado no Espirito Santo, pela via dos estudos locais realizados pelo Grupo de
Pesquisa do qual fazemos parte.

Trabalhamos ao longo de 2023, na Ufes, com um curso de aperfeicoamento’
em Educacdo Especial, realizado presencialmente e isso € importante. Nao se
faz formagdo somente a distancia, embora seja um recurso possivel em varios
momentos. Mas ndo se faz somente formagao continuada, muito menos forma-
¢do inicial a distancia. Entdo, nos temos muito contato com os profissionais da
educagdo e temos visto muitos esfor¢os. Temos caminhos a serem trilhados,
mas o Espirito Santo vem fazendo movimentos interessantes. Sinalizamos que
temos que ter muito cuidado para ndo retroceder. Chamamos ateng¢do para o
momento nacional extremamente fragil para a area da Educago Especial.

Outro eixo de discuss@o necessario: ressignificar praticas pedagdgicas.
Compreendemos a poténcia da escola inclusiva para todos os alunos, inde-
pendente das condi¢des que os atravessam. No coletivo, as relacdes e as ex-
periéncias vividas so ricas e possibilitam aos envolvidos a aprendizagem e
desenvolvimento. Essa vivéncia social ¢ fundamental para que todo aluno
se constitua também como um ser social e seja reconhecido como capaz de
aprender (Vasques, 2010).

E isso implica uma outra aposta: na nossa capacidade de ensinar, por-
que concordando com Vygotsky, mas também com outros autores, o bom
professor ¢ aquele que ensina (Meirieu, 2005). Nao vamos perder isso de
vista. A nossa tarefa ¢, sim, ensinar. E ensinar o qué? O curriculo da escola,
que, sim, merece mudangas, mas merece mudanga para todos, ndo so para os
alunos publico da Educag@o Especial. Entdo, vamos pensar a escola como o
espaco de educabilidade de todos os alunos e vamos pensar que as praticas
pedagobgicas, as nossas a¢des de mediagdo vao nos ajudar a trabalhar com os
estudantes na tentativa de acessar o conhecimento.

7 Curso de Aperfeicoamento Educagdo Especial na perspectiva da inclusdo a escola co-
mum, ofertado pelo Grupo de Pesquisa “Educacdo Especial: formagao de profissionais,
praticas pedagogicas e politicas de inclusdo escolar”.
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Concordamos com Meirieu (2002) quando ele diz que o processo de
aprendizagem do aluno ¢ tomado como um objetivo a ser alcancado, e o ca-
minho percorrido é cheio de incertezas, de lutas, de resisténcia, de avangos e
apostas mutuas de ensino e de aprendizagem. Entdo, Meirieu nos convida a
ser esses professores mediadores das agdes no contexto da escola. E ha que
se trabalhar com a perspectiva positiva nos processos de ensino e aprendiza-
gem, evocando possibilidades de que professores podem ensinar e alunos po-
dem aprender e que tal movimento se constitui na fungdo publica da escola,
mesmo que encontremos na escola muitas tensdes e muitos desafios.

Vamos trazer um exemplo: um desafio com que temos convivido cotidia-
namente e sobre o qual temos feito muitas perguntas. Uma crianga de 6 anos,
em 2020, tempos de pandemia, processo de alfabetizacao; em 2021, um ir e
vir na escola; em 2022, a crianga esta no 3° ano, mas ela ndo esta alfabetizada.
Se essa crianga apresenta uma deficiéncia intelectual, se faz parte do grupo de
TEA,? se tem uma deficiéncia visual, se € uma crianga surda, se tem deficiéncia
fisica, se tem outras condi¢des. E agora? Isso € uma tensao, isso ¢ um desafio.
E como ¢ que nos, diante desses desafios, pensamos uma organizacgdo de sabe-
res que temos chamado de uma ecologia de saberes (Santos, 2007), para criar
alternativas que garantam a aprendizagem? Acreditamos que esse ¢ um desafio
para nos, mas nio ¢ um desafio s6 para a crianga publico da Educagdo Especial.

Também é um desafio para o menino que estava no sexto ano, fez o sex-
to, 0 sétimo, o oitavo, entra no nono ¢ ainda nao tem os conhecimentos de
matematica que deveria ter, ou de historia, ou de fisica, ou de quimica, de
ciéncias, de lingua portuguesa, de lingua estrangeira, de artes. Pulou muita
coisa da educacio fisica. E um desafio, e nos precisamos assumir de frente
os desafios. No entanto, sempre pensando que, no caso especifico do aluno
publico da Educacdo Especial, varias significagdes precisam ser repensadas,
precisam de ser materializadas; dentre elas, chamamos atengao para a ne-
cessidade de ressignificar aquilo que nos temos chamado de Atendimento
Educacional Especializado (Baptista, 2011, 2013).

Cabe destacar que uma analise geral dos anos iniciais da PNEEPEI (2008)
trouxe avangos que precisam ser evidenciados:

8 Transtorno do Espectro Autista.
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* Crescimento no campo da matricula dos alunos nas escolas comuns;

* Produgio de normativas que sustentam os processos de escolarizagio
dos alunos, tanto em dmbito nacional quanto local;

* Composi¢ao de muitas politicas: contratagdo de profissionais, instala-
¢ao de salas de recursos multifuncionais, aquisi¢ao/produgdo de mate-
riais pedagdgicos, acessibilidade a alguns prédios escolares, transpor-
te adaptado, dentre outros;

* Formagdo ¢ assumida como um dos pilares da constituicdo de escolas
mais inclusivas;

* Oferta do Atendimento Educacional Especializado para atendimento
as especificidades de aprendizagem dos alunos;

* Colaboragdo entre diferentes profissionais, tendo em vista as prati-
cas pedagobgicas.

Para dialogar com os avangos e desafios, é preciso retomar um pouco a
historicidade recente sobre o Atendimento Educacional Especializado. Em
2008, com a promulgagdo da PNEEPEI, tivemos um movimento no sentido
de formacdo de professores. Lembrando que estdvamos precisando formar
professores no pais inteiro ¢ que uma das alternativas era assumir a EAD
como o modo de formagd@o. Assim, tivemos uma formagdo nacional na area
da Educacdo Especial, considerando a Resolugdo n° 4 no que diz respeito
ao Atendimento Educacional Especializado. Naquele momento historico, o
Atendimento Educacional Especializado recebeu ali uma significagdo de que
se tratava de ag¢do pedagdgica que deveria se dar na sala de recursos multi-
funcionais, no contraturno de estudo do aluno.

Lembramos que tinhamos uma politica de salas de recursos multinacio-
nais para o pais. Parece-nos que esse direcionamento de 2009 termina sendo
entendido e simplificado como a mais importante atividade a ser praticada
como parte da escolarizagdo do aluno publico da Educacao Especial, acon-
tecendo na sala de recursos multifuncionais ¢ no contraturno. Comegamos
a viver varios desafios: o aluno frequenta o contraturno, mas a familia ndo
tem como trazé-lo, ndo ha transporte; a escola € uma escola do campo que
funciona pela manha, mas ndo tem contraturno a tarde, refeicdes na escola.
Como ¢ que nd6s vamos solucionar essas tensdes?
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Talvez tenhamos feito uma ma escolha — o aluno termina por ser retirado
da sala de aula no horario da aula. Ou nos fizemos uma escolha de dizer: o
aluno publico da Educagdo Especial vai ter Atendimento Educacional Espe-
cializado nos Centros Educacionais Especializados, que, no Espirito Santo,
sdo, predominantemente, as Apaes e Pestalozzi. Outra alternativa foi o traba-
lho colaborativo no turno. Os trés formatos continuam vigentes no estado do
Espirito Santo e no pais, na grande maioria dos estados. O que € que precisa-
mos fazer neste momento da historia da Educacdo Especial? Nos precisamos
ressignificar o sentido de Atendimento Educacional Especializado.

Claudio Baptista nos falava, desde 2011, sobre o trabalho do professor
de Educagdo Especial, ou seja, nosso trabalho ndo deve ser aquele exclusivo
de atendimento em SRM por meio do dominio de técnicas, instrumentos e
linguagens especificas. O que esperamos, entdo, do profissional responsa-
vel pela Educagdo Especial? Baptista (2011, 2013) sugere que atuemos em
diferentes frentes. E que se atue na assessoria e colaboragdo, formacao dos
colegas, como segundo docente em uma mesma sala, e no acompanhamento
de familias como possivel interlocutor com equipes externas a escola.

Destacamos, nesse caso, as articulagdes, principalmente com as areas da
saude e assisténcia social, ou seja, com equipes que desenvolvem atendimen-
tos dirigidos ao aluno com deficiéncia. Isso ndo significa, em hipdtese algu-
ma, que noés estejamos dizendo que o professor de Educacdo Especial deva
abrir mao do seu lugar para que profissionais outros estejam no contexto da
escola. Significa dizer que é nossa tarefa essa interlocucdo, considerando e
valorizando conhecimento de diferentes areas como possibilidade de suporte
a0 nosso saber-fazer e a nossa atuacgdo pedagogica.

Para o profissional da educagdo, isso implica responsabilidades. Nesse
movimento, nés vamos encontrar o desenvolvimento de agdes colaborativas
entre os professores de sala de aula comum e professores de Educacao Es-
pecial e isso pode desencadear ricas oportunidades de mediacdo pedagogica
possibilitando aprendizagem. Entdo, sim, nés estamos defendendo a ideia de
que as agdes colaborativas sdo fundamentais no processo de ensinar e apren-
der. O professor de Educagdo Especial tem muito para colaborar com um
“bom professor” da sala de aula comum, e isso ¢ extremamente necessario se
acreditamos que o aluno publico da Educagdo Especial pode ter o curriculo
escolar mediado e que podera aprender.
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Por outro lado, algumas redes tém trabalhado com a ideia de bidocéncia,
dando o exemplo de Nova Venécia-ES, que ja trabalhou com essa perspectiva
que € o encontro de dois professores no movimento solidario de conjugar
acOes pedagodgicas no contexto da sala de aula. Ao analisarmos a possibi-
lidade da bidocéncia, ndo estamos falando que todos os grupos, todos os
alunos publico da Educag@o Especial demandam dois docentes em sala de
aula. Tentamos evidenciar que, em alguns casos, a bidocéncia, acdo conjunta
na sala, pode ser uma alternativa. Diriamos que a grande maioria ndo tem
essa demanda, mas alguns tém, sim, e precisamos assumir essa possibilidade.

Entdo, a ideia de colaboragdo pode ter diferentes significagdes: colaborar
€, sim, trabalhar com formacdes coletivas no contexto da escola ou da regiao.
Entdo, n6s podemos fazer formagdes coletivas nas escolas, no municipio em
conjunto, em municipios proximos, estado e outras organizagdes. E isso ja foi
feito. Entdo, estamos falando que professores de Educagdo Especial de uma
regido podem trabalhar com formacdes e isso ¢ colaboragdo. Nos podemos
fazer assessoria e acompanhamento a professores, pedagogos e gestores de
uma determinada escola.

O que se coloca como extremamente fundamental na nossa fungéo é o
planejamento colaborativo: professores de Educacdo Especial e os professo-
res de sala de aula comum pensando mediagdes conjuntas, dialogando so-
bre os modos de mediar o conhecimento. Podemos discutir, por exemplo,
as questdes climaticas com todos os alunos. Como podemos fazer com que
todos os alunos entendam o que estamos vivendo de chuva e calor no pais?
Isso é conhecimento socialmente referenciado e € para todos.

Entdo, ndo importa se o aluno ¢ publico da Educagdo Especial. Nos pre-
cisamos de um planejamento colaborativo de forma a possibilitar o conhe-
cimento. E, nessa discussdo, tem um papel extremamente importante o pe-
dagogo, ou seja, a coordenagdo pedagogica da escola. Esse ¢ um trabalho
colaborativo, € um trabalho de planejamento. Sem planejamento, ndo ha edu-
cacdo. Vamos planejar, organizar, definir aspectos a serem pensados como
parte da politica local (Borges, 2014; Breciane, 2014).

Necessitamos de profissionais que atuem 40 horas em uma mesma escola,
tanto professores de Educagio Especial quanto demais docentes. Reiteramos a
necessidade de tempo para o planejamento. Como planejaremos com o profes-
sor se ele ndo tem tempo de planejamento? Entdo, estamos num momento de
provocar mudangas. Estamos falando de escola de tempo integral para todos.
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Nessa dire¢do, estamos dizendo da luta politica. Esse pode ser um movi-
mento das Conaes estaduais, por exemplo, levando essa pauta nacionalmente.
Nos precisamos trabalhar numa tinica escola, nos precisamos trabalhar numa
unica rede para que possamos fazer planejamento colaborativo, formagao con-
tinuada, apoiar o estudante, dentre tantas outras frentes de trabalho. Como ¢
que se poderia planejar com o professor de Ciéncias se ele da aulas pela ma-
nha e o professor de Educacdo Especial trabalha a tarde? Isso € extremamente
complexo. Como poderemos atuar somente na SRM se o curriculo € vivido na
sala de aula? Essas sdo questdes que nos precisamos enfrentar e nos desafiam.

Outro aspecto de nossas a¢des que merece especial destaque é o acompa-
nhamento de familiares. Se quisermos que a Educacao Especial realmente se
concretize em uma perspectiva inclusiva, precisamos apoiar as familias e ndo
o contrario. Ndo ¢ a familia que nos acolhe; somos nos que apoiamos a fa-
milia (Célio Sobrinho, 2009). Essa questdo ainda se constitui em um desafio.

Para além de professores de Educagdo Especial, precisamos formar outras
pessoas que nos apoiam. Necessitamos de intérpretes, tradutores e professores
bilingues; de assistentes ou cuidadores para garantir alimentagao, higienizagao
e locomogdo. Nao percamos de vista que as agdes pedagdgicas sdo responsa-
bilidade docente. A garantia da mediacdo e da apropria¢do do conhecimento
€ nossa, ¢ pedagogica. E isso exige que estejamos em momentos de formagao
como forma de estar na profissdo. Os momentos formativos tanto poderdo se
constituir em um grande evento quanto no contexto da nossa escola, em for-
macgao em servico, além da pds-graduacio lato e stricto sensu, para sermos
realmente os professores de stricto sensu que nos desejamos/precisamos ser.

Nessa perspectiva, precisamos ressignificar a sala de recursos multifun-
cionais como espago-tempo do contraturno para trabalhar as especificidades
dos alunos; entre essas: contetidos especificos que exigem acompanhamento
individual; conceitos que demandam aprofundamento para além do espago-
-tempo da sala de aula; investimento em aprendizagens especificas, tais como
linguagens e codigos; apropriacdo de conhecimentos requisitos para o avango
do conhecimento. Tudo isso garantida a articulag@o entre o trabalho na SRM
e o curriculo da sala de aula comum.

Outro eixo que merece esfor¢co pedagdgico ¢ a construcdo do Plano Edu-
cacional Individualizado (PEI). Essa ferramenta educacional consiste no con-
junto de acdes pedagogicas planejadas para alunos especificos tendo em vista
a apropriacdo do conhecimento no contexto da escola.
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O PEI deve ser planejado, no coletivo, pelos professores da sala de aula
comum, professor de Educacdo Especial e pela gestdo pedagogica da escola.
Dentre suas caracteristicas principais, estdo objetivos claros a serem alcanga-
dos e praticas pedagogicas viabilizadoras dos aprendizados; incluir os recur-
sos pedagbgicos necessarios; definir articulagdes com o curriculo da turma
do aluno. Deve ser planejado para periodos mais curtos, como bimestres ou
trimestres, passiveis de avaliagdo de acompanhamento constantes.

Cumpre destacar que o PEI apresenta diferentes nomeagdes em diferentes
locais, tais como: Plano Educacional Especializado, Projeto Educacional In-
dividual, Projeto Pedagogico Individual, Plano de Atendimento Educacional
Especializado dentre outros.

Ao longo desses 17 anos de implantagao da PNEEPEI (2008), vivemos
avangos-retrocessos (Baptista, 2023)° e algumas questdes continuam na pau-
ta deste texto. Dentre essas, ainda apostamos:

* Na aquisi¢do de recursos tecnologicos;

* Na formagao inicial e continuada;

* Na potencializag¢do do curriculo escolar;

» Na garantia da acessibilidade aos alunos;

* Narealizacdo e/ou ressignificacdo de parcerias;
* Na gestacdo de agdes conjuntas;

* Na concepgao de diferenca como elemento integrante e fundante do
humano.

Concordamos com Meirieu (2002, 2005), que oferece pistas pedagdgicas
quando sugere “descobrir novos meios para que a educagdo seja um lugar de
partilha e ndo de exclusdo” (Meirieu, 2002, p. 34). E ainda quando sinaliza
para a necessidade de desenvolver posturas provisorias, plurais e incertas
para lidar com a complexidade dos processos de escolarizagdo de todos, in-
clusive dos alunos publico da Educacao Especial. Também quando nos alerta

9 BAPTISTA, C. R. Educagio Especial: avangos retrocessos. Trabalho apresentado no Se-
minario de Educagao Especial: possibilidades e desafios atuais. 2023. PPGE- UFES. Vito-
ria: Universidade Federal do Espirito Santo, 2023.
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para “[...] trabalhar para que as condi¢des de escolarizag@o sejam as mais
equitativas possiveis, para que todas as criangas possam verdadeiramente
beneficiar-se de boas escolas e de bons professores” (Meirieu, 2005, p. 24).

Todos esses principios nos sinalizam para um compromisso ético-politi-
co com um projeto de educagdo/Educagdo Especial laico, gratuito, publico,
democratico e de/para todos e todas, sem restrigdes. Santos (2007), enten-
dendo o ndo acabamento da tarefa, sugere que “entre o nada e o tudo — que é
uma maneira muito estatica de pensar a realidade — eu lhe proponho o AIN-
DA-NAO” (Santos, 2007, p. 37), instigando-nos a continuar em processo de
constru¢do de uma educagdo inclusiva para todos.

Consideracgdes finais

Indo ao encontro das reflexdes que Meirieu deixa para nés em muitas de
suas obras, neste texto, propusemos, a nds e aos nossos leitores, uma reflexdo
sobre os seus espacos locais — salas de aulas, escolas, secretarias, redes de
ensino — no que tange a:

1. Quais tém sido as normatizagdes relativas ao Atendimento Educacio-
nal Especializado no seu municipio?

2. Qual a concepcao de Atendimento Educacional Especializado vigente
no seu espago de trabalho?

3. Como tem sido organizado/vivenciado o Atendimento Educacional
Especializado no seu municipio como complementar/suplementar
ao curriculo?

4. Como tem sido significada a colaboracdo entre profissionais?

5. Como se articulam as a¢des pedagogicas de sala de aula comum com
as agOes praticadas nas salas de recursos multifuncionais?

6. Nos casos de ndo haver contraturno, como se dao as articulagdes?

7. Como e por quem tém sido pensados os planos educacionais indivi-
dualizados?

8. Liste avangos e retrocessos vividos na escolarizagdo de alunos publico
da Educacdo Especial.
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Compreendemos que o Espirito Santo e grupos de pesquisas da universi-
dade federal do estado tém realizado movimentos que propiciam a inclusdo
dos estudantes publico da Educacdo Especial na escola comum. Entretanto,
diante de tantos avangos e retrocessos que pudemos acompanhar no decorrer
da historia da Educacdo Especial desde a década de 1990, urge a necessidade
de continuarmos atentas aos direitos que penosamente foram conquistados.

Refletir, problematizar e ressignificar sdo tarefas que precisamos estar
constantemente fazendo e possibilitando que os profissionais da educagdo
também facam, seja por meio de formacdes, seja a partir do encontro com
textos que fomentem reflexdes que impliquem em agdes pedagogicas inclu-
sivas, nas concepgdes acerca da Educacdo Especial, no trabalho colaborativo
e no Atendimento Educacional Especializado, vislumbrando a escolarizagdo
de todos os estudantes na escola comum.
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Introducao

Atualmente, a Educag@o Especial se configura como uma modalidade que
perpassa todos os niveis e etapas de ensino. Muitos avangos foram conquis-
tados historicamente com mobilizagdes e lutas em prol de uma escola inclu-
siva, e a efetivacdo dessa se dé a partir de direitos garantidos por legislagdes
internacionais, federais e municipais.

Jesus e Vieira (2011) destacam como foi sendo trilhado esse percurso de
conquistas. Em 1988, a Constitui¢cao Federativa do Brasil, no artigo 205, estabe-
leceu que “a educagdo ¢ um direito de todos e um dever do Estado e da familia,
devendo ser promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando

1 O presente trabalho refere-se a culminancia do Curso de Aperfeicoamento Educagdo Es-
pecial na perspectiva da inclusdo na escola comum, ofertado pela Universidade Federal
do Espirito Santo.

2 Professora (Anos Iniciais) na rede municipal de educagédo de Serra.
3 Professora e Pedagoga na rede municipal de educagdo de Cariacica.

4 Professora (Educacdo Infantil e Anos Iniciais) na rede municipal de educagio de Serra.
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ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, capitulo III, art. 205).

A década de 90 se constitui como um marco histérico com a Declaragdo
Mundial de Educacdo para Todos (Unesco, 1990) e com a Declaragdo de
Salamanca (Unesco, 1994), que marcaram significativamente a luta pela in-
clusdo. No ano de 2008, foi langada a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educag¢@o Inclusiva e, assim, a Educacdo Especial passa a
integrar a proposta pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento
as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtor-
nos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Em 2009, a Resolucdo CNE/CEB N° 04/2009 institui Diretrizes Opera-
cionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educag¢éo Basica,
modalidade Educagdo Especial. Em 2015, tivemos a Lei n°® 13.146/2015 (Bra-
sil, 2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Destacamos também, em ambito municipal, a Resolucio CMES n°
203/2022 (Serra, 2022), que reformula as Diretrizes Municipais de Edu-
cagdo Especial em uma perspectiva inclusiva de criancas/estudantes da
rede plblica municipal de Ensino da Serra — Espirito Santo. No contexto
de Cariacica, a Resolugdo COMEC n° 007/2011 (Cariacica, 2011), que fixa
normas para a Educagdo Basica no sistema municipal de ensino, norteia a
Educagao Especial, sendo base para publicagio de demais decretos e docu-
mentos internos orientadores.

Percebe-se que muitos caminhos ja foram percorridos e inimeros estu-
dantes publico-alvo da Educacdo Especial tiveram acesso a sala de aula co-
mum. Todavia, apesar de a Educagdo Especial ter ultrapassado muitas bar-
reiras e alcancado diversas conquistas, destacamos que, além do acesso, ¢
necessario dar condi¢gdes de permanéncia e aprendizagem para esse aluno.
Nao basta que eles s6 ocupem o espago da escola; é necessario que tenham
todos os seus direitos contemplados, inclusive e principalmente o direito de
aprender, destacando-se também a importancia do direito a alfabetizagao.
Acerca disso, Padilha (2022) nos diz:

Como a escrita esta carregada de significagdes e cons-
trugdes sociais, organizadas e sistematizadas, aprender
a ler e escrever produz desenvolvimento rico, colocando
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a crianca (quem estiver aprendendo a escrita) em contato
com o que ha de mais avangado na histdria das conquis-
tas culturais da humanidade (Padilha, 2022, p. 162).

Os estudantes publico-alvo da Educagido Especial precisam ser incluidos
em todo o ambiente escolar, independentemente das suas especificidades.
Precisam ser vistos, ouvidos, percebidos e atendidos em suas necessidades
individuais, com condi¢des adequadas para que, de fato, consigam aprender,
desenvolvendo, assim, todo o seu potencial.

Nesse sentido, o presente trabalho buscou compreender os processos e
praticas de alfabetizacdo direcionadas aos alunos publico-alvo da Educacao
Especial do 3° ao 5° ano, tendo em vista os contextos empobrecidos em que
vivem. Para tanto, buscamos identificar quem s&o os estudantes publico-alvo
da Educagdo Especial do 3° ao 5° ano em duas escolas: uma no municipio
de Cariacica e outra no municipio de Serra. Buscamos também analisar as
narrativas das professoras em relacdo a inclusdo dos estudantes publico-al-
vo em seus processos de apropriacdo da leitura e da escrita, com o objetivo
de identificar os desafios e as possibilidades na implementagdo de praticas
pedagogicas direcionadas ao desenvolvimento da alfabetizacdo e avaliar os
impactos da condig¢@o de pobreza na vida escolar desses estudantes.

Metodologia adotada

Foi proposta nesta investigacdo uma pesquisa de natureza qualitativa (Mi-
nayo; Deslandes, 2010) que levasse em conta os sujeitos envolvidos no processo
educativo sobre o tema que se pretende investigar. Foi realizado um estudo de
caso, considerando duas escolas municipais de Ensino Fundamental da Grande
Vitoéria:> uma no municipio de Cariacica e a outra no municipio de Serra.

Optamos por enviar as unidades de ensino questionarios on-line, no for-
mato Google Forms, para serem respondidos pelas professoras que atuavam
em turmas do 3° ao 5° ano e pelas professoras da Educagao Especial. O

5 A Grande Vitoria refere-se a regido metropolitana composta pelos municipios: Cariacica,
Fundio, Guarapari, Serra, Viana, Vila Velha e Vitoria. Porém, devido a especificidade
deste trabalho, que buscava relagdo com as nossas experiéncias profissionais, optamos por
elencar os municipios onde atuamos, ou seja, Serra e Cariacica.
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questionario foi respondido em dezembro de 2023, apos autorizagdao das
secretarias municipais de Educagao.

O questiondario proposto buscou identificar o publico atendido, os desa-
fios e as possibilidades acerca do desenvolvimento da alfabetizagdo, assim
como possibilitou que compartilhassem alguma pratica de alfabetizagdo com
o olhar para os alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Além disso, pos-
sibilitou a reflexdo sobre os impactos da pobreza na vida escolar dos alunos.
Apos respostas das professoras, os dados foram analisados com o intuito
de compreender os processos e praticas de alfabetizacdo direcionadas aos
alunos publico-alvo da Educagao Especial do 3° ao 5° ano, tendo em vista os
contextos empobrecidos em que vivem.

Referencial tedrico

Considerando a importancia da Educacgio Especial como modalidade que
perpassa todas as etapas e demais modalidades de ensino, no que se refere
a garantia do direito a educagdo a todos os estudantes, a superagdo de um
atendimento assistencialista vem se fortalecendo cada vez mais com o acesso
das pessoas com deficiéncia a escola comum. Todavia, para além do acesso,
faz-se necessaria a viabilizagdo da permanéncia e do aprendizado. Conforme
afirmam Jesus e Vieira (2011), “[...] desafios emergem a todo o instante, mas a
preocupacao de se fazer garantir a educagdo como um direito de todos ¢ uma
situagdo que ndo pode ser negada” (Jesus; Vieira, 2011, p. 107).

Dentre os desafios para se garantir uma educacao de qualidade, a alfabeti-
zagdo vem se configurando de forma desafiadora ao longo de muitos anos em
todo o contexto da educagdo. Acerca da apropriacdo da leitura e da escrita e
a partir do aporte tedrico da perspectiva histérico-cultural,

[...] concebemos a linguagem escrita como pratica so-
cial que se transforma em nova formagao psiquica, in-
cidindo nas conexdes funcionais. Em outros termos, a
apropriacdo da escrita provoca mudangas na organiza-
¢do das fung¢des psiquicas mediadas e afeta a estrutura
da personalidade na sua integralidade; amplia o desen-
volvimento histérico da consciéncia; produz formas
elaboradas de pensamento e complexifica os modos de
(inter)agdo, possibilitando a crianga atingir outra posi-
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¢do narelagao estabelecida com o meio social (Freitas;
Dainez; Carvalho, 2021, p. 163).

Nesse sentido, entendemos que a escola possui a fungéo social de “[...]
produzir direta e intencionalmente em cada individuo singular a humani-
dade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(Saviani, 2003, p. 13).

Vale ressaltar que, independente do contexto em que vivem os estudantes,
¢ fundamental a garantia de acesso ao patrimonio historico-cultural. Enten-
demos que esses sujeitos sdo singulares, possuem uma histéria, uma trajeto-
ria, um contexto que, muitas vezes, ¢ marcado pela grande desigualdade so-
cial que ha em nossa sociedade, resultando na condigdo de empobrecimento
vivenciada por muitos, principalmente por aqueles que estao matriculados
nas escolas publicas.

Arroyo (2013) afirma que a escola tem a fungdo de contribuir para a su-
peragdo das condi¢des de subalternizagdo e marginalizagdo a que sdo sub-
metidos os alunos empobrecidos. Portanto, independente do contexto desses
sujeitos, ¢ fundamental que, além do acesso e permanéncia na escola comum,
seja também garantido a todos eles o acesso ao aprendizado. Afinal,

[..] a politica de inclusdo ndo consiste apenas na per-
manéncia fisica desses alunos com os demais, mas re-
presenta a ousadia de rever concepgdes e paradigmas,
bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, res-
peitando suas diferengas e atendendo suas necessida-
des (Padilha, 2022, p. 35).

Relato de experiéncia

O relato aqui apresentado serd baseado nas respostas ao questionario
proposto pelas professoras das unidades de ensino.® Dentre os participantes,
contamos com a participacao de 21 professores regentes do 3° ao 5° ano e 03
professores de Educac@o Especial que faziam o trabalho colaborativo, totali-
zando 24 professores sujeitos da pesquisa.

6 Entendendo que as respostas dialogam entre si e por ndo haver um objetivo comparativo
entre os municipios, a analise sera feita de forma geral, considerando as respostas das
unidades de ensino de Cariacica e de Serra.
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No que tange a experiéncia profissional, 15 professoras possuiam de 1 a 5

anos de atuacdo na educagdo, 07 professoras possuiam de 06 a 15 anos de tra-
balho na educagio e apenas 02 professoras possuiam mais de 20 anos na area.
Identifica-se, assim, que a maioria das professoras participantes da pesquisa

estdo em processo inicial de atuag@o na educagio escolar.

A tabela abaixo apresenta o publico atendido pelas professoras participan-
tes da pesquisa. E possivel identificar 0 ano em que as professoras regentes
atuavam, o total de estudantes matriculados(as) na turma, a quantidade de

alunos(as) publico-alvo da Educag@o Especial matriculados em cada turma e

o total de estudantes alfabetizados:

Tabela 1 — Informagdes referentes as turmas das

professoras integrantes da pesquisa’ (continua)

Alunos

Estudantes publico-

Total de alunos | publico-alvo da Estudantes =
Ano de . ~ . -alvo da Educagdo
~ matriculados |Educagdo Especial| daturma .

atuagao ; . Especial da turma

na turma matriculados na | alfabetizados .
alfabetizados
turma

4° ano 25 2 2 1
52 ano 22 1 19 1
52 ano 24 3 20 1
52 ano 25 1 22 1
3%ano 25 2 19 1
5°ano 23 2 19 2
42 ano 24 1 99% 1
4°ano 26 0 24 0
3%ano 23 2 18 2
5°ano 23 2 21 1
42 ano 24 1 20 0

7 Os dados constam na tabela respeitando a forma como foram respondidos pelos professo-
res no questionario.
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42 ano 25 20 1

4° ano 26 22 0
Tabela 1 — Informacgdes referentes as turmas das
professoras integrantes da pesquisa® (conclusdo)

5°ano 21 18 0

50 ano 24 13 Naolte.nho aluno

publico-alvo

3°ano 25 25 0

5°ano 25 22 0

42 ano 30 Quase todos 2

52 ano 29 21 0

42 ano 27 26 3

39 ano 23 15 Ainda apresenta

dificuldades

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Analisando o quantitativo de alunos publico-alvo da Educacao Especial
que cada professor de Educagao Especial atendia, esse quantitativo variava
entre 7 e 8 alunos. Considerando as 21 turmas pesquisadas, foram indicados
36 alunos(as) publico-alvo da Educagdo Especial, sendo especificada pelas
professoras das escolas pesquisadas a deficiéncia ou transtorno que apresen-
tavam, como pode ser visualizado no grafico a seguir:

8 Os dados constam na tabela respeitando a forma como foram respondidos pelos professo-

res no questionario.
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Grafico 1 — Deficiéncias/transtornos dos estudantes
informados pelos professores

DEFICIENCIAS/TRANSTORNOS DOS ALUNOS INFORMADOS PELOS PROFESSORES

DeﬁCienCia ’ntEIaC".Ia'

Nao especificado

Sindrome de Down
F90 (TDAH)

Transtorno de ansiedade e atencao e
dificuldade de aprendizagem e cognigao

Meduloblastoma de fossa posterior totalmente
ressecado, pos TTO e RT cadeirante com
dificuldade de locomogao e fala

Paralisia Cerebral . FONTE: ELABORADO PELAS AUTORAS

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O grafico apresentado revela que 15 estudantes, ou seja, a maioria deles,
tém diagnostico de Transtorno do Espectro Autista, o que corresponde a 42%
do total. Foram observados 07 estudantes com Deficiéncia Intelectual, cor-
respondendo a 19%; 03 estudantes com Sindrome de Down (8%) e os demais
alunos com outras deficiéncias: meduloblastoma de fossa posterior totalmen-
te ressecado, pds TTO e RT, cadeirante com dificuldade de locomocao e fala
e paralisia cerebral. No caso, como era 01 aluno que apresentava cada defi-
ciéncia, correspondeu a 3% cada.

Do grupo de 36 estudantes citados, a maioria tem diagndstico de Trans-
torno do Espectro Autista, dialogando com os dados obtidos por Santos e
Elias (2018) quando apresentam, em sua pesquisa, que as matriculas dos es-
tudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) na sala comum nas
cinco regides do pais

[...] sofreram crescimento superior as dos demais alu-
nos com deficiéncia durante o periodo estudado, pos-
suindo a regido Sudeste a maior concentragdo bruta de
matriculas de alunos com TEA e com as demais de-
ficiéncias, seguida da regido Nordeste e Sul (Santos;
Elias, 2018, p. 477).
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Consideram-se os dados do Censo Escolar no periodo de 2009 a 2016,
mencionando o impacto da Lei n°® 12.764/2012° (Brasil, 2012) na variagdo
percentual acentuada apds o ano de publicagdo do referido documento.

Dentre os outros diagndsticos mencionados na presente pesquisa, foram
indicadas ainda uma crianga com Transtorno do Déficit de Atengdo com Hi-
peratividade (TDAH) e outra com Transtorno de Ansiedade e Atencao e di-
ficuldade de aprendizagem e cognicdo. Apesar de ndo estarem categorizados
como publico-alvo da Educagdo Especial, mantivemos na analise dos dados
por entendermos que esses transtornos tém sido recorrentes e gerado desafios
nos processos de mediagdo docente e, possivelmente por essa razdo, foram
indicados pelos professores no questionario proposto.

Vale ressaltar que o dado apresentado no grafico — referente a 07 alunos
cuja deficiéncia ndo foi especificada, correspondendo a 19% — foi em razao
de ter sido feita uma unica pergunta para que os professores especificassem
qual era o diagndstico que constava no laudo dos alunos PAEE de sua turma,
ocasionando algumas respostas que mencionaram menos deficiéncias para
um nimero maior de alunos, possivelmente por serem deficiéncias repeti-
das para mais de um aluno. Todavia, como néo era possivel identificar qual
deficiéncia se repetia, optamos por categorizar dessa forma para manter a
fidelidade aos dados informados no questionario.

Ao serem indagadas se a inclusdo escolar tem se efetivado com os alu-
nos publico-alvo da Educagdo Especial, 22!° professoras informaram que a
inclusdo ocorre de forma efetiva, e, em algumas respostas, foi acrescentado
que sdo realizadas atividades diferenciadas ou adaptadas para ser possivel o
desenvolvimento dessas pelos estudantes. Uma professora regente afirmou
que a inclusdo ocorria de forma razoavel, pois ndo elaboravam atividades
adaptadas para os alunos.

Ou seja, a partir dessas respostas, € possivel analisar que ainda ha muito a
se caminhar em processos formativos com os professores regentes/area acerca
da inclusdo escolar, para que ampliem a perspectiva da inclusdo para além da
acessibilidade das atividades. Faz-se necessario que todos os profissionais da

9 Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espec-
tro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lein® 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

10 Uma professora respondeu a essa questdo afirmando que nio possuia aluno publico-alvo.
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escola compreendam que a inclusdo ndo € responsabilidade especifica do pro-
fessor de Educacao Especial. Somente assim sera possivel o direito a educagao,
superando a légica organizacional de exclusdo presente em nossa sociedade, de
modo que contribua para o desenvolvimento de todos os estudantes.

De acordo com Saviani (2009, 2013), a escola condensa
o conflito de interesses que caracteriza a sociedade de
classes. Ha, portanto, nesse espaco, disputa por diferen-
tes projetos de educagdo e sociedade. Isso significa que
¢ dentro da escola, intervindo no mitudo das relagdes de
ensino, que se sustenta a luta pelo direito ao conheci-
mento sistematizado que tém todas as criangas, com ou
sem deficiéncia. Se por um lado, a escola reproduz em
sua logica organizacional a exclusdo social, por outro, a
escolarizagdo, entendida como um processo intencional,
planejado e mediado, tem como objetivo o desenvolvi-
mento humano (Freitas; Dainez; Carvalho, 2021, p. 153).

Nessa perspectiva, de acordo com a pesquisa, nem todos os estudantes fo-
ram plenamente alfabetizados: dos 36, 17 foram alfabetizados, correspondendo
a 47,2% do total. E possivel observarmos avangos no processo de aprendiza-
gem dos alunos quando os professores destacam a autonomia nas atividades
diarias, o interesse em aprender, o avanco na leitura, na escrita e no calculo,
sendo informado por varios professores que a leitura passou a ser mais fluente,
com melhorias na escrita e na interpretagao.

Houve destaque para a importancia de um trabalho colaborativo entre
professor regente e professor de Educacao Especial, como pode ser visuali-
zado na resposta da professora, a seguir, ao descrever sobre os avangos ob-
servados: “O trabalho em conjunto com a professora de Educagdo Especial, a
construgdo de atividades diferenciadas, uso de material concreto e o apoio da
cuidadora desenvolveram autonomia, reconhecimento de letras € nimeros,
desenvolvimento da coordenag@o motora” (Professora regente do 4° ano).

Nesse sentido, fica explicita a importancia da mediagdo pedagogica, vis-
to que contribui para novas formagdes psiquicas, indo além das condi¢oes
organicas dos sujeitos.

As novas formagdes psiquicas, produzidas no curso dos
diferentes periodos, condizem com a situacdo social de
desenvolvimento da crianga. Dessa forma, as particula-
ridades que constituem a personalidade ndo sdo deter-
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minadas biologicamente, mas assumem carater social.
Isso significa dizer que a condigdo organica ndo ¢ impe-
ditiva de novas formagdes psiquicas, uma vez que ¢ na
relagdo com a sociedade que o ser humano desenvolve
processos e caracteristicas resultantes do desenvolvi-
mento metodico de toda a humanidade (Vigotski, 1997,
2018 apud Freitas; Dainez; Carvalho, 2021, p. 155).

Acerca dos desafios abordados, os professores relataram aspectos peda-
gogicos relacionados ao tempo de planejamento, afirmando nao ser suficiente
diante de todas as demandas, e necessidade de mais recursos didaticos e de
espago adequado para os estudantes. Informaram sobre questdes relativas
a auséncia da familia no acompanhamento e participagdo no contraturno.
Mencionaram também a falta de interesse de alguns educandos para prati-
car a leitura, participar de momentos envolvendo a literatura, realizar tarefas
propostas no quadro e se concentrar nas aulas, pois eles se dispersam com
facilidade. Disseram também da importéancia da socializagdo, que ainda se
configura como um desafio. Considerando os desafios apresentados nos rela-
tos, € possivel afirmar que:

[...] a0 mesmo tempo que se torna necessario reconhe-
cer que a estrutura da escola precisa, de fato, mudar
para incluir, também ¢ necessario reconhecer que a
presenga dessas criangas e adolescentes, ainda que se-
jam permanentemente empurrados para fora, ¢ uma
presenca que qualifica e transforma para melhor o re-
lacionamento entre todos os protagonistas do cotidiano
escolar (Freitas, 2013, p. 64).

Na percepgao dos professores quanto aos impactos da condigao de pobre-
za na vida escolar dos alunos, 22 afirmaram que, de fato, essa condicdo gera
impactos na rotina escolar dos estudantes. Dentre os fatores mencionados,
destacaram: a falta de recursos, capital cultural, roupas inapropriadas ape-
sar de a escola ofertar uniformes, abalos psicologicos, indisciplina e falta de
perspectiva. Foi mencionada também a falta de alimentac¢do, como podemos
observar: “A crianga ndo tem material basico, lapis, borracha e caderno. A
falta de alimentag@o também impacta de forma negativa no desenvolvimento
dos alunos” (Professora Regente do 4° ano). E ainda outra professora afirma:
“Muitos alunos comparecem a escola sem as devidas refei¢des, e muitos vém
interessados na merenda escolar” (Professora Regente do 5° ano).
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No que diz respeito a problematica da pobreza e dos seus impactos na
garantia de direitos, Arroyo (2015) denuncia a questdo ao afirmar: “Essa rea-
lidade fica evidenciada pelos corpos famintos e empobrecidos de milhdes de
criangas e adolescentes que chegam as escolas, as quais sdo, em muitos ca-
sos, igualmente pobres” (Arroyo, 2015, p. 6). Portanto, praticas pedagdgicas
que identificam e problematizam os impactos da pobreza na vida dos estu-
dantes e, consequentemente, em suas trajetorias escolares contribuem para
um olhar critico sobre a violac¢ao de direitos sofrida cotidianamente por conta
dos limites mais terriveis que a pobreza impde a vida. Segundo o autor, “[...]
o mais terrivel da pobreza € viver nos limites do viver, do sobreviver, colocar
milhdes de seres humanos nos limites do viver mais precario do sobreviver
mais precario. A fome... Pobreza é fome” (Arroyo, 2013, p. 07).

Para além da problematica da falta de garantia a alimentagdo bem como
da falta de acesso a outros recursos, um fator bem recorrente nas respostas
refere-se ao contexto familiar, afirmando que os poucos recursos financeiros
e os vicios impactam a vida social e financeira. Destacam também baixa par-
ticipacdo e pouco apoio da familia, afirmando que as familias trabalham mui-
to e ndo conseguem acompanhar as atividades enviadas para casa, relatando
sobre a auséncia das familias nas reunides escolares e, além disso, a falta de
instrug@o dos proprios pais. “[...] Os pais, na maioria das vezes, também ndo
sdo alfabetizados e isso faz com que o aluno ndo tenha suporte em casa para
auxiliar no processo. Um aluno especial precisa de uma ajuda maior da fami-
lia” (Professora regente do 5° ano).

Essa questdo dialoga com Yannoulas e Duarte (2013) quando nos alertam
sobre o risco de uma interpretagdo acerca das condi¢des de existéncia ina-
dequadas advindas dos baixos proventos das familias, “[...] entendidas mais
como desresponsabilizagdo da familia do que atribuidas as precariedades que
a situagdo de pobreza impde [...]” (Yannoulas; Duarte, 2013, p. 246). Portan-
to, uma visdo critica da pobreza contribui para compreendé-la em sua ma-
croestrutura, sendo necessarias politicas publicas para o seu enfrentamento,
inclusive com a oferta de uma educagdo comprometida com a garantia da
qualidade nos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, contribuindo com a proposta da oferta de uma educagio
de qualidade, os professores participantes da pesquisa compartilharam pra-
ticas de alfabetizagdo com o olhar para os alunos publico-alvo da Educagédo
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Especial,' nas quais relatam a inser¢do da musicaliza¢do no processo de
aprendizagem, jogos pedagdgicos, atividades adaptadas, trabalho em gru-
po, recortes de jornais, utilizagdo de materiais lidicos com foco no que
cada individuo tem interesse. Isso pode ser observado no trecho a seguir:
“Uma pratica enriquecedora na minha turma foi fazer competi¢cdes entre os
alunos a cada final de contetido e inserir as criangas de Educacao Especial
em jogos, 0 que aumentava o interesse e, consequentemente, a aprendiza-
gem” (Professora regente do 4° ano).

Soma-se a essas praticas o fato relatado por outra professora sobre o alu-
no estar em sala de aula, durante todo o momento, seguindo as instrugdes
do professor e fazendo as atividades propostas, contribuindo, assim, para a
interacdo com os colegas, envolvimento, participagdo nas aulas e convivio
com as demais criangas. E ainda a implementac¢do de atividades ladicas ndo
apenas para os alunos que sdo publico-alvo da Educagdo Especial, mas para
todos os estudantes, oferecendo outros ambientes para realizagdo das propos-
tas didaticas, inclusive com aulas de campo.

Desse modo, podemos identificar nas praticas compartilhadas o que nos
afirmam Freitas, Dainez e Carvalho (2021): “para além dos aspectos técnicos
envolvidos na codifica¢do e decodificacdo, o ensino-aprendizagem da escrita
requer imersdo da crianga nas praticas sociais, produgdo de sentidos e en-
volvimento afetivo-cognitivo em atividades significativas” (Freitas; Dainez;
Carvalho, 2021, p. 156).

Consideracoées finais

Considerando o objetivo de compreender os processos e praticas de alfa-
betizagdo direcionadas aos alunos publico-alvo da Educa¢ao Especial do 3°
ao 5° ano, tendo em vista os contextos empobrecidos em que vivem, foi pos-
sivel observar que ainda prevalecem muitos desafios nos processos de ensino
e aprendizagem direcionados a esses estudantes.

A pesquisa desenvolvida pode concluir que, nas realidades analisadas, t€ém
sido desenvolvidas praticas pedagogicas inclusivas voltadas para a apropriagdo

11 Dentre os professores participantes da pesquisa, 06 informaram ndo terem o desejo de
compartilhar nenhuma experiéncia.
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da alfabetizagdo dos alunos. Todavia, ainda ha muitos desafios a serem supera-
dos, principalmente no que tange ao acesso a esse conhecimento por todos os
alunos, uma vez que o total de alunos plenamente alfabetizados ndo correspon-
de nem a 50% dos estudantes publico-alvo mencionados na pesquisa.

Nesse sentido, foi possivel identificar que é necessario ofertar momen-
tos formativos para os professores acerca da temdatica da Educacdo Especial,
como abordado por um docente: “E uma necessidade para nos, professores,
que atuamos nessa area. S3o necessarias formagdes continuadas para o apri-
moramento do trabalho realizado com os estudantes” (Professora regente
do 5° ano). Inclui-se também a importancia da discussdo sobre a producao
historica e social da pobreza para compreensdo critica dos impactos desse
fendmeno multifacetado na vida escolar dos nossos alunos, buscando formas
de garantia do direito a educagdo, pois, conforme Padilha, citando Duarte,
o direito inalienavel a educag@o de todos ainda estd por acontecer (Duarte,
2003, 2004, 2011 apud Padilha, 2015, p. 318-319).

E preciso garantir os direitos de todas(os) as(os) criangas/estudantes: di-
reito a saude, a educacdo, a alimentagdo, ao conhecimento, a tudo que € ne-
cessario para uma condi¢do digna de cidaddo neste pais. Proporcionar a esses
meninos e meninas o acesso a0 mundo da leitura e da escrita, propiciando
a garantia desse saber em nossa sociedade, em que saber ler e escrever é
requisito para acesso a inimeras possibilidades. Entendemos que a sala de
aula comum, com praticas educativas pautadas numa Educacao Inclusiva,
¢ territorio fértil para a educabilidade de todos os sujeitos com potencial de
transformacao social.
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Resumo

Este estudo aborda as praticas pedagogicas adotadas com estudantes pu-
blico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) nos contextos escolares de Santa
Maria de Jetiba, no Espirito Santo. A pesquisa baseia-se em narrativas de
professores/as das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e professores/
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as regentes e de areas especificas das salas comuns de ensino. Sustenta-se
nos pressupostos teoricos de Lev S. Vigotski, embasada nos conceitos de
mediacdo e de interagdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa exploratdria
que permite compreender as percepgoes, opinides € conhecimentos dos en-
volvidos com o tema. Utiliza, como instrumento de producdo de dados, ques-
tionario com questdes abertas e fechadas. Destacam-se como resultados a
ressignificacdo das praticas, o reconhecimento da singularidade da deficién-
cia, a necessidade de abordagens diferenciadas e individualizadas na sala de
aula comum, a superagdo dos desafios em prol de um compromisso continuo
na construcao de uma escola mais inclusiva.

Introducao

O presente capitulo busca contribuir com as discussdes acerca das poli-
ticas da Educagao Especial na perspectiva da Educac¢do Inclusiva, apresen-
tando reflexdes sobre as praticas pedagogicas que vém sendo desenvolvidas
nos contextos escolares com os estudantes publico-alvo da Educagao Espe-
cial (PAEE), a partir das narrativas dos professores/as das Salas de Recursos
Multifuncionais (SR Ms) e professores/as regentes das salas comuns de ensino
do municipio de Santa Maria de Jetiba, localizado na Regido Serrana do Es-
tado do Espirito Santo.

Para tanto, embasamo-nos em algumas questdes disparadas por meio de
um questionario do Google Forms que nortearam nossas reflexdes: As prati-
cas pedagogicas inclusivas desenvolvidas nas escolas t€ém contribuido com o
processo de escolarizagdo dos estudantes PAEE? Como tem se dado a parti-
cipagdo dos diferentes servidores no processo de inclusdo escolar? Quais os
desafios e as possibilidades para a concretizagdo desse processo?

Este estudo parte do principio de que a incluséo escolar e a escolarizacio
dos alunos PAEE se ddo no ensino comum, alicer¢cado no direito de todos os
alunos estarem juntos aprendendo e participando, sem nenhum tipo de dis-
criminagdo (Brasil, 1988, 2001, 2008, 2009, 2015).

Destacamos que, em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEEPEI) afirmou o imperativo da escola-
rizagdo e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) serem realizados
preferencialmente na rede regular de ensino. E, mesmo que a Educago Espe-
cial tenha ficado atrelada a Educagédo Inclusiva, a execugdo dessa politica traz
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uma modificacao no sistema de ensino, na atuacao de professores e de outros
profissionais da educacdo, tendo em vista a garantia de acesso, permanéncia e
aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas especificida-
des, mas ndo mais com a ideia de apoio e substitui¢do e, sim, de complementa-
ridade e suplementaridade a escola comum.

Nessa linha de discussdo, temos como objetivo, neste texto, apresentar, por
meio das experiéncias e narrativas, as praticas pedagogicas utilizadas pelos pro-
fessores/as das Salas de Recursos Multifuncionais em articulagdo com os pro-
fessores/as regentes de salas comuns, com énfase nos desafios e nas possibilida-
des para constituicdo de espagos inclusivos na escola pautados na coletividade.

O texto, para além da introducdo, esta dividido em trés momentos: no
primeiro, traz as consideragdes teoricas e metodoldgicas que delineiam sis-
tematicamente o desenvolvimento e os pressupostos tedricos utilizados na
pesquisa; no segundo, apresentamos os apontamentos dos dados por meio
das narrativas elucidadas nas experiéncias vivenciadas pelos professores no
processo de inclusdo escolar; e, no terceiro, as consideragoes finais.

Consideragoes tedricas e metodoldgicas

Para atingir os objetivos deste estudo, realizamos uma pesquisa de natu-
reza qualitativa, conforme descrito por Minayo (2012), utilizando o método
de pesquisa exploratoria delineado por Gil (2002). Esse método nos possibi-
lita compreender, inicialmente, as percepgdes, opinides € conhecimentos das
pessoas envolvidas com o tema da pesquisa.

A pesquisa exploratdria foi fundamental para o conhecimento e o apro-
fundamento da discussdo sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores/as das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e professores/
as regentes das salas comuns de ensino nos contextos escolares com os estu-
dantes PAEE, visto que os feitos desses sujeitos sdo revelados durante a cole-
ta dos depoimentos, mesmo que, as vezes, inconscientemente, vao deixando
pistas explicitas a respeito de suas acdes no processo de inclusdo escolar,
mesmo com a escassez de recursos.

Ao adotarmos a pesquisa exploratéria, assumimos a responsabilidade de
desenvolver a narrativa da experiéncia de nossos participantes, de modo a
oferecer a oportunidade de se expressarem e de serem ouvidos. Para tanto,
Gil (2002) destaca que “a pesquisa exploratéria é conduzida com o intuito de
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fornecer uma visdo ampla sobre um determinado fenémeno” (Gil, 2002, p.
41). Isso decorre do fato de que “esse tipo de pesquisa ¢ conduzido especial-
mente quando o tema selecionado é pouco explorado e torna-se desafiador
formular hipdteses precisas e operacionais” (idem, ibidem).

Realizamos o estudo por meio dos pressupostos tedricos da perspectiva
historico-cultural embasada nos conceitos de interagdo e mediagdo de Lev
Semyoénovitch Vigotski, visto que as narrativas sdo mediadas pela interagéo
entre linguagem e a¢do, de modo que o homem constroi seu pensamento na
interacdo com outros sujeitos, apropriando-se do saber da comunidade em
que esta inserido (Vigotski, 1998).

Sobre a organizagdo da politica educacional de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a rede municipal de ensino oferta esse atendimento nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) das proprias escolas, contando
com 161 estudantes PAEE. Essas salas estdo situadas em unidades de ensino
cuidadosamente selecionadas para se tornarem locais centrais para o atendi-
mento dos alunos que moram em suas proximidades. Atualmente, o munici-
pio conta com 14 SRMs e apoio pedagégico de 17 professores com formacao
inicial para o exercicio da docéncia e formagdo especifica em Educagédo Es-
pecial na perspectiva inclusiva, mais um professor tradutor e intérpretes da
Lingua Brasileira de Sinais. Além do apoio dos 86 auxiliares de Educagio
Especial, que ajudam no atendimento aos alunos com deficiéncia severamen-
te comprometida e dificuldades acentuadas na autonomia.

A pesquisa foi realizada na area rural do municipio, contemplando as se-
guintes unidades de ensino: uma creche; uma escola de ensino pluridocente
que atende mais turmas de Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, e o professor
regente pluridocente ministra as aulas de Portugués, Matemadtica, Ciéncias,
Geografia e Historia e é o Unico regente da sala, porém, ndo da escola; uma
escola de Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano. Ressaltamos que o AEE ¢é rea-
lizado por duas professoras especialistas em Educacao Especial, totalizando
quatorze profissionais entrevistados.

Foram sujeitos da pesquisa duas professoras especialistas da SRMs, dez
professores regentes de sala comum e dois professores que lecionam areas es-
pecificas como Arte e Educagéo Fisica. Para identificar e caracterizar os pro-
fessores que atuam nas escolas /ocus da pesquisa, usamos um questionario
mediado pela ferramenta tecnologica Google Forms, contendo questdes sobre

221



Formagédo em Educacéo Especial:
construindo conhecimentos

a formagdo, area de atuacao e sobre a problematica do estudo. Encaminhamos
o link com a ferramenta por e-mail e por meio de grupo de WhatsApp.

Para iniciarmos a coleta de dados, apresentamos a proposta de pesquisa
ao secretario de Educagdo, que a aprovou. Em seguida, compartilhamos
a proposta com os diretores das escolas selecionadas, os quais também
deram sua aprovac¢@o. Com base nisso, desenvolvemos o Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido. Apds essa etapa, convidamos os professores
a participarem do processo de pesquisa, e eles prontamente se disponibi-
lizaram para colaborar.

Disparamos o questionario composto de 5 perguntas fechadas e abertas
por meio da ferramenta Google Forms. Obtivemos quatorze questionarios
respondidos pelos professores. Esse instrumento de coleta de dados procu-
rava sistematizar, por meio das narrativas, as experiéncias vivenciadas por
esses professores, colocando-os como protagonistas no processo de inclusido
escolar dos estudantes PAEE matriculados nas salas comuns de ensino. Nes-
sa premissa, os professores puderam “[...] emitir suas opinides, [...] exprimir
seu pensamento pessoal, traduzi-lo com suas proprias palavras, conforme seu
proprio sistema de referéncias|...]” (Laville; Dionne, 1999, p. 186).

Um olhar sobre os dados produzidos: praticas, experiéncias e
possibilidades

A implantagdo de praticas inclusivas na escola exige uma postura emba-
sada em um olhar que acolha o outro e o veja como aliado nesse processo
de construcdo de uma escola inclusiva, a qual se torna um desafio, posto
o contexto excludente em que estamos imersos e que valorizam préaticas
opostas a essa perspectiva.

Ciente que essas mudangas de atitudes sdo processos a serem construi-
dos no cotidiano escolar, alguns conhecimentos sdo vistos como essenciais
para construcdo dessa pratica, que exige uma mudanga de habitos até entdo
frequentes no ambito escolar. Sendo assim, € importante promover debates
que envolvam todos os profissionais da escola, ndo apenas os professores do
ensino comum e do AEE, mas funcionarios, familiares e, principalmente, a
equipe da gestdo (Buss, 2021; Buss; Mafezoni, 2021).
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Diante dos dados produzidos, pudemos observar que, dentre os quatorze
profissionais entrevistados, treze possuem pds-graduacao, ndo ficando espe-
cificada qual a area de especializagdo.

Quanto a participacdo na formagao continuada ofertada pela Secretaria de
Educagio, onze dos entrevistados informaram ja ter participado; desses, nove
tiveram sua participacao no ultimo ano. E os demais informaram sua tltima
participa¢do em dois ou mais anos anteriores.

Ressalta-se que essa formacao ¢ ofertada pela Secretaria de Educagao por
adesdo, no modelo ndo presencial, na plataforma Moodle da propria secre-
taria, contemplando diferentes areas de formagdo continuada, ndo somente
estritamente direcionada a Educacao Especial, mas essa perpassa por todas
as areas curriculares e criam-se discussdes acerca. Quanto a situagdo pro-
fissional, oito sdo servidores efetivos e seis contratados em regime de CLT.

A promogdo da inclusédo escolar requer a¢des abrangentes e estratégicas
por parte dos professores regentes de sala comum, professores de Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE, gestores, profissionais de apoio)
e de toda a comunidade escolar. A articulagdo entre o professor de sala
comum (professor regular) e o professor de AEE ¢ crucial para o sucesso
da inclusdo escolar. Essa colaborag@o visa garantir que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas, recebam um suporte
educacional eficaz e adequado.

A colaboragado entre os professores desempenha um papel central na cons-
trugdo e implementagdo de praticas pedagogicas inclusivas. Quando os pro-
fessores trabalham colaborativamente, considerando a diversidade de neces-
sidades dos alunos, torna-se possivel desenvolver abordagens de ensino mais
adequadas e acessiveis.

Concordamos com a perspectiva expressa por Jesus (2005), que enfatiza a
importancia de uma abordagem colaborativa, reflexiva e critica no ambiente
escolar. Seguindo essa linha de raciocinio, ¢ fundamental reconhecer que a
construgdo do conhecimento nao ¢ responsabilidade exclusiva dos profes-
sores, mas um esfor¢o coletivo que envolve todos 0os membros da comuni-
dade escolar, desde os funcionarios de apoio até a equipe administrativa.
Todos desempenham um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem
(Buss, 2021; Buss; Mafezoni, 2021).
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Educar na perspectiva inclusiva demanda, conforme Vigotski (1995), um
olhar para o individuo como um todo, além das suas limita¢des, ancorando
suas concepgdes nos aspectos positivos, no potencial de ensino—aprendizagem.

[...] o novo ponto de vista preconiza que ndo somente
se tome em conta a caracteristica negativa da crianca,
ndo somente sua deficiéncia e dificuldades, mas que se
analise positivamente sua pessoa € a possibilidade [...].
Eis aqui porque a historia do desenvolvimento cultural
da crianga nos permite formular a seguinte tese: o de-
senvolvimento cultural é a esfera mais importante pela
qual é possivel compensar a insuficiéncia. Ali onde o
desenvolvimento orgénico resulta impossivel, ha infi-
nitas possibilidades para o desenvolvimento cultural
(Vigotski, 1995, p. 313).

Nessa perspectiva, compreendemos que a visdo histérico-cultural nos
incentiva a repensar o que fazemos, atribuindo possibilidades aquilo que ¢
possivel de ser realizado mesmo diante dos impasses. Os impasses nos levam
a trabalhar junto com os outros e a criar novas possibilidades no ensino e
colaboragdo profissional, sem necessariamente estarem associadas a colabo-
ragdo exclusiva com um professor especialista.

Em 2008, a PNEEPEI afirmou o imperativo da escolarizagdo e do Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) serem realizados preferencialmente
na rede regular de ensino. Desse modo, o trabalho em cooperagdo torna-se
indispensavel, promovendo o avango de todos envolvidos no processo e ga-
rantindo o direito de aprendizagem dos estudantes. Quando o ensino cola-
borativo acontece através da parceria entre professores regentes e professor
de Educagdo Especial, esse caminho torna-se mais produtivo para ambas as
partes, atingindo a finalidade que ¢ o direito de aprendizagem dos estudantes
PAEE, como podemos salientar a partir da narrativa:

[..] a partir da articulagdo do trabalho entre professor
regente e professor de Educacdo Especial, podemos ob-
servar que alunos publico-alvo da Educacdo Especial
tém alcancado niveis progressivos no processo de ensino
e aprendizagem na sala de aula e participado de outros
momentos além da sala, como apresentagdes culturais,
avaliagdes externas e t€m se destacado. Quando o pro-
fessor regente, junto com o professor de AEE, busca pos-
sibilitar que aquele aluno também aprenda, o processo de
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escolariza¢do se torna mais potente. Ainda ha muito para
caminhar (Professora de Educacdo Especial).

Além da narrativa da professora especialista de Educacao Especial, o pro-
fessor regente de classe também nos evidencia a participagao ativa dos envolvi-
dos no processo de ensino e aprendizagem do estudante de forma colaborativa:

Trabalhamos juntos, fazendo observagdes do desenvol-
vimento dos alunos, pautando aquilo em que os alunos
avangaram e o que precisa ser melhorado. Em dado mo-
mento, tragamos ag¢des que precisamos tomar para avan-
car e fazemos as adaptagdes necessarias nas atividades a
serem aplicadas na sala de aula. Estamos sempre alinha-
dos com nosso trabalho juntos para que haja o desen-
volvimento cognitivo dos alunos (Professor regente M.).

Nessa perspectiva, entendemos que o direito de aprender passa também
pelas praticas pedagogicas daqueles envolvidos diretamente na tarefa de en-
sinar: professores regentes e professores especialistas. Isso “[...] inclui ndo
somente ndo impedir o outro de aprender, mas oferecer a ele todas as possi-
bilidades de fazé-lo [...]” (Lemons, 2015, p. 55).

Nesse viés, as mudangas de atitudes sdo processos a serem construidos no
cotidiano escolar. Algumas habilidades sdo essenciais para a construg@o des-
sa pratica. Ancoramo-nos nos pressupostos de Vigotski (1998), que ressalta
que a aprendizagem e o desenvolvimento se ddo pela interagdo e mediagdo
do individuo com seus pares proximos, de maneira que todo conhecimento ¢
conhecimento partilhado.

Sendo assim, € importante promover debates que envolvam todos os pro-
fissionais da escola, ndo apenas os professores do ensino comum e do AEE,
mas funcionarios, familiares e principalmente a equipe da gestdo. Nessa
perspectiva, na pesquisa, perguntamos: Como tem se dado a participagdo dos
diferentes servidores no processo de inclusdo escolar desses estudantes? E,
por meio das falas dos sujeitos, compreendemos que os diferentes servidores
estdo incluidos nesses processos:

Em nossa escola, acontece normalmente, desde uma
merendeira até a diretora (Professora regente do pri-
meiro ano).
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A participag¢do dos diferentes servidores no processo
de inclusdo € necessaria, pois uma inclusdo de verdade
ndo acontece apenas na sala de aula. Ela envolve todos
os espacgos da escola. A equipe gestora influencia nesse
processo, porque, quando a gestdo vé€ a inclusdo como
direito e age com dialogos potentes, toda a equipe esco-
lar passa a participar do processo inclusivo dentro das
suas fungdes. A cozinha aguca seu olhar para a separa-
¢do dos alimentos para aquele aluno que apresenta se-
letividade alimentar, reconhecendo que essa atitude faz
diferenga no processo de escolarizagdo, porque o aluno
tem suas especificidades atendidas, ndo somente no am-
bito pedagodgico (Professora de Educagdo Especial).

Tanto os professores e alunos bem como outros servido-
res da escola contribuem no processo de inclusdo, dando
suporte em sala de aula juntamente aos demais alunos,
que se mostram com vontade de ajudar esses colegas em
suas necessidades e dificuldades no cotidiano escolar,
mostrando-se proximos e entendendo que ser diferente
¢ somar e amar. E que incluir ¢ conduzir, ajudar a apri-
morar ¢ fazer tudo dentro daquilo que eu posso fazer
(Professor regente escola plurisseriada).

Tais narrativas convergem com a perspectiva vigotskiana de que a aprendi-
zagem se da pelas mediacdes e relagdes humanas nesse espaco. Nele, todos os
servidores s30 sujeitos participativos por meio da construcdo dos saberes nas
mediacdes que acontecem nesse espaco da escola, que € além da sala de aula.

Quando colocamos o processo de ensino e aprendizagem dos alunos pu-
blico da Educagao Especial sob a 6tica vigotskiana, ¢ imprescindivel um fa-
zer pedagdgico que se dé por meio das mediagdes. E, para que isso possa
acontecer de forma tangivel, os sujeitos professores regentes e de areas es-
pecificas necessitam trabalhar de forma colaborativa com o professor espe-
cialista de Educacdo Especial, responsavel também pelo AEE. Esse ¢é carac-
terizado como um servigo paralelo ao processo de escolariza¢do dos PAEE,
destacado no documento da Politica Nacional de Educag@o Especial na Pers-
pectiva Inclusiva (Brasil, 2008), que garante esse atendimento voltado para
as necessidades especificas de cada estudante:

O atendimento educacional especializado tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos peda-
gogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
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para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-
-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nédo
sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacgdo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela (Brasil, 2008, p. 22-23).

Para que a fun¢do do AEE possa acontecer de forma efetiva, Capelline
(2004) nos aponta que as praticas pedagogicas devem acontecer sob uma
cultura colaborativa, sem a necessidade de um profissional sobressair ao ou-
tro, mas que, em conjunto, vislumbrem a garantia do acesso ao curriculo e
aprendizado na sala de aula.

Nessa perspectiva, indagamos aos entrevistados quanto as suas perspecti-
vas sobre a colaboragdo entre o professor de Educagdo Especial e o professor
regente de classe/professores de areas especificas e como essa colaboragdo ¢
implementada na escola que atuam.

Nas narrativas dos entrevistados, podemos observar a compreensao da
importancia da cooperagdo e das trocas entre os profissionais, reconhecendo
que essas relagdes necessitam ser crescentes no ambiente escolar para bene-
ficiar os estudantes:

Esses profissionais necessitam trabalhar de forma arti-
culada na qual o professor de Educagdo Especial iden-
tifica e auxilia no processo de definicdo de recursos
para permitir que o aluno tenha acesso ao curriculo.
Na minha escola, esse trabalho de articulagdo aconte-
ce, mas ndo ainda na intensidade necessaria, porque,
por vezes, esse processo de troca acontece de maneira
atrasada apos o planejamento do professor, quando a
necessidade ¢ que acontecesse junto [...] (Professora de
Educacao Especial).

E compreensivel que essa pesquisa representa apenas um recorte das pra-
ticas inclusivas no municipio, mas fica evidente a percepcao dos profissionais
diante da importéncia do trabalho conjunto entre o professor do AEE e do
ensino regular e sua colaborag@o na ressignificagdo de suas praticas, como
reforgam as falas a seguir:
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Professor regente e professor da Educagdo Especial,
bem como de area especifica, precisam trabalhar juntos
para alcangar o objetivo. Através de um trabalho de pla-
nejamento coletivo, colaborativo, todos sdo envolvidos
nesse processo (Professor de area especifica).

[...] trocamos experiéncias ¢ melhoramos nossa pra-
tica por meio das conversas e relatos (Professora de
area Especifica).

Fica evidenciada, nos discursos dos professores, a importancia de uma
pratica interativa para a inclusdo escolar, coadunando com Vigotski (2001),
que sugere que as agdes do professor em sala de aula influenciam diretamen-
te na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno. Ele defende que essa
conduta deve facilitar a interacdo entre os envolvidos. Ao professor, compete
desenvolver maneiras de o aluno entrar no ambiente dos conhecimentos sis-
tematizados, recebendo o apoio necessario para a sua participacdo ativa no
contexto sociocultural bem como no educacional.

Considerando a importancia dessa pratica pedagogica para o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes PAEE, como também da sua perma-
néncia nas salas de aulas comuns e do acesso ao curriculo escolar, trouxemos
os seguintes relatos:

A adequagdo do material didatico ¢ um exemplo de pra-
tica inclusiva na escola para que os alunos tenham aces-
so a aprendizagem e ao curriculo escolar. Flexibilizando
as atividades de acordo com o nivel que cada aluno (Pro-
fessor de area especifica).

A primeira estratégia com qualquer crianga é o dialo-
go. Através dele, sabemos como o aluno esta se sentin-
do, se esta interagindo ou correspondendo as nossas
expectativas ou ndo. Outra é olhar a crianga com emo-
¢do, a0 mesmo tempo ser firme e carinhosa com ela.
[...] Os recursos devem sempre ser do conhecimento da
crianga, buscando sempre o concreto dentro das situa-
¢oes propostas (Professora Regente).

A fala tecida nos possibilita compreender as praticas pedagdgicas utilizadas
e mediadas pelos professores no contexto escolar. As tentativas dos profes-
sores foram de explorar diferentes recursos para que os estudantes pudessem
se apropriar dos conhecimentos ofertados nas salas de aulas, considerando as
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especificidades de cada estudante, procurando melhorar as metodologias de
ensino, valendo-se de possibilidades diversas para o ensino e aprendizagem.
E isso prova que esses professores veem a deficiéncia ndo como uma impossi-
bilidade, mas como uma maneira peculiar que necessita de formas diferentes
para alcancar a aprendizagem.

Vigotski (2019) assegura que muitas probabilidades o professor “[...] tem
diante de si quando reconhece que o defeito ndo ¢ s6 uma deficiéncia, uma
debilidade, sendo também a fonte da forca e das capacidades, e que no defeito
ha algum sentido positivo” (Vigotski, 2019, p. 31).

A tessitura dessas narrativas se interliga ao objetivo deste estudo, que
compreende que existem muitos desafios para a inclusdo escolar, mas que,
mesmo com 0s avangos e retrocessos, o trabalho para a concretizagdo de uma
escola inclusiva continua a caminhar e que ha possibilidades para constitui-
¢ao de espacos inclusivos na escola embasados na coletividade, na participa-
¢do e no envolvimento de todos que estdo implicados nesse processo.

Nesse sentido, entendemos que essa conduta incita movimentos de ressigni-
ficagdo da pratica pedagogica e do encorajamento dos professores a continua-
rem desenvolvendo o trabalho de inclusdo escolar nas escolas, como descrito
nos trechos seguintes, em que se destacam os desafios e as possibilidades:

Uma das principais barreiras para a Educac@o Especial
inclusiva ¢ a falta de recursos adequados, como recursos
financeiros, materiais de ensino adaptados, tecnologias
assistivas e suporte profissional. Mas, para suprir essas
barreiras, as politicas publicas para a inclusdo devem
ser concretizadas na forma de programas de formagio
continuada, participativa e com acompanhamento con-
tinuo, que orientem o trabalho docente na perspectiva
da educagdo inclusiva. O professor ¢ um mediador den-
tro da sala de aula (Professor regente).

Falta de recurso ¢ um grande desafio, bem como com-
preender o comportamento de cada um diante de algu-
mas dificuldades. Mas a possibilidade ¢ estar sempre
inteirada e realizar um trabalho, principalmente ini-
cial, com o apoio ¢ a veracidade da familia e dos envol-
vidos, sem esconder fatos (Professor regente).

Vérias barreiras ainda precisam ser vencidas. Acessibi-
lidade na escola, no transporte escolar, falta de politicas
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publicas voltadas para enfrentar alguns desses desafios
para que se possa gerar novas possibilidades para con-
cretizar esse processo (Professor de area especifica).

Nessa perspectiva, Vigotski (2019) afirma que as escolas devem adaptar o
curriculo comum de acordo com as necessidades individuais de aprendizagem,
garantindo, assim, que os alunos publico da Educagdo Especial tenham acesso,
permanéncia e sucesso académico. Isso implica superar os obstaculos que difi-
cultam a concretizagao do direito a educagao para todos, promovendo uma abor-
dagem pedagogica que celebre e respeite a diversidade e as diferencas humanas.

Consideracoées finais

Através da andlise e interpretacdo das narrativas dos sujeitos professores,
pudemos retratar um recorte das praticas desenvolvidas na rede municipal de
Santa Maria de Jetiba. Tal recorte ndo compreende a rede toda, visto que ha
ainda mais praticas de coletividade ndo apresentadas nessa pesquisa, como a
ciéncia de que ainda ndo ha essa concepgao de educagdo inclusiva para todos
aqueles pertencentes a rede.

O estudo revelou que o trabalho de parceria realizado entre os professores
de sala comum e os professores das Salas de Recursos Multifuncionais tem pos-
sibilitado o desenvolvimento das praticas pedagogicas inclusivas utilizadas nas
escolas pesquisadas. Com essa pratica, os professores, juntos, planejam, discu-
tem e elaboram estratégias pedagogicas acessiveis que propiciam aos estudantes
PAEE a apropriacao dos conhecimentos ofertados na sala de aula comum.

E vista como promissora e parte do pressuposto de que é essencial a cons-
titui¢do de espagos coletivos, em que todos os professores possam partilhar
experiéncias, expectativas, tensdes e troca de conhecimentos, pois é com
base nessa pratica que sdo pensadas agdes, estratégias e recursos que pro-
movam a potencializagdo da aprendizagem, conforme as singularidades e
necessidades de todos os estudantes.

A constitui¢@o de espagos coletivos ¢ fundamental para favorecer a apren-
dizagem e o acesso ao curriculo escolar pelos estudantes Publico-Alvo da
Educagdo Especial (PAEE). Esses espagos possibilitam a participacao ativa de
todos os professores na promogao de praticas pedagogicas inclusivas, criando
condig¢des para a efetivacdo da inclusdo escolar. Além disso, a interagdo nesse
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ambiente coletivo pode gerar transformacdes significativas nas concepgoes e
praticas docentes, aprimorando o processo de inclusdo escolar dos estudantes
PAEE e fortalecendo a constru¢do de uma educacdo acessivel e equitativa.

No entrelagar das narrativas dos sujeitos professores, fica evidenciada uma
pratica pedagogica interativa que promove a inclus@o escolar, alinhada com as
ideias de Vigotski (2001), em que o professor assume a responsabilidade direta
de influenciador no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estu-
dantes, como aquele que promove suporte necessario para uma aprendizagem
ativa, que leva em consideracao aspectos socioculturais e emocionais.

As narrativas corroboram com o objetivo de destacar os desafios enfren-
tados na busca pela inclusdo escolar. Apesar das dificuldades, o trabalho
rumo a uma escola inclusiva persiste. Ha indicios de que a constitui¢io de
espacos inclusivos na escola € possivel por meio do engajamento coletivo, da
participacdo e do envolvimento de todos os sujeitos envolvidos no processo.

E fundamental destacar que, ao falarmos das contribuicdes da pesquisa,
estamos nos referindo a capacidade de explorar as experiéncias e perspectivas
dos participantes, identificar tendéncias e padrdes subjacentes, bem como gerar
hipoteses para pesquisas futuras (Gil, 2002). Dessa forma, a pesquisa ndo ape-
nas aprofunda o entendimento sobre o tema, mas também abre caminhos para
novas abordagens, ampliando as possibilidades de intervengdo e inovagdo no
campo estudado, com potencial de impacto concreto nas praticas educacionais.
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Introdugao

Este estudo versa a respeito da Educagdo Especial na perspectiva da Edu-
cacdo Inclusiva, do Censo Escolar 2023 e das contribui¢oes de professoras de
Educacdo Especial de uma escola publica do municipio de Domingos Martins-
-ES, que atende estudantes do Ensino Fundamental I e II e na modalidade Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (EJA) Ensino Fundamental I e II e Ensino Médio.
Visa-se a compreender o que as professoras entendem sobre Educag@o Especial
e como isso implica em suas praticas pedagdgicas na escola comum de ensino.

Para tanto, buscamos a abordagem qualitativa de pesquisa, que nos moti-
va a considerar os caminhos vividos pelos participantes do estudo. Elegemos
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Vigotski (2011) como nosso referencial, buscando aproximacgdes com a fun-
damentacgao teorica desenvolvida no municipio, em dmbito educacional, bem
como dialogamos com estudiosos da tematica em tela, sobretudo a partir das
referéncias bibliograficas utilizadas ao longo do Curso de Aperfeicoamento
Educagdo Especial na perspectiva da inclusdo na escola comum.

Metodologia adotada

Este artigo ¢ o trabalho final do Curso de Aperfeigoamento Educagdo Espe-
cial na perspectiva da inclusdo na escola comum, realizado na Ufes, no periodo
de maio a dezembro de 2023, e coordenado pelos professores Alexandro Braga
Vieira e Denise Meyrelles de Jesus. Para este artigo, buscou-se uma metodolo-
gia qualitativa para compreender os dados, refletindo sobre os dizeres-saberes
dos participantes, enfatizando, assim, uma forma processual de analise dos da-
dos. Dessa forma, o nome de cada participante foi preservado sendo alterado
por um codinome da sua escolha. A pesquisa qualitativa destaca entdo:

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bog-
dan e Biklen (1982), envolve a obten¢do de dados des-
critivos, obtidos no contato direto do pesquisador com
a situag@o estudada, enfatiza mais processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos par-
ticipantes (Ludke; Andr¢, 1986, p. 13).

Dessa forma, para a coleta de dados, enviamos um questionario para oito
professoras da Educacgdo Especial de uma escola do municipio de Domingos
Martins-ES. Em sua maioria, com graduacdo em Pedagogia e pds-graduagao
em Educacdo Especial, mas também existiam professoras somente gradua-
das, conforme rege o processo seletivo do municipio. Dessas, trés docentes
sdo efetivas em turno completo e cinco sdo contratadas com cargas horarias
diversas (12h, 15h e 30h). Apesar de algumas ndo serem efetivas, sdo recor-
rentes na area. Logo, o tempo de atuacdo na modalidade também foi um fator
variavel: entre 3 meses ¢ 13 anos. Comegaram a trabalhar com a Educagdo
Especial na mesma escola em que ainda atuam e ha aquelas que estdo tendo
o primeiro contato com a Educacdo Especial nessa escola.

Desse modo, a primeira parte do formulario foi conhecer um pouco sobre
as professoras de Educagdo Especial. Em seguida, organizou-se em trés compo-
nentes: 1) concepgdes sobre a Educagido Especial; 2) organizagdo da Educacdo
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Especial na escola; e 3) censo escolar, a fim de compreender e analisar as con-
cepcdes de Educacdo Especial, a materializagdo da/com a Politica Nacional na
Perspectiva de Educagdo Inclusiva de 2008 e o Censo Escolar de 2023.

Referencial tedrico

Lev Semionovitch Vigotski, sobretudo sua perspectiva sécio-historico-
-cultural, € o referencial tedrico que elegemos para fundamentar nosso es-
tudo, uma vez que orienta o “Documento Curricular da Educagdo Basica:
uma produgdo coletiva dos sujeitos” (Domingos Martins, 2016), o trabalho
pedagogico e as formagdes do municipio. Tendo em vista a questdo central
deste estudo, que ¢ compreender as concepgdes de professoras de Educagio
Especial de uma escola em Domingos Martins, analisamos as escritas das
professoras na perspectiva socio-histérico-cultural de Vigotski, para além
de outros autores dedicados aos estudos da Educacao Especial e reflexdes
provenientes do Curso de Aperfeicoamento.

Vigotski (2011) chama de “novo ponto de vista” o que temos chamado de
“um novo olhar” para as possibilidades e limitagdes das pessoas com defi-
ciéncia; insiste que a validade social ¢ a finalidade da educacdo. E, para ele, o
que ¢ cultural € social: os signos sdo sociais, as ferramentas sdo sociais; todas
as fungdes superiores desenvolvem-se de modo social; as significa¢des sdo
sociais — a base da estrutura da personalidade ¢ social. A natureza, a génese e
a fungdo da personalidade sdo sociais. Nao podemos pensar a escola fora des-
se paradigma, fora dessa posi¢do historico-cultural; caso contrario, muitos
estudantes publico da Educacao Especial continuardo a ir para a escola ape-
nas para ndo ficarem a toa, para ocuparem o tempo, para darem menos tra-
balho em casa e tantos outros motivos que nao so, de fato, a escolarizacao.

Sobre o desenvolvimento das criangas e o papel da escola, na perspectiva
vigotskiana, Rego (1999) afirma que:

[...] embora os conceitos ndo sejam assimilados prontos,
o ensino escolar desempenha papel importante na for-
magao dos conceitos de um modo geral e dos conceitos
cientificos em particular. A escola propicia as criangas
um conhecimento sistematico sobre aspectos que estao
associados ao seu campo de visdo ou vivéncia direta
(como no caso dos conceitos espontaneos). Possibilita
que o individuo tenha acesso ao conhecimento cientifico
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construido e acumulado pela humanidade. Pode envol-
ver operagdes que exigem consciéncia e controle delibe-
rado, permite ainda que as criangas se conscientizem dos
seus proprios processos mentais (processo metacogniti-
vo) (Rego, 1999, p. 79).

Assim como Vigotski (2011) e sua concepgao sociocultural de desenvolvi-
mento, entendemos que “a crianga ndo deveria ser considerada isolada de seu
contexto sociocultural” (Ivic, 2010, p. 32), uma vez que apostamos em uma
escolarizag¢do em que todos os estudantes aprendem juntos, na relagdo com o
outro e com a mediacdo do professor. Sobre aprendizagem e desenvolvimen-
to, o autor ainda pontua que:

[..] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvi-
mento, mas uma correta organizacdo da aprendizagem
da crianga. Conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem.
Por isso, a aprendizagem ¢ um momento intrinsecamen-
te necessario e universal para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas
formadas historicamente (Vigotski, 1988, p. 115).

Os processos de aprendizagem e desenvolvimento do ser humano, se-
gundo Vigotski, ndo acontecem de modo separado. Eles fazem parte de um
contexto sdcio-historico-cultural, e o professor tem papel fundamental na
mediagdo do conhecimento cientifico produzido e historicamente acumulado,
de modo que o aluno tenha apropriagéo, objetivagdo e significagdo. E, consi-
derando os estudantes publico da Educacao Especial, encontramos, na teoria
da Defectologia de Vigotski, um enfoque qualitativo no que tange as criancas
com os diferentes tipos de deficiéncia, acreditando nas potencialidades de
vida e aprendizagem destes estudantes (Silva; Cristofoleti, 2020).

Dialogando com esse referencial, com a Politica Nacional na Perspectiva
de Educacgdo Inclusiva de 2008, com os dados do Censo Escolar de 2023 e
com as concepgdes das professoras de Educagdo Especial a partir das res-
postas no questionario, buscamos refletir, compreender e analisar como se
materializa a Educacdo Especial nessa escola.
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Concepcgodes sobre a Educacgao Especial

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008):

A Educagio Especial ¢ uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, reali-
za o Atendimento Educacional Especializado, dispo-
nibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizag¢@o no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p. 10).

Nessa perspectiva, buscamos entender as concepcdes das professoras.
Deca (2023) nos diz que a:

Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que
realiza o Atendimento Educacional Especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, dis-
ponibiliza os recursos e servi¢os € orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas tur-
mas comuns do ensino regular (Professora Deca, 2023).

Dito isso, essa professora traz uma concepg¢ao mais contextualizada, res-
guardando-se em documentos e processos educacionais, inclusive trazendo
a lume a PNEEPEI (Brasil, 2008). Apesar de olhares diversos, notamos que
existe um entendimento sobre a modalidade. Algumas concepgdes em pro-
cesso de construgdo de saberes, outras em uma visdo mais ampliada/politiza-
da do que seria a Educacao Especial. Podemos destacar que, de modo geral,
as professoras materializam a Politica de 2008 no dia a dia da escola.

Organizacgao da Educacao Especial na escola

De acordo com as respostas analisadas, as professoras destacam a or-
ganizagdo da Educacdo Especial na escola com o ensino colaborativo e o
Atendimento Educacional Especializado. E necessario trazer uma diferencia-
¢do entre os conceitos de Educacdo Especial e de Atendimento Educacional
Especializado. Via de regra, ao falar da Educag@o Especial, reduz-se e/ou
traduz-se a modalidade ao Atendimento Educacional Especializado, uma vez
que, de acordo com a PNEEPEI, a Educacdo Especial é uma modalidade de
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ensino, transversal a todos niveis, etapas e modalidades, sendo o Atendimen-
to Educacional Especializado um servi¢o da Educacao Especial.

Portanto, a Educac¢do Especial deve realizar o Atendimento Educacional
Especializado. Nesse sentido, Ghidini e Vieira (2021) nos explicam:

O Atendimento Educacional Especializado traduz-se
em um conjunto de agdes de carater pedagogico, volta-
das a apoiar os processos de ensino—aprendizagem dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial, vistos como
sujeitos de direito e de conhecimentos, € ndo como pes-
soas a serem corrigidas, como desviantes. [...] esse pla-
nejamento passa a ser realizado de forma colaborativa
por todos os sujeitos que constituem o contexto escolar,
sendo capaz de explorar diversos recursos e espagos-
-tempos escolares (Ghidini; Vieira, 2021, p. 13).

Ainda percebemos a Educag@o Especial sendo tratada por alguns profes-
sores como sinénimo de Atendimento Educacional Especializado e de refor-
¢o escolar, muitas vezes por ndo conhecerem as politicas que tratam desza
modalidade e por ndo entenderem a fungdo social da escola. No municipio no
qual realizamos nossa pesquisa, a maioria das aulas de Atendimento Educa-
cional Especializado ocorre no mesmo turno das aulas. Sabemos que as aulas
de Atendimento Educacional Especializado ndo sdo substitutivas as aulas
do ensino comum, no entanto, de acordo com a PNEEPEI, as aulas do Aten-
dimento Educacional Especializado devem ser realizadas, prioritariamente,
na sala de recursos multifuncionais, no turno inverso ao da escolarizacdo. A
professora Deca (2023) contribui com a discussio da sua realidade:

Em nossa escola, a maioria do Atendimento Educacio-
nal Especializado ¢ feito de modo colaborativo, uma
parceria entre o professor do ensino regular e o profes-
sor de Educagdo Especial. Acontece no mesmo turno
que os estudantes frequentam a classe do ensino regu-
lar’ (Professora Deca, 2023, grifos nossos).

O fato de ainda ndo ofertar para todos o Atendimento Educacional Especia-
lizado no contraturno tem sido justificado pela extensdo territorial, dificuldade

5 A partir de nossas analises, compreendemos que, ao escrever “ensino regular”, a profes-
sora esta se referindo ao professor regente e ao ensino comum.
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de deslocamento com os transportes escolares, espaco fisico, alimentacao e fi-
nanciamento. Porém, é necessario elaborar um estudo dessas barreiras, visando
elimina-las e evidenciar as possibilidades.

A Educagio Especial nessa escola apresenta avangos consideraveis quan-
to ao trabalho realizado. Reafirmamos a necessidade de a Educacdo Especial
ser contemplada no Projeto Politico-Pedagogico da escola como uma aborda-
gem multifuncional de a¢des. A parceria e a troca entre professores regentes
da sala de ensino comum e professores especializados podem ser enriquece-
doras e potencializar o processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, quando a equipe pedagdgica consegue contemplar o
planejamento do professor do ensino regular juntamente com o professor da
Educagdo Especial, fica mais acessivel esse trabalho, visto que a parceria e
o entrosamento na elaboracdo de atividades e materiais para as individuali-
dades do estudante da Educacdo Especial passam a ser constante e ocorrem
de acordo com a necessidade dos conhecimentos planejados para as aulas,
tornando-as mais atrativas, pois o que, inicialmente, seria bom para o estu-
dante da Educac¢do Especial também pode ser significativo para todos. Como
nos afirma Baptista (2011), “devemos reconhecer que os alunos com deficién-
cia estardo em melhores condigdes se frequentarem o ensino comum, com a
complementac¢do do apoio especializado” (Baptista, 2011, p. 70).

Em relagdo a organizagdo da Educagdo Especial na escola, ha a prepon-
derancia de Atendimento Educacional Especializado no mesmo turno, seja
no trabalho organizado dentro da propria sala de aula do ensino comum, de-
nominado de ensino ou trabalho colaborativo, seja na Sala de Recurso Multi-
funcional. Apesar de o contraturno néo ser uma realidade para a maioria dos
estudantes do municipio, uma professora aponta a coexisténcia do “trabalho
colaborativo, sala de recursos e contraturno” (Mirian, 2023).

Estudantes publico da Educacgao Especial

Neste eixo, trouxemos a relagdo dos 45 estudantes publico da Educacio
Especial indicados para a oferta do Atendimento Educacional Especializado
pela escola municipal na qual foi aplicado o questionario as professoras.

Nessa escola, o turno inverso/contraturno ainda € o grande desafio, pois
ndo ¢ constitutivo para a maioria dos estudantes. Segundo Palma (2016):

239



Formagédo em Educacéo Especial:
construindo conhecimentos

E uma condigdo de direito negado, tendo em vista que o
turno inverso est4 garantido na Politica Publica. E o fato
de realizar o AEE no mesmo turno impede o aluno de
participar de todas as aulas, além de também reforcar a
sua diferenca, tanto que os alunos adolescentes, em al-
guns casos, se recusam a participar do atendimento por
constrangimento de ser buscado na sala de aula e receio
de ndo pertencer mais ao grupo devido a diferenca (Pal-
ma, 2016, p. 113).

Entre ndo ofertar o Atendimento Educacional Especializado no contratur-
no ¢ oferta-lo no mesmo turno, estabelecendo um movimento de resisténcia,
conforme Anjos (2021), acreditamos que € o caminho da resisténcia que abre
portas para se encaminhar para a oferta do Atendimento Educacional Espe-
cializado no contraturno. A propria escola ja sinaliza esse movimento quando
entende que um estudante cego e um estudante com deficiéncia auditiva pre-
cisam de apoios para além do trabalho realizado no préoprio turno do ensino
comum. E o inicio do reconhecimento da necessidade da implementacio da
Politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. No entanto, faz-se
necessario reconhecer o direito de todos estudantes publico da Educagio Es-
pecial frequentarem o Atendimento Educacional Especializado, independen-
temente das suas deficiéncias.

Abaixo, apresentamos um quadro organizado pela escola sobre a deman-
da da oferta do Atendimento Educacional Especializado.

Quadro 1 — Demanda de Atendimento Educacional
Especializado da escola em que realizamos a pesquisa (continua)

C.luan- Publico-alvo d? Educagdo Ano Turno Observagdo da escola
tidade Especial
1 Trar_15torno do Espectro 1° Vesp. Necessita de auxiliar
Autista
1 Deficiente auditivo (Im- 1 Vesp. Professor de Libras 24h
plante coclear)
1 Deficiente Auditivo 1° Vesp. Professor de Libras 24h
1 Trar'mstorno do Espectro 19 Vesp. Necessita de auxiliar
Autista
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Quadro 1 — Demanda de Atendimento Educacional
Especializado da escola em que realizamos a pesquisa (continua)

Transtorno do Espectro o

Autista 1 Vesp.

Estudo de Caso 19 Vesp. Necessita de auxiliar
Trar)storno do Espectro 2° Vesp. Necessita de auxiliar
Autista

Transtorno do Espectro o

Autista 2 Vesp.

Transtorno do Espectro o

Autista. e TDHA 3 Vesp.

CID 84 - Transtorno do 3° Ves

Espectro Autista. F 90.0 p:

Sindrome de Down 3° Vesp. Necessita de auxiliar
CID F80.8 e F90.0 40 Vesp.

Espectro Autista 4° Vesp.

Transtorno do Déficit de

Atengdo com Hiperativida- 4° Vesp.

de (TDAH)

Leucomaldcia neuropsico-

motor com hipertonia e o

hiperreflexia em dimidio 4 Vesp.

esquerdo

Transtorno do Espectro o

Autista e TDAH 4 Vesp.

Sindrome de Down 4° Vesp. Necessita de auxiliar
Transtorno do Espectro

Autista. F900/G400. F840 4° Vesp.

.F400. F445/F840/ F900

Trar_1$torno do Espectro 5° Mat. Necessita de auxiliar
Autista

Sindrome de Asperger - CID R

F84.5 > Mat.
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Quadro 1 — Demanda de Atendimento Educacional
Especializado da escola em que realizamos a pesquisa (continua)

Estudante com constan-
te crise de ansiedade
com vomito, diarreia e
sudorese

1 Estudo de caso 5° Mat.

1 Laud'o de h|drocefal|§ 5° Mat. Atendimento Domiciliar
ex-vacuo por anorexia

1 Altas Habilitadas + TOD 5° Mat.
Estudante com necessi-
1 Estudo de caso 6° Mat. dade de sair da sala em
alguns momentos de
stress
CID F.84.5 - Autismo leve/ R
1 |sindrome de ASPERGER 6 Mat.
Estudante sem laudo. Ndo
1 |Estudo de caso 6 Mat. consegue reter as infor-
magdes. Precisa consoli-
dar a alfabetizagdo
Estudante tem crises ner-
1 CID F90.0+F42.9; Epilepsia 6° Mat. vosas, precisa de auxiliar
constantemente
1 CID F.84.5 — Autismo “6° Mat. Necessita de auxiliar
1 CID F70 Retardo Mental 6° Mat.
Leve
Professor especialista em
1 Deficiente Visual 6° Mat. cegueira e baixa visgo - 24

h e contraturno com outro
professor de 15 h

CID F70/ Retardo mental
leve. F90/ Déficit de Aten-
1 ¢do/Hiperatividade (TDAH) 7° Mat.
F91.3 - Disturbio desafia-
dor e de oposigdo.

Transtorno do Espectro

Autista 7 Mat.
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Quadro 1 — Demanda de Atendimento Educacional
Especializado da escola em que realizamos a pesquisa (conclusao)

F70-R Il . .
1 ,0 etardo rr}gnta eve 7° Mat. Precisa ser alfabetizado
-Sindrome Alcodlica fetal

1 CID: F10/F84.9 8° Mat.

CIDF71.9-F32-F41
Surdez, Retardo Mental

1 8° Mat. Contraturno com 15h
e Transtorno de Humor e
ansiedade
Precisa de constante
1 Estudo de Caso. CID 10: g Mat intervengdo do professor,
FO0/F48 ’ processo de alfabetizagao.

Idade defasada

O estudante esquece
1 Estudo de Caso 8° Mat. diariamente os conheci-
mentos estudados

Transtorno do Espectro

! Autista 8 Mat.
Estudante da Educagdo de Jovens e adultos da Atendimento
Educacional Especializado da Escola
Séries Sab. -
! Cega iniciais | Matutino
. o . Séries S4b. - Necessn.ta de alg.uem para
1 Baixa visdo por diabete L . ler, registrar e ajuda para
iniciais | Matutino .
interpretar.
1 AVC - Comprometimento Séries Sab. - Necessita de alguém para
da meméria longa iniciais | Matutino registrar
1 Comprometimento na Séries Sab. - Estudante n3do aceita
visdo iniciais | Matutino muita ajuda.

Fonte: Elaborado pela escola do municipio pesquisado (2023)

A escola apresenta, na demanda, os estudantes com laudos médicos (sendo
ou nao publico da Educacdo Especial) bem como aqueles em que a propria
institui¢do identifica a necessidade de apoio pedagogico pela via da Educagdo
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Especial, sendo apresentados no quadro acima, como “Estudo de Caso”. A nota
técnica n°4 (Brasil, 2014), que orienta acerca de documentos comprobatoérios do
cadastro de alunos publico da Educacédo Especial, pontua que: todos os alunos
tém direito a esse atendimento, independentemente de ter ou nao o diagnostico.
A escola aponta esses alunos justificando o encaminhamento com uma obser-
vacao, explicando o motivo da inser¢do da demanda na Educac@o Especial. A
partir dessa demanda, a equipe Gestora de Educagdo Especial analisa a justifi-
cativa e organiza a carga horaria dos professores de Educacdo Especial.

Censo Escolar 2023

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o Censo Escolar é:

O principal instrumento de coleta de informacdes da
educagdo basica e a mais importante pesquisa estatistica
educacional brasileira. E coordenado pelo Inep e realiza-
do em regime de colaborag@o entre as secretarias esta-
duais e municipais de educacdo e com a participacao de
todas as escolas publicas e privadas do pais. A pesquisa
estatistica abrange as diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica e profissional (Inep, 2024, on-line).

Com base nas respostas das professoras, compreendemos que o Censo
Escolar ¢ de grande importancia para a Educagdo Especial, visto que enten-
dem a necessidade dos dados coletados por ele. Pois, a partir das informagdes
disponibilizadas, ¢ possivel planejar, organizar pedagogicamente/financeira-
mente e implementar politicas pliblicas de maneira mais eficaz. Conforme
Anjos (2021), “o dado censitario se torna importante porque nao € apenas um
aparato estatistico, que evidencia numericamente as condi¢des das escolas e
acesso das matriculas” (Anjos, 2021, p. 102). Na imagem 1, apresentamos os
dados da escola no Censo de 2023.
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Imagem 1 — Censo Escolar

Censo Escolar

O Censo Escolar é aplicado anualmente em todo o Brasil, coletando informacdes sobre diversos aspectos das
escolas brasileiras, em especial as matriculas e infraestrutura.

Infraestrutura »

Matriculas por etapa

e e = 41?
Anos iniciais i

matriculas

Anos finais '188

matriculas

EJA ‘169

matriculas

y ' 31

Educacao Especial matriculas

Fonte: Qedu, 2024. Disponivel em: https://qedu.org.br/. Acesso em: 29 abr. 2024.

Quadro 2 — Alunos matriculados no Atendimento Educacional
Especializado de acordo com o Censo 2023.

Alunos matriculados no Atendimento Educacional Especializado

2

Fonte: Elaboragao propria das autoras. Dados cedidos pelos arquivos da
Secretaria de Educacdo de Domingos Martins (2023).

Comparando os dados apresentados pela escola e os dados do Censo 2023
em relagdo a Educacdo Especial, foi possivel verificar que a escola apresen-
tou como demanda o quantitativo de quarenta e cinco estudantes; dentre es-
ses, estudantes que ndo sdo considerados publico da Educacao Especial e
aqueles que aparecem como estudos de caso. Ja nas informagdes prestadas ao
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Censo, aparecem trinta e um estudantes matriculados na Educa¢ao Especial,
uma vez que esses sao, de fato, estudantes publico da Educacdo Especial. E
quanto a oferta do Atendimento Educacional Especializado, conforme pre-
conizada pela PNEEPEI, todos deveriam estar matriculados no contraturno,
mas apenas dois estudantes estdo matriculados e recebem esse atendimento.

Consideracoées finais

A formacao continuada nos deu condi¢des de pensar, refletir e tensionar
as questdes que organizam, planejam e implementam as politicas da Educa-
¢do Especial, ou seja, como elas tém se materializado em uma escola da rede
municipal de Domingos Martins-ES a partir das concepgdes das professoras
de Educacdo Especial e a Politica Nacional na Perspectiva da Educagéo In-
clusiva (Brasil, 2008).

Nesse sentido, chamamos a atengéo especialmente para os dados do Cen-
so escolar de 2023, no qual s@o apontados 31 estudantes publico da Educagio
Especial, mas apenas dois tém garantido o seu direito ao Atendimento Edu-
cacional Especializado no contraturno. Considerando que a escola identifica
as demandas e ainda recebe a segunda matricula desses estudantes, urge a
necessidade de uma discussdo ampla com toda comunidade escolar para que
se efetive esse direito a todos.

Referéncias

AMARAL, L. A. Sobre crocodilos e avestruzes: falando das diferencas fisicas, precon-
ceitos e sua superagdo. /n: AQUINO, Julio Groppa (org.). Diferencas e preconceitos na
escola: alternativas teoricas e praticas. Sao Paulo: Summus Editorial, 1998.

ANACHE, A. A; MARTINEZ, A. M. O sujeito com deficiéncia mental: processos de
aprendizagem na perspectiva historico-cultural. /n: JESUS, Denise Meyrelles de. et al.
(org.). Inclusio, praticas pedagogicas e trajetorias de pesquisa. Porto Alegre: Media-
¢do; Prefeitura Municipal de Vitéria; CDV; Facitec, 2007, p. 43-53.

ANIJOS, C. F. dos. Cartografando a interface educacio especial e educagdo do cam-
po: desvelando epistemologias, produgdo de existéncias e saberes crediveis. 2021. 260 f.
Tese (Doutorado em Educagdo) — Centro de Educagéo, Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2021.

BAPTISTA, Claudio Roberto. A¢ao pedagogica e educagio especial: a sala de recursos
como prioridade na oferta de servigos especializados. Revista Brasileira de Educacéio Es-
pecial, Marilia, v. 17, n. 1, p. 59-76, mai./ago. 2011. Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/
rbee/a/B4AmkmTPHqg8HQYsLYxb6tXb/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 20 abr. 2024.

246



15. Educagéo Especial: concepcdes de
professoras de uma escola em Domingos Martins-ES

BRASIL. Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacio In-
clusiva. Brasilia, DF: MEC; SEESP, 2008. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seesp/
arquivos/pdf/politica.pdf. Acesso em: 27 abr. 2024.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a Educagdo Es-
pecial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias. Brasilia, DF:
Diario Oficial da Unido, 2011. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: 20 abr. 2024.

BRASIL. Nota Técnica Conjunta n° 4 / 2014 / MEC / SECADI / DPE. Orientagdo
quanto a documentos comprobatorios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac¢do no Censo Escolar. Brasilia, DF: Secre-
taria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, 2014. Disponivel
em: http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=-
15898-nott04-secadi-dpee-23012014&Itemid=30192. Acesso em: 20 abr. 2024.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (Inep). Censo da Educacio Basica 2023: notas estatisticas. Brasilia, DF:
Inep, 2024. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/esta-
tisticas_e_indicadores/notas_estatisticas_censo_da_educacao_basica 2023.pdf. Acesso
em: 28 abr. 2024.

IVIC, 1. Lev Semionovich Vygotsky. Recife: Fundacao Joaquim Nabuco; Editora Mas-
sangana, 2010 (Cole¢@o Educadores). Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/
pesquisa/DetalheObraForm.do?select action=&co_obra=205241. Acesso em: 22 abr. 2024.

JESUS, D. M. Inclusdo escolar na escola basica: articulando, pela via da pesquisa-agao-
-critica, a formagéo de educadores sujeitos de conhecimento. /n: SEMINARIO CAPIXA-
BA DE EDUCACAO INCLUSIVA, 10, 2006, Vitoria. Anais [...]. Vitéria: Universidade
Federal do Espirito Santo, 2006. p. 50-59.

JESUS, D. M. et al. Avaliacdo e Educagdo Especial: didlogos sobre diagndsticos, plane-
jamento e rendimento escolar nas salas de recursos multifuncionais. /n: JESUS, D. M.;
VICTOR, S. L.; GONCALVES, A.F. S. (org.). Formacgao, praticas pedagogicas e inclu-
sdo escolar no Observatoério Estadual de Educagdo Especial. Sao Carlos, Marquezine
& Manzini: ABPEE, 2015, p. 93-114.

GHIDINI, Sabrina Selvatici Gomes; VIEIRA, Alexandro Braga. Atendimento educa-
cional especializado como a¢io pedagogica em Educacgio Especial. 1. ed. Campos dos
Goytacazes: Encontrografia, 2021.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas.
1.ed. Sdo Paulo: EPU, 1986.

PALMA, D. T. Escolas do campo e atendimento educacional especializado em sala
de recursos multifuncional. 2016. 140 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacio) — Fa-
culdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
Araraquara, 2016.

REGO, T. C. Vigotsky: uma perspectiva histdrico-cultural da educagdo. 8. ed. Petropo-
lis: Vozes, 1995.

247


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee-23012014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee-23012014&Itemid=30192

Formagédo em Educacéo Especial:
construindo conhecimentos

SERRA. Prefeitura Municipal. Lei Organica Municipal, de 5 de abril de 1990. Deli-
neia os principios pelos quais o Municipio reger-se-a, com a autonomia politica, finan-
ceira e administrativa os direitos humanos, politicos e sociais com a Natureza e com as
peculiaridades locais. Disponivel em: https:/prefeiturasempapel.serra.es.gov.br/Arquivo/
Documents/legislacao/html/L11990.html. Acesso em: 20 fev. 2020.

SILVA, A. S. F.; CRISTOFOLETI, R. C. Refletindo o fazer pedagogico na Educagédo
Especial: uma analise dos conceitos vigotskianos no campo da deficiéncia. Kiri-Keré
— Pesquisa em Ensino, /S. [/, n. 3, p.83-92, abr. 2020. Disponivel em: https://periodicos.
ufes.br/kirikere/article/view/28147/91. Acesso em: 17 abr. 2024.

VIGOTSKI, L. S. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educagéo da crianga
anormal. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/ep/a/x987G8HINDCevl YQWfsnd4kN/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 17 abr. 2024.

VIGOTSKI, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N.; Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. 1.ed. Sdo Paulo: Editora USP, 1988.

248



16. Processos de leitura dos estudantes
publico da Educacao Especial: um olhar
para o municipio de Vila Velha-ES

Alice Pilon do Nascimento'

Keila Fernanda Bacelar?

Daniella Cortes Pereira Borges®

DOI: 10.52695/978-65-5456-099-3.16

Introducéao

Compreender os processos de alfabetizagdo no Brasil tem sido um de-
safio para muitos pesquisadores (Martins; Marsiglia, 2015; Cagliari, 2005;
Gontijo; 2008). Vimos, em Nascimento (2021), um interesse em discutir a
interface da alfabetiza¢do com a Educagéo Especial, tangenciando-a como
direito inegociavel.

No que tange aos processos de leitura e escrita ha, nos dados nacionais,
um silenciamento/invisibilizacao dos alunos publico-alvo da Educag¢do Es-
pecial. Entendemos que as avaliagdes em larga escala ndo captam o processo
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Velha. E-mail: alicepilonn@gmail.com.
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de ensino-aprendizagem de cada realidade escolar e, por esse motivo, muitas
vezes, nivela e/ou exclui alunos e alunas, principalmente aqueles que deman-
dam algum tipo especifico de apoio no processo de escolarizagdo como um
todo. E inevitavel pontuar a questio dos tempos e ritmos diferenciados que os
alunos em questdo demandam. Todavia, por outro lado, fica evidente, a partir
dos dados, que a esfera federal pouco tem feito para compreender o processo
de escolarizag@o do alunado em questao.

Nesse estudo, observamos, mesmo que de maneira timida, uma ascensio
do municipio de Vila Velha/ES no acompanhamento e monitoramento dos pro-
cessos de alfabetizagdo dos estudantes publico da Educagao Especial. Nossa
tentativa, nesse momento, ¢ de apresentar e problematizar os dados a fim de
fomentar questdes e, quica, alimentar as proximas edi¢des da avaliacdo local.

Metodologia

Nosso estudo, de natureza qualitativa, tomou como base a analise esta-
tistica de dados oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira (INEP), bem como os dados que o municipio em
destaque dispde sobre tal tema. Além disso, buscamos compreender como
se desdobram os dados em uma escola de Ensino Fundamental a partir dos
registros de avaliacdo feitos com os pedagogos.

De acordo com Ferraro (2012), a partir dos anos 1980, as pesquisas no cam-
po da Educagao no Brasil sofreram uma espécie de boicote dos estudos estatis-
ticos, por estarem em relevo as discussdes sobre a critica ao positivismo. Para o
estudioso, ndo basta anular ou criar um abismo entre quantitativo e qualitativo,
mas buscar a unidade entre as partes. Nas palavras do autor, “[ ] ndo ha quan-
tidade sem qualidade, nem qualidade sem quantidade; a unidade entre essas
duas dimensdes do real esta em sua inseparabilidade ou exigéncia reciproca,
ndo em qualquer identidade imaginaria entre ambas” (Ferraro, 2012, p. 144).

A partir dos dados disponiveis, as analises buscam identificar possiveis
tensdes e possibilidades. A partir da problematizagdo, é possivel pensar em
alternativas com vistas ao fortalecimento do fendmeno estudado, no caso, o
processo de alfabetizagdo de alunos publico da Educagdo Especial.
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Referencial tedrico

[...] a porta de entrada no universo da cultura le-
trada € a alfabetizacfo [...] cujo desenvolvimento ¢
a razdo de ser da educacdo escolar em todos os seus
niveis e modalidades. [...] Seu tratamento inadequado
determinara negativamente toda a trajetoria escolar.
[...] Nao pode, portanto, ser aprendida por um pro-
cesso educativo espontineo e assistematico (Saviani,
2015, p. X, grifo nosso).

A atribui¢@o que o autor supracitado faz em relagdo ao processo de alfa-
betizagdo ¢ grandiosa. Compreende que o ensino deve estar voltado intencio-
nalmente para que alunos se beneficiem desse conhecimento historicamente
produzido pela humanidade.

Nessa linha, Martins e Marsiglia (2015) defendem a premissa que a alfabe-
tizagdo deve “[ ] realizar-se de maneira mais primorosa possivel, levando em
conta os individuos aos quais se destina, as condi¢des de realizagdo do ensino
e a eximia formacdo de seus professores” (Martins; Marsiglia, 2015, p. 48).
Evidente, nas duas colocagdes, que os autores colocam a alfabetizagdo como
um lugar de destaque na vida estudantil, e, para tanto, atribuem a escola e, fun-
damentalmente, aos professores o dever de cumprir com éxito essa premissa.

A alfabetizacdo se perpetua ao longo da histéria como uma tensdo nas
politicas educacionais. Nota-se que tal discussdo se faz presente nas mais
variadas abordagens teoricas que se colocam em disputa no campo peda-
gogico, seja em perspectivas menos ou mais progressistas (Mortatti, 2006).
Mesmo com todos esses movimentos, muitas crianc¢as nao sao alfabetizadas
nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Algumas concluem essa etapa
de ensino sem o conhecimento sistematizado.

Quando direcionamos nossas lentes para os processos de alfabetizagdo
de alunos publico da Educacdo Especial, esse cenario pode ser ainda mais
critico (Santos, 2012; Paixdo, 2018; Nascimento, 2021). Por um lado, temos
que apontar a necessidade de as esferas da administragdo ptblica assumirem
essa problematica, proporcionando condigdes mais concretas de aprendiza-
gem (Gontijo; Leite, 2002). Por outro, temos a responsabilidade de cada esco-
la. Nas palavras de Dangi6 e Martins (2018):
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[...] ao professor alfabetizador cabe o conhecimento da
lingua portuguesa em seus aspectos historicos, estru-
turais e discursivos, bem como sobre as melhores for-
mas de transmiti-lo, tendo em vista que, de posse desses
conhecimentos, tenha condi¢des de colocar em pratica
uma didatica desenvolvente. Ao aluno cabe o direito
inalienavel de acesso a tais contetidos linguisticos, como
meio de formagao, emancipagdo e participag@o ativa na
sociedade. Essas consideragdes nos direcionam a con-
ceber a escola como aliada na luta politica pela trans-
formacao social, tendo a alfabetizagdo como exigéncia
primeira para isso (Dangid; Martins, 2018, p. 247).

No que se refere ao processo de apropriacdo da leitura e escrita, apoia-
mo-nos nos escritos de Vigotski (2018) e Martins (2013). O desenvolvimento
das fungdes psiquicas culturais deve acontecer de maneira “interfuncional”.
Em conformidade com os teoricos, as fungdes psiquicas leitura e escrita ne-
cessitam ser desenvolvidas com outas fung¢des psicologicas superiores, tais
como a linguagem, a percep¢do a memoria logica, o desenho, dentre outras.

Estudantes com deficiéncia seguem a mesma lei de desenvolvimento. To-
davia, suas demandas educativas serdo analisadas pelo professor para que
haja a compensagio social pela via da imersdo na cultura (Vigotski, 2011).

As pesquisas mostram que a crianga anormal,* em ge-
ral, tem atrasos justamente nesse aspecto. Tal desenvol-
vimento ndo depende da deficiéncia organica. Eis por
que a historia do desenvolvimento cultural da crianga
permite propor a seguinte tese: o desenvolvimento cul-
tural € a principal esfera em que ¢ possivel compensar a
deficiéncia. Onde ndo ¢ possivel avangar no desenvolvi-
mento organico, abre-se um caminho sem limites para o
desenvolvimento cultural (Vigotski, 2011, p. 869).

Importante salientar que o municipio de Vila Velha tem constituido politi-
cas publicas interessantes no campo da Educacg@o. Para elucidar, o tltimo con-
curso publico para provimento do cargo de professores de Educagio Especial
efetivou cerca de 300 professores que atuam tanto nas salas de aula comum
como nas salas de recursos multifuncionais (no contraturno escolar). Assim, o

4 Nomenclatura datada.
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atendimento educacional especializado pode acontecer de duas maneiras, aten-
dendo as demandas individuais e coletivas em uma perspectiva inclusiva. Sem
duvidas, ter professor no quadro efetivo para a Educacio Especial contribui di-
retamente para os processos de aprendizagem e desenvolvimento dos discentes.
Além disso, como ja sinalizado, Vila Velha iniciou um movimento de andlise
dos processos de leitura e escrita dos alunos publico da Educaggo Especial.

Relato de experiéncia

Para iniciarmos nossa discussdo no que diz respeito aos processos de lei-
tura e escrita, colocamos em evidéncia o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(Brasil, 2014), principalmente no que se refere a Meta 5: “alfabetizar todas
as crianc¢as, no maximo até o final do terceiro ano do ensino fundamental”
(Brasil, 2014, p. 58, grifo nosso). A vigéncia do Plano se esgota neste ano de
2024, e ainda ndo temos um cenario favoravel no que tange aos processos de
alfabetizagdo das criancgas brasileiras.

Nao ha nenhum monitoramento na esfera federal que analise os processos
de leitura e escrita dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacio. E valido registrar que a Meta 5
dispde de varias estratégias, sendo a sétima voltada para “[...] apoiar a alfa-
betizagdo das pessoas com deficiéncia, considerando as suas especificidades
[...]” (Brasil, 2014, p. 59, grifo nosso).

Grafico 1 — Percentual de alunos com nivel de
leitura e escrita nivel nacional

LEITURA ESCRITA

2014 [ 2016 2014 [ 2016

BRASIL BRASIL

VILA VELHA VILAVELHA

e B

0.0 1.0 200 300 400 500 60.0 0.0 20.0 40.0 60.0 80.0

Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados do INEP, 2023.
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O INEP dispde dos dados acima a partir da Avaliacdo Nacional de Alfa-
betizagdo (ANA), que aconteceu em dois anos, 2014 e 2016. Apds esses anos,
ndo tivemos, em nivel de esfera federal, nenhum instrumento para avaliar tal
fendmeno. Nota-se o avango infimo de uma edi¢do para outra.

A partir da porcentagem apresentada — e com todas as
ressalvas metodoldgicas — resta-nos problematizar que,
no Brasil, cerca de 55% dos alunos ndo se apropriaram
da leitura e 34% ainda ndo adquiriram a escrita (dados
de 2016). Quais condigdes concretas de escolarizagdo
apresenta esse alunado? A partir dessa indagagdo, ¢
com a auséncia de informagdes sobre a alfabetizag¢do
de alunos com deficiéncias, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, uma
hipdtese que surge refere-se ao atrelamento do percen-
tual de insucessos com o publico em questdo. Todavia,
ndo pode ser a totalidade, pois, além de considerarmos
o fato de que alunos publico da Educacdo Especial po-
dem se alfabetizar nesse periodo, o quantitativo desse
alunado ¢ infimo se comparado ao total dos “insuces-
sos” (Nascimento, 2021, p. 43-44).

Ao nos debrucarmos sobre a nossa realidade, observamos que o municipio
de Vila Velha/ES, foco do nosso estudo, estd entre os cinco municipios ca-
pixabas que participam do Sistema de Avaliagdo Educar para Valer (SAEV).
Tal instrumento visa analisar os niveis de leitura, escrita € matematica no
Ensino Fundamental, com énfase nos primeiros anos dessa etapa de ensino.
O SAEYV esta vinculado ao Programa Educar para Valer, que se insere na
Associacao Bem Comum. Essa institui¢cdo, sem fins lucrativos, conta com
parceria e apoio da Fundag¢do Lemann, Instituto Natura, dentre outros, evi-
denciando uma forte marca da relagdo publico x privado.

Importante mencionar o esfor¢o do municipio em compreender a inter-
face alfabetizacdo e Educag@o Especial. O SAEV ¢ utilizado como eixo de
analise da alfabetiza¢do do municipio como um todo, e é por esse mesmo
viés que fazem a leitura dos alunos publico da modalidade em questéo.

E digno de registro que Vila Velha, em 2023, estava em sua segunda edi-
¢ao do SAEV. Notoriamente, houve mudangas significativas para compreen-
der as reais necessidades educativas dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A secretaria de
Educacao forneceu as escolas a avaliagdo em uma versao editavel, a fim de
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ter uma organizacao de cada unidade de ensino atendendo as necessidades
dos discentes, sem perder de vista os descritores avaliativos.

De acordo com os dados, sabemos que muitos alunos nao realizaram a
prova e, por esse motivo, entendemos que serdo necessarios outros movimen-
tos para garantir a participagdo do alunado nas edigdes vindouras. Abaixo,
extraimos dados de alguns descritores avaliativos comuns entre o segundo e
o terceiro ano do Ensino Fundamental.

Tabela 1 — Indice de participagio dos alunos piblico-alvo da
Educacdo Especial no SAEV 2023, de acordo com o descritor

TURMA: 22 ANO =309 ALUNOS

DESCRITOR® - -
ALCANCOU | NAO ALCANGOU | NAO PARTICIPOU
1-Ler E)alavras fcirmadas 17% 4% 79%
por silabas candnicas
2- Le,r paIaeras forr;na.das 219% 2% 77%
por silabas ndo canonicas
3 - Ler frases 19% 3% 78%
4 - Reconhecer o a}ssunto de 11% 19% 78%
um texto lido

TURMA: 32 ANO = 322 ALUNOS PAEE

DESCRITOR = ~
ALCANCOU | NAO ALCANCOU | NAO PARTICIPOU

1- Ler palavras formadas

, . 22% 4% 74%
por silabas candnicas
2- Le'r palavr~as forrPa.das 28% 2% 77%
por silabas ndo canénicas
3 - Ler frases 29% 1% 70%
4 - Reconhecer o assunto de 10% 4% 36%

um texto lido

Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados fornecidos
pela Secretaria Municipal de Educacgao, 2023.

5 Fizemos o recorte de alguns descritores.
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Frente a tabela 1, questionamo-nos, primeiramente, sobre a organizagao de
acordo com os trés eixos de andlises (alcangou, ndo alcangou e nao partici-
pou). A parcela de alunos que ndo participou da avaliacdo é gritante. Talvez a
condicao de deficiéncia e/ou transtorno, destacada na plataforma, tenha sido
a barreira para sua realizagdo. Infelizmente, essa ¢ uma abordagem que esta
presente em nossas escolas brasileiras, ndo se configurando como uma tensio
somente no municipio em questdo. Todavia, acreditamos que o levantamento
da problematica ¢ um passo consideravel frente a uma possivel reestruturagéo.

Outro elemento que julgamos valido problematizar refere-se diretamente
a analise dos dados dos alunos que “alcangaram os objetivos”. Observando
a mesma tabela, é possivel perceber que o segundo descritor (ler silabas ndo
canodnicas) exige um refinamento maior que o primeiro (ler silabas canéni-
cas). As silabas consideradas candnicas sdo constantes, formadas por uma
consoante (C) seguida de vogal (V); ja as ndo canodnicas ndo seguem essa
ordem, podendo ser formadas por diferentes arranjos (CVV, CCV, V, CCVC,
para elucidar). A partir dai, perguntamo-nos: Por que temos mais alunos len-
do silabas ndo canonicas do que candnicas? Por que ha mais alunos lendo
frases que palavras, haja vista que quem 1€ frase precisa ser também leitor de
palavras? No que concerne ao processo de justificativa para a ndo participa-
¢do da atividade avaliativa, encontramos, no SAEV, uma questdo ambigua,
como pode ser observada na imagem a seguir:

Figura 1 — Justificativas para ndo participagdo da avaliagdo do SAEV

Aluno(a) 14 de 18 2023 - Av. Saida - Teste do Loitura

|; Justficativa

Recusou-se a participar

Faltou mas esta Frequentando a escola
Abandonou a escola

Foi Transferido para outra escola
dotivos de deficiéncia

Ndo participou

Fonte: Foto extraida no site do SAEV (acesso pedagoga)
¢ destacado pelas autoras, 2023.
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A partir dessa situagdo, fica para nds uma davida sobre o entendimento
do profissional responsavel por alimentar a plataforma do SAEV (no caso de
Vila Velha, o pedagogo). Ao que parece, com tais justificativas, o profissional
em questdo pode lancar que os discentes nao realizaram a prova por “mo-
tivos de deficiéncia” e ndo convidar os alunos a participarem. Nesse ponto,
acreditamos no movimento potente da formag@o continuada para que essas
questdes de possiveis interpretacdes dubias ndo acontecam. Nossa duvida
permeia em torno da questdo do entendimento do profissional responsavel
por langar os dados: sera que, ao se deparar com essa justificativa, ja se abor-
ta a necessidade de realizagdo da avaliagao?

Na esteira do pensamento, colocamos em relevo mais dois pontos. Em pri-
meiro lugar, possibilitar tal justificativa direciona o préprio SAEV em uma con-
digdo capacitista, mesmo que sem uma intengao evidente. Se o aluno publico da
Educagio Especial ainda ndo consegue se classificar como leitor, ele precisa ter
o direito de ser evidenciado como “ndo leitor” e ndo como “ndo participante”.

O movimento de compreensao desses dados deve, na nossa analise, sus-
citar politicas publicas que tomem como base as condi¢des de aprendizagem
e participagdo dos alunos publico ou ndo da Educagio Especial. E digno de
nota que o SAEV dispde 6 “classificagdes” possiveis no processo de leitura
para os alunos que realizam a prova, sendo elas: ndo leitor, leitor de silabas,
leitor de palavras, leitor de frases, leitor de texto sem fluéncia e leitor de texto
com fluéncia. Com o intuito de esmiucar esses dados, analisamos esses niveis
de leitura em uma escola da rede municipal de Vila Velha.

Com a intencdo de olhar atentamente para os dados do municipio em
questdo, fizemos o levantamento dos dados da avaliagdo final de leitura dos
alunos de segundo e terceiro ano de uma escola dessa rede de ensino. A uni-
dade municipal de Ensino Fundamental (UMEF) Joana da Silva®, alocada na
4% das cinco regides em que o municipio se organiza administrativamente, ¢
uma escola que atende um niimero consideravel de estudantes, totalizando 14
turmas por turno, todas da primeira etapa do Ensino Fundamental (1° ao 5°).

Até o momento, ha a matricula de 74 discentes publico da Educagdo Espe-
cial nos dois turnos de funcionamento. Para atender as demandas especificas
desses alunos, a UMEF conta com 6 professores de Educago Especial, sendo

6 Nome ficticio.
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um deles responsavel pela sala de recursos multifuncionais, atendendo no
formato de contraturno escolar, e os demais no trabalho colaborativo com
professores regentes dentro da propria sala aula. Além disso, a equipe escolar
dispdes de 5 cuidadores dedicados ao suporte com higienizacao, locomogado
e alimentagdo (quando necessario), além do acompanhamento dos alunos du-
rante as atividades escolares.

A UMEF dispoe de quatorze salas de aula, biblioteca, depositos de merenda
e de material pedagogico, sala dos professores, de informatica, robotica, dire-
¢do escolar, sala para pedagogos, coordenadores, sala de recursos multifuncio-
nais, arquivo, secretaria, cozinha, banheiros para alunos, professores, além do
banheiro acessivel para alunos com deficiéncias (principalmente de natureza
fisica). A escola contém também refeitorio e dois patios externos (com e sem co-
bertura). Abaixo, os dados da tltima avalia¢cdo do SAEV na referida instituicao.

Tabela 2 — Quantitativo de alunos de acordo com cada nivel
de leitura do SAEV de uma escola em Vila Velha.

DESCRITORES 22 ANO 32 ANO TOTAL
SAEV MATUTINO |VESPERTINO | MATUTINO | VESPERTINO
NAO AVALIADO 5 . . . 1
(A)
NAO LEITOR (A) 0 0 3 2 5
LEITOR (A) DE
SILABAS 0 0 1 0 1
LEITOR (A) DE
PALAVRAS ! 0 ! 2 4
LEITOR (A) DE
FRASES 0 0 0 0 0
LEITOR (A) DE
TEXTO SEM 1 0 3 1 5
FLUENCIA
LEITOR (A) DE
TEXTO COM 1 0 3 0 4
FLUENCIA
TOTAL 5 7 12 6 30

Fonte: Organizado pelas autoras, 2023.
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Na UMEF Joana da Silva, fica marcado um movimento diferente entre
os turnos, no caso do segundo ano. No turno vespertino, nenhum aluno foi
avaliado em seu processo de leitura de acordo com os dados do SAEV. Na
maioria das turmas do turno vespertino, somente os alunos em questdo nao
participaram. Esses alunos sdo ndo leitores? Faltaram na semana em que foi
realizada a avaliacdo? Nao realizaram a prova pautado em suas condi¢des
de deficiéncia? Essas sdo perguntas para a qual, ainda, ndo temos respostas.

Importante destacar que, dos trinta alunos analisados, temos um percen-
tual de 60% com Transtorno do Espectro Autista (TEA), 30% com deficién-
cia intelectual, 3% com deficiéncia multipla e 6% criancas com TEA e defi-
ciéncia intelectual. Nao ha, nessa unidade escolar, matriculas de alunos com
alguma deficiéncia sensorial ou altas habilidades/superdotagao.

Consideracgoes finais

A constituicdo deste texto nos possibilitou um olhar mais atento para as
demandas dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotacgdo. Se temos a alfabetiza¢do como um
conhecimento sistematizado e valorado em nossa sociedade letrada, é de fun-
damental importancia que todas as criancas saiam das escolas alfabetizadas
(Dangi6; Martins, 2018; Nascimento, 2021).

O Plano Nacional de Educacido colocou como meta a alfabetiza¢do de
todos os estudantes. Todavia, ndo encontramos muitos esfor¢os por parte do
governo federal, ao longo dos dez anos de vigéncia do Plano, em acompa-
nhar, monitorar os dados referente ao processo de leitura e escrita dos alunos
de forma geral, bem como investir em politicas favorecedoras da alfabetiza-
¢do. Outra questdo considerdvel permeia em torno da auséncia de informagao
sobre os processos especificos dos alunos publico da Educacao Especial.

Consideramos que o municipio de Vila Velha tem langado esforgos para
analisar os dados sobre os processos de leitura e escrita de alunos publico da
Educagdo Especial. Tal compromisso ¢ entendido, por nés, como um grande
esforco da esfera administrativa municipal, uma vez que sé € possivel langar
e/ou fortalecer as politicas ptblicas conhecendo suas necessidades e reconhe-
cendo suas fragilidades.
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Introducéao

O espago escolar ¢ um ambiente de multiplas diferengas que precisam ser
consideradas para que a inclusdo se materialize no cotidiano escolar. No caso
dos estudantes surdos, a inclusdo se efetiva por meio do acesso a sua lingua,
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), pois ela ¢ fundamental para interacao,
comunicacdo e aprendizagem. Para tanto, faz-se necessario que as pessoas
ouvintes, estudantes e profissionais da educagdo, tenham a oportunidade de
aprender Libras para que a mesma seja compartilhada e utilizada nas intera-
¢oOes sociais ¢ educacionais.

1 Mestre em Educagdo pela Universidade Federal do Espirito Santo, com énfase em Educa-
¢do Ambiental. Graduado em Geografia pela Universidade Federal do Espirito Santo e em
Pedagogia pela Faculdade da Serra. Professor nas prefeituras municipais de Serra e Vila
Velha-ES. E-mail: talesw2@gmail.com.

2 Doutora e mestra em Educagio pelo Programa de Pos-Graduagido em Educacdo da Univer-
sidade Federal do Espirito Santo (PPGE/Ufes). Graduada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Espirito Santo. Professora de Anos Iniciais e Pedagoga. Atualmente esta atuando
como Gerente de Educacéo Especial pela Secretaria Municipal de Educagéo da Serra.

3 Mestranda pelo Programa de Pos-Graduagdo da Educagdo da Universidade Federal do
Espirito Santo. Pds-graduacio lato sensu nas areas de Educacédo Especial e Gestdo Educa-
cional e graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito Santo. Atua como
professora de Séries Iniciais e pedagoga.
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Com o objetivo de difundir o ensino da Libras, sua oficializagdo e regu-
lamentag¢do oportunizardo ao estudante surdo o direito ao acesso linguistico
entre os colegas e com todos os profissionais de educacio, o que possibilitara
a interacdo entre seus pares e com os profissionais. Comungando com esse
pensamento, Rodrigues e Meireles (2017) defendem “[...] a importancia de
pensar em estratégias de ensino e aprendizagem de Libras para os alunos
ouvintes, uma vez que esses constituem a maioria da comunidade escolar
e sdo potencialmente os cidaddos formadores de uma sociedade inclusiva”
(Rodrigues; Meireles, 2017, p. 170).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
o Censo de 2010 aponta o quantitativo de aproximadamente 19 mil pessoas
com deficiéncia auditiva ou surda no municipio da Serra — Espirito Santo.*
Na rede municipal de ensino da Serra, no ano de 2024, encontram-se matri-
culadas 47 criancas/estudantes com diagnodstico de deficiéncia auditiva ou
surdez.” Com base nessa realidade, o municipio vem buscando implementar
politicas publicas inclusivas no que tange a acessibilidade linguistica a esse
grupo de criangas/estudantes.

Considerando que a Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Bra-
sileira de Sinais — Libras, aponta que ¢ uma forma de comunicagdo e expres-
sdo, constituindo-se como um sistema linguistico de natureza visual-motora,
possuindo estrutura gramatical propria e sendo responsavel em transmitir
ideias e fatos para pessoas surdas. Destacamos, em seu art. 2° a orientagdo
do poder publico institucionalizar e apoiar o uso e difusdo da Libras como
meio de comunicagdo objetiva para as comunidades surdas. Nesse viés, a
defesa de uma escola inclusiva se faz necessario, visto que seu cerne ¢ de que:

[...] todas as criangas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diver-
sas de seus alunos, acomodando os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualida-
de a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades (Unesco, 1994, p. 5).

4 Informacao disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/serra/pesquisa/23/23612.

5 Dados extraidos no Sistema de Gestao Escolar (SGE).
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A partir da politica e com o objetivo de difundir a Libras para estudantes
e profissionais da educagdo ouvintes, nasce o projeto piloto “Libras na Esco-
la: promovendo o acesso, a inclusdo e a comunicag@o dos estudantes surdos
com a comunidade escolar”,® que esta sendo desenvolvido em uma escola de
Ensino Fundamental da rede municipal da Serra. A escola escolhida para o
desenvolvimento do projeto piloto possui Sala de Recursos Multifuncional
(SRM) na érea da Surdez desde 2018, oferecendo atendimento no contraturno
para criangas/estudantes com surdez ou deficiéncia auditiva matriculados em
toda a rede municipal da Serra.

Considerando que o municipio de Serra tem uma extensao territorial signifi-
cativa, para o atendimento no contraturno nos polos de Surdez, Altas Habilida-
des e Deficiéncia Visual, ¢ garantido o transporte escolar conforme Resolucao
CMES n° 203/2022, quando define “garantir, identificada e necessidade, trans-
porte escolar gratuito para atendimento as/os criangas/estudantes PAEE no AEE
realizados nas SRMs dos polos de DV, DA e AH/SD” (CMES, 2022, art. 28, inc.
X1V), oportunizando, assim, que todos os estudantes da rede interessados em
realizar o atendimento educacional especializado nas SR Ms sejam matriculados
e que sejam oferecidas as condi¢des de permanéncia no atendimento. Destaca-
mos que, na SRM — polo de Surdez, foi atendido o total de 32 estudantes, sendo
16 no turno matutino e 16 no vespertino.

Concordamos com Valadao et al. (2016) quando apontam que a apren-
dizagem da Libras pode contribuir para a formacao da crianga nos aspectos
social, cultural e cognitivo, visto que abre espaco para tratar das diferengas
humanas e do respeito para com o outro. Sendo assim, o objetivo deste tra-
balho ¢ apresentar o projeto piloto realizado na rede municipal da Serra e
analisar o impacto da aprendizagem da Libras para estudantes e profissionais
da educagdo ouvintes e surdos na vida escolar e extraescolar.

Metodologia

A pesquisa realizada é de cunho qualitativa, e utilizamos como metodologia
o estudo de caso, pois, segundo Yin (1994), ¢ uma das estratégias de investiga-
¢ao mais adequadas quando o proposito que justifica o estudo € o de abordar

6 O projeto piloto foi implementado pela Secretaria Municipal de Educagao da Serra no ano
de 2023 com a garantia de continuidade no ano de 2024.
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sujeitos, situacdes ou contextos concretos e singulares. A analise de casos apre-
senta grande valor formativo, como nos diz Alarcao (apud Shulman, 2003):

[...] um caso, entendido em toda a sua globalidade, ndo
¢ apenas o relato de um acontecimento ou incidente (...).
E caso porque representa conhecimento tedrico (...).
Um acontecimento pode ser descrito; um caso tem de
ser explicado, interpretado, discutido, dissecado e re-
construido. Assim, se pode concluir que ndo ha nenhum
conhecimento verdadeiro de caso sem a correspondente
interpretagdo tedrica (Shulman, 2003, p. 52).”

Para a realizacdo da pesquisa, focamos o estudo de caso na escola de
Ensino Fundamental em que esta sendo implementado o projeto piloto “Li-
bras na escola”, envolvendo aproximadamente 850 estudantes e 100 profis-
sionais da educagio.

A escola e o desenvolvimento do projeto

A unidade de ensino foi fundada em 1986, inicialmente como uma escola
estadual de periferia, sendo municipalizada em 2005. Atualmente, possui 16
turmas no periodo matutino, do 1° a0 4° ano do Ensino Fundamental I, com
380 matriculas de estudantes; e 16 turmas no periodo vespertino, do 5° ao 9°
anos do Ensino Fundamental I e II, com 470 estudantes.

A experiéncia de ser uma escola polo na area da surdez suscitou reflexdes
como: por que o ensino da Linguagem Brasileira de Sinais (Libras) era minis-
trado apenas para alunos com surdez? Os alunos com surdez ou deficiéncia
auditiva matriculados na escola e na SRM se sentem incluidos em uma escola
polo de atendimento? Algumas dessas questdes inquietaram os profissionais
da escola a ponto de dialogarem junto a Secretaria Municipal de Educacdo
da Serra (Sedu-Serra), buscando pensar propostas que pudessem potenciar
agdes inclusivas no espago escolar, abrangendo toda a comunidade escolar e
ndo somente os estudantes surdos.

7 SHULMAN, J. H. From Practice to Theory and Back Again: cases and portfolios as
instruments for professional developmente. 2003. Disponivel em: https:/www.research-
gate.net/publication/246254949 From_Practice to Theory and Back Again Cases_
and Portfolios as_Instruments for Professional Developmenti. Acesso em: out. 2024.
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Corroboramos com o que Lima e Barbosa (2020) defendem: em se tra-
tando de uma escola com a cultura ouvinte, no que diz respeito a estudantes
surdos, precisa dispor de estratégias de ensino que garantam, de fato, uma
verdadeira inclusdo, direcionada as demandas da cultura surda, assim aten-
dendo a todos dentro das suas singularidades.

Para o desenvolvimento desse projeto, foi realizado, pela Sedu-Serra, um
processo seletivo interno com banca para avaliar analise de perfil e proficién-
cia em Libras dos candidatos interessados em ser o professor mediador do
projeto piloto. A contratacdo do professor selecionado da area de Deficiéncia
Auditiva ou Bilingue se deu para atuar nos dois turnos, assumindo, assim, a
mediacdo do projeto e a responsabilidade pelo desenvolvimento das agdes na
escola. Antes de iniciar o projeto, foi apresentado o seu cerne a comunidade
escolar, definindo também o espago para a realizagdo das aulas de Libras
assim como os objetivos que se pretendia alcancar.

As aulas de Libras aconteceram uma vez por semana em todas as tur-
mas, em ambos 0s turnos, com a participagdo colaborativa dos professores
regentes em um aprendizado conjunto com os estudantes, representando uma
potente oportunidade de formagdo simultanea para docentes e estudantes.
Destacamos que um projeto amplo e inclusivo em uma escola com aproxima-
damente 900 alunos e 100 funcionarios, entre servidores publicos e terceiri-
zados, gerou possibilidades diarias de aprendizado e desafios.

Referencial tedrico

Para embasar o estudo de caso, foi realizado um levantamento bibliografico
em sites académicos a partir de pesquisas dentro da tematica “Lingua Brasi-
leira de Sinais (LIBRAS) e a inclus@o de estudantes surdos na escola regular”,
com o intuito de compreender o que os estudos apontam sobre o assunto. As
pesquisas selecionadas foram realizadas nos anos de 2022 e 2023, ou seja, bus-
camos por pesquisas recentes para compreendermos o contexto atual acerca do
ensino de Libras para estudantes surdos e ouvintes. Apresentaremos a seguir
pontos que nos ajudaram a analisar e aprofundar o nosso estudo.

Castro e Kelman (2022) buscam analisar e descrever as praticas pe-
dagogicas bilingues utilizadas para o ensino do componente curricular
especifico de Lingua Portuguesa, no entanto também podem ser utilizadas
em outras areas do conhecimento. A pesquisa em questdo defende o bilin-
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guismo a partir da inclusdo, fazendo a defesa do espago escolar em que
alunos ouvintes e surdos estudem juntos.

As autoras ressaltam a respeito do desafio que os professores encon-
tram, principalmente na area da Lingua Portuguesa, no processo de ensino
de alunos surdos, pois eles conhecem a Libras como a primeira lingua e
constituem seus processos cerebrais nessa lingua. Apontam sobre a im-
portancia da qualidade da mediagdo semiotica e de estratégias de ensino
multimodais, sendo a Libras a principal forma de mediagdo no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos surdos.

Lima e Martins (2022) apresentam a pesquisa intitulada A contribuicdo
do ensino da LIBRAS para criangas ouvintes, com o objetivo de investigar
essas contribui¢des no que diz respeito ao ensino da Libras para criangas
ouvintes e a importancia desse ensino para a inclusdo de pessoas surdas no
ambito socioeducativo. Salientam que o ensino da Libras na escola regular
para pessoas ouvintes possibilita diversas experiéncias de interagdes e de
trocas de saberes com os surdos.

Enfocam que promover o acesso a Libras desde cedo contribui para que
a inclus@o ocorra sem entraves linguisticos. Ou seja, o ensino da Libras
para ouvintes significa proporcionar aos surdos mais possibilidades de
comunicacdo e interagdo, fatores que contribuem no processo de ensino-
-aprendizagem dos mesmos.

Outra pesquisa que nos chamou atencao foi desenvolvida por Machado e Pi-
nheiro (2022), utilizando uma abordagem parecida com a pesquisa apresentada
anteriormente, propondo compreender como o ensino da Libras para estudantes
ouvintes pode se tornar uma estratégia produtiva para garantir a inclusao de
estudantes surdos no ambito escolar. Enfatizam que o maior desafio dos estu-
dantes surdos ¢ a possibilidade de uma interaggo efetiva entre todos os sujeitos
no ambiente escolar, desafio que interfere no aprendizado desses estudantes.
Concluem que o ensino da Libras para estudantes ouvintes efetiva a comunica-
¢do, produz interagdo e promove a diversidade linguistica. Os autores defendem
que a Libras deveria estar inserida no curriculo da escola regular para que todos
tenham acesso a fim de eliminar barreiras linguisticas existentes.

A pesquisa apresentada por Brito e Rosario (2023) analisa as percepgdes
de alunos surdos sobre seus processos de escolarizacdo por meio de suas
experiéncias na Educacdo Basica. Os autores refletem que, apesar de as leis

267



Formagédo em Educacéo Especial:
construindo conhecimentos

abordarem o direito linguistico e a garantia de uma educagdo bilingue aos
estudantes surdos, ainda existem muitos desafios e barreiras que os impedem
de acessar uma educagdo de qualidade. O estudo cita como desafios, nesse
contexto, a escassez do curriculo e das praticas pedagdgicas que atendem as
necessidades especiais desses sujeitos.

No que diz respeito a perspectiva socioantropologica, a pesquisa enfatiza
que a Libras é reconhecida como uma lingua legitima e a pessoa surda ¢ um
membro de uma comunidade que possui uma cultura propria. Sendo assim,
defende que o ambiente escolar deve promover praticas pedagogicas que pro-
porcionem o acesso a Libras, tornando a experiéncia educacional enriquece-
dora para os estudantes surdos.

Os autores Rocha e Pasian (2023) analisam as mudangas da Lei n°
10.436/2002, mais conhecida como Lei de Libras, num periodo de 20 anos,
com base nas sinopses estatisticas dos censos educacionais. Refletem que,
somente no ano de 2015, com a Lei n°® 13.146 (Estatuto da Pessoa com Defi-
ciéncia), foram reconhecidos o direito a educagdo bilingue, o ensino e as tra-
dugdes em Libras. Ou seja, trata-se de direitos legais que foram reconhecidos
recentemente. Além disso, em 2021, a educagédo bilingue para surdos passa a
ser reconhecida como uma modalidade da educacao escolar. Os pesquisado-
res ressaltam que a Lei n° 10.436/2002 foi um marco de abertura para outras
conquistas nesse contexto, como, por exemplo, o crescimento exponencial de
matriculas de estudantes surdos.

Com base nas pesquisas apresentadas, percebemos a importancia do ensino
da Libras no contexto escolar, envolvendo estudantes ouvintes e surdos nesse
processo com foco em uma educagio de qualidade e inclusiva para todos.

O que relatam os estudantes?

Realizamos entrevistas com estudantes e profissionais da educagio, obje-
tivando compreender como o projeto impactou em sua vida escolar e extraes-
colar. Observamos nos estudantes entusiasmo ao relatar experiéncias que
oportunizaram a comunica¢io com pessoas surdas dentro e fora do ambiente
escolar. Destacamos o relato de um estudante que, durante a entrevista, men-
cionou a importancia de saber Libras durante uma partida de futebol que
aconteceu fora do ambiente escolar, relatando que:
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Foi maneiro, num campinho 14 perto de casa. Um ga-
roto aqui do bairro ¢ surdo, e eu consegui que ele me
entendesse e eu entendi também os sinais dele. A gen-
te bateu bola depois. Se ndo fosse esse curso, eu acho
que eu ficaria meio sem jeito em conversar com ele.
Agora eu abordo uma pessoa surda sem receio (relato
de estudante ouvinte).

O relato apresentado fortalece o desenvolvimento do projeto, pois eviden-
cia que a comunicagdo ¢ a interacao entre estudantes surdos e ouvintes estdo
sendo alcancadas, como alertavam Lima e Martins (2022):

Tratar da surdez e promover o acesso a Libras desde a
mais tenra idade significa tragar caminhos sem precon-
ceito e sem entraves linguisticos, colaborando para a for-
macao de sujeitos aptos a interagirem socialmente com
pessoas surdas e, consequentemente, para a constituicdo
de uma sociedade inclusiva, que aceite ¢ saiba dialogar
com as diferengas humanas (Lima; Martins, 2022, p. 7).

Destacamos que a professora mediadora do projeto informou que esse es-
tudante, no inicio, manifestava desinteresse ¢ falta de participagcdo nas aulas
de Libras. No entanto, ap0s vivenciar as experiéncias proporcionadas durante
o0 projeto, “uma chave virou” e seu comportamento mudou. Ela relata que o
aluno passou a se interessar mais pelo conteido e melhorou seu comporta-
mento ndo apenas nas aulas de Libras, mas também em outras disciplinas,
destacando-se no aprendizado da Libras.

Além desse estudante, outros relataram experiéncias que tiveram, fora do
ambiente escolar, de comunicagdo com pessoas surdas em hospitais, trans-
porte publico, estabelecimentos comerciais e na igreja, demonstrando satisfa-
¢do e alegria com a possibilidade de se comunicar em Libras.

Os estudantes apontam o interesse em continuar aprendendo Libras, com
o0 objetivo de se tornarem fluentes na Lingua Brasileira de Sinais e, assim, po-
derem se tornar, no futuro, intérpretes, tradutores ou professores de Libras.
Apontaram também a importancia da educacdo como instrumento de transfor-
magao social. Observamos que os estudantes que antes nao tinham perspec-
tivas profissionais agora verbalizam a busca de um futuro melhor, investindo
em estudos, cursos e contribuindo para uma sociedade mais igualitéria e justa.
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Rodrigues e Meireles (2017) fortalecem o que o projeto busca desenvolver
quando apontam que:

[...] € necessario tratar a inclusdo dentro do espaco es-
colar como uma oportunidade de oferecer ferramentas
linguisticas ndo so para os estudantes surdos, mas tam-
bém para os estudantes ouvintes, possibilitando, assim,
uma interagdo e formagdo de ambos os grupos o acesso
educacional da pessoa surda pode favorecer a inclusdo
social, a diminui¢do do preconceito linguistico, da ex-
clusdo e da segregacgdo desses sujeitos (Rodrigues; Mei-
reles, 2017 apud Machado; Pinheiro, 2022, p. 4).

Durante a entrevista, alguns estudantes sugeriram que fosse ofertado um
curso para que as pessoas da comunidade pudessem aprender a Lingua Bra-
sileira de Sinais, o que demonstra o engajamento deles no projeto e o desejo
de compartilhar os beneficios da Libras com a sociedade.

Os relatos apresentados evidenciam a importancia do ensino da Libras
para estudantes ouvintes e surdos € como o projeto foi importante para a
comunidade escolar no acesso & comunicagao e aprendizado de todos. Obser-
vou-se, no espago escolar, uma mudancga de postura e de perspectiva dos es-
tudantes, demonstrando, assim, o quanto o projeto impactou na vida escolar
e extraescolar dos estudantes que tiveram a oportunidade de vivenciar esse
movimento e, assim, desconstruir preconceitos sobre a pessoa surda.

Outra experiéncia interessante ¢ a de uma estudante Coda,® que relatou
que as aulas de Libras oportunizaram melhorias na sua comunicagao. Enfati-
Zou que, apos o projeto, ela consegue conversar com seus pais de forma mais
fluente e com os amigos surdos, além de ajuda-los em questdes financeiras
e em tarefas fora da residéncia. Ela afirma: “Agora consigo conversar com
minha mae de forma mais agil e posso me expressar com ela usando Libras
de forma mais fluente”.

Destacamos também a estudante com deficiéncia auditiva que comentou
sobre o aprendizado dos seus colegas e sua comunicacgao com ela, relatando

8 O termo, originario do inglés, ¢ uma abreviagao para Child of Deaf Adults. A expressdo é
traduzida para filho de pais surdos. Ela representa todas as pessoas ouvintes que possuem
pai e/ou mae surdos.
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que, assim, ndo estava se sentindo mais excluida. Enfatiza que, agora, todos
estavam tentando se comunicar com ela, até mesmo os professores estavam
utilizando Libras para cumprimentos e instrugdes, o que torna o ambiente de
estudo mais acolhedor. Ela relata:

La atrés, quando eu era crianga, era muito dificil. Eu
me sentia sozinha, eu ndo tinha amigos, ndo tinha am-
bientagdo social. Eu me sentia muito so. E agora, com
a Lingua de Sinais, estd muito melhor. E muito bom,
pois meus amigos estdo interagindo mais (Relato da
estudante com deficiéncia auditiva).

Enfatizamos que essa estudante esta matriculada na escola desde o 1° ano
do Ensino Fundamental. Em todo seu percurso escolar, ela foi acompanhada
por um professor bilingue em sala de aula. No entanto, percebemos, em seu
relato, que se sentia isolada pela falta de comunicacdo com os colegas e até
mesmo enfrentava preconceito por parte deles. Atualmente, cursando o 9°
ano, ela estd conseguindo se comunicar com a equipe de profissionais da
educagdo e com outros alunos. Esse ¢ um dos grandes exemplos dos resul-
tados que esse projeto amplo e inclusivo pode proporcionar, melhorando a
qualidade de vida de pessoas com surdez.

Seu relato nos aponta os desafios que precisamos superar no que tange a
inclusdo de estudantes surdos, pois “[...] o maior desafio atualmente da in-
clusdo da crianga/pessoa surda € a possibilidade de oportuniza-la o seu di-
reito de um ensino de qualidade, por meio das alternativas que facilitem a
interagdo entre surdo e ouvintes” (Ferreira, 2021, p. 25). Quando a inclusdo
se efetiva para além da garantia do acesso ao conhecimento, mas também
oportunizando a interagdo e comunicagdo entres os estudantes, percebemos
o avanco social e educacional de todos os envolvidos.

O que relatam os professores

Considerando que o projeto envolve a participa¢do de estudantes e profis-
sionais da educa¢@o da escola onde estd sendo desenvolvido, elegemos desta-
car também o relato e a avaliagdo dos professores sobre sua participagdo no
projeto e o impacto em seu percurso profissional.

Iniciaremos apresentando o relato da professora mediadora do projeto, que
comentou que sabia que a escola que iria desenvolver a iniciativa se tratava de
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um polo da area da surdez. Sendo assim, ela ja imaginava que alguns estudan-
tes poderiam ter algum conhecimento da Libras. No entanto, aponta que, ao
iniciar o projeto, deparou-se com uma realidade repleta de preconceitos por
parte dos estudantes, que, além de desconhecerem a Libras, também tinham
pouca compreensao sobre o assunto. Observou que alguns deles riam das ex-
pressdes faciais utilizadas durante a comunicag@o em Libras, refor¢ando o es-
tigma que existia no cotidiano escolar.

Esse tipo de preconceito externalizado pelos estudantes ouvintes ¢ aflo-
rado devido:

A falta de inser¢do da crianga ouvinte no universo dos
surdos, assim como a auséncia do ensino de Libras nas
salas regulares limitam as interagdes a poucos gestos
(mimicas), o que reduz o aprendizado e as trocas com o
meio social, fazendo com que as criangas ouvintes co-
muniquem-se apenas com as pessoas do seu convivio,
segregando as duas comunidades: ouvintes e surdos
(Santos, 2021, p. 12).

Diante dessa realidade, a professora mediadora desenvolveu um trabalho
pedagodgico que visava desconstruir estigmas sobre pessoas com surdez e
refor¢ar a importancia da Lingua Brasileira de Sinais na comunicagio e in-
teragdo com pessoas surdas. Assim, foi importante que seu trabalho ndo se
restringisse apenas ao ensino de Libras, mas também incluisse o contexto
historico das pessoas com surdez e os desafios que enfrentam na sociedade
brasileira e também em nivel mundial.

Observamos que seu planejamento buscou envolver o conhecimento, a
partir de relatos de experiéncia, sobre as vivéncias de pessoas surdas. Perce-
beu-se que muitos estudantes se envolveram e expressaram surpresa diante
das situagdes enfrentadas por esse grupo de pessoas, muitos até mesmo se
emocionando. Segundo a professora, no final do ano, ela percebeu que muitos
estudantes ja ndo manifestavam o preconceito apresentado inicialmente, mas
que ainda € um desafio que precisa ser superado, visto que ha uma parcela
pequena de alunos que nao apresentou mudanga de postura, sendo um ponto
que tera continuidade no ano de 2024.

Importante destacar que o projeto é desenvolvido de forma coparticipe,
pois os professores regentes participam e ajudam colaborativamente nas aulas
de Libras, ao mesmo tempo que aprendem. Conforme o relato da professora
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mediadora, essa estrutura contribuiu significativamente para alcangar resul-
tados positivos, uma vez que a parceria possibilitou que os demais professo-
res auxiliassem no desenvolvimento do projeto e, concomitantemente, apren-
dessem junto com os estudantes. Esse trabalho conjunto também resultou em
estudantes mais disciplinados e comprometidos com as aulas.

A organizacdo coparticipe das aulas de Libras foi considerada positiva
pela professora, sendo decisiva para o envolvimento dos estudantes, que
percebiam o interesse e a participagdo ativa dos docentes, inclusive fazendo
perguntas semelhantes as dos alunos. Concluiu seu relato enfocando que a
estrutura organizacional do projeto permitiu que estudantes e professores
aprendessem juntos, criando lagos e promovendo a inclusdo.

Ja os professores regentes avaliam o projeto como muito relevante e de
grande potencial para a construg¢do de uma sociedade mais inclusiva e justa.
Alguns destacam que, através dessa experiéncia, buscaram outras oportuni-
dades para se aperfeigoar, avangando no conhecimento da Libras. Observam
que os estudantes aprendem e se interessam como os professores, porém res-
saltam que as criangas e adolescentes aprendem com mais facilidade a Libras
por serem mais jovens e terem a oportunidade de acessar a nova lingua mais
cedo. Além disso, apontaram que alguns estudantes se destacaram e desen-
volveram habilidades, como a expressdo corporal.

Observamos, com os relatos dos professores e estudantes, que o ensino
da Libras para toda a comunidade escolar gera frutos positivos para agdes
inclusivas dentro e fora da escola.

Destaques durante o desenvolvimento do projeto

O projeto piloto “Libras na Escola: promovendo o acesso, a inclusio e a co-
municag¢do dos estudantes surdos com a comunidade escolar” foi desenvolvido
com toda a comunidade escolar, com a participagdo de estudantes e profissio-
nais da educacdo, resultando em conquistas importantes e feedbacks positivos.

O projeto atraiu a ateng¢do da midia, gerando a divulgag@o em trés emisso-
ras de TV regionais, destacando a iniciativa inclusiva desenvolvida no munici-
pio da Serra/ES. Esse movimento contou com o relato de estudantes que com-
partilharam experiéncias significativas sobre o aprendizado da Libras. Essas
historias foram incluidas nas reportagens televisivas e em publicagdes no site
da prefeitura, com o objetivo de disseminar o projeto e seus resultados.
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Além da divulgagdo nas emissoras locais, houve também a visita de uma
escola localizada no norte do estado, situada na cidade de Agua Doce do Nor-
te, oportunizando, assim, a troca de experiéncias e intercambio educacional,
contando com a visita de profissionais de educacdo e estudantes para conhecer
o projeto “Libras na Escola”. Um grande evento foi organizado, incluindo a
apresentagdo do coral de Libras, composto por aproximadamente 380 alunos,
seguido por relatos e trocas de experiéncias.

O coral foi tendo visibilidade, fortalecendo-se de forma institucional e,
assim, foi ganhando destaque dentro da rede municipal, apresentando-se em
outra escola da rede e também na Secretaria Municipal de Educagao.

Outro destaque importante ¢ que a escola inscreveu o projeto na 1* Semana
da Inovagdo, Ciéncia e Tecnologia do municipio da Serra, recebendo o reco-
nhecimento pela inovacdo e conquistando o terceiro lugar em sua categoria.

Desafios encontrados durante o percurso

Apesar de todo o avango proporcionado pelo projeto piloto, conforme
exemplificado no trabalho, é importante destacar que alguns desafios se
colocaram durante o percurso, mas, com o decorrer das atividades, foram
sendo superados.

Por se tratar de um projeto piloto, sendo uma a¢do nova no municipio, a
Secretaria Municipal de Educacao precisou buscar subsidios para construir
um projeto que fosse acessivel, viavel e realizavel considerando a matriz cur-
ricular da etapa de ensino e a carga horaria letiva do estudante e dos profis-
sionais. A organizagdo das aulas de Libras em concomitancia as aulas regu-
lares foi considerada complexa por alguns, tanto professores quanto alunos,
porém, com o tempo, percebeu-se que essa era exatamente uma das poténcias
que o projeto trazia, equilibrando a formac¢do dos docentes e a aprendizagem
dos estudantes simultaneamente num processo colaborativo.

Outro desafio apresentado refere-se ao espago fisico utilizado, pois, ini-
cialmente, almejava-se uma sala especifica para acontecerem as aulas de Li-
bras. Mas, devido a falta de salas desocupadas na unidade escolar, optou-se
pelo auditorio, por ser um espaco menos usual. Durante o primeiro ano de
implementacao, foi o local onde as aulas aconteceram. Porém, para sanar a
falta desse espaco para o uso geral da escola, o projeto passou a ser realizado,
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no ano de 2024, nas salas de aula, uma vez que a escola conta com ferramen-
tas de multimidias importantes para o desenvolvimento da aula de Libras.

Segundo a equipe, € necessaria uma mudanga para que sejam mais fre-
quentes as oportunidades de participacao dos auxiliares de servigos gerais,
merendeiras, secretarias escolares, pedagogos, coordenadores de turno e di-
retor nas aulas da Lingua Brasileira de Sinais, visto que apresentam uma
demanda grande no cotidiano da escola e, muitas vezes, ndo tém condi¢des
de participar das aulas, sendo esse um ponto que necessitara avangar no se-
gundo ano de implementagdo do projeto.

Consideracgoes finais

O projeto piloto “Libras na Escola” ¢ considerado um marco para a efe-
tivagdo de uma politica publica inclusiva dentro e fora do ambiente escolar,
pois reforga a construgdo de uma educagao integral, justa e de qualidade para
toda a comunidade escolar participe. Concluimos que o projeto € uma grande
proposta educacional inclusiva que, apesar de apresentar desafios para sua
concretizagdo, sua relevancia é imensamente maior e seus resultados trans-
cendem as potencialidades que podemos enxergar e conceber nos varios mo-
dos de ser, viver e existir em sociedade.

Portanto, reiteramos nosso compromisso com uma educagdo essencial-
mente inclusiva, que possibilite desconstruir estigmas e preconceitos, que-
brar barreiras e construir pontes para que nao nos isolemos dentro das nossas
bolhas, mas, sim, que possamos enxergar a diferenca como algo comum a
todos os individuos.
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Resumo

O referido trabalho propde, por meio do relato de experiéncia, compartilhar
possibilidades de praticas pedagogicas, baseando-se nos fazeres pedagogicos
desenvolvidos pela professora de Educagao Especial no contexto da Sala de Re-
cursos Multifuncional (SRM) de uma escola ptiblica municipal de Nova Vené-
cia. Apoiou-se na perspectiva Historico-Cultural e na pedagogia Historico-Cri-
tica, discorrendo através do dialogo referente ao desenvolvimento humano e
ao campo pedagogico, trazendo as contribuigdes de Meirieu (2005), Vygotsky
(2011) e colaboradores, Saviani (2011), Baptista (2011) e outros pesquisadores.
As atividades apresentadas foram direcionadas as interagdes com estudantes,

1  Mestra em Ensino na Educagéo Basica - Ufes, com pesquisa sobre a escolariza¢do de es-
tudantes com autismo. Graduada em Pedagogia. Atua no NEAPIE da Superintendéncia
Regional de Educagdo do estado do Espirito Santo.

2 Mestranda na Ufes, na linha Educagao Especial e Processos Inclusivos. Graduada em Letras
e Pedagogia. Professora efetiva em Educagdo Especial - Deficiéncia Visual em Cariacica-
-ES, atuando na Equipe Multiprofissional.
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professores e familiares, evidenciando, por via das relagdes estabelecidas com
os envolvidos, a ampliagdo das agdes colaborativas e maior participacdo dos
estudantes ao Atendimento Educacional Especializado. Dessa forma, possi-
bilitou-se complementar o processo de ensino e aprendizagem na perspectiva
do curriculo escolar, atentando-se para o processo de escolarizacdo e a conso-
lidagdo da leitura e escrita. Portanto, as reflexdes e discussdes realizadas no
ambiente escolar, assim como as praticas pedagdgicas desenvolvidas, foram
validadas por meio da formagdo continuada, curso promovido pelo grupo de
Pesquisa na area da Educacdo Especial do Programa de Pos-Graduacido em
Educacao — PPGE da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), confir-
mando a importancia da aposta na formagao continuada.

Introducgao

O processo de escolarizagdo perpassa pelos espacos/tempos da esco-
la, pelos desafios e apostas, no que diz respeito a “ensinar” e “aprender”,
sendo necessaria a ressignificagdo das praticas pedagdgicas com foco nas
articulagdes coletivas e fomentos as formagdes. Nesse contexto, Meirieu
(2005), sinaliza que a aposta esta relacionada a Educabilidade e a escolha
da educacdo contra a exclusao.

Segundo Saviani (2011), [...] “a escola tem o papel de possibilitar o acesso
das novas geracdes ao mundo do saber sistematizado, do saber metodico,
cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a
essa finalidade” (Saviani, 2011, p. 66). Desse modo, faz-se necessario apostar
na participacdo de todos os estudantes na construgdo e assimila¢do de conhe-
cimentos, levando em conta que os conceitos, historicamente produzidos pela
humanidade, sdo resultantes das intera¢des sociais.

Portanto, o Atendimento Educacional Especializado nos convoca a de-
senvolver acdes pedagogicas e a pensar nas articulagdes possiveis que sao
objetivadas para a concretizacdo das aprendizagens dos estudantes publico
da Educagdo Especial® no contexto da escola comum.

Assim, a pesquisa apoia-se na perspectiva Histdérico-cultural e na pedago-
gia Historico-critica, discorrendo sobre o dialogo referente ao desenvolvimento

3 Escolha da autora em ndo fazer uso do termo estudante publico-alvo da Educagao Especial.
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humano e ao campo pedagdgico, com contribui¢cdes de Meirieu (2005), Vygotsky
(2011) e colaboradores, Saviani (2011), Baptista (2011) e outros pesquisadores.

Conforme Baptista (2011), “[...] A Politica Nacional de Educa¢do Espe-
cial na perspectiva da Educag@o Inclusiva contribuiu para a intensificacao
do debate e delineou as diretrizes orientadoras para a politica brasileira para
a area” (Baptista, 2011, p. 62). A PNEEPEI, de 2008, destaca quais institui-
¢Oes devem oferecer o atendimento referido, garantindo suporte adequado
aos estudantes no contexto da escola comum, mobilizando os envolvidos a
estabelecerem articulagdes e direcionando a aten¢do aos servicos de apoio e
ao espaco da sala de recursos multifuncionais.

De acordo com a Resolugdo n° 04/2009, “para atuar no Atendimento Edu-
cacional Especializado, o professor deve ter a formagéo inicial que o ha-
bilite para o exercicio da docéncia e formagao especifica para a Educagao
Especial” (Brasil, 2009, art. 12). Diante disso, a constituicdo formativa dos
professores do ensino comum, bem como dos professores que assumem a
responsabilidade do Atendimento Educacional Especializado, precisa ser re-
tomada e repensada. De acordo, a PNEEPEI (Brasil, 2008):

[...] as pessoas se modificam continuamente transfor-
mando o contexto no qual se inserem. Esse dinamis-
mo exige uma atuagdo pedagogica voltada para alterar
a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que promovam a aprendiza-
gem de todos os alunos (Brasil, 2008, p. 15).

Para tanto, Baptista (2011) descreve que o trabalho do educador especia-
lizado ndo pode ser compreendido somente como agdes técnicas de aten-
dimento direto ao aluno no espago da sala de recursos, mas também como
assessoramento ao professor do ensino comum, equipe escolar bem como a
familia, articulando agdes colaborativas nos espagos escolares, incluindo a
sala de aula. Para o autor,

Essa segunda perspectiva, segundo meu ponto de vista,
¢ muito mais rica e desafiadora. Mais rica porque nao se
pauta na “reparac¢ao” de um sujeito repleto de lacunas a
serem corrigidas, mas deve investir nas redes de intera-
¢do das quais o sujeito-aluno participa, colocando seu
conhecimento especifico a servigo dessa rede e agindo
mais sobre as interagdes do que sobre o sujeito-aluno
(Baptista, 2011, p. 05).
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Dessa forma, o Atendimento Educacional Especializado busca, por via do
entrelagcamento dos saberes dos docentes, garantir aos estudantes publico da
Educagéo Especial o acesso aos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade, compreendendo a escola inclusiva como espaco de “todos”
para “todos”. Segundo Meirieu (2005),

Isto requer, claramente, um trabalho de elaboracdo de
programas escolares que ¢ do ambito da responsabilida-
de politica: o que € necessario que o conjunto de cida-
daos conhega para viver em comunidade? Que lingua-
gens se deve falar? Que ferramentas ¢ preciso dominar?
Que conhecimentos historicos, artisticos, cientificos é
necessario compartilhar? E como equilibrar os saberes
que unem - as forgas centripetas - como os que se abrem
para fora-as forgas centrifugas? Como desenvolver aqui-
lo que refor¢a um sentimento necessario de pertenci-
mento com aquilo que favorece uma abertura igualmen-
te necessaria, prefigurando solidariedades mais amplas?
Eis as questdes a que se deve responder para definir esse
“corpo de saberes” cuja aquisicdo deve ser assegurada
pelo Estado ao longo da “escolaridade obrigatoria” e em
relagdo ao qual ele impora a sua Escola uma exigéncia
de exaustividade (Meirieu, 2005, p. 39-40).

Assim, o Atendimento Educacional Especializado também se constitui na
perspectiva de um ensino fecundo, possibilitando aproximar as praticas pe-
dagogicas de uma aprendizagem real, com foco no ensino e na aprendizagem
de todos os estudantes. Todavia, “[...] oferecer a todos 0 mesmo tipo de ensino
ou o Atendimento Educacional Especializado pode ndo ser suficiente para
garantir uma educag¢do devida para alunos que requerem nao igualdade, e
sim equiparagdo de oportunidades” (Mendes, 2018, p. 78). Nessa perspectiva,

O Atendimento Educacional Especializado nos opor-
tuniza repensar a propria pratica, nos fazendo refletir
como esse atendimento pode ser vivenciado positiva-
mente para fortalecer a Educacgéo Inclusiva, no contexto
da escola comum, e quais movimentacdes sdo necessa-
rias para que o aluno publico alvo da Educagio Especial
ndo seja colocado as margens de uma pedagogia menor,
sem adequacdes pensadas em atender a singularidade
de seus modos de aprender (Dalvi, 2021, p. 51).
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Consequentemente, o trabalho resultou na apresentagdo de estratégias e
movimentagdes realizadas no espago escolar, com foco nas possibilidades e
acOes inclusivas, as quais foram validadas e enriquecidas por meio da partici-
pagdo no curso de aperfeicoamento Educagdo Especial na perspectiva da In-
clusdo na Escola Comum, confirmando a importancia da formacao docente.

O referido curso trata-se da continuidade do estudo Um olhar sobre a
Educagdo Especial em uma perspectiva inclusiva no Espirito Santo - 2021-
2023, promovido pelo grupo de Pesquisa na area da Educagdo Especial do
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo — PPGE da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES), coordenado pelos professores Alexandro Braga
Vieira (Coordenador do PPGMPE/CE/UFES), Denise Meyrelles de Jesus
(Professora do PPGE/CE/UFES), Isabel Matos Nunes (Professora do PP-
GEEB/DECH-CEUNES) e Rita De Cassia Cristofoleti (Professora do PP-
GEEB/DECH-CEUNES).

Logo, o texto propds contribuir, por meio do relato de experiéncia, com
possibilidades de praticas pedagogicas e articulagdes colaborativas, basean-
do-se no trabalho desenvolvido pela autora, professora de Educagido Especial,
no contexto da Sala de Recursos Multifuncional (SRM) de uma escola publi-
ca municipal de Nova Venécia.

Estabeleceram-se como objetivos: descrever as articula¢des colaborativas
realizadas com os professores de Educacao Especial e do ensino comum,
assim como os encontros realizados com as familias; apresentar os desafios e
possibilidades com foco no ensino e nas aprendizagens dos estudantes ptbli-
co da Educacdo Especial; relacionar a ressignificagdo das praticas pedagogi-
cas com a formagdo continuada.

Procurou-se fundamentar o estudo na pesquisa participante, tendo como
referencial metodologico do ensino e da aprendizagem a busca pelo conheci-
mento e a compreensdo dos indicios educativos, bem como as praticas peda-
gbgicas e o trabalho colaborativo.

Contextualizando o local pesquisado

O municipio de Nova Venécia, por meio da normatizacdo das Diretrizes
Operacionais da Educagdo Especial aprovadas pelo Conselho Municipal de
Educagao de Nova Venécia (CMENYV), orienta as agoes da Educacao Especial
na perspectiva da Educagao Inclusiva. Sendo assim, ¢ ofertado, para acom-
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panhamento dos estudantes publico da Educacdo Especial, o professor de
Educagdo Especial no contexto da sala comum e da Sala de Recursos Mul-
tifuncionais, apostando na articulagdo e proposta do trabalho colaborativo
juntamente com o docente referéncia. A escola locus da pesquisa localiza-se
em area urbana da cidade e funciona em dois turnos, matutino e vespertino,
e oferta o Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Finais. Estdo matriculados na
instituicdo 44 estudantes que apresentam alguma especificidade. Os dados
sdo apresentados no quadro abaixo:

Quadro 1 — Professores de Educagdo Especial e
estudantes matriculados na escola no ano letivo de 2023

Professores de Educagdo
. Alunos
Especial
Ano/2023 Atuam na GLTLTWIE Publico-alvo | Matriculados
sala de aula Alunos ~
Sala de . . da Educagdo AEE/
do ensino | Matriculados .
Recursos Especial contraturno
comum
Matutino 03 377 (62a099) 25 05
01 151 (12 ao 59)
Vespertino 04 19 07
104 (62 ao 89)
Total 08 632 44 12

Fonte: Secretaria da escola (2023).

Diante disso, as agdes de acompanhamento pedagdgico precisam ser
monitoradas por todos os envolvidos. Portanto, como instrumentos nor-
malizadores para registro do desenvolvimento cognitivo dos estudantes,
sao utilizados o Plano de Ensino Educacional Especializado e o Plano de
Atendimento Individualizado.

Destarte, as informacgdes apresentadas neste texto se apoiaram nos regis-
tros diarios das observagdes e descri¢des da professora de Educacdo Especial,
levando em consideragdo a intencionalidade e o objetivo de cada momento. Os
dados extraidos para o estudo foram organizados em quatro episddios:
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1° episodio: As interagdes com os estudantes no Atendimento
Educacional Especializado.

Os estudantes acompanhados pelo Atendimento Educacional Especializado
tinham idades entre 6 e 15 anos, portanto eram agrupados de acordo com as
possibilidades individuais e coletivas, considerando as suas especificidades.

No inicio do ano letivo, foi constatado um grupo de estudantes ptblico da
Educacdo Especial matriculado nas turmas do 1° ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais, no contexto da alfabetizagdo. Dessa forma, compreendemos a
necessidade de intensificacdo das agdes colaborativas nas turmas referentes
a alfabetizacdo, considerando que consolidar o processo de leitura e escrita
dos estudantes contribui para amenizar as fragilidades identificadas no tem-
po presente em que criangas, com e sem deficiéncia, demonstram, em muitos
momentos, prejuizos escolares.

Observou-se, na realizacao das atividades desenvolvidas durante o Aten-
dimento Educacional Especializado, que os estudantes apresentavam algu-
mas dificuldades em relagdo a compreensdo de enunciados, a organizacdo de
ideias, ao foco e & manutencao da atencdo, a interpretacdo de dados percebi-
dos, a memorizagdo dos conceitos estudados, a manifestacao de pensamento,
entre outros. Para Vygotsky (2011),

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores €
possivel somente pelos caminhos do desenvolvimento
cultural, seja ele pela linha do dominio dos meios exter-
nos da cultura (fala, escrita, aritmética), ou pela linha do
aperfeigoamento interno das proprias fungdes psiquicas
(elaboragao da atengdo voluntéria, da memoria logica, do
pensamento abstrato, da formagao de conceitos, do livre-
-arbitrio e assim por diante) (Vygotsky, 2011, p. 869).

Sendo assim, em didlogo nos planejamentos com os professores dos com-
ponentes curriculares e com as professoras de Educacao Especial que atuam
nas mediagdes individualizadas da sala comum, pontuou-se a necessidade de
planejar atividades complementares na perspectiva da anunciacdo de pensa-
mento. Através das producdes individualizadas e coletivas, auxiliar os estu-
dantes na ampliacdo do vocabulario, na significacdo das palavras, ortografia
e aspectos relacionados a leitura e a escrita com autonomia, assim como na
compreensdo da leitura e seu melhor uso nas atividades escolares.
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Para envolver os estudantes nas atividades, foram utilizados recursos al-
ternativos, assim como letras moveis coloridas, softwares educacionais, pla-
taformas gamificadas, musicas, textos diversos, entre outros. Na figura 1, os
estudantes (1° e 2° ano) estdo construindo palavras com o apoio do software
educacional “Participar” e das letras méveis.

Figura 1 — Atendimento coletivo: uso de recursos alternativos

Fonte: Arquivo da professora de Educacgdo Especial (2023).

Os estudantes, com a mediagdo da professora, registraram a palavra “to-
mate”, e, nesse processo, um auxiliou o outro. O estudante que aparece, na
imagem, registrando a palavra no computador ¢ pouco falante, contudo o
atendimento coletivo possibilitou maior participacdo e novas descobertas. O
software educativo parabeniza o acerto e incentiva uma nova tentativa para
o usuario que ndo digitar a letra correta, sendo essa uma etapa esperada por
eles. Nesse sentido, para Vygotsky, constituimo-nos como pessoa por meio
das palavras; somos constituidos de pensamentos e palavras, logo:

[...] O significado das palavras ¢ um fenomeno de pensa-
mento apenas na medida que o pensamento ganha corpo
por meio da fala na medida em que esta ¢ ligada ao pen-
samento, sendo iluminada por ele. E um fenémeno do
pensamento verbal, ou da fala significativa — uma unido
da palavra e do pensamento (Vygotsky, 2001, p. 151).
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A palavra ¢ a materializa¢8o do pensamento, dai a importancia dos estimu-
los relacionados a anunciagdo do pensamento, assim como, 0s agrupamentos
produtivos. Portanto, os estudantes sdo agrupados de acordo com as idades e
necessidades educativas, podendo um auxiliar o processo de desenvolvimento
do outro, por via da relagdo e mediacao estabelecidas nos encontros.

Na figura 2, é apresentada a lista de palavras que o estudante desejou es-
crever sem nenhuma mediacdo planejada. Com isso, aproveitou-se a ocasidao
para sugerir a reescrita, processo no qual ele langou méo da ilustragao também.

Figura 2 — Lista de palavras (sugestdo de atividade do estudante)

Fonte: Arquivo da professora de Educacgio Especial (2023).

Por meio dos acompanhamentos pedagogicos, apostamos no trabalho co-
letivo, possibilitando a ampliacdo das relagdes estabelecidas para além da
leitura e escrita, como mostra a figura 3.
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Figura 3 — Interacdo dos estudantes

Fonte: Arquivo da professora de Educacio Especial (2023).

Os encontros interativos foram realizados com foco na participagao co-
letiva e social dos estudantes, validando a importancia das relagdes esta-
belecidas no espaco escolar e desmistificando a organizacdo somente pelo
acompanhamento individualizado.

2° episddio: As articulagdes dos professores de Educagao
Especial e da sala comum

Com foco nas agdes colaborativas, sentiu-se a necessidade de maior pro-
ximidade com os professores que trabalhavam diretamente com os estudan-
tes no contexto da sala de aula. Em planejamento, foi sinalizada para a equipe
gestora a importancia de dar continuidade ao “Café com reflexdo”, o qual foi
iniciado no ano anterior e realizado com todos os professores dos seus res-
pectivos turnos de trabalho, familiares e equipe gestora.

O “Café com reflexdo” propde um direcionamento por via do didlogo co-
letivo, com a mediagdo pensada na problematizagdo e mobilizagdo de agdes
inclusivas, visando diminuir as fragilidades existentes no cenario escolar.
Nas figuras 4 e 5, vimos a participag@o das professoras da Educagdo Especial
do turno matutino e vespertino no referido momento.
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Figura 4 — Café com reflexdo: professora da Educagdo Especial (matutino).

Fonte: Arquivo da professora de Educacao Especial (2023).

Figura 5 — Café com reflexdo: professora da Educagdo Especial (vespertino)

Fonte: Arquivo da professora de Educacgio Especial (2023).

O momento foi organizado pela professora de Educacdo Especial do con-
texto da sala de recursos, a qual atentou-se para o acolhimento, dindmica
para maior envolvimento dos participantes, texto para estudo e atividade re-
lacionada. A atividade proposta trazia, no seu contexto, uma possibilidade
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metodologica trabalhada com os estudantes acompanhados no Atendimento
Educacional Especializado — grifar as partes importante para criar um mapa
conceitual —, conduzindo as professoras a vivenciarem uma possibilidade de
estratégia e refletirem sobre outras propostas pensadas para trabalhar futura-
mente com os alunos na perspectiva do curriculo escolar.

Nesse ano, encontramos muitos desafios para nos reunirmos com 0s pro-
fessores do ensino comum, porém investimos nas trocas colaborativas das
professoras de Educacdo Especial que atuam diretamente como suporte aos
estudantes na sala de aula, possibilitando-nos a pensar em estratégias que
atendessem a ampliagdo de saberes dos estudantes acompanhados.

3° episddio: A participacao das familias

Uma das observagdes, enquanto professora de Educagio Especial, é a
necessidade de se ter maior proximidade com as familias/responsaveis para
estabelecer parceria com relagdo ao trabalho realizado com os estudantes
publico da Educacdo Especial.

As familias/responsaveis, em muitos momentos, evidenciavam auséncia
de informacdes e diferentes interpretagdes sobre os servigos ofertados, in-
cluindo o Atendimento Educacional Especializado. Dessa forma, tornou-se
uma pratica, enquanto professora de Educacdo Especial responsavel pelo
Atendimento Educacional Especializado realizado no contraturno, a conso-
lidag@o de encontros para apresentacao da proposta de trabalho, assim como
sugestdes e orientagdes possiveis de serem realizadas no contexto familiar.

Nomeamos os encontros de “Reunido Tematica: Café com Reflexdo”. Em
cada reunido, discutimos temas que ampliavam as possibilidades de apren-
dizagem dos estudantes. O “2° Café com Reflexdo: Educacgio Inclusiva — A
Familia na Escola” foi planejado com as professoras de Educacao Especial.

Realizado no dia 22 de agosto de 2023, o encontro contou com dezesseis
participantes, incluindo todas as professoras de Educagdo Especial, supervi-
sores, coordenadores € o diretor escolar. A tematica foi alinhada ao trabalho
colaborativo e as acdes que precisavam da participacao de todos.
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Figura 6 — 2° Encontro realizado com os responsaveis dos estudantes.

> = .‘f.;?

Fonte: Arquivo da professora de Educagio Especial (2023).

No decorrer do encontro, os responsaveis relataram as dificuldades e os
desafios encontrados nas relagdes estabelecidas com os profissionais da esco-
la e compartilharam também a produtividade dos filhos, assumindo, assim, o
protagonismo, trocando por meio do didlogo as experiéncias e evidenciando a
satisfagdo de perceberem o apoio e as possibilidades de desenvolvimento dos
filhos. As interagdes aconteceram através de dindmicas e roda de conversa,
tal como apresentadas nas figuras 6 ¢ 7.

Figura 7 — Dinamica realizada para reflexdo ¢ interacdo dos participantes.

Fonte: Arquivo da professora de Educagao Especial (2023).
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Por meio dos encontros, foram estabelecidos maior vinculo e compreen-
sdo do trabalho realizado na sala de recursos, bem como o suporte e media-
¢d0 no contexto da sala de aula.

Obtivemos, no ano de 2023, um aumento de matriculas no Atendimen-
to Educacional Especializado, com maior participagao dos estudantes e das
familias nas movimentag¢des colaborativas, rompendo com a ideia de que o
estudante precisava estar na escola somente para socializar, estabelecendo,
assim, mais sentido para as possibilidades da aprendizagem.

4° episodio: A validagao das praticas pedagogicas por meio da
formacéao continuada

As préticas pedagogicas realizadas no contexto da escola comum na pers-
pectiva da Educagdo Inclusiva precisam constantemente ser revisadas e ava-
liadas por meio das reflexdes oportunizadas em um movimento dialético,
coletivo e nas formagdes de professores. Segundo Saviani (2011, p. 15),

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢ao dos ins-
trumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos
desse saber. As atividades da escola basica devem or-
ganizar se a partir dessa questdo (Saviani, 2011, p. 15).

Logo, a escolha docente também se configura em uma aposta de cons-
trug¢do, de movimentos e possibilidades pensadas no desenvolvimento dos
estudantes. Para Vieira e Jesus (2017),

[...] necessitamos buscar pensamentos que tornem: a
formagdo de professores mais humanizadora e ética;
as condi¢des favoradveis de trabalho para o magistério
uma possibilidade; o curriculo escolar um artefato com-
prometido com o desenvolvimento das pessoas em suas
comunalidades e diferencas; a educacdo um direito de
todos, atrelada a valorizagao do trabalho do educador
(Vieira; Jesus, 2017, p. 134).

Dessa maneira, concordamos com os autores que s30 movimentos neces-
sarios, observando o cendrio escolar e a lacuna existente em todos os pro-
cessos de escolarizagdo, a valorizagdo da padronizagdo e o distanciamento
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dos estudantes “que a escola ndo encontra razdo em ensinar ou em ter como
produtores de conhecimentos” (ibid., p. 135).

Por conseguinte, participar do curso de aperfeicoamento Educagdo Espe-
cial na perspectiva da Inclusdo na Escola Comum foi de grande importancia
para analise e confirmagdo dos caminhos percorridos e para avaliagdo do que
ainda pode ser ressignificado por meio de futuros trabalhos.

Os afetamentos constituidos pelas relagdes com os participantes e pro-
fessores oportunizaram a ampliagdo de discussdes referentes a Educacao
Especial e melhor compreensdo do que compete a agdo docente, principal-
mente no que tange as movimentagdes colaborativas. Rompe-se, assim, com
concepgdes associadas ao papel do professor de Educacao Especial como
protagonista para acompanhar isoladamente o estudante publico da moda-
lidade em um tunico espaco, como a sala de recursos, que ¢ destinada ao
Atendimento Educacional Especializado.

Vimos, também, que se fazem necessarias a vinculagdo do Atendimento
Educacional Especializado com o curriculo escolar e a construgao coletiva de
acdes que possibilitem a acessibilidade e o acesso dos estudantes a participa-
¢do dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

Consideracoées finais

O Atendimento Educacional Especializado se constitui nos movimentos
escolares na perspectiva da Educacao Inclusiva, atravessado pelos desafios,
possibilidades e pelas relagdes coletivas. O relato de experiéncia oportunizou
revisitar os planejamentos e agdes referentes ao acompanhamento e as arti-
cula¢des, envolvendo as discussdes e os trabalhos pensados na aprendizagem
dos estudantes publico da Educagdo assim como a escuta e aproximagao com
os docentes e familiares envolvidos no processo educacional.

Portanto, compartilhar o que fazemos e como fazemos também ¢ um pro-
cesso que envolve reflex@o e estudo. A formagdo continuada de professores
nos oportuniza repensar a propria pratica pedagogica na perspectiva da com-
preensdo dos “estudantes como sujeitos historicos e sociais e com direitos
de se apropriarem dos conhecimentos de maneira critica e contextualizada”
(Vieira; Jesus, 2017, p. 134).
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Dessa forma, o referido atendimento oportuniza maior movimentagao
estabelecida para acompanhar o desenvolvimento académico dos estudan-
tes publico da Educacdo Especial em colaboragdo com os profissionais que
atuam no ensino comum, intervindo e direcionando a¢des que promovam a
acessibilidade e participag@o pela via do curriculo escolar.
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Abrir a Escola para todos nao ¢ uma escolha entre ou-
tras: € a propria vocagao dessa instituicdo, uma exigén-
cia consubstancial de sua existéncia, plenamente coe-
rente com seu principio fundamental. Uma escola que
exclui ndo é uma escola: € uma oficina de formacgao, um
clube de desenvolvimento pessoal, um curso de treina-
mento para passar em Concursos, uma organizagao pro-
vedora de mado-de-obra ou uma coldnia de férias reser-
vada a uma elite social. A Escola, propriamente, ¢ uma
institui¢do aberta a todas as criangas, uma instituicdo
que tem a preocupacdo de ndo descartar ninguém, de

1 Poés-graduada em Administragdo Escolar e Educacdo Especial e formada em Pedagogia.
Servidora estatutaria no municipio de Cachoeiro de Itapemirim/ES

2 Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Fe-
deral do Espirito Santo. Atualmente exerce o cargo de professora nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, com vinculo estatutario na Rede Municipal de Ensino de Serra/ES.

3 Poés-graduada em AEE - Atendimento Educacional Especializado, Psicologia Educacio-
nal e Neuropsicopedagogia Clinica, formada em Pedagogia, servidora estatutaria no mu-
nicipio de Cachoeiro de Itapemirim
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fazer com que se compartilhem os saberes que ela deve
ensinar a todos. Sem nenhuma reserva.

(Meirieu, 2005, p. 44).

Introducao

Inspiradas no pensamento de Meirieu (2005) sobre a funcdo da escola
e na defesa de uma educagéo para todos, conforme a Constitui¢do Federal
(Brasil, 1988), constituimos este relato de experiéncia. Nossas experiéncias
como professoras da Educacdo Especial e o uso de tecnologias assistivas em
salas de recursos multifuncionais foram fundamentais para o atendimento
educacional especializado no Ensino Fundamental I e Il em Cachoeiro de
Itapemirim/ES. O objetivo deste trabalho ¢ apresentar uma reflexao sobre o
uso, a importancia e os desafios das tecnologias assistivas no apoio a escola-
rizagdo de estudantes da Educacdo Especial.

O conceito de Tecnologia Assistiva, ou Assistive Technology, surgiu nos
Estados Unidos, em 1988, integrando a legislacdo denominada Public Law
100-407. Em 1998, essa legislacdo foi renovada e passou a ser conhecida
como Assistive Technology Act, de 1998 (P.L. 105-394, S. 2432). No contex-
to brasileiro, conforme conceito definido pelo Comité de Ajudas Técnicas*
do Governo Federal:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclu-
sdo social (Brasil, 2007, linhas 225-230).

A Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, estabelece diretrizes
para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, incluindo a promocao do acesso

4 BRASIL. Ata VII - Comité de Ajudas Técnicas (CAT). Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica (CORDE/SEDH/PR). 2007. Disponivel para down-
load em: https://www.assistiva.com.br/tassistiva.html. Acesso em: 6 out. 2024.
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a tecnologia assistiva como um direito fundamental. Afinal, tais tecnologias
desempenham um papel crucial na promogdo do ensino-aprendizagem dos es-
tudantes publico da Educac¢éo Especial, pois, em sua concepgao, visa a melho-
ria na comunicagdo e a integragdo entre as pessoas, assim como a melhoria na
autonomia desses estudantes.

No entanto, segundo destacado no trabalho realizado por Machado (2022),
as tecnologias assistivas sdo mais valorizadas em escolas para deficientes vi-
suais. O autor afirma também que a falta de acesso as “[...] tecnologias afetam
as relagdes sociais, econdmicas e politicas, e por outro lado exclui as pessoas
com situacdo de risco e vulnerabilidade” (Machado, 2022, p. 22).

Nesse contexto, o papel da escola ¢ fundamental por se tratar de um es-
pago de oportunidades, independente das condi¢des sociais, fisicas, cogniti-
vas, comportamentais, dentre outras especificidades dos individuos, pois tem
como perspectiva promover “[...] permanentemente novas situa¢des de apren-
dizagem, investir sua energia na busca de demonstragdes mais eficazes e de
mediagdes que permitam ao aluno ter acesso a cultura [...]"” (Meirieu, 2002,
p. 123). Portanto, os recursos tecnolégicos devem ser ofertados e ndo podem
ser desvinculados das praticas pedagogicas por se tratarem de importantes
dispositivos para o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo dos estudantes
publico da Educagao Especial.

Embora estudos como os de Bersh (2013)° assegurem a importancia desse
recurso pedagogico, as formagdes continuadas ofertadas para os professores
de Educacédo Especial pelo municipio de Cachoeiro de Itapemirim/ES ndo sdo
suficientes. E um desafio lidar com as tecnologias, desde as consideradas mais
simples as mais complexas. E ha também a inseguranga dos professores para
explorar os materiais disponiveis na sala de recursos multifuncionais (SRM).
Esses dispositivos pedagodgicos sdo instrumentos que estdo disponiveis para o
uso dos estudantes dentro do contexto escolar, visando ao acesso ao contetido
e a experiéncia de aprendizagem de forma ladica e organizada. Geralmente, a
escola ¢ o tnico lugar em que os estudantes tém acesso a tais tecnologias.

Compreendemos que o nosso papel ético como professores ¢ acreditar
na educabilidade (Meirieu, 2002) de todos os estudantes. Nesse sentido,

5 BERSCH, Rita. Introducio a Tecnologia Assistiva. Porto Alegre, RS, 2013. Disponivel em:
http:/www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia Assistiva.pdf. Acesso em: 8 out. 2024.
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concordamos com Meirieu (2005) quando afirma que “[...] € preciso assu-
mir a diversidade, levar em conta as aquisi¢des de uns e de outros, reconhe-
cer que existem métodos que funcionam melhor para alguns e que cada um
deve encontrar a maneira de trabalhar mais adequada para si proprio [...]”
(Meirieu, 2005, p. 202), uma vez que a fun¢do primordial da escola ¢ com-
por movimentos que promovam a aprendizagem de todos os estudantes.

Diante do exposto, compartilhamos um conjunto de a¢des pedagdgicas
(Baptista, 2011, 2013) realizadas em SRMs em escolas municipais de ensi-
no comum durante o ano de 2023. Essas agoes destacam o trabalho com as
tecnologias assistivas, promovendo reflexdes sobre as potencialidades e os
desafios na utilizacdo dessa estratégia de ensino.

A metodologia escolhida para este estudo foi o relato de experiéncia, ba-
seado em uma descri¢do informativa. O estudo foi realizado em trés escolas
municipais de ensino fundamental em Cachoeiro de Itapemirim/ES. As par-
ticipantes da pesquisa sdo as autoras deste texto, das quais duas contribuem,
compartilhando suas praticas como professoras de Educacao Especial nas
unidades de ensino elencadas.

Desafios no uso das tecnologias assistivas nos espacos locais

O municipio de Cachoeiro de Itapemirim foi fundado em julho de 1819.
Tem 156 anos de emancipacgdo politica (ocorrida em 25 de margo), fica loca-
lizado no sul do Estado do Espirito Santo e possui uma populagdo de 210.589
mil habitantes, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica® (IBGE, 2020). Conhecida como a “Princesa do Sul”, ¢ o municipio
mais populoso do estado fora da regido metropolitana de Vitéria. Sua area
terrestre € de 876,8 mil km? possui 11 distritos e o clima ¢ tropical, sendo
uma das cidades mais quentes do estado. E situada as margens do Rio Itape-
mirim, que corta a cidade. Os maiores cartdes postais sdo as pedras do Itabira
(700 m) e o Frade e a Freira (470 m). A principal base econdmica ¢ a extragdo
de marmores e granitos — € o centro internacional desse produto. Sobressai
também na produgdo de cimento, calgados e laticinios, havendo significativa
produgdo de pecuaria e cafeicultura.

6 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Dados estatisticos:
estado e municipios: Cachoeiro de Itapemirim/ES. Disponivel em: www.ibge.gov.br/cida-
desat. Acesso em: 8 out. 2024.
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No que se refere a Educacao, o municipio possui 81 escolas municipais,
sendo 35 de Educacgdo Infantil, 28 de Ensino Fundamental e 18 que en-
globam ambos os segmentos. Ha um total de 22.279 alunos matriculados,
conforme dados de 2023 da Geréncia de Auditoria e Documentagdo Escolar
(SEME/PMC). Quanto aos professores, hd 2.103 vinculados a rede munici-
pal; desses, 1.374 sdo contratados pela modalidade designagdo temporaria.
Ainda hé 99 habilitados para o trabalho com a Educag¢do Especial, distri-
buidos em suas respectivas especificidades relativas as necessidades dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial.

O estudo foi organizado em trés contextos educacionais distintos: a) Esco-
la X, localizada na urbana central; b) Escola Y, localizada em um bairro pe-
riférico; c) Escola Amor, localizada no campo. Por uma questao ética e para
preservar a identidade das unidades de ensino, optamos por utilizar nomes
ficticios a0 mencionar as escolas.

Campo de pesquisa

Professora Simone - Escola X

A escola X foi inaugurada em dezembro de 1960. Possui estrutura am-
pla, com uma quadra. Além da 4rea plana e das rampas de acesso, a escola
comporta outra area, verticalizada, com 3 andares de construgdo, além do
aproveitamento de estruturas de uma faculdade que funcionou anteriormente
no local. Possui 826 estudantes nos niveis Fundamental I e II, dos quais 540
estdo no Fundamental I e 286 no Fundamental II. Ha 54 estudantes do publi-
co-alvo da Educacdo Especial.

A escola atende a uma clientela com uma ampla diversidade de poder
aquisitivo, sendo a maioria dos alunos provenientes de familias de renda mé-
dia. Nessa unidade de ensino, foi inaugurada a primeira sala de recursos
do municipio, que recebeu uma quantidade significativa de recursos para o
inicio, o que possibilitou a aquisi¢do de materiais tecnoldgicos. Quando fui
consultada para a selecdo de materiais para a compra, optei por materiais
tecnoldgicos, visando promover a melhoria na comunicagdo e interacdo de
estudantes com deficiéncias que pudessem vir a estudar na escola. Essa es-
colha se deu pelo fato de eu ja ter acessado diversos recursos pedagogicos ao
trabalhar em outra instituigdo.
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Além dos materiais adquiridos (e abaixo relacionados), a escola também
recebeu — do Ministério da Educagao e Cultura (MEC) — computadores de
modelos mais modernos para a época, com programas para estudantes cegos.

Tabela 1 — Equipamentos de Tecnologia Assistiva da
Escola X referente ao ano de 2023.

MATERIAIS
Computadores completos 3
Notebooks 3
Tablets 4
Impressoras 3
Lupas eletrdnicas 2
Teclado barbam 1
Colete de comunicagdo aumentativa e alternativa 1
Vocalizador 1
Plano inclinado 1
Teclado Intellikeys com laminas variadas 1
Pasta de comunicagdao aumentativa e alternativa 1
Software educativo “Coelho sabido” 9
Software educativo “RCT” 5
Mesa digital 1
Teclado colmeia 2

Fonte: Elaboragéo propria.

Os equipamentos listados na tabela acima estdo em bom funcionamen-
to. Ademais, prevé-se a chegada de outros recursos resultantes de uma
verba recebida em meados de 2023. Na pratica, os recursos tecnologicos
sdo suporte para o desenvolvimento de habilidades, potencialidades e au-
tonomia trabalhadas com os estudantes atendidos na SRM, por isso preci-
sam estar dentro do plano antecipadamente aprovado pela pedagoga que
acompanha os planejamentos.
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) acontece em uma sala
ampla que acondiciona os materiais. Por serem especificamente tecnologicos,
ficam em armarios dispostos dentro do espaco destinado. A sala possui uma
grade de seguranga e o espaco externo ¢ monitorado por videomonitoramen-
to. A chave esta disponivel apenas para pessoas autorizadas, em local reser-
vado na secretaria da escola. Com uma carga horaria de 25 horas, realizo 16
atendimentos na SRM, fago 10 planejamentos e participo de 4 atendimentos
colaborativos com a classe comum. Esses planejamentos devem incluir as
habilidades e os objetivos que serdo trabalhados com os estudantes, sob su-
pervisdo da pedagoga, que acompanha e intervém nas atividades, ajustando
as demandas individuais dos estudantes.

E importante destacar, que o uso das tecnologias assistivas nio deve ser
desvinculado do planejamento prévio, que norteia as praticas a serem desen-
volvidas, e elas ndo devem ser utilizadas de forma aleatoria, sem um objetivo
pré-definido. Por exemplo, no trabalho com um estudante de séries iniciais
que tem 6 anos e esta no processo de alfabetizagdo, utilizo a Cole¢ao Coelho
Sabido, que tem como personagem um coelho que interage com a crianga
e oferece possibilidades de escolhas. Quando ele acerta, o Coelho Sabido
parabeniza e bate palmas, o que é um incentivo extra para a realizacdo das
atividades. Além disso, a colecdo associa sons e letras do alfabeto, musicas
com gestos, figuras e personagens.

Até hoje, nenhum estudante demonstrou desinteresse por esse recurso,
pois ¢ muito rico de informagdes e dividido por niveis de desenvolvimento e
os estudantes avancam gradativamente. Essa ferramenta pedagdgica, assim
como a mesa digital, oferece um suporte pratico e ludico no segundo momen-
to da sessdo/aula. As aulas sdo organizadas em dois momentos distintos: pri-
meiro, atividades na folha ou caderno e, depois, recursos tecnoldgicos para
enriquecer e apoiar a aprendizagem. Consequentemente, muitos estudantes
aprimoram suas habilidades de leitura. H4 também recursos mais especificos
para alunos cadeirantes e/ou com paralisia cerebral; no entanto, no momento,
ndo temos nenhuma matricula com esse perfil.

Professora Simone - Escola Y

A Escola Y possui 26 anos de funcionamento, desde 01 de abril de 1998,
mas o ato de criacdo foi publicado em 19 de agosto de 1998. Em 22 de julho
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de 2007, deixou de se chamar escola municipal e passou a se chamar EMEB.
Atende de 1° a 9° anos, com o total de 496 alunos matriculados.

Localizada em bairro periférico, hd também recursos de tecnologia assis-
tiva e de Comunicagdo Aumentativa Alternativa (CAA), porém os mais sim-
ples, sendo a maioria enviada pelo MEC na época de abertura da SRM, pois
0s recursos iniciais eram mais escassos. Quando iniciei o trabalho 14, a sala
ja estava montada, as compras ja tinham sido feitas e a gestao escolar anterior
preferiu investir as verbas em outros recursos ndo tecnologicos, mas também
importantes para o funcionamento da sala. As mesas digitais chegaram para
complementar o trabalho dessa clientela no que tange ao acesso as tecnolo-
gias. Devido ao grande interesse desses estudantes pelos recursos, passei a
dividir o tempo de execucdo das aulas, de modo que os contetidos a serem
aplicados passassem também pelo uso do computador, o que contribuiu signi-
ficativamente para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

O modo de trabalho também ¢ similar ao da outra escola, pois recebe-
mos orientagdes da Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) que seguem o
protocolo de planejamento anterior ao uso das tecnologias, de acordo com os
objetivos e habilidades a serem trabalhadas. A escola possui videomonitora-
mento, que abrange todas as areas, inclusive a SRM, que ¢ ampla, conta com
armarios e ¢ mantida fechada com chave, que fica em um espaco especifico
na secretaria. Nessa escola, também se tem acesso ao software educativo
RCT, que utiliza sequéncia logica, cores, formas e manuseio do mouse para
execucdo das tarefas solicitadas.

Além da coordena¢@o motora fina, esse material € importante para ma-
nuseio do lapis de escrever, obedecendo os espacos da folha e/ou dos de-
senhos ao colorir dentro de limites determinados. Podemos trabalhar tam-
bém, principalmente, os contetidos curriculares. Apesar de nessa escola
dispormos de poucos materiais tecnolégicos, o trabalho também ¢é realizado
utilizando tecnologias assistivas. Segue abaixo a listagem de materiais dis-
ponibilizados na escola em questdo:
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Tabela 2 — Equipamentos de Tecnologia Assistiva da
Escola Y referente ao ano de 2023

MATERIAIS
Computadores completos 3
Notebooks 3
Tablets 4
Impressoras 2
Lupas eletrbnicas 2
Plano inclinado 1
Mesa digital 1
Teclado colmeia 2

Fonte: Elaboracdo propria.

Observa-se que a Escola X possui o dobro de material em comparagdo
a Escola Y. E relevante destacar também que, tanto na Escola X quanto na
Escola Y, a formacao oferecida para ensinar os estudantes utilizando esses
materiais educativos foi predominantemente intuitiva, baseada na nossa dis-
posicdo para aprender e ensinar aos alunos. Pois, enquanto professoras de
Educag¢do Especial do municipio, recebemos poucas formagdes especificas
para esse proposito. A formacao que recebemos sobre o uso da mesa digital
foi referente a sua implementacido nas SRMs do municipio. Na ocasido, foi
realizada uma oficina, e manuseamos as mesas, criamos um planejamento
e compartilhamos experiéncias sobre a pratica de cada uma com uso desse
recurso. Porém, ainda julgamos necessaria a oferta pelo municipio de novas
formagdes/oficinas com esse tema.

Professora Fabiana - Escola Amor

Essa escola foi inaugurada em 1981. Suas instala¢des possuem dois anda-
res com rampa e banheiros para acessibilidade. Ela é constituida de 7 salas
de aula, 1 sala de recursos multifuncional, 1 laboratério, sala dos professores,
gestao, coordenagdo, secretaria e pedagogico, biblioteca, refeitorio, cozinhas,
banheiros masculino e feminino e patio. Encontram-se matriculados, nesse
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momento, 255 alunos, sendo 124 no matutino e 131 no vespertino. A sala
de recursos possui a matricula de 17 alunos. O corpo docente conta com 13
professores e 4 cuidadores.

A escola possui o Projeto Politico Pedagogico (PPP) atualizado. Encon-
tra-se no distrito de Cachoeiro de Itapemirim. Os estudantes atendidos pela
Escola Amor sdo predominantemente do campo, de baixa renda e ainda ndo
tém acesso a internet ou qualquer outro tipo de tecnologia. Ha alunos que nao
tém sequer uma televisdo dentro de casa, imagina um aparelho mais tecno-
logico. A internet local s6 funciona via Wi-Fi, pois a internet particular e a
cobertura de sinal das operadoras ainda sdo precarias na comunidade. Para
chegar a escola, a maioria dos estudantes utilizam o transporte que a Prefei-
tura oferece devido a distancia.

A SRM foi instalada na escola no ano de 2008 e passou a funcionar a par-
tir de 2009. Na sua inauguracao, a sala de recursos contava com os seguintes
materiais de tecnologia assistiva: 1 prancha, 2 regletes, kit de lupas,1 mouse
com compressdo, 1 teclado colmeia, alguns adaptadores para lapis e canetas
para uso dos alunos.

Em 2020, houve uma enchente na localidade que afetou a escola. A gran-
de maioria dos materiais pedagégicos foram danificados, pois o volume da
agua foi acima do esperado e destruiu muitos recursos que pertenciam a sala
de recursos e a escola. Alguns foram salvos, como a mesa digital, os compu-
tadores e as impressoras, que foram levados para o segundo andar da escola.
Entretanto, outros objetos, que foram suspensos, ficaram submersos e foram
danificados em funcdo da quantidade de agua.

Com a chegada da mesa digital, observou-se um enriquecimento significa-
tivo dos recursos pedagdgicos disponiveis, fornecendo uma variedade de jogos
educativos que visam apoiar a alfabetizagdo e o aprendizado dos estudantes.

O trabalho foi desenvolvido com os alunos por meio de dois atendimentos
semanais, com duracao de 50 minutos cada. Esses atendimentos ocorreram
tanto na SRM quanto em atividades colaborativas na sala de aula, com a tur-
ma na qual os alunos estavam regularmente matriculados. Para a realizagao
dos atendimentos, as praticas pedagogicas eram previamente planejadas em
conjunto com o pedagogo da escola, e, em seguida, eu realizava a mediagdo de
forma individual. No decorrer das aulas, a mesa digital ganhou destaque com
acoes voltadas para a alfabetiza¢do, como no exemplo do aluno com deficiéncia
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visual que estava matriculado no 1° ano. Nesse caso, a mesa era utilizada com o
comando de voz e estimulos com as cores, no jogo da memoria do Dino.

Desse modo, trabalhamos a concentrag@o, o conhecimento das cores, a
memorizacdo, dentre outras habilidades. Como esse aluno gostava de dinos-
sauros, trabalhamos as espécies, caracteristicas especificas de cada um, a
palavra dinossauro, a construcao da palavra com alfabeto, escrita no papel,
pesquisa na internet (desde que a internet estivesse funcionando). Com esse
recurso, a aula ficava mais estimulante e divertida para o aluno, que apresen-
tava interesse no desenvolvimento das atividades, consequentemente promo-
vendo, assim, a aprendizagem.

A seguir, apresento o material que foi salvo durante o periodo da enchen-
te. Esses itens foram levados para o segundo andar, onde ndo tiveram contato
com a agua das chuvas. Trata-se do material utilizado para dar suporte e
promover o aprendizado dos alunos.

Tabela 3 — Equipamentos de Tecnologia Assistiva da
Escola Amor referente ao ano de 2023

MATERIAIS
Computadores completos 2
Notebooks 3
Tablets 1
Impressoras 2
Lupas eletronicas 1
Plano inclinado 1
Mesa digital 1
Teclado colmeia 1
Mouse de compressdo 1
Adaptadores de lapis/canetas 4

Fonte: Elaboragdo propria.

A implementagdo de praticas pedagdgicas inclusivas com foco em tec-
nologias assistivas, aliadas a outros recursos e metodologias, pode ser uma
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aposta (Meirieu, 2002, 2005) para auxiliar o processo de escolarizagdo dos
estudantes atendidos pela Educacao Especial, pois a tecnologia faz parte do
nosso cotidiano e, sabendo utiliza-la, ¢ um instrumento importante para o
ensino e aprendizagem. Para isso, € essencial que recebamos formacao conti-
nuada no uso desses recursos, uma vez que ainda enfrentamos insegurancas
e dividas em nossa pratica diaria.

Consideragodes finais

A reflexdo sobre as potencialidades e desafios das praticas pedagdgicas
mediadas pelas tecnologias assistivas constitui o eixo central deste estudo,
que buscou evidenciar como essas ferramentas auxiliam o processo de en-
sino e aprendizagem no contexto do Atendimento Educagdo Especializado
na escola comum. A inser¢ao de tecnologias assistivas enriquece as praticas
pedagogicas e fomenta a criagdo de estratégias mais assertivas que atendam
as singularidades dos estudantes.

No entanto, a falta de informagéo e formacao para seu uso ainda ¢ uma
realidade nas escolas do municipio. O investimento do sistema gestor em for-
macdes continuadas de professores do ensino regular e professores da Edu-
cacdo Especial ¢ fundante para ampliar o acesso e o conhecimento a respeito
dessas tecnologias, proporcionando uma Educagdo de qualidade e equitativa
para atender os estudantes publico da Educa¢do Especial do municipio de
Cachoeiro de Itapemirim.
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Resumo

Este estudo tem como objetivo descrever como ira ocorrer o desenvol-
vimento de um trabalho conjunto entre escola e familias de criangas que
apresentam o Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Centro Municipal
de Educacdo Infantil da rede municipal de Jeronimo das Ribeiro. Assim,
buscaremos criar uma parceria colaborativa que possibilite a aprendizagem
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e o desenvolvimento de cada crianca. Compreendemos que essa colaboragdo
¢ essencial para que a escola possa oferecer o apoio necessario para cada
crianga, considerando suas especificidades. Diante desse desafio, optamos
por dialogar com a teoria historico-cultural de Lev S. Vigotski que, entre ou-
tras premissas, ressalta o papel da interacdo social como elemento relevante
para o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil. Nesse dialogo,
buscamos enriquecer as praticas educacionais, considerando a influéncia do
ambiente social e cultural na aprendizagem da crianga com autismo.

Introducgao

O autismo ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta a comu-
nicacdo, o comportamento e as interagdes sociais. Ele se manifesta de forma
Ginica em cada pessoa, variando em intensidade e caracteristicas. E também
conhecido como Transtorno do Espectro Autista (TEA) devido a condicao
neurolégica que afeta o desenvolvimento cerebral, impactando a maneira
como uma pessoa percebe o mundo, interage com os outros e processa infor-
magdes. O autismo ¢ uma condigdo que requer compreensao € apoio por par-
te da sociedade para garantir que as pessoas com TEA tenham oportunidades
iguais e qualidade de vida.

Este trabalho tem como objetivo principal estabelecer uma parceria entre fa-
milia e escola, promovendo um didlogo formativo continuo e colaborativo para
fornecer o apoio necessario aos alunos autistas. A escola e a familia, caminhan-
do juntas, buscam compreender as necessidades individuais da crianga, desen-
volver estratégias eficazes de ensino e criar um ambiente inclusivo e acolhedor
que permita o desenvolvimento académico de todos os estudantes com TEA.

A matricula de criancas com diagndstico de autismo na escola causa grande
apreensdo tanto por parte da familia quanto da escola, pois esta ainda enfren-
ta grandes desafios em garantir a inclusdo efetiva, o suporte adequado. Essa
apreensao ¢ agravada pela dificuldade de transformacdo no cenario educacional
brasileiro, que, muitas vezes, ndo esta plenamente preparado para atender, de
maneira inclusiva e adequada, as necessidades especificas das criangas autistas.

Diante desse desafio, o estudo em tese busca descrever como a parceria
entre escola e familia constitui-se em um elemento crucial para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento de criangas que apresentam o Transtorno
do Espectro Autista. A proposta de estabelecer uma colaboragdo entre escola
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e familia torna-se essencial através da escuta ativa e dialogos formativos,
acontecendo mensalmente na préopria escola, com horarios marcados e am-
bientes idealizados para o momento.

Através dessa dinamica, a escola e a familia tendem a colaborar ativa-
mente para o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, utili-
zando os principios da teoria sdcio-interacionista de Vigotski. Através dessa
abordagem, reconhecemos a importancia das intera¢des sociais, do ambiente
cultural e do suporte proximo na promogao do aprendizado significativo. Tra-
balhando juntos, pais e educadores aplicam os conceitos vigotskianos para
criar ambientes de aprendizagem ricos em oportunidades de interacdo, estru-
tura e zona de desenvolvimento proximal, criando possibilidades para que a
crianga possa atingir aprendizado e crescimento.

Essa parceria colaborativa visa criar uma rede de apoio consistente, capaz
de enfrentar os desafios especificos associados a educacao de criangas com
autismo, proporcionando um ambiente educacional mais inclusivo.

[..] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma
coisa: preparar as criangas para o mundo; no entanto,
a familia tem suas particularidades que a diferenciam
da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa
mesma institui¢do. A escola tem sua metodologia e fi-
losofia para educar uma crianga, no entanto ela neces-
sita da familia para concretizar o seu projeto educativo
(Parolim, 2003, p. 99).

Isso implica ndo apenas na aprendizagem dos conhecimentos académicos,
mas também no desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e prati-
cas necessarias para a vida cotidiana. Nesse contexto, vemos a importancia da
parceria entre familia e escola no processo educativo das criangas com TEA,
reconhecendo suas diferencas e destacando a necessidade de cooperagdo mu-
tua para promover um desenvolvimento educacional completo e bem-sucedido.

Contudo, sabemos que “[...] o autismo se caracteriza pela presen¢a de um
desenvolvimento acentuado atipico na interagdo social e comunicagéo, assim
como pelo repertorio marcadamente restrito de atividades e interesses” (Ca-
margo; Bosa; 2009, p. 65). Para Vigotski, a interacdo social ¢ um elemento
central no desenvolvimento humano e na aprendizagem. De acordo com ele,
as interagdes sociais desempenham um papel fundamental na formacao da
mente e no desenvolvimento das habilidades cognitivas das criangas.
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O presente capitulo explora a importancia das interagdes entre a escola e
a familia da crianga com TEA de um centro municipal de Educagao Infantil,
destacando a necessidade dessa parceria para o desenvolvimento e bem-estar
do estudante em sua integralidade. A capacidade de interagir e se comunicar
efetivamente com os outros € crucial para o sucesso na vida diaria. A familia
e a escola desempenham tarefas fundamentais no desenvolvimento dessas
habilidades, proporcionando oportunidades para a crianga praticar a colabo-
ragdo, o trabalho em equipe, a resolucdo de conflitos e a empatia.

Contexto da pesquisa

O CMEI é uma escola municipal de Educagdo Infantil localizada na zona
urbana do municipio de Jeronimo Ribeiro-ES e atende uma demanda total de
325 estudantes de 04 e 05 anos de idade, na modalidade Pré-escola. Desse
quantitativo, 14 apresentam laudos de autismo.

A institui¢do possui 09 salas de aula, 01 sala de professores, 01 sala de
direcdo, 01 sala de pedagogo, 01 sala de secretaria escolar, 05 banheiros, 01
refeitorio, 01 cozinha, 01 sala de arte, 01 sala de leitura/video, 01 almoxari-
fado e patio com brinquedos adequados para criangas com idades de 04 e 05
anos (completando 06 anos) e 01 sala de atendimento educacional especia-
lizado. A escola tem rampa de acessibilidade para atendimento aos alunos
com deficiéncia e 01 sala de recursos. Sua equipe de trabalho é composta 25
professores; desses, 01 professora atende o Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), 01 diretora, 01 pedagoga, 03 merendeiras, 06 serventes, 06
cuidadoras, 02 monitoras, 02 coordenadoras, 01 secretaria, 02 vigias.

O Atendimento Educacional Especializado acontece no contraturno da
crianga. A oferta de AEE no contraturno permite que a crianga receba apoio
adicional sem interferir no tempo dedicado ao ensino regular. Isso demonstra
um compromisso com a inclusdo e a individualizagdo do suporte educacio-
nal. Os horarios sdo realizados, na medida do possivel, de forma que favore-
¢am as criangas para que elas se sintam confortaveis e felizes na escola, o que
¢ essencial para promover um ambiente de aprendizado.

O AEE é feito na sala de recursos através de 02 aulas semanais, com a
utilizacdo de materiais que favorecam a aprendizagem da crianga. A utiliza-
¢do de materiais especificos durante as aulas demonstra uma abordagem di-
ferenciada para atender as necessidades de aprendizagem da criancga, levando
em consideracao suas habilidades e desafios individuais.
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A escola realiza reunides trimestrais para abordar assuntos comuns a to-
das as familias, momentos de interagdo entre familia e escola, visando pro-
porcionar um contato mais proximo com as atividades das criangas e fo-
mentar uma participagdo ativa dos pais. Além disso, oferece atendimentos
individualizados, adequados as necessidades especificas de cada estudante.

A professora de Educagdo Especial conduz reunides com as familias, ini-
ciando com entrevistas individuais para compreender as particularidades das
criangas atendidas. Posteriormente, as reunides trimestrais com o corpo do-
cente visam abordar questdes que impactam coletivamente na escola.

A pedagoga da instituigdo realiza reunides individuais com os pais dos
alunos com necessidades educacionais especiais (PAEE) em que so discuti-
das as especificidades de cada estudante. O atendimento pedagogico é adap-
tado e dialogado de acordo com as demandas especificas, buscando promover
um ambiente de aprendizagem inclusivo e acolhedor.

E comum que as familias expressem aflicio e inseguranca ao lidar com as
situagdes enfrentadas pelas criangas, especialmente no que se refere ao com-
portamento e aprendizagem. Nesse sentido, a escola busca oferecer suporte
e orientagdo para auxiliar os pais no desenvolvimento e bem-estar de seus
filhos dentro e fora do ambiente escolar.

Devido ao grande nimero de alunos, a colaborag@o entre os professores
da sala regular e a professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ¢ realizada durante os planejamentos semanais. Apesar das limita-
¢oes de tempo decorrentes desse volume de alunos e outras demandas, essa
colaboragdo ¢ crucial. Ela possibilita a troca de informagdes, estratégias e
recursos, visando melhor atender as necessidades de cada crianga em todos
os contextos de aprendizagem. Entretanto, ¢ imprescindivel garantir que os
recursos e apoios oferecidos sejam suficientes para atender as necessidades
individuais de cada crianga com deficiéncia. Além disso, uma comunicagao
aberta e continua entre pais, professores e profissionais de apoio ¢ fundamen-
tal para assegurar o progresso ¢ a aprendizagem da crianca.

E através dessa colaboragdo e comunicagio eficaz que podemos criar
um ambiente inclusivo e de apoio mutuo em que cada um independente-
mente de suas necessidades, possa prosperar e alcangar seu pleno potencial
académico e social.
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Importéncia do dialogo entre familia e escola no processo de
aprendizagem de criangas com TEA

A familia desempenha uma fung¢do primordial no desenvolvimento e no
bem-estar de seus membros, oferecendo apoio emocional, orientagdo e su-
porte pratico em todas as etapas da vida. Quando se trata de condigdes espe-
ciais, como o autismo, a missio da familia se torna ainda mais crucial. E nela
que o individuo encontra um ambiente de compreensdo, aceitagdo e amor
incondicional, que sdo essenciais para o seu crescimento ¢ desenvolvimento.
Portanto, conclui-se que a familia ndo apenas influencia, mas também molda
significativamente a jornada de cada ser humano, independentemente de suas
condig¢des, proporcionando as bases para um desenvolvimento saudavel.

A escola, ao utilizar abordagens pedagogicas adaptadas, ¢ a familia, ao
compartilhar informacgdes sobre os padrdes comportamentais e necessida-
des da crianga, constroem juntas um entendimento mais integral, pois, de
acordo com Cabral (2014),

[...] a crianca com TEA apresenta uma variedade de ca-
racteristicas que podem afetar a qualidade da sua vida
¢ o funcionamento de sua familia. No entanto, mesmo
que seja um desafio para a familia se organizar fren-
te a necessidade de adaptacao e a intensa dedicacdo e
prestacao de cuidados a crianga com TEA, ela tende,
de acordo com a perspectiva sistémica, a se ajustar e
reequilibrar (Cabral, 2014, p. 50).

A educacdo de criangas com autismo representa um compromisso fun-
damental, especialmente quando hd uma parceria sdlida entre a institui¢do
educacional e os familiares. O didlogo colaborativo entre esses dois grupos
vai além da simples troca de informagdes; trata-se de estabelecer uma co-
nexao significativa que visa compreender e atender as necessidades espe-
cificas de cada crianga, resultando na criagdo de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo.

Os feedbacks entre escola e familia vao além, pois envolvem a compreen-
sdo do desenvolvimento socioemocional da crianga com autismo. A escola
e a familia colaboram com a promoc¢ao de habilidades sociais e emocionais,
tanto na sala de aula quanto em casa, proporcionando uma abordagem holis-
tica para o crescimento da crianca.
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A criagdo de Planos de Educagdo Individualizados (PEI) ¢ um exemplo
concreto desse dialogo em acdo. A escola, em colaboracdo com a familia,
estabelece metas especificas e estratégias de ensino que atendem as neces-
sidades da crianga com autismo. Esse processo ndo apenas individualiza a
abordagem educacional, mas também integra as experiéncias e conhecimen-
tos da familia na jornada educacional da crianca.

Na sala de aula, a implementagdo dessas estratégias € reforgada pela cola-
boragdo continua. Professores do ensino regular, professores do atendimento
educacional especializado e demais profissionais da escola trocam regular-
mente informagdes com os pais, compartilhando progressos, desafios e ajus-
tando abordagens conforme necessario. A comunicagdo aberta cria um am-
biente de apoio que se estende além dos limites da sala de aula, promovendo
uma colaboragdo que transcende os contextos educacionais.

A promogdo de atividades inclusivas € um elemento primordial desse dia-
logo formativo. Eventos escolares, projetos e atividades extracurriculares sdo
planejados considerando as necessidades e habilidades da crianca com autismo.
Isso ndo apenas a envolve, mas também contribui para o entendimento entre
seus colegas. A escola e a familia, ao compartilharem experiéncias, constroem
uma parceria resistente que visa ao crescimento integral da crianga.

Portanto, ha véarias outras estratégias importantes para o fortalecimento
desse elo entre a familia e a escola, que sdo as entrevistas individuais ou em
grupo com pais, membros da familia e profissionais da unidade de ensino
para compreender as perspectivas, preocupagdes e expectativas de cada par-
te. A realizagdo de reunides de planejamento conjunto para discutir metas,
estratégias e progresso. Incluindo a equipe escola nesses momentos. O uso
de ferramentas visuais, como graficos, tabelas e diagramas, para represen-
tar informacgdes sobre o progresso da crianga, estratégias de ensino e metas
também podem favorecer o processo de ensino e aprendizagem desse aluno
e colaborar na criagéo e revisdo do Plano de Educagdo Individualizado (PEI)
em reunides formais, garantindo que as metas e estratégias sejam compreen-
didas e apoiadas por ambas as partes.

E fundamental que as metodologias adotadas sejam flexiveis, levando em
consideragdo as caracteristicas unicas da crianca, a participacdo da familia e
as praticas da escola. O didlogo formativo deve ser uma parceria colaborativa
e centrada no melhor interesse da crianga autista.
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E inegavel que as instituigdes de ensino se adaptem para proporcionar uma
educacdo equitativa, considerando que a Constitui¢do Federal de 1988 esta-
belece, entre seus objetivos fundamentais, a promog¢do do bem de todos, sem
qualquer forma de preconceito, seja de origem, raga, sexo, cor, idade ou outras
manifesta¢des discriminatérias (Brasil, 1988). Além disso, a Carta Magna res-
salta, em seus dispositivos, que a educagdo ¢ um direito fundamental.

Portanto, torna-se essencial que as escolas adotem medidas que assegu-
rem a efetiva inclus@o de todos os alunos, independentemente de suas carac-
teristicas individuais. A busca pela equidade educacional ndo apenas esta
alinhada aos principios constitucionais, mas também reflete um compromis-
so ético e social com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse sentido, € crucial que sejam implementadas praticas pedagogicas
que reconhecam e respeitem a diversidade presente no ambiente escolar. A
promogao da equidade envolve ndo apenas o acesso a educagdo, mas também
a criacdo de ambientes inclusivos em que cada aluno tenha a oportunidade
de desenvolvimento.

Ao adotar abordagens que valorizem a diversidade e combatam quaisquer
formas de discriminacdo, as institui¢des de ensino ndo apenas cumprem a
legislag@o, mas contribuem para a formagao de cidaddos comprometidos com
a constru¢do de uma sociedade mais acolhedora com as diferencas e com a
constru¢do de um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo.

Contribui¢6es da teoria vigotskiana para nosso estudo

Lev S. Vigotski oferece contribui¢cdes valiosas para pensar a inclusdo da
crianga com autismo na escola. Sua teoria destaca aspectos cruciais relacio-
nados ao papel da interagdo social e ao desenvolvimento cognitivo, que sdo
fundamentais para uma abordagem inclusiva. O autor introduziu o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que ¢é a diferenga entre o que uma
crianga pode fazer sozinha e o que pode fazer com ajuda. Para alunos autistas,
essa zona pode ser explorada através da colaborag@o entre familia e escola,
identificando atividades que possam ser realizadas com suporte adequado.

Na inclusdo de criangas com autismo, identificar a ZDP ¢ crucial para
personalizar o suporte educacional. Compreender as habilidades potenciais
da crianga com autismo e fornecer o apoio adequado dentro dessa zona pode
facilitar um progresso significativo.
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Integrar as contribuigdes de Vigotski a pratica educacional pode criar
uma base para a inclusdo de criangas com TEA. Isso envolve uma abordagem
focada nas necessidades individuais, reconhecendo a importancia da intera-
¢do social e da mediacao adequada. A colaboragdo entre escola e familia,
embasada nessa teoria, tende a enriquecer o ambiente educacional e promo-
ver uma inclusdo mais efetiva e significativa. A inclusdo de alunos autistas
requer abordagens especificas para garantir um ambiente educacional que
respeite suas necessidades individuais.

E fundamental que tanto a familia quanto a escola trabalhem em conjunto
na defesa por uma educagdo que valorize a diversidade, promova a inclusdo
e ofereca o suporte necessario para que todos os alunos possam alcangar
uma aprendizagem significativa e abrangente. Além disso, hd necessidade
de conscientizagdo de toda a comunidade escolar sobre alcangar as melhores
praticas educacionais para proporcionar um ambiente favoravel ao desenvol-
vimento dessas criancas.

Profissionais dedicados a aprimorar suas praticas devem considerar estra-
tégias que facilitem essa comunicagdo ndo-verbal, contribuindo para a cria-
¢do de um ambiente mais inclusivo e receptivo. A importancia do adequado
preparo e do continuo aprimoramento na area da educagdo ¢é enfatizada, pro-
porcionando beneficios ndo apenas para os profissionais, mas também para
os alunos. Uma intervencdo bem conduzida deve estabelecer uma relagdo de
confianga e afeto entre o educador e o aluno, sendo crucial para o progresso
académico e pessoal (Alvarenga Dias et al., 2020).

Esse vinculo afetivo ndo s6 promove um ambiente de aprendizado mais
seguro para o estudante, mas também facilita a comunicagdo ¢ a compreen-
sdo das necessidades individuais dos alunos, permitindo uma abordagem
mais eficaz e personalizada no processo educacional.

No contexto do desenvolvimento cognitivo, € crucial reconhecer que as
habilidades de processamento de informagdes, raciocinio e resolucdo de pro-
blemas podem variar significativamente entre os alunos autistas. Portanto, é
necessario adotar estratégias flexiveis que atendam as necessidades especifi-
cas de cada estudante, oferecendo suporte personalizado e oportunidades de
aprendizagem diferenciadas.

No que se refere a interagdo interpessoal e social, é importante compreen-
der que os alunos autistas podem enfrentar desafios na comunicagido e na
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compreensao das dindmicas sociais. Nesse sentido, ¢ fundamental promover
um ambiente inclusivo e acolhedor, que valorize as diferengas individuais e
oferega oportunidades para o desenvolvimento de habilidades sociais, como
a empatia, a cooperacdo e a resolucao de conflitos.

Além disso, é essencial reconhecer que as aprendizagens desses estudan-
tes ndo se limitam apenas ao contexto académico, mas também envolvem
aspectos praticos e funcionais que sdo relevantes para sua vida diaria e au-
tonomia. Portanto, é importante oferecer oportunidades de aprendizagem
significativas e contextualizadas que estejam alinhadas com os interesses,
habilidades e necessidades dos alunos autistas, preparando-os para uma par-
ticipagdo ativa e bem-sucedida na sociedade.

Em tese, um olhar mais aprimorado para perceber as reais necessidades
desses estudantes requer sensibilidade, flexibilidade e uma abordagem cen-
trada no aluno, que reconheca e valorize suas habilidades e potencialidades,
ao mesmo tempo que oferece o suporte necessario para superar desafios e
alcancar o sucesso em todas as areas da vida.

Considerac¢des finais

Ao atingir esses objetivos, o trabalho conjunto de escola e familia nao
apenas fortalece o suporte a crianga com autismo, mas também estabelece
as bases para uma colaboragdo continua, reconhecendo que a parceria é es-
sencial para o sucesso académico, social e emocional da crianga. Essa cola-
borag@o ndo se limita apenas a resolucao de desafios imediatos, mas também
cria um ambiente propicio para o crescimento e desenvolvimento continuos
da crianca ao longo de sua jornada educacional. Ao manter canais abertos de
comunicag¢do, compartilhar informagdes e recursos e trabalhar em conjunto
para identificar e atender as necessidades individuais da crianga, escola e
familia podem garantir que ela receba o apoio integral de que precisa para
prosperar. Assim, essa parceria ndo s6 beneficia a crianca com TEA, mas
enriquece toda a comunidade escolar, promovendo um ambiente de inclusdo,
compreensao € apoio mutuo.
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Introducao

Este capitulo busca debater a avaliagdo ¢ como a tematica atravessou a
modalidade da Educacdo Especial em duas redes de ensino do Sul do Espi-
rito Santo (ES) durante o periodo de retorno as atividades presenciais sem
escalonamentos, entre 2022-2023, apds o isolamento social provocado pela
pandemia da Covid-19. Constituiu-se a partir do desdobramento da pesquisa
intitulada Um olhar sobre o Estado do Espirito Santo a partir da Politica
Nacional de Educag¢do Especial em uma perspectiva inclusiva, que vem sen-
do desenvolvida pelo grupo de estudos em Educacdo Especial: Formagao,
praticas pedagogicas e politicas de inclusdo escolar, da Universidade Fede-
ral do Espirito Santo (Ufes), sob a coordenagio dos professores Dra. Denise
Meyrelles de Jesus e Dr. Alexandro Braga Vieira.

1 Doutoranda em Educagao pelo Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da Universida-
de Federal do Espirito Santo (PPGE/Ufes).
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A pesquisa maior teve como objetivo cartografar as implicagdes da Po-
litica Nacional de Educac¢do Especial em uma perspectiva inclusiva (Brasil,
2008) em redes publicas de ensino de 10 municipios localizados no estado
do Espirito Santo (ES), tendo como premissa o fortalecimento do direito a
Educac@o para criancgas e estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA)? e altas habilidades/superdotac@o.

Nesse cenario, este estudo direciona olhares para a tematica da avaliagdo,
problematizando a concepg¢do avaliativa que permeia 0s contextos escolares
e se e como essa compreensao tem impactado a modalidade da Educacao Es-
pecial. A investigagdo se fundamenta em conceitos como pensamento/linha
abissal, razdo indolente e paradigma dominante e emergente, elaborados por
Santos (2007, 2008, 2018), e em concepgdes de avaliagdo educacional e da
aprendizagem, tomando como referéncia os escritos de Esteban (2004, 2014).

No tocante ao debate sobre a Educagdo Especial sob a perspectiva inclu-
siva enquanto categoria de analise, aprofundamo-nos nos estudos de Jesus et
al. (2015), Mendes e D’Affonseca (2015) e outros interlocutores, apresentando
a avaliagdo nessa modalidade que ¢ atravessada por inimeras questdes para
além da aprendizagem, como formagao de professores, redes de apoio, finan-
ciamento, entre outras, que permeiam e sdo necessarias a garantia do direito
a aprendizagem de estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

Para tanto, adota como abordagem metodoldgica a cartografia, buscando
mapear se e como a tematica da avaliagdo vem sendo debatida nos espagos
escolares, bem como dentro da gestdo publica municipal, principalmente no
cenario pos-pandémico.’

2 APolitica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) e o Decreto Fede-
ral n° 6.571/2008 considera publico-alvo da Educago Especial estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e/ou altas habilidades/superdotac@o. Toda-
via, o termo transtornos globais do desenvolvimento foi substituido em 2019 por Transtor-
nos do Espectro Autista (TEA), em consondncia as normativas nacionais vigentes.

3 Referimo-nos ao cenario poés-pandémico para mencionar o periodo de suspensao do iso-
lamento social, mesmo compreendendo que esse ndo foi o periodo fim da pandemia.
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Referencial tedrico

A avaliag@o escolar e a ideia de “exame” remontam a uma concepgao
tradicional e historicamente arraigada de avaliacdo a partir da mensuragdo
das aprendizagens, o que coloca em xeque também quais conhecimentos
fazem parte ou ndo do curriculo escolar. Os testes, provas e exames escola-
res, nesse contexto, sdo instrumentos utilizados como forma de classificar
as aprendizagens decorrentes, medindo o conhecimento dos estudantes em
relagdo a determinados contetidos dados como validos a partir de uma he-
gemonia de conhecimentos.

Nesse cendrio, a avaliacdo foi se constituindo como um paradigma do-
minante produzido a partir de uma racionalidade cientifica e positivista, que
“[...] sendo um modelo global [...] ¢ também um modelo totalitario, na medida
em que nega o carater racional e todas as formas de conhecimento que ndo se
pautarem pelos seus principios epistemologicos” (Santos, 2008, p. 21).

Dentro de um modelo totalitario, essa perspectiva da avaliagdo escolar
desconsidera outras possibilidades de conhecimento e de aprendizagens
que ndo sejam as fundamentadas em paradmetros pré-estabelecidos por cur-
riculos pautados na perspectiva totalitaria, fundada dentro da légica do ca-
pitalismo e do colonialismo.

Dessa forma, no jogo avaliativo presente nos contextos escolares, as crian-
cas/estudantes que ndo atendem aos padrdes pré-estabelecidos sdo colocadas
a margem e, muitas vezes, as praticas avaliativas vém se constituindo como
um instrumento para produzir linhas abissais. A produgdo do olhar sobre os
sujeitos vai gerando lacunas. A avaliagdo classifica e hierarquiza sujeitos,
conhecimentos e processos aprendentes. Fundamentados em Santos (2007),
entendemos que a avaliac@o escolar, historica e socialmente,

[...] consiste num sistema de distingdes visiveis e invisi-
veis, sendo que estas ultimas fundamentam as primei-
ras. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas por meio
de linhas radicais que dividem a realidade social em
dois universos distintos: o “deste lado da linha” e o “do
outro lado da linha”. A divisao é tal que “o outro lado da
linha” desaparece como realidade, torna-se inexistente
e ¢ mesmo produzida como inexistente. Inexisténcia
significa ndo existir sob qualquer modo de ser relevante
ou compreensivel. Tudo aquilo que ¢ produzido como
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inexistente ¢ excluido de forma radical porque perma-
nece exterior ao universo que a propria concepcao de
inclusdo considera como o “outro”. A caracteristica fun-
damental do pensamento abissal ¢ a impossibilidade da
copresenga dos dois lados da linha. O universo “deste
lado da linha” so prevalece na medida em que esgota
o campo da realidade relevante: para além da linha ha
apenas inexisténcia, invisibilidade e auséncia ndo-dialé-
tica (Santos, 2007, p. 71).

Enquanto a avaliagdo valoriza um saber inico, consequentemente, outros
processos de subjetivacdo vao sendo produzidos para os outros que, nessa pra-
tica avaliativa, ndo se enquadram. Essa linha de pensamento nos possibilita
afirmar que a perspectiva de avaliacdo escolar existente tem se colocado como
um instrumento para a manuten¢do da avaliacdo como um paradigma domi-
nante e de manutengao de relagdes politicas, sociais e econdmicas de poder,
que marginalizam todos aqueles que nela ndo se encaixam (Santos, 2007).

No cenario educacional atual, é dada a centralidade a avaliagdo da apren-
dizagem, marcada pela mensuragdo das aprendizagens dos discentes. Con-
tudo, essa ndo ¢ a unica possibilidade de avaliagdo existente, fazendo-nos
questionar: quais olhares t€m sido produzidos nos contextos escolares sobre
a avaliagdo? Como a avaliagdo ¢ compreendida por professores e técnicos das
secretarias de educacao? Quais processos avaliativos vém sendo delineados
quando falamos de estudantes da Educag@o Especial?

Dessa forma, a partir da realizacdo do referido estudo, buscamos com-
preender qual concepgdo de avaliagdo em Educago Especial tem permeado os
contextos escolares municipais e quais praticas avaliativas vém sendo pensadas
e, consequentemente, os impactos produzidos, principalmente ap6s o retorno
as atividades escolares presenciais depois do periodo de distanciamento social.

Metodologia

A pesquisa intitulada Um olhar sobre o Estado do Espirito Santo a partir
da Politica Nacional de Educagdo Especial em uma perspectiva inclusiva
realizou um movimento de didlogo e de escuta de profissionais da educagdo
de diferentes municipios capixabas, atuando tanto nas escolas de Educagéo
Infantil e/ou Ensino Fundamental como nos espacos das secretarias munici-
pais de educacdo, tendo como eixos do debate diferentes questdes/elementos
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necessarios a qualificagdo das ag¢des pedagdgicas e que atravessam a garantia
do direito a educacdo de criangas e estudantes publico da Educacdo Especial.

Realizada por um grupo de pesquisa e estudos formado por orientandos de
graduagdo, mestrado e doutorado e profissionais da area da educacdo partici-
pantes, sob a coordenagio dos professores Dra. Denise Meyrelles de Jesus e Dr.
Alexandro Braga Vieira, a investigacdo em questdo foi organizada em dois mo-
mentos, sendo: a) periodo de 2019-2021, que compreende o momento de estru-
turagdo do estudo pelo grupo de pesquisa ¢ a realizagdo dos grupos focais de
forma virtual, e, ainda, o retorno as atividades presenciais de forma gradativa,
considerando os escalonamentos; b) periodo de 2022-2023, que compreende as
vivéncias com os grupos focais in locus, considerando o retorno as atividades
escolares sem escalonamentos, recorte adotado neste estudo.

Considerando esses dois momentos, os participantes do grupo de estudos
organizaram momentos com os grupos focais de 5 regides do Espirito Santo,
sendo: Regido Metropolitana, Regides Norte ¢ Noroeste; Regido Sul; Regido
Serrana. Buscou-se elaborar reflexdes quanto aos eixos temadticos relaciona-
dos a Educacao Especial, sendo: publico atendido pela modalidade, financia-
mento, perspectiva politico-pedagogica do atendimento educacional especia-
lizado, funcionamento das salas de recursos multifuncionais, formacao de
professores, avaliagdo, entre outros, que sdo alguns elementos que compdem
o documento supracitado.

Diante disso, este estudo teve por objetivo cartografar as politicas e praticas
locais voltadas a avaliacdo em Educag@o Especial em dois municipios localiza-
dos no Sul do Estado do Espirito Santo, com vistas a compreender como agdes
avaliativas foram sendo delineadas no decorrer do periodo de retorno as ativi-
dades presenciais, considerando os impactos da pandemia e as novas questdes
que emergiram nesse processo de retomada das atividades escolares sem esca-
lonamentos. Esse movimento contou a participagdo de profissionais que atuam
na modalidade de Educagdo Especial, regentes de classe, pedagogos, gestores,
bem como técnicos das secretarias municipais de educagdo cujo trabalho se
situa na Educacdo Especial sob a perspectiva inclusiva.

Adotamos, como caminho tedrico-metodologico, os pressupostos da pes-
quisa qualitativa e da cartografia em Educag@o, buscando sustentagcdo em
Boaventura de Sousa Santos (1988), que tem por finalidade mapear a realida-
de social de um determinado contexto social e em respectiva temporalidade,
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com vistas a visibilizar os conhecimentos e/ou fendmenos produzidos pelo
coletivo que nele esta inserido.

Assim, almejamos compor conhecimentos sobre quais concepgdes de
avaliagdo tém permeado os contextos escolares e como tém ocorrido os pro-
cessos avaliativos de estudantes atendidos pela modalidade da Educacgéo
Especial, buscando compreender os avancos e lacunas existentes que ainda
atravessam o direito a Educagdo para esses estudantes.

Analises e discussoes

Considerando as orienta¢des legais, desde a implementacdo da Politica Na-
cional de Educagdo Especial sob a perspectiva inclusiva (PNEE), promulgada
em 2008, a referida investigacdo evidenciou, com base na andlise dos dados
produzidos nos grupos focais, os movimentos que foram impulsionados no es-
tado do Espirito Santo (ES) a partir desse documento. Durante as vivéncias nos
grupos, entendemos o quanto se faz necessario refletir e debater a avaliagdo sob
diferentes aspectos: como tem sido avaliado o processo de chegada desses estu-
dantes a escola regular? Quais praticas avaliativas t€m sido adotadas? Como os
estudantes sdo avaliados? Existem outras formas de avaliacdo? De que forma
tém sido avaliadas as condi¢des para que seja assegurado o direito de aprender
dos estudantes? Como os fatores/elementos sdo avaliados, considerando o con-
texto de retorno as atividades escolares apds o isolamento social?

A partir desses questionamentos, salientamos o quanto ¢ preciso com-
preender quais perspectivas existentes relacionadas a avaliagdo estdo pre-
sentes e, principalmente, os impactos produzidos pela pandemia e pelo isola-
mento social, refletindo (ou ndo) na implementagao e continuidade da politica
de Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Dentre os diferentes aspectos, destacamos que evidenciamos, nesta in-
vestigacdo, como ponto preponderante, a crescente matricula de alunos com
deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/su-
perdotagdo nas escolas comuns capixabas. Essa questdo elencada nos dé a
ler o didlogo com a Politica, uma vez que foram viabilizados o acesso ¢ a
permanéncia desses estudantes nas escolas regulares.

A partir desse ponto elencado, ao propelir junto ao grupo o debate so-
bre diferentes questdes que permeiam o trabalho pedagdgico em Educacgao
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Especial, suscitamos a tematica da avaliagdo e conferimos ser o termo re-
lacionado a dois aspectos: a avalia¢do de identificacdo dos estudantes, con-
siderados (ou néo) publico da modalidade, e a avaliagdo da aprendizagem
dos estudantes publico da Educagdo Especial.

Sustentamos nossa discussdo e analise sobre a relagdo avaliagdo e Educa-
¢do Especial a partir da PNEE/2008, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica, Resolucdo n° 04/2010, e outras legislagdes correlatas
que adotam a concepgdo de avaliagdo alinhada aos principios da escola pi-
blica, democratica e destinada a todos, reconhecendo a importancia de uma
abordagem contextualizada para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncias e com vistas a garantia das condigdes de desenvolvimento do
trabalho pedagdgico e do direito de aprender de criangas e estudantes.

Historicamente, os processos de inclusdo de criangas/pessoas com defi-
ciéncias vém sendo atravessados pela necessidade de conhecer quem séo es-
ses sujeitos, suas especificidades e quais politicas e redes de apoio se fazem
necessarias para o atendimento. Esses atravessamentos evidenciam a predo-
minéncia da avaliagdo de carater médico-psicoldgico que teve por objetivo
validar a condigo da pessoa por meio dos laudos médicos e encaminhamen-
tos clinico-terapéuticos, dando a deficiéncia um caréter estético a ser corrigi-
do (Mendes; D’Affonseca, 2015).

Essa concepgao da avaliagdo médica se faz presente no contexto atual e € si-
nalizada em ambos os grupos nos quais desenvolvemos o estudo. Ainda confor-
me as narrativas, essa demanda acentua-se no contexto poés-pandemia em que
houve um aumento exponencial dos laudos médicos e das avaliagdes de identi-
ficacdo realizados junto as criangas e estudantes, como podemos evidenciar na
seguinte passagem de uma professora regente “[...] o quantitativo de criangas
com laudo aumentou muito. E eu perguntava as meninas [da escola], e as meni-
nas falavam que ainda ha [outros] estudantes em estudo” (Professora 1, 2023).

Esse cenario nos faz refletir sobre qual concepcao de crianga/estudante
espera-se apos o retorno as atividades escolares, depois de um longo periodo
de isolamento social e de afastamento das vivéncias coletivas nas escolas.
Em uma das falas, reitera-se que essa observacao sobre a necessidade de um
diagnéstico parte das familias ou em didlogo com elas:

E que, as vezes, a gente observava; na escola, a gente
via aquela crianga. Mas as familias ndo aceitavam muito.
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Com a pandemia, muitos, eu acho, comegaram a obser-
var mais [...]. Entdo, o menino faz isso, o menino esta
demorando, entdo procuraram atendimento (Professo-
ra 2, 2023).

Embora haja indicios de avangos no campo da avaliagdo de identificacdo
em Educagdo Especial, evidenciamos que se faz necessario refletir sobre os
modos como essa vem acontecendo nas escolas, quais dialogos tecidos e as
consequéncias trazidas as a¢des curriculares. Para nos, pouco se pensou ou
discutiu, nos contextos escolares, sobre o que esse periodo pode ter gerado
nas criangas/estudantes e a auséncia do proprio trabalho pedagégico e coleti-
vo desenvolvido pelas instituigdes escolares na vida delas.

Por outra via, a preponderancia dos laudos médicos no retorno as ativida-
des escolares e seu crescente em t3o pouco tempo nos dao a ler que, muitas
vezes, esse instrumento € permeado pelas concepcdes de ensino-aprendiza-
gem presentes nos contextos escolares. Recorrendo ao pensamento de Santos
(2008), entendemos o quanto as monoculturas dos saberes e das temporali-
dades existem nas escolas a partir da compreensao de idade-série-contetdo,
que produz uma linearidade das aprendizagens em que todos devem aprender
ao mesmo tempo e dentro de uma determinada faixa etaria. Em didlogo com
Jesus et al. (2015), esses processos sdo marcados pela predominancia hege-
monica da aprendizagem, e aqueles que ndo correspondem a essa expectativa
sdo sinalizados como sujeitos que necessitam de uma investigagao.

Esse cenario se agravou no contexto pandémico em que as criangas viven-
ciaram processos desiguais de acesso ao curriculo e em que, mesmo diante
dos esfor¢os empreendidos pelas escolas e familias, ndo existiram politicas
adequadas para a garantia das condi¢des de ensino e aprendizagem. Por outro
lado, o retorno as atividades ndo considerou essas lacunas, gerando um pro-
cesso de acelerag@o do “tempo de aprender” nas criangas. Os reflexos sdo as
linhas abissais produzidas (Santos, 2008), colocando a margem aqueles que
ndo corresponderam a essas perspectivas.

Essa concepgdo esteve/esta fortemente associada a outra abordagem relacio-
nada a tematica da avaliacdo, que ¢ a da aprendizagem dos estudantes. Se, por
um lado, a avaliagdo de estudantes que ndo correspondem as expectativas para
determinada faixa etaria/turma constitui elementos para investigacdo médica,
por outro, entende-se que a avaliagdo dos alunos publico da modalidade deve
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partir das necessidades e especificidades apresentadas por eles e que, quando
necessario, sao feitas adaptacdes curriculares e/ou metodologicas, com a finali-
dade de assegurar a participagdo e o acompanhamento dos processos de apren-
dizagem dos alunos com deficiéncias.

O aluno da Educag@o Especial [...], quando ele tem o
cognitivo preservado, [...] esse aluno ¢ avaliado normal-
mente, com nota, com trabalho proprio. Quando o aluno
tem comprometimento cognitivo, ele ¢ avaliado apenas
de forma qualitativa, priorizando o qué? As potenciali-
dades. Entao, nas nossas avaliagdes qualitativas, a gente
sempre procura destacar as potencialidades. O aluno,
ele consegue isso. Ele ja avangou nesse aspecto, ele tem
essa potencialidade de desenvolvimento, esta em desen-
volvimento, a gente procura nunca usar o negativo. Nao
faz, ndo consegue, nao realiza, ndo acompanha. Entao,
a gente sempre procura trabalhar nessa perspectiva
de avaliag@o. No periodo da pandemia, essa avaliagdo
qualitativa ficou, de certa forma, um pouco prejudicada
(Professora 3, 2023).

Dentro do contexto de retorno as atividades presenciais, os participan-
tes dos grupos focais reiteraram as avaliagdes qualitativas para identificar as
aprendizagens dos estudantes e, a partir dessas identifica¢des, serem tracadas
propostas pedagdgicas para a recuperagdo das aprendizagens, partindo “[...]
de onde ele esta e o avanco que ele vai tendo, porque, as vezes, uns avangam
mais, outros avangam menos, entdo, assim, € de acordo com o nivel de cada
um mesmo” (Professora 3, 2023).

Assim, reitera-se que a avaliacdo deve respeitar os objetivos e contetidos
definidos nos planos educacionais individualizados (PEIs) dos estudantes,
considerando essas adequacdes e mediagdes docentes. Nessa perspectiva,
a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes publico da modalidade recorre
das analises qualitativas, evidenciando os avangos significativos a partir do
proprio estudante.

Para tanto, recorre-se as avaliagdes descritivas como estratégias para evi-
denciar as mediagdes e praticas que vém sendo desenvolvidas para o avango
do estudante. “[...] Alguns tém avaliagdo descritiva, outros sdo através de
observagdes, principalmente nos, na sala de AEE. A gente pega a atividade,
mas, muitas coisas, a gente trabalha através de observagdo. Registro com
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fotos os avangos dos alunos [...]” (Pedagoga, 2023); recursos utilizados como
documentagao pedagogica que possibilitam o conhecimento sobre a trajeto-
ria das criangas/estudantes atendidos pela modalidade e quais as estratégias
metodoldgicas e mediagdes docentes sdo realizadas.

Nesse contexto, os profissionais ponderam as tecnologias assistivas, os
materiais didaticos utilizados e outros recursos que contribuem para o de-
senvolvimento desse trabalho, mas ha pouco aprofundamento nas discus-
sdes sobre quais processos, o que € ensinado aos estudantes e quais as
aprendizagens decorrentes.

Nesse cenario, evidenciamos o quanto o assunto avaliagdo precisa ser mais
debatido e refletido nos contextos escolares, haja vista a forma divergente como
se apresenta. Se, por um lado, € instrumento utilizado para descrever as nao
aprendizagens dos estudantes e, consequentemente, sustenta os didlogos com
as familias para uma avaliagdo médica e analise das condi¢des cognitivas da
crianca/estudante; por outro, a avaliagdo ¢ uma estratégia que carece de mais
aprofundamentos no que tange aos percursos de aprendizagem dos estudantes,
uma vez que ndo conseguimos visibilizar quais conhecimentos, aprendizagens
ou processos ocorrem para que seja assegurado o direito de aprender.

O que podemos reiterar ¢ que a temdtica da avaliagdo envolve inumeras
abordagens e necessita se distanciar de olhares simplificados sobre o sujeito
para ser direcionada para a escola, compreendendo-a de forma dindmica e
complexa. Ainda consideramos o quanto foram direcionados poucos olhares
sobre os impactos da pandemia nas criangas/estudantes e que necessitam ser
avaliados, acentuando um debate mais ampliado sobre os contextos sociais
vividos por todos.

Consideracoées finais

O referido estudo nos possibilitou compreender como a pandemia vem
impactando as politicas direcionadas a modalidade da Educagdo Especial nas
redes de ensino capixabas. Salientamos que a PNEE/2008 impulsionou agdes
nos sistemas de ensino e nas escolas nos municipios pesquisados, desde o
acesso as orientagdes politico-pedagdgicas a serem desenvolvidas. Entretan-
to, ndo podemos deixar de destacar os impactos da pandemia nos contextos
escolares e a necessidade de direcionarmos olhares ao crescente nimero de
laudos nesse retorno as atividades presenciais, que necessitam ser refletidos
e debatidos socialmente.
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impactos da pandemia de Covid-19 em contextos escolares

Quando falamos sobre as avaliacdes de identificagdo, reiteramos que es-
sas necessitam de mais tempo e procedimentos adequados, didlogos inter-
setoriais, agdes de acompanhamento das criangas em multiplas vivéncias.
Contudo, nota-se que esses processos nao estdo acontecendo, haja vista a
exposicao feita por uma das participantes do grupo focal quando explica a
chegada das criancas na Educacdo Infantil no retorno as atividades: “[...]
Quando retornou, hoje, essa escola que eu tinha duas criangas, noés temos
15 da Educagdo Infantil” (Professora 4, 2023). Essas narrativas se fizeram
presentes em todos os grupos, chamando-nos a atengdo sobre o quantitativo
de criangas/estudantes laudados em um curto espago de tempo.

Reiteramos que os dados referentes ao crescente nimero de criangas e
estudantes carecem de andlises (quantitativas e qualitativas) mais aprofun-
dadas, considerando os processos que envolvem o acompanhamento e outros
fatores que envolvem os contextos de vida desses sujeitos.

Por outra via, entendemos o quanto a tematica da avaliagdo, dentro da 16-
gica capitalista, tem sido centrada em estudantes e professores, produzindo
monoculturas (Santos, 2008) nas quais os sujeitos sdo os unicos avaliados. Por
isso, reiteramos a necessidade de “[...] um movimento direcionado pela concep-
¢do de escola como territorio multiplo, marcado pela diversidade de culturas e
vozes” (Esteban, 2004, p. 16-17), o que requisita uma redefinicdo de um novo
paradigma para a avaliagdo, contrapondo-se ao modelo totalitario e excludente.

Nesse sentido, reafirmamos o quanto o estudo vem possibilitando com-
preender os avangos, mas também as lacunas existentes no que concerne a
implementacdo da PNEE/2008 e aos impactos da pandemia, contribuindo
para os didlogos e reflexdes e outros caminhos possiveis a serem delineados
nos municipios capixabas.
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Introdugao

Ao analisar a concepgdo de avaliagdo na Perspectiva da Educagao Inclusi-
va a partir dos diferentes olhares sobre as possibilidades e desafios de ensinar
e aprender com intencionalidade na pratica das escolas municipais de Afonso
Claudio/ES, nos anos iniciais, faz-se necessario revisitar os diferentes sabe-
res e fazeres que perpassam a trajetoria dos estudantes publico da Educacgéo
Especial (PEE) nas escolas comuns. Por meio de revisdo de literatura, dos
aprofundamentos teoricos das tematicas e palestras com quem nos envolve-
mos, foi possivel perceber que a avaliacdo esta intrinsecamente relacionada
a concepegdo de educagdo almejada e concebida em um dado contexto social.
Assim sendo, o ato avaliativo compde-se pelos elementos defendidos e cons-
tantes na organizacao do trabalho pedagogico implementado, uma vez que o
ato de ensinar ¢ fundante para a aprendizagem.

1 Técnica Pedagdgica. Municipio de Afonso Claudio-ES
2 Pedagoga. Municipio de Afonso Claudio-ES
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No ambiente escolar, cabe nos atentarmos para as seguintes problemati-
cas: nossas metodologias e praticas educativas em sala de aula comum e nas
acOes da escola sdo inclusivas e tém dado conta de possibilitar o conhecimen-
to aos estudantes PEE? Que conhecimentos consolidados apresentam esses
alunos ao concluirem o Ensino Fundamental 11?

Nas articulagdes entre a educacdo escolar e os apoios diferenciados, ten-
do em vistas as especificidades, espera-se que os estudantes PEE, em suas
potencialidades e dificuldades, sejam capazes de se reconhecer como sujeitos
de conhecimento e de interagdes sociais. Por isso, na trajetoria deste trabalho
de pesquisa, debrucamos nossos olhares para os objetivos de conhecer as
praticas metodologicas na Perspectiva da Educagéo Inclusiva de uma escola
em relagdo as avaliacdes dos alunos PEE.

Buscamos ainda aprimorar e intensificar os diferentes olhares, possibili-
dades e desafios de ensinar e aprender com intencionalidade e sentido a partir
das avalia¢Ges. Tendo em vista tais objetivos, as avalia¢des precisam auxiliar
no planejamento, nas intervengdes pedagdgicas e na revisdo dos processos de
ensino-aprendizagem de tal modo que avaliar se torne uma pratica constante,
intencional e com propositos, capaz de reduzir medos, ansiedades e frustragdes
nos processos de apropriacdo conhecimentos (Bridi, 2023;* Aguiar, 2015).

Para elaborar este trabalho de conclusdo do curso de aperfeigoamento
Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo na Escola Comum, utiliza-
mos bases tedrico-praticas estudadas durante a formacdo, bem como apro-
fundamentos em textos, dissertacgdes, teses e palestras sobre o tema. Vale
ressaltar que optamos por realizar uma pesquisa cuja metodologia possibili-
tasse empoderar o sujeito e por meio da qual, como pesquisadoras/cursistas
e participantes, pudéssemos produzir conhecimentos que possibilitaria aos
professores reflexdes criticas, a partir do seu saber-fazer, no que tange as
possibilidades e desafios frente a outros olhares possiveis sobre ensinar e
aprender com intencionalidade na pratica educacional das escolas comuns.

O viés sobre a tematica avaliagdo na perspectiva da educagédo inclusiva no
presente artigo esta pautado sobre os diversos olhares, desafios e possibilidades

3 BRIDI, Fabiane Romano de Souza. A avaliacio na educacio basica: pressupostos teé-
ricos. Palestra realizada no curso de aperfeicoamento Educagao Especial na perspectiva
da inclusdo na escola comum, realizado em Vitoria, em abril de 2023.
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de ensinar e aprender com intencionalidade na pratica das escolas no munici-
pio de Afonso Claudio/ES. Contrapondo as observagdes, a formacao, os apro-
fundamentos tedricos bem como a trajetoria formativa presencial no curso de
aperfeigoamento, foi possivel adentrar por caminhos reflexivos e dialogicos que
envolveram teoria e pratica. Além disso, o conhecimento ou a auséncia dele em
algumas observagdes nos trouxeram inquietagdes. Vale mencionar o quanto
essa formagao abarcou os sujeitos envolvidos no processo de construgao e re-
construgdo de paradigmas na questao da avaliacdo.

Em um segundo momento, faremos uso de entrevistas semiestruturadas,
na escola mencionada, com professores de Educacdo Especial sobre os pro-
cessos avaliativos. Buscaremos ainda destacar momentos importantes que nos
possibilitem revisitar praticas pedagdgicas e de avaliacdo que se encontram
presentes na memoria de muitos profissionais da escola. Espera-se que o estudo
com os pares possibilite mudangas e novas reflexdes com possibilidades sobre
praticas avaliativas relevantes para a formag¢@o académica e profissional.

Isso nos faz acreditar que a concepgdo sobre avaliagdo no cotidiano das
escolas ¢é perpassada por um processo historico segregativo que precisa ser
refletido para construir novas praticas que estejam atreladas a aprendizagem
(Afonso; Costa, 2011).

Avaliar, eis a questao

A avaliacdo se constitui na escola como um momento importante que diz
tanto do desempenho dos alunos quanto do que acontece no contexto das politi-
cas pedagogicas de ensinar. Os exames escritos ndo devem ser os Gnicos recur-
sos utilizados nas unidades de ensino para avaliacdo da aprendizagem. Cotidia-
namente, quando paramos para pensar em avaliagdo escolar, a primeira coisa
que vem a mente € a tradicional prova escrita. Queremos argumentar que avaliar
faz parte de um processo pedagogico continuo que vai além de apenas dar notas
aos estudantes, apresentar resultados ou preencher fichas descritivas, portfolios,
relatorios, entre outros. As avaliagdes precisam auxiliar o planejamento, as in-
tervengdes pedagogicas e a revisdo dos processos de ensino-aprendizagem de
tal modo que avaliar se torne uma pratica constante, prazerosa, intencional, com
propositos, porém sem medos, ansiedades e frustracdes (Alves, 2018).

Estudos ddo conta de que precisamos nos afastar da perspectiva da culpa-
bilidade do outro, do sistema, da familia e das condi¢bes do trabalho docente,
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reconhecendo que ha condigdes complexas que interferem no fazer avaliativo.
O ensinar-aprender tem cedido, muitas vezes, lugar ao despreparo e ao fracasso
escolar, e muitos processos avaliativos tém mostrado fragilidades nas praticas
que precisam urgentemente de recomposi¢do. Avalia-se para fazer interven-
¢oes e intervir nos processos de aprendizagem ou dificuldades encontradas.
Intervir ndo se dissocia de avaliar e vice-versa (Aguiar, 2015). Desenvolver
encaminhamentos metodologicos para tornar o processo avaliativo mais hu-
manizado e acessivel é fundante. A avalia¢do é como um espelho que reflete
a realidade, por isso € possivel ver de diferentes dimensdes, sem frustrar ou
punir, aprovar ou reprovar.

Pensar a avaliacdo na concepgao atual é muito além de avaliar por avaliar.
Nesse processo, o professor precisa atentar para as diversas formas/técnicas
e instrumentos avaliativos para possibilitar o diagndstico possivel em sala de
aula. Nesse caso, ¢ imprescindivel movimentar a agdo pedagdgica em busca
de novos instrumentos que possam caracterizar o aprendizado do estudante
e refletir até que ponto houve aprendizado ou ndo no que tange ao objeto da
avaliacdo. Isso, claro, considerando que a avaliagdo faz parte do processo e
ndo do resultado (Alves, 2018).

Um dos grandes desafios a vencer nesse sentido ¢ tirar o medo da avalia-
¢do e torna-la um ato cotidiano, prazeroso, revelador e motivador, e ndo algo
que assusta. Afinal, todos os alunos publico-alvo da Educagao Especial e/
ou das escolas comuns podem aprender. Logo, a necessidade de repensar a
pratica nesse sentido com mais propdsito e inten¢do pedagdgica. Precisamos
nos ocupar de rever defini¢des das capacidades cognitivas, muitas vezes de
aprendizagem, distrbios, dificuldades, entre outras. O processo avaliativo
permite o acesso as potencialidades e dificuldades de cada aluno, possibili-
tando ainda o direcionamento do planejamento individual e coletivo de todos
os alunos, independentemente de suas limitagdes (Alves, 2018; Aguiar, 2015).

Observando as diferentes realidades no conjunto dos dados reunidos nas
praticas avaliativas das escolas no municipio, ainda sdo poucos os que se
dedicam a pensar ou repensar a avaliacdo do aluno publico-alvo da Educa-
¢do Especial como sujeito capaz de aprender, independentemente de suas
condi¢des. Isso, de certo modo, fortalece a necessidade das profissionais en-
volvidas na area de investir nesse campo e, consequentemente, na tomada de
decisdes que qualificam as praticas avaliativas.
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Como construir processos avaliativos para que sejam
favorecedores dos processos de Ensinar Aprender com
Intencionalidade na Pratica?

Primeiramente, precisamos sair da docéncia solitaria para a docéncia
solidaria para alcangar os processos avaliativos que favorecam aprendi-
zagens significativas, com praticas qualificadas, definindo os objetivos de
forma clara e especifica que permita ao aluno saber o que deve aprender.
Nesse processo o professor e o pedagogo tém, juntos, uma responsabilidade
compartilhada e coletiva e, a0 mesmo tempo, papéis distintos no processo
de formacdo e constru¢do do conhecimento desses alunos. Isso pode ocor-
rer por meio de varias estratégias:

» Oferecendo diferentes atividades e metodologias, avaliagdes diag-
nosticas, como testes, brincadeira com interagdes e mediagoes, tra-
balhos escritos, apresentacdo, discussdo que permitirdo avaliar se o
aluno esta engajado no processo e, principalmente, desenvolvendo-
-se. Criando oportunidades de aprendizado colaborativo nas quais os
alunos possam trabalhar em conjunto, compartilhar conhecimentos e
aprender com o outro.

* Incentivando o aluno a refletir sobre como estdo aprendendo e as es-
tratégias que podem ser mais eficazes, considerando a diversidade dos
alunos nas diversas possibilidades de avaliagdes.

* QGarantindo op¢des de avaliagdes flexiveis em que os alunos possam
demonstrar seu conhecimento de maneiras diferentes.

Assim, os processos avaliativos devem ser favorecedores da aprendiza-
gem de forma continua e integrada, propicia ao crescimento e ao desenvol-
vimento dos alunos. Pensar no importante papel da avaliagdo bem como nas
muitas possibilidades de apontamentos que precisam ser consideradas nas
escolas pode ser uma necessidade constante atualmente.

Dessa forma, é necessario criar mecanismos que oferecam possibilida-
des, levando em consideragdo os diversos saberes e fazeres, os recursos e
instrumentos. Afinal, sem sinalizar e considerar o ensino e aprendizagem, o
desenvolvimento, o planejamento das a¢des, bem como os recursos, relato-
rios e processos de producdo de materiais avaliativos, ndo ¢ possivel avaliar,
principalmente na perspectiva da educagdo inclusiva.
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Planejadas com intencionalidade, as praticas avaliativas podem apontar
para o planejamento visando as varias possibilidades de aprendizagens. Em-
bora sejam contempladas em momentos distintos, elas estdo interligadas e
conectadas durante todo o processo pedagogico que envolve os alunos com
deficiéncia. Quando o olhar sobre esses sujeitos € pautado apenas no biolo-
gico, a avaliag@o voltada para eles tende a parar apenas no diagnostico e nao
possibilita outros movimentos em prol da aprendizagem. Apoiando-nos em
Vigotski (1998), utilizamos o didlogo como principio norteador, compreen-
dendo que, a partir das relagdes sociais e das mediagdes, sdo desenvolvidos
0s processos psicologicos e que, na forma dialogica de discurso, € possivel
apreender melhor como se processa o ensinar e o aprender no contexto da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.

O estudo local

Neste item, busca-se evidenciar os principios da avaliagdo e os desafios da
pratica, os percursos e o caminhar dos diversos educadores que compdem o
ambiente escolar e a educagdo.

Com o intuito de adentrar e integrar o grupo da escola em busca de pos-
sibilitar uma reflexdo sobre as praticas, realizamos esta pesquisa procurando
exercitar ndo apenas a observagdo, mas vivenciando os conflitos e inquieta-
¢des que sinalizam para novas propostas de intervenc¢des nas praticas peda-
gbgicas da escola em estudo. Na escola, deparamo-nos com o compartilha-
mento em diferentes momentos.

O trabalho em grupo ¢ praticamente intrinseco ao ambiente escolar, mas
as demandas dos alunos s3o restritas a pequenos grupos de profissionais.
Contudo, mesmo com essa organiza¢ao em equipe sistematizada, o professor
ainda exerce a docéncia de forma isolada, sendo um sujeito solitario com suas
angustias, conquistas e inquietagdes.

Dessa maneira, para se realizar um trabalho com praticas qualificadas e
voltadas para a individualizacdo do publico alvo, a avalia¢do precisa ser re-
pensada sobre os olhares humanizados, como comenta Beyer (2005):

Uma classe inclusiva [...] ¢ constituida por um grupo
heterogéneo de alunos, onde ha criangas com as mais
variadas capacidades e necessidades. Pode-se afirmar
que a classe inclusiva representa uma heterogeneidade
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desejada. Caso essa classe seja atendida apenas por um
professor, ele conseguira realizar a individualizagdo
do ensino com dificuldade. Para o trabalho docente no
grupo heterogéneo se faz necessaria a colaboragdo de
um segundo educador (Beyer, 2005, p. 6).

Ao revisitar os caminhos que se fazem presentes nas diferentes realidades
institucionais no municipio de Afonso Claudio/ES, no que tange a Educagao
Especial, percebe-se que a trajetdria da conta de que os entraves que ora difi-
cultam a jornada e o sucesso do ensinar e aprender nas escolas comuns néo es-
tdo na falta de profissionais para atender as demandas, mas na caréncia de for-
macao que os profissionais, de fato, apresentam. Observa-se que eles possuem
titulos, certificados, porém a problematica se articula por uma formagao fragil.

Somado a essa questdo, pensar a avaliagdo dentro desse contexto exige a
reflexdo sobre as a¢des vivenciadas nas realidades escolares. Entende-se que
a questdo pedagogica, que tem papel e fungdes bem definidas em relacao ao
processo ensino e aprendizagem, ao desenvolvimento cognitivo de habilidades
e conhecimento, tem evidenciado dificuldades para alcangar seu principal ob-
jetivo, ou seja, a aprendizagem consolidada do publico da Educag@o Especial.

Neste trabalho, trouxemos a analise das respostas ao questionario ela-
borado por nos, cursistas do curso de aperfeicoamento em Educacgdo Espe-
cial-UFES, e respondido por trés professoras de Educacao Especial de uma
escola municipal, que participaram desse didlogo intencional em torno da
avaliacdo da aprendizagem dos alunos PEE. Nomeamos as docentes como:
Professora de Educagdo Especial 1; Professora de Educagdo Especial 2; Pro-
fessora de Educagao Especial 3.

Professora de Educacgao Especial 1

Mediante as questdes apresentadas no questionario semiestruturado rea-
lizado com a professora de Educacdo Especial 1, foi possivel verificar, por
meio da observagdo em locus e da devolutiva do questionario, que a avaliacdo
na perspectiva da Educacdo Especial inclusiva das escolas comuns perpassa
por processos pouco definidos e desafiadores, uma vez comparada aos estu-
dos e abordagens durante essa formagao.

Notamos que, apesar de os professores apresentarem cursos, ou seja,
certificados de comprovagédo de formagédo continuada na area da Educagéo
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Especial, a realidade evidencia que ha fragilidades no que tange a sua atua-
¢do nas praticas avaliativas dos estudantes PEE. Questionamos sobre como
acontece o processo avaliativo com os alunos da Educago Especial, tendo
em vista os direitos de aprendizagem e as avaliagdes inclusivas.

Os maiores desafios que a professora apresenta estdo relacionados as
acoes avaliativas que acontecem, na maioria das vezes, sem planejamento
intencional com o devido propdsito de avaliar para intervir. Na analise, op-
tamos por confrontar os dados com a realidade observada em /dcus, uma
vez que 14 existe um grande nimero de alunos que ainda ndo consolidou a
alfabetizacdo ou nao domina os contetidos minimos para a evolug¢do no de-
senvolvimento. Eles seguem sendo avaliados normalmente, como se os dados
jé constatados fossem apenas para cumprir o protocolo avaliativo.

O acompanhamento com propdsito no planejamento raramente acontece,
e, consequentemente, os alunos caminham sem consolidar os conhecimentos,
as habilidades e as aprendizagens minimas presentes no curriculo. A docente
relata suas dificuldades, anseios e angustias, vivenciadas a cada ano letivo,
por ndo conseguir colocar em pratica a demanda de seus alunos em relagao
ao processo ensinar e aprender com significado e resultado nas avaliagdes.

O que precisamos fazer? Como ensinar? O que fazer de diferente para
que possam ser realmente considerados incluidos? Essas foram algumas
das reflexdes que a professora nos deixou, com um pedido de ajuda: o sen-
tido de pensar a avaliacdo com outro olhar na perspectiva da educacgdo
inclusiva na escola comum.

Professora de Educacgao Especial 2

Ao questionarmos a professora de Educacgdo Especial 2 como ela se sente
frente ao trabalho com o atendimento educacional especializado na realiza-
¢do das avaliagdes e o processo ensino e aprendizagem, ela disse:

Ora feliz com o que fago, ora frustrada, pois temos ob-
jetivos a alcangar, e, em alguns momentos, esses nao
sdo alcancados. Frustrada pela falta de apoio necessa-
rio para conseguir atingir os objetivos e ver, de fato, o
desenvolvimento do aluno acontecendo. Vejo que nos,
professores especialistas, aprendemos sozinhos, com os
demais colegas, com os relatos de experiéncias e com
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as trocas que fazemos fora do ambiente escolar. Feliz,
porque, na maioria das vezes, com essas trocas de co-
nhecimentos — mesmo que em pequena propor¢io —,
conseguimos fazer com que eles consigam evoluir deva-
gar e [de modo] muito demorado. Sinto o quanto fazem
falta a formagdo continuada e o acompanhamento pe-
dagogico intencional na escola, a valoriza¢do do nosso
trabalho, as intervengdes pedagogicas que dificilmente
acontecem (Professora de Educagdo Especial 2, 2023).

Outra questdo trazida diz respeito ao suporte pedagogico nos planejamen-
tos das aulas na escola onde trabalha: “[...] as vezes acontece, mas, quanto ao
suporte pedagbgico [relativo] ao processo avaliativo com os alunos da Edu-
cacdo Especial tendo em vista os Direitos de Aprendizagem [isso, é raro]”
(Professora de Educacao Especial 2, 2023).

Reconheceu quio grande e valioso deveria ser o processo avaliativo, po-
rém, na realidade, ¢ feito de maneira igualitaria para todas as criancas, sendo
elas especiais ou ndo. As avaliagdes geralmente sdo feitas para atender o res-
pectivo grupo/turma, sem um olhar diferenciado pelos professores de sala co-
mum. Por isso, ndo facilitam o aprendizado individualizado dos alunos PEE,
caso eles ndo atinjam os resultados. Infelizmente, nada ¢ feito no sentido de
recompor a aprendizagem ou mesmo recuperar; atividades de intervengdes
nesse sentido ndo acontecem. Ao questionarmos sobre quais os maiores desa-
fios para se realizem avalia¢des inclusivas, a professora assim se manifestou:

O maior desafio é o entendimento da turma, a falta de
interacdo e formagdo dos pares, do desconhecimento
e envolvimento do professor regente que néo aceita as
adaptacoes e discorda do que fazemos pelo aluno e até
mesmo dos gestores em alguns momentos. Somado a
tudo isso, enfrentamos também queixas dos pares de que
as avaliagdes dos alunos PEE favorecem os resultados.
Sabemos que o aluno é da escola, que todos precisam
abragar a causa e trabalhar em conjunto, mas isso ndo
acontece. [...| Deveria dizer com muitas possibilidades.
Mas com desafios a superar. Algo precisa urgentemente
ser feito, mas ndo consigo dizer ou saber e me sinto im-
potente (Professora de Educagdo Especial 2, 2023).

Ousamos perguntar: com que frequéncia ¢é realizada avaliacdo diagnoéstica
pelo pedagogo com os alunos na sala comum que abrange os alunos com PEE?
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Dificilmente acontece. Para ser clara, uma vez a cada
trimestre, quando da tempo, porém também ndo hé essa
possibilidade de inclusdo com adaptagdes e olhares
inclusivos para esses alunos. Somos a todo tempo vis-
tos como alguém que incomoda, que facilita para o
aluno os resultados, que ndo contribui com sentido na
aprendizagem. Penso que precisamos avangar muito
ainda, buscar formacdes, didlogos como esses e aju-
dar os estudantes de alguma forma, ainda que seja
pequeno seu desenvolvimento. Precisamos acreditar
que eles sdo capazes de aprender alguma coisa (Pro-
fessora de Educacao Especial 2, 2023).

Verificamos que o processo avaliativo dos alunos PEE necessita ainda de
um aporte tedrico-metodologico, com formagdes que norteiem as praticas
pedagogicas direcionadas aos estudantes nas escolas com o proposito de ga-
rantir acesso a aprendizagem pela via da avaliacdo continua e sistematizada
desse processo de ensinar-aprender com intencionalidade. Vale lembrar ainda
Vigotski (2021) quando ressalta que:

[...] aintervengdo pedagogica é essencial na definigdo do
desenvolvimento das criangas, a sua teoria também nos
traz uma nova visdo da relagdo de acerto ¢ erro como
indicativo de que alguns conhecimentos precisam ser
trabalhado, além de apontar a educagdo sob um pilar em
que o homem ¢ visto como um ser holistico em processo
de construgdo e aprendizagens (Vigotski, 2021, p. 112).

Afinal, é na escola que tudo isso sera vivenciado e ¢ também onde a crian-
¢a ira associar suas agdes a concepgio de mundo em que ela estd inserida. E
lugar do aprendizado, pois seu desenvolvimento ¢ dependente dessa aprendi-
zagem, ¢ o professor é o mediador desse processo por ser o mais experiente e
planejar suas intervengdes.

No entanto, existe uma distancia de dimensdes extremas entre a necessi-
dade de avaliar como uma atividade simplesmente obrigatoria, proposta nas
escolas para apresentar resultados quantitativos, e a avaliagdo da educacdo
escolar, principal locus de sistematiza¢do dos conhecimentos mais elabora-
dos que a humanidade produziu.

Assim, ¢ preciso saber se esses alunos PEE estdo engajados e participan-
do do processo de ensinar-aprender; caso contrario, ¢ importante ressaltar a
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necessidade do resgate da funcdo diagnostica da avaliagdo. Nesse contexto,
ela é planejada e desenvolvida como uma situacao de reflexdo, preferencial-
mente envolvendo o conjunto dos educadores da escola, no sentido de buscar
ndo s6 o avango cognitivo dos alunos, mas propiciar as condigdes afetivas
que contribuam para o estabelecimento de vinculos positivos entre eles e
os conteudos escolares. A avaliagdo podera ter como principal finalidade o
despertar das potencialidades do educando PEE, bem como auxiliar o pro-
fessor de Educacdo Especial e da sala comum na busca por alternativas para
o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem.

Professora de Educacgao Especial 3

Diante do questionamento a professora de Educagdo Especial 3 sobre o
acompanhamento com propdsito no planejamento dos professores da moda-
lidade, buscando interagir com os diversos saberes e fazeres pedagdgicos
na prética inclusiva, notamos as fragilidades e fragmentos nos acompanha-
mentos e mediagdes pedagogicas relatados. Ela nos respondeu também que
raramente acontece, ¢ essa realidade nio foi diferente nos relatos dos outros
dois professores questionados. Sabemos que esse percurso ndo sera facil e
rapido, mas, com propostas de planejamento intensificado, praticas intencio-
nais, direcionamento pontuais e professores envolvidos no processo de ensi-
nar-aprender, com a teoria e a pratica intercaladas, € possivel, sim, ocorrer
mudangas significativas nos resultados e nas aprendizagens dos alunos PEE
de todas as modalidades de ensino.

A professora destaca que sente muita falta de planejamentos intencionais,
com proposito, nos quais realmente os professores sejam orientados a realizar
estudos, oficinas e planejamentos com mediagdes do pedagogo da escola.
Observamos estudos que dao conta de que a questdo da avaliagdo sem me-
diacdo e intervengdes ndo consegue atingir os objetivos propostos, tampouco
contribuir com o ato de ensinar e aprender na educacgao inclusiva.

O estudo aqui realizado se propds a compreender como os professores
envolvidos com a Educacdo Especial, professores de sala comum e equipe
pedagogica da escola e da Secretaria Municipal de Educacido (SEMED) res-
ponderam a esse chamamento. Nossos primeiros olhares apontam que, a cur-
to prazo, precisamos de intervengdes com formagdes, estudos dirigidos e
planejamentos personalizados para todos esses envolvidos, com o proposito
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de contribuir com a pratica avaliativa. O ensinar e o aprender para os alunos
PEE das escolas comuns precisam ser reorganizados, reconstruidos.

Assim, ap0s a leitura minuciosa da realidade, por meio do questionario
e observacdo em locus, parece indispensavel também possibilitar movi-
mentos de mudangas estruturais e pedagdgicas no funcionamento do traba-
lho com a Educacdo Especial nas escolas do municipio de Afonso Claudio/
ES e no assessoramento da equipe da SEMED. Entre eles, podemos citar:
professores especializados mais incomodados e interessados, clareza em
relagdo aos processos de avaliagdo, necessidade de formacdes e planeja-
mentos intencionais e media¢des na aplicagdo dos conteudos na pratica das
avaliacdes dos alunos PEE da escola estudada.

Na pesquisa, ainda que realizada com um pequeno nimero de profissionais
e em apenas uma escola, notamos o quanto a tematica possibilitou reflexdes
e nog¢des das abordagens que carecem de maior atengdo durante o percurso
avaliativo nas escolas comuns. Eles também apontam que a avaliagdo contribui
para a revisdo das estratégias de aprendizagem, mudangas no curso e avangos e
melhorias no desenvolvimento do aluno, como observamos em cada colocagao.

Tecendo as consideracées

Acreditamos que ¢ por meio do didlogo que podemos refletir sobre nossas
praticas e propor transformagdes e novas posturas no processo avaliativo dos
alunos PEE. As escolas comuns precisam rever conceitos avaliativos basea-
dos em mensuracao e em resultados de “desempenho” dos alunos publico
da Educagdo Especial. Por isso, € necessario recriar mecanismos que con-
siderem os sujeitos na perspectiva inclusiva, humanizada, com equidade e
respeito aos direitos de aprendizagem.

A sondagem semiestruturada realizada com os profissionais da escola
estudada, baseada em um questionario, buscou compreender se, a partir de
praticas dialogicas, € possivel repensar as avaliagdes, as mediagdes e os pro-
cessos que sdo desenvolvidos e construidos, possibilitando modificagcdes em
si e nos outros. Acreditamos em uma avaliagdo que possibilite mediar os pro-
cessos de ensinar-aprender com intencionalidade e proposito e que reconhega
0 outro como um sujeito ativo capaz da apropria¢do do conhecimento.

Apostamos no processo de reflexdo com os professores da Educacao
Especial da escola por ser uma das maiores em nimero de alunos PEE e por
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acreditarmos que esses profissionais, atuando em colaboracao com os do-
centes regentes na sala comum, atendendo e acompanhando os alunos com
deficiéncia, podem articular movimentos interessantes e possiveis no pro-
cesso de ensinar-aprender, desde a pratica avaliativa para a identificacdo,
visando a avaliagdo, e o planejamento articulado com a sala de recursos até
a aprendizagem na sala comum.

Considerando as questdes apresentadas, ficamos a refletir: qual € o papel
da avaliag@o nos processos de ensino-aprendizagem? Afinal, no ambiente es-
colar, se ndo nos atentarmos a problematica apresentada, de nada adiantardo
as metodologias e praticas educativas utilizadas em sala de aula comum e nas
acdes da escola. Se a inclusdo ndo possibilitar o conhecimento aos estudantes
PEE — e mais: se ao concluirem o Ensino Fundamental II, os conhecimentos
nao forem consolidados, pode ser que algo tenha ficado em déficit em alguma
das etapas da avaliacdo.

Apesar de ser quase unanime a compreensao de sua presenga indispensa-
vel nos contextos escolares, a avaliagdo, da forma como acontece, permane-
ce sendo uma tematica complexa e divergente. A maneira como as praticas
avaliativas aparecem nas escolas sinalizam a necessidade de se pensar, criar
e consolidar praticas pedagodgicas e, consequentemente, avaliativas mais de-
mocraticas (Esteban et al., 2004). Entendemos o quanto a avaliagdo ndo pode
ser compreendida como uma tematica separada dos atos de ensinar-aprender
e como o findar de um ciclo de aprendizagem pode proporcionar aprendiza-
gens significativas aos estudantes. A avalia¢do ¢ um instrumento dindmico
e importante no contexto escolar para se pensar nos processos educativos,
estando intimamente ligada as praticas pedagogicas, aos curriculos e aos pro-
cessos de formacgao dos/as profissionais da educacao.

O estudo aqui realizado se propds a oferecer esse feedback aos professo-
res envolvidos, da Educagéo Especial e de sala comum, e a equipe pedagogi-
ca da escola e das Secretarias Municipais de Educagé@o para possibilidades a
curto prazo de intervengdes com formacdes, estudos dirigidos e planejamen-
tos personalizados com todos esses envolvidos, com o proposito de contribuir
para a pratica avaliativa e o ensinar-aprender dos alunos PEE das escolas.
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Resumo

O estudo objetiva refletir sobre a escolarizacdo de uma estudante com
deficiéncia intelectual em processo de inclusdo escolar na rede municipal de
educacdo de Santa Maria de Jetiba/ES, tendo como foco os processos de ava-
liagdo. Adotou-se a pesquisa qualitativa nos pressupostos do estudo de caso,
utilizando como procedimento o questionario. Como fundamentagao teorica,
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buscaram-se autores que dialogam com a modalidade da Educagao Especial,
aproximando seus estudos dos processos de avaliagdo no intuito de refletir
sobre a aprendizagem de maneira ampla, possibilitando o acesso a praticas
pedagogicas em uma perspectiva inclusiva, a acessibilidade curricular e o
acompanhamento do desempenho escolar em uma abordagem formativa.
Diante disso, os dados revelam os modos como a avaliagdo perpassa algumas
questdes como: a) a identificagdo das necessidades individuais da discente; b)
o desenvolvimento do Plano de Educac¢do Individualizado (PEI); ¢) acompa-
nhamento do progresso do estudante em relagdo a apropriagdo curricular; d)
a necessidade de correlacionar essa ferramenta a acessibilidade curricular; €)
a avaliacdo em Educa¢@o Especial perpassa pela relagdo familia e escola. O
estudo evidencia que a relagdo entre avaliagdo e Educagdo Especial se coloca
como tematica que demanda constantes investigacdes e politicas publicas;
dentre elas, investimentos na formacao dos professores para que esses profis-
sionais coloquem em analise pressupostos positivistas presentes nos proces-
sos avaliativos e se aproximem de uma perspectiva formativa de avaliagao.

Introducao

Estudos produzidos no campo da Educacao Especial (Aguiar, 2015; Sou-
za, 2015) tém apontado que os modos como a avaliagdo tem sido concebida e
inserida na escolarizagdo dos estudantes apoiados pela modalidade de ensino
vem se colocando como uma questdo desafiadora para os sistemas de ensino,
as escolas, as familias e os proprios discentes, influenciando no desenvolvi-
mento dos processos de ensino e aprendizagem e nas praticas pedagogicas
(Jesus, 2004; Vieira, 2012).

Dessa forma, buscamos, neste texto, trazer reflexdes sobre a avaliagdo no
contexto da Educacdo Especial por meio de um estudo realizado com duas pro-
fessoras (uma do ensino comum e outra de Educacdo Especial) quando objeti-
vam refletir sobre a escolarizagdo de uma estudante com deficiéncia intelectual
em processo de inclusdo escolar na rede municipal de educagdo de Santa Maria
de Jetiba/ES. Para atendimento ao objetivo, organizamos o texto em momentos
correlacionados, trazendo reflexdes tedricas sobre a avaliagdo em Educacédo Es-
pecial, a metodologia adotada para a producao da pesquisa de campo, a analise
e a discussdo dos dados, as consideragoes finais e as referéncias.
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Reflexdes sobre Avaliacao e Educacao Especial

Muitas vezes, no imaginario escolar, a avaliagdo é permeada de mitos.
Quando analisamos a identificacdo das necessidades de aprendizagem dos es-
tudantes apoiados pela Educacdo Especial, percebe-se certa dependéncia das
escolas para com os diagndsticos clinicos, na crenga de que eles possibilitaram
a substituicdo da escolarizag@o pelos processos de socializagdo entre pares. Ao
direcionar atengdes para a avaliacdo de acompanhamento das aprendizagens,
uma vez constituido o laudo, passa-se a acreditar no avango automatico dos
alunos entre os anos escolares, mesmo sem a devida apropriagdo dos conheci-
mentos curriculares, transformando esse sujeito no que Amaral (1998) denomi-
nou de café-com-leite,’ situagdo vivida pela autora mediante os modos como a
escola significava sua condi¢@o de pessoa com deficiéncia.

Nessas, eu era café-com-leite, e era sempre terrivel ser
café-com-leite. No jogo de equipe, a humilhacdo de me
sentir escolhida por favor (a custo as lagrimas eram en-
golidas por tras do sorriso amarelo). No “salve-se quem
puder”, a de rogar no pegador e ndo ser pega, de nao re-
ceber o lengo, de ndo ser atingida pela bola. Que mal me
fazia ser café-com-Ieite! Aquele faz de conta que é mas
ndo €, que ndo ¢ mas €. Um jogo de mentiras, de cartas
marcados, de fingimento...Até talvez bem intencionado
(Amaral, 1998, p. 13).

Desse modo, buscamos outras linhas de pensamento para refletir sobre a
avaliacdo no contexto da Educa¢@o Especial, entendendo-a em uma perspec-
tiva formativa capaz de apontar caminhos para o professor refazer seu pla-
nejamento de modo a envolver o estudante nos processos de apropriacao dos
conhecimentos, na intrinseca relacdo com o atendimento as especificidades
de aprendizagem, sinalizando, nesse percurso, como esse sujeito aprende e o
que os sistemas de ensino/escolas necessitam implementar para que a apren-
dizagem venha se efetivar.

Nessa linha de pensamento, consideramos que a avaliagdo dos estudantes
publico da Educagdo Especial necessita estar comprometida com a acessibili-
dade curricular, pois, ao ser entendida como parte integrante da aprendizagem,

5 Faz alusao as brincadeiras infantis, quando é consentida a crianga mais vulneravel parti-
cipar, mas sem as regras comuns a todos.
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ela permite momentos de reflexao e participacdo coletiva entre o ensino comum
e o especial. Isso favorece a tomada de decisdes necessarias ao planejamento
do trabalho pedagogico, a fim de contribuir com o enfrentamento de barreiras
curriculares e atitudinais e a formacao critica dos professores e dos estudantes.
Diante disso, concordamos com Jesus (2004) quando sinaliza que:

[...] a escola precisa assumir uma postura de constru-
tora da igualdade, visando a incluir na tessitura social
aqueles que vém sendo sistematicamente excluidos.
Nesse sentido, ganham especial relevancia os discur-
sos e acdes dos professores, porque, em ultima ins-
tancia, s8o eles que, no meio de seus medos, duvidas,
ansiedades, disponibilidades, acolhimentos e possibi-
lidades, assumem os alunos em suas salas de aula. Sdo
as praticas pedagogicas ai desenvolvidas que poderdo
construir ou ndo no sentido da aquisi¢do do conheci-
mento por todas as criangas (Jesus, 2004, p. 38).

Assim sendo, Medeiros e Caetano (2023) compreendem a importancia de
a escola organizar o trabalho pedagogico com vistas a favorecer a apropria-
¢do dos conhecimentos pelos estudantes. Para isso, recorre-se a recursos,
procedimentos didaticos, modos plurais de (re)organizacao da classe, com-
posicao de apoios, atendimentos individualizados, elaboragdo de atividades
acessiveis, desenvolvimento de ac¢des colaborativas com os profissionais em
atuacdo na Educagdo Especial e procedimentos de avaliagdo, que permitam
ao docente acompanhar a elaboragdo do pensamento pelos estudantes e de-
senvolver novos-outros procedimentos quando esse sujeito se distancia dos
objetivos outrora delineados.

Os referidos autores apostam em processos de avaliacdo que favorecam a
aprendizagem de maneira ampla, possibilitando o acesso a praticas pedago-
gicas em uma perspectiva inclusiva, a acessibilidade curricular e o acompa-
nhamento do desempenho escolar em uma abordagem formativa. Problema-
tizam que a pratica da avaliacdo da aprendizagem dos estudantes apoiados
pela Educagdo Especial esta atrelada a crenga de que esses sujeitos ndo tém
capacidade de aprender — cenario produzido quando a avaliagdo se sustenta
em uma perspectiva positivista que busca aferir a aprendizagem desse sujeito
por meio de um processo de comparagdo com outros alunos, valorizando o
seu comprometimento cognitivo.
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Nesse sentido, Vigotski (2019) nos ajuda a enfrentar essa perspectiva de
avaliag@o ao dizer que “[...] devem ser dirigidos todos os esfor¢os da educa-
¢do, com o fim de romper a corrente no ponto mais fraco” (Vigotski, 2019,
p. 296). Medeiros (2023) corrobora o pensamento do autor ao afirmar que a
escola necessita constituir outro olhar sobre a pessoa com deficiéncia para
significa-la como um individuo que vai se constituindo sujeito pela via das
oportunidades de aprendizagem mediadas, rompendo com paradigmas que
simplificam a pessoa a uma condigdo orgénica.

Nesse sentido, faz-se necessario direcionar nosso olhar para a pessoa, e
ndo para a deficiéncia, e considerar as contribuicdes da avaliagdao formativa
nos processos de escolarizagdo de estudantes publico da Educagio Especial
por apontarem alternativas que possibilitam o enfrentamento de desafios que
atravessam os processos de ensino e aprendizagem desses educandos nas
escolas comuns, implicando na acessibilidade aos conhecimentos.

Metodologia

O estudo busca fundamentag@o na pesquisa qualitativa. Segundo Gatti
e André (2010), trata-se de uma metodologia que busca compreender e in-
terpretar os aspectos culturais em diversos grupos/comunidades por meio
de falas, pensamentos, registros, observagdo do campo de trabalho, ou seja,
de dados subjetivos.

Assim, as pesquisas chamadas de qualitativas vieram
a se constituir em uma modalidade investigativa que
se consolidou para responder ao desafio da compreen-
s80 dos aspectos formadores/formantes do humano, de
suas relagoes e construgdes culturais, em suas dimen-
sOes grupais, comunitarias ou pessoais (Gatti; André,
2010, p. 30-31).

Além disso, a investigagdo se respalda nos pressupostos do estudo de caso
que analisa uma situagdo em particular, mas na intrinseca relagdo com ele-
mentos macros que a afetam. Por meio de um questionario respondido por
uma docente do ensino comum (4° ano do Ensino Fundamental) e outra de
Educacdo Especial, buscou-se compreender questdes relativas ao processo de
avaliacdo de uma estudante com deficiéncia intelectual matriculada em uma
escola da rede municipal de Santa Maria de Jetiba/ES.
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Para que se possa apreender o dinamismo proprio da
vida escolar, € preciso estudé-la com base em pelo menos
trés dimensdes: a institucional ou organizacional, a ins-
trucional ou pedagogica e a sociopolitica/cultural. Essas
trés dimensodes ndo podem ser consideradas isoladamen-
te, mas como uma unidade de multiplas inter-relagdes,
através das quais se procura compreender a dindmica
social expressa no cotidiano escolar (André, 2005, p. 36).

Buscamos, entdo, descrever as experiéncias e as praticas avaliativas das
referidas professoras com a estudante em tela. Os dados foram produzidos
no periodo de setembro a novembro de 2023, tendo como instrumento de re-
gistro o proprio questionario. O roteiro de questionario contou com questdes
abertas e pertinentes a problematica central da pesquisa. Para a produgdo dos
dados, primou-se pela ética e pelo respeito as participantes para deixa-las a
vontade e cientes da sua participagdo. Elas foram previamente informadas
sobre a pesquisa e obtiveram uma cépia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme Resolucdo n° 196/96 (Brasil, 1996).

Analise e discussdo dos dados

A avaliagdo em uma perspectiva formativa ¢ uma ferramenta importante
para o acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem de todos
os estudantes. Nesse sentido, ela se coloca como um processo capaz de iden-
tificar a situacdo de aprendizagem de cada aluno, verificar como os conteu-
dos curriculares vém sendo apropriados, sinalizar se eles estdo conseguindo
acompanhar o curriculo comum e se colocar como uma possibilidade de for-
macao para os professores, porque os leva a reorganizar o trabalho pedagogi-
co para que os objetivos tracados venham ser alcangados.

Nesse sentido, uma primeira questio trazida no questionario objetivou
compreender os modos como a avaliagdo vem sendo realizada com a estu-
dante eleita para o estudo, ou seja, uma discente com deficiéncia intelectual
matriculada em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental de uma uni-
dade de ensino de Santa Maria de Jequitiba/ES. Diante disso, as professoras
envolvidas no estudo sinalizam que a avaliacdo da estudante em tela per-
passa por cinco momentos inter-relacionados. Primeiro, a identificagdo das
necessidades individuais da discente, pois a avalia¢do ajuda a compreender
demandas especificas. Para uma docente: “[...] isso pode incluir areas em que
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o aluno pode precisar de apoio adicional, adaptag¢des no curriculo ou métodos
de ensino diferenciados” (Professora do ensino comum).

Em um segundo momento, o desenvolvimento do Plano de Educacdo In-
dividualizado (PEI). Isso porque, ao se verificar o percurso de escolarizagdo
do estudante, organiza-se o referido plano, com vista a acessibilidade ao cur-
riculo comum na intrinseca relagdo com as especificidades de aprendizagem.
Nesse quesito, registra a professora no questionario:

Isso porque, com base nos resultados da avaliagdo, os
educadores podem desenvolver planos de educagio in-
dividualizados que atendam as necessidades Unicas de
cada aluno. Esses planos podem incluir metas educacio-
nais especificas, estratégias de ensino adaptadas e servi-
¢os de apoio necessarios (Professora do ensino comum).

O terceiro momento se constitui pelo acompanhamento do progresso do
estudante em relagdo a apropriag@o curricular. Trata-se de uma reflexdo avalia-
tiva capaz de levar os educadores a promoverem ajustes/caminhos alternativos,
conforme necessario, possibilitando que os discentes progridam em direcdo a
aprendizagem. O quarto momento perpassa pela identificagdo dos apoios ne-
cessarios a aprendizagem. Assim, por meio da avaliacdo, os educadores podem
identificar areas especificas em que os estudantes possam precisar de apoio,
incluindo as areas académicas, as relagdes sociais, as habilidades necessarias a
uma vida independente, dentre outras. Para a professora de Educag@o Especial,
o ultimo elemento versa sobre os resultados da avaliacdo. Com isso,

[...] os educadores podem tomar decisdes educacionais
sobre o melhor caminho a seguir para cada discente.
Isso pode incluir a selecdo de intervengdes especificas,
praticas pedagbdgicas em uma perspectiva inclusiva, a
alocagdo de recursos adequados e a estratégias de ensi-
no para a apropriagdo do conhecimento (Professora de
Educacdo Especial).

Para a constitui¢do desse olhar sobre a avaliacdo, as participantes do es-
tudo sinalizaram que a professora de Educagdo Especial atua de maneira co-
laborativa com a docente da sala comum, visando a acessibilidade curricular
para a estudante. Afirmam que a avaliagdo em uma perspectiva formativa
pode servir como uma ferramenta importante para se advogar pelo direito
social a educacdo para os educandos apoiados pela modalidade de ensino,
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porque impulsiona um olhar mais plural sobre elementos que implicam a
aprendizagem. Além disso, analisam que os resultados das avaliagdes podem
levar os sistemas de ensino a constituirem servigos e apoios necessarios para
os estudantes alcangarem sucesso académico e pessoal.

Aproximando as narrativas dos estudos da matriz histérico-cultural, re-
fletimos que Vigotski (2019) ndo abordou diretamente a avaliagdo em Edu-
cacdo Especial em seus escritos. No entanto, suas teorias sobre a Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI) e a importancia da interagdo social e da
mediacao no aprendizado tém implicagdes significativas para a avaliagdo
desses alunos (Prestes; Tunes, 2018). A Zona de Desenvolvimento Iminente
se refere a diferenga entre o que um aluno consegue fazer sozinho e o que ele
pode fazer com a orientagcdo de um adulto mais experiente ou de um colega.
Na avaliagdo de estudantes apoiados pela Educacao Especial, é fundamental
considerar sua ZDI, porque significa avaliar ndo apenas os conhecimentos ja
apropriados pelo aluno, mas também seu potencial de aprendizagem com o
apoio adequado (Prestes; Tunes, 2018).

Além disso, Vigotski (2019) enfatiza a importancia da interagdo social e
da mediag@o nos processos de ensino e aprendizagem. Para estudantes publi-
co da Educacdo Especial, isso significa que a avaliacdo deve levar em conta
as oportunidades de interacdo social e de mediacdo capazes de facilitar a
apropriagdo dos conhecimentos, o que pode incluir a avaliagdo do ambiente
de sala de aula, das interagdes entre alunos e professores e das estratégias de
ensino que promovem a colaboragdo e a aprendizagem compartilhada.

Uma segunda questio trazida pelas professoras sobre a avaliacdo da
estudante com deficiéncia intelectual ¢ a necessidade de correlacionar essa
ferramenta a acessibilidade curricular. Diante disso, compreendem que o
curriculo ¢ a base do trabalho educativo escolar, porque € por meio dele que a
escola cumpre a sua func¢éo social. Avalia-se para buscar alternativas capazes
de favorecer a aprendizagem e ndo para rotular e excluir sujeitos. Para Vigot-
ski (2019), o processo de humanizagdo perpassa pela apropriagdo da cultura,
ou seja, dos conhecimentos historicamente acumulados, portanto ¢é tarefa da
escola organizar condigdes para que a apropriacdo curricular se efetive.

No caso da estudante trazido neste estudo, o fato de ela estar em processo
de apropriagdo da leitura e escrita no quarto ano do Ensino Fundamental con-
voca a escola a refletir sobre elementos que implicaram na nao apropriagdo
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dos conhecimentos mencionados e de caminhos alternativos/praticas pedago-
gicas diferenciadas para trabalhar simultaneamente a alfabetiza¢do em dia-
logo com o curriculo da turma em que ela se encontra matriculada — cenario
que evidencia a importancia da reorganizagdo curricular, das redes de apoio
e do planejamento coletivo.

De acordo com Medeiros (2023), esse cenario evidencia a importancia do
planejamento alinhado a mediagdo de praticas pedagogicas capazes de confi-
gurarem a “[...] ampliacdo de oportunidades de aprendizagem para os estudan-
tes com deficiéncia, assim como momentos de formagdo continuada em con-
texto para os professores” (Medeiros, 2023, p. 21). A necessidade de conjugar a
avaliac@o, a alfabetizacdo e o curriculo da classe em que a aluna estuda reforga
a importancia da colaboragdo entre o ensino comum e o especial, além do reco-
nhecimento desses professores como mediadores, ou seja, profissionais capazes
de planejar intervengdes para que os educandos tenham acesso a caminhos
alternativos na apropriacao dos conhecimentos (Vigotski, 2019).

Sendo assim, concordamos com as professoras quando compreendem as
contribui¢des da avaliacdo para identificacdo das necessidades individuais
de aprendizagem dos estudantes, no caso da discente em tela, da leitura e
escrita. Como afirmam, cada aluno € Unico, portanto ¢ essencial identificar
suas necessidades especificas de aprendizagem. Essa abordagem avaliativa
“[...] pode envolver avaliagdes para determinar o nivel atual de habilidades de
leitura e escrita, bem como identificar quais estratégias de ensino sdo mais
eficazes para cada aluno” (Professora de Educacao Especial). Nesse sentido,
corrobora a professora do ensino comum:

[...] promogdo da autoestima e da motivagdo se faz
necessaria para criar um ambiente de aprendizagem
positivo e de apoio em que os alunos se sintam enco-
rajados a se envolver com a leitura e escrita. Celebrar
o progresso e fornecer feedback construtivo pode aju-
dar a promover a autoestima e a motivacdo dos alunos
(Professora do ensino comum).

A ultima reflexio apontada pelas participantes sobre a avaliagdo em Edu-
cagdo Especial perpassa pela relacao familia e escola. A colaboracgdo entre
esses segmentos pode apontar para uma avaliagdo com perspectiva formati-
va, porque possibilita o levantamento de informagdes sobre as singularidades
de aprendizagens dos alunos. Para tanto, cabe a escola ndo se apoiar em uma
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abordagem de avaliag@o que rotula, classifica, exclui e transforma o estudante
em um sujeito café com leite, conforme ja problematizado por Amaral (1998)
neste texto. Assim, € importante que a escola dialogue com os responsaveis
pelos estudantes para socializar os planejamentos, as atividades, os objetivos
e as dificuldades para que, juntos, possam pensar na aprendizagem realizada
na escola e a acompanhada no contexto familiar.

A nosso ver, o desenvolvimento de agdes colaborativas entre escola e fa-
milias pode enriquecer o trabalho pedagodgico da classe comum, apresentar
indicios do que serd realizado no cendrio familiar e colaborar com a gestdo da
escola frente a requisicdo de apoios necessarios a aprendizagem dos alunos.
Em relagdo a discente retratada neste estudo, seus responsaveis apresentavam
ainda uma relacdo timida para com seu percurso escolar, talvez pela ideia de
que a socializacdo fosse a meta para sua estada na escola, situagdo que se
coloca como desafio para a educanda, para os professores e para a gestdo da
escola, que necessita refletir com os envolvidos que “[...] a educagdo basica
deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. Para tanto, é ne-
cessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas
efetivas para reduzir as desigualdades” (Unesco, 1990, p. 4).

Nesse sentido, torna-se necessario que as escolas desenvolvam estraté-
gias para fortalecer o didlogo entre familia e institui¢do, promovendo uma
relag@o colaborativa que vai além da simples socializagdo dos alunos com
deficiéncia intelectual. A participacdo ativa dos responsaveis no percurso
escolar pode contribuir significativamente para o desenvolvimento desses
estudantes, potencializando tanto suas aprendizagens quanto o seu prota-
gonismo no ambiente educativo.

Consideracoées finais

O estudo evidencia que a relacdo entre avaliagdo e Educagdo Especial se co-
loca como tematica que demanda constantes investigacdes e politicas publicas;
dentre elas, investimentos na formagao dos professores para que esses profis-
sionais coloquem em analise pressupostos positivistas presentes nos processos
avaliativos e se aproximem de uma perspectiva formativa de avaliagdo.

Essa abordagem ndo coloca somente o estudante como centro dos processos
avaliativos, mas direciona olhares para elementos que implicam na aprendiza-
gem, apontando caminhos-outros para que os professores (re)organizem seus
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planejamentos de modo a promover a acessibilidade curricular para estudantes
com trajetdrias diversificadas de escolarizagao.

A avaliag@o em Educagdo Especial em uma perspectiva formativa reafir-
ma a colaboragdo entre o ensino comum e o atendimento educacional espe-
cializado e, como afirmaram as professoras, indica caminhos para se iden-
tificar as necessidades especificas de aprendizagem dos alunos, organizar
o Plano de Atendimento Individualizado, acompanhar a apropriagéo curri-
cular, constituir redes de apoio, favorecer o acesso ao curriculo e estreitar a
relacdo familia a escola. Nessa premissa, a avaliagcdo adquire a possibilidade
de contribuir com a politica publica de educagio, porque desvela os elemen-
tos que afetam os processos de ensino e aprendizagem e o que cabe ao Estado
implementar para que os estudantes publico da Educagdo Especial possam se
beneficiar de escolas inclusivas e profissionais capazes de compor caminhos
alternativos frente a funcdo social da escola de promover a acessibilidade ao
conhecimento para seus alunos.
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Introducao

A necessidade de formag@o continuada na perspectiva inclusiva para

os profissionais da educag¢do, dentre os quais destacamos os professores de
Educagdo Especial, professores de sala de aula comum, gestores escolares
e gestores publicos de Educacdo Especial, vem sendo indicada por diversas

pesquisas, visando a superacao de desafios ao processo de inclusdo escolar de
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotagdo (Borges, 2019; Silva, 2019; Jesus; Pantaledo; Al-

meida, 2015; Nogueira, 2012).
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2 Graduanda em Pedagogia e bolsista de Iniciagao Cientifica, CE-Ufes.

Doutoranda do Programa de Pos-Graduagdo em Educag@o da Universidade Federal do
Espirito Santo (PPGE-Ufes).

Professora da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) Trabalha no departamento
de Educacao, Politica e Sociedade (DEPS), Centro de Educag@o-Ufes e no Programa de
Pos Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE-Ufes)
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E também reconhecida pelo poder publico, emergindo em legislagdes e
em politicas educacionais, dentre as quais destacamos a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) por tra-
zer a orientacao aos sistemas de ensino para garantir a “[...] formacao de pro-
fessores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educacdo para a inclusdo” (Brasil, 2008, p. 14) como um de seus objetivos.

A formagdo de professores, inclusive a continuada, também € uma das
atribui¢des das universidades brasileiras, que, de acordo com a Constitui-
¢do da Republica Federativa do Brasil (1988), gozam “[...] de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e ex-
tensdo” (Brasil, 1988, cap. I1I, art. 207).

Sobre este conhecido tripé, ensino-pesquisa-extensdo, Santos (2004) afir-
ma que, no pais, tradicionalmente, a formagao continuada de professores tem
se desenvolvido a partir de projetos, programas e cursos ligados aos setores
de extensdo das universidades. Reconhecendo o lugar da universidade diante
da formagdo continuada de professores, a autora coloca a necessidade de re-
fletir como estdo se dando esses processos:

[...] a universidade, em fun¢do de sua tradi¢do na pro-
du¢do independente do saber, reune, segundo pesqui-
sadores [...], condigdo privilegiada para contribuir com
a formulacdo de processos de formagdo de professo-
res que superem a idéia de que a formagdo possa ser
realizada de forma massificada, por meio de pacotes
encomendados que nao valorizam os saberes construi-
dos pelos docentes. Mas sera que a universidade tem
se valido desta condigdo privilegiada para desenvolver
acoes realmente relevantes? (Santos, 2004, p. 2).

Nesse sentido, comprometido com a pesquisa, o ensino e a extensao, o
grupo de pesquisa “Educacdo Especial: Formacao de profissionais, praticas
pedagogicas e politicas de inclusdo escolar” também tem assumido a tarefa
de formagdo de professores, seja ela a inicial, seja a continuada, envolvendo
alunos da graduagdo em processo de iniciagado cientifica, alunos de mestrado,
doutorado e pds-doutorado, além de professores e demais profissionais das
redes publicas de ensino do estado do Espirito Santo.
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Foi assim, nesse movimento de ensino-pesquisa-extensao, que se deu o
curso de aperfeigoamento Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo na
Escola comum, coordenado pelos professores Alexandro Braga Vieira e De-
nise Meyrelles de Jesus. Trata-se de uma pesquisa-formacao oriunda de um
acumulo de conhecimentos, fruto de pesquisas realizadas em nivel estadual
pelo grupo supracitado, e, mais recentemente, das pesquisas intituladas Edu-
cagdo Especial em uma perspectiva inclusiva no estado do Espirito Santo
2021-2023 ¢ Um olhar sobre o estado do Espirito Santo a partir da Politica
Nacional de Educag¢do Especial em uma perspectiva inclusiva.

Assumindo a metodologia da pesquisa-ac¢do colaborativo-critica (Jesus;
Vieira; Effgen, 2014) o curso foi realizado na Universidade Federal do Espiri-
to Santo, entre os meses de maio e dezembro do ano de 2023. Predominante-
mente presencial, contou também com alguns momentos formativos a distan-
cia, via plataforma digital, que, somados as atividades realizadas (registros
escritos de avaliagdo, sistematizacdo de conhecimentos e artigo ou relato de
experiéncia final), totalizaram 200 horas de certificacao.

Voltamos, assim, 0 nosso olhar para o curso de aperfeicoamento Educagdo
Especial na Perspectiva da Inclusdo na Escola Comum, buscando refletir sobre
seu processo, tomando como ponto de partida as percepgdes dos proprios cur-
sistas participantes, ou seja, dos 68 profissionais ligados as redes de ensino de
13° municipios capixabas, a saber: Afonso Claudio, Cachoeiro de Itapemirim,
Cariacica, Domingos Martins, Jeronimo Monteiro, Linhares, Marechal Floria-
no, Nova Venécia, Pedro Canario, Santa Maria de Jetiba, Serra, Vila Velha e
Vitéria. Objetivamos, portanto, avaliar, ainda que inicialmente, o processo de
formacao disparado pelo referido curso, considerando os seus proprios sujeitos
— uma necessidade inerente a propria pesquisa-agao colaborativo-critica.

Para tanto, utilizamos como fonte dos dados aqui apresentados os formula-
rios de avaliagdo e de sistematizag¢do de conhecimentos respondidos pelos pro-
fissionais participantes da formacao apds cada modulo do curso, além da avalia-
¢ao final composta por registros escritos e orais realizados no ultimo encontro
presencial, os quais foram gravados em audio e, posteriormente, transcritos.

5 Os municipios que participaram do curso foram aqueles que aderiram as pesquisas
Educacgdo Especial em uma perspectiva inclusiva no estado do Espirito Santo 2021-2023
e Um olhar sobre o estado do Espirito Santo a partir da Politica Nacional de Educag¢do
Especial em uma perspectiva inclusiva e aceitaram o convite do para participar do curso
de aperfeigoamento Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo na Escola comum.
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O caminho tedrico-metodoldgico do estudo

Neste estudo, apostamos numa metodologia de natureza qualitativa, op-
tando por trabalhar com aquilo que Minayo (2010) chama de “[...] o universo
dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos valores e das
atitudes” (Minayo, 2010, p. 21). Exploramos, aqui, o conjunto de opinides dos
profissionais da educacdo participantes do curso de aperfeicoamento e, sem a
intengdo de abranger a totalidade de suas falas, procuramos encontrar alguns
pontos de convergéncia e de divergéncia, pois € preciso considerar que, além
da dimensao sociocultural comum a esses sujeitos, ha também uma dimensao
individual, ligada a biografia de cada um, que reflete em suas visdes e posi-
cionamentos singulares (Gomes, 2010).

Em oposi¢do as premissas de objetividade, neutralidade e rigorosidade
cientifica de tradi¢do positivista e comprometidos com a tarefa de construir
conhecimentos outros em fungdo da constru¢do de um mundo mais justo e
humano, temos apostado nas epistemologias do Sul como uma alternativa
para descolonizar o pensamento cientifico e promover uma justica cognitiva,
pois concordamos com Santos (2018) quando afirma: “Nao pode haver justi-
¢a social global sem justica cognitiva, isto ¢, uma conversa no mundo entre
diferentes formas de conhecimento” (Santos, 2018, p. 88).

O curso de aperfeicoamento pode ser percebido como a materializagdo
dessa busca por fazer dialogar diferentes formas de conhecimento: o conhe-
cimento da universidade, o conhecimento das secretarias de educagido € o
conhecimento das escolas, tradicionalmente hierarquizados nessa ordem.
Acreditamos que o didlogo entre esses conhecimentos, ao romper com a li-
nha abissal (Santos, 2018) que supervaloriza uns em detrimento de outros,
pode contribuir para a produ¢do de conhecimentos emancipatorios.

Tomando o conhecimento emancipador como horizonte, propomos uma
aproximagdo com as epistemologias do Sul, questionando a hegemonia do
saber cientifico do Norte global (por vezes, representado pela propria uni-
versidade, mas também por interesses mercadologicos que influenciam as
politicas educacionais orientadas pelas secretarias de educac¢do) e reconhe-
cendo, validando e fortalecendo os diferentes conhecimentos produzidos pelo
invisibilizado Sul global, ou seja, “[...] por aqueles e aquelas que tém sofrido
sistematicamente as injusticas, a opressao, a dominagao, a exclusdo, causadas
pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado” (Santos, 2018, p. 24).
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E nessa luta contra as diferentes formas de opressio, discriminagio e ex-
ploragdo, sustentadas pelas epistemologias do Norte e por uma politica de
conhecimento (Santos, 2018) — que ndo apenas perpassam os processos de
formacao de professores, mas também atravessam os muros da escola, in-
fluenciando perspectivas e praticas educativas — que se insere este estudo e o
seu proprio objeto, o curso de aperfeicoamento.

Por isso, ¢ muito importante que estejamos conscientes
de que o conhecimento ¢, acima de tudo, um meio de nos
apropriarmos do mundo. Se nos apropriamos de uma for-
ma que nos permite transforma-lo de acordo com nossas
aspiragdes, o conhecimento ¢ potencialmente emancipa-
dor. Se um conhecimento ndo permite que nos aproprie-
mos do mundo, porque, no fundo, ¢ uma interpretacio
que nos € imposta, ndo ¢ nossa, ¢ um saber alienigena,
ndo serd com ele que poderemos transformar o mundo
segundo as nossas necessidades e aspiracdes. Neste ulti-
mo caso, o conhecimento pode ser um fator de opressao,
pode ser um fator de dominagao (Santos, 2018, p. 30).

Com essa visdo e tendo os pressupostos teorico-metodoldgicos da pes-
quisa-acao impregnados em nossas acgoes e reflexdes tedricas, visto nossa
colaboragdo enquanto integrantes do grupo de pesquisa para o desenvolvi-
mento do curso de aperfeigoamento, debrucamo-nos sobre as percepgdes dos
cursistas durante e no final do curso. Afinal, interessa-nos a construcdo de
um conhecimento com o outro, ou seja, em didlogo com esse professor que,
ao atuar na escola, tende (provavelmente por razdes estruturais ligadas muito
mais as politicas educacionais do que a sua vontade individual) a afastar-se
das discussdes que ocorrem com a escola na universidade.

Desse modo, e como uma necessidade da propria pesquisa-a¢ao colabo-
rativo-critica, metodologia que fundamentou o desenvolvimento do curso de
aperfeicoamento, a sua avaliagdo foi processual, ou seja, deu-se durante toda
a formagdo a partir de reflexdes da equipe organizadora, composta por in-
tegrantes do grupo de pesquisa, e por avaliagcdes realizadas pelos cursistas.
Interessante notar que esse processo pode gerar movimentos de agdo-refle-
xdo-acdo (Jesus; Vieira; Effgen, 2014) para os dois grupos, implicando em
novas agoes no ambito das escolas, das secretarias e também do curso em
questdo, na medida em que os organizadores eram instigados a refletir sobre
o seu desenrolar a partir das andlises dos participantes.
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Além da abertura ao didlogo presencial e/ou por meios digitais (via e-mails
ou mensagens instantaneas), utilizaram-se, como estratégia de escuta, algumas
atividades obrigatorias a serem desenvolvidas pelos cursistas, como: 14 formu-
larios avaliativos e sistematizadores do conhecimento ao final de cada encontro,
leituras e a produgao escrita de um artigo ou de um relato de experiéncia ao final
da formagdo, além de uma reflexdo oral ao final do curso, por meio da qual os
cursistas puderam dialogar e analisar o processo formativo de maneira geral.
Esse momento teve o dudio gravado, e as falas foram posteriormente transcritas.

Os sujeitos e a organizagao geral do curso

Participaram do curso de aperfeicoamento Educacdo Especial na Perspectiva
da Inclusdo na Escola Comum 68 profissionais das redes publicas de ensino, in-
cluindo pedagogos, professores de Educagao Especial e de sala comum e técnicos
das secretarias de educagdo provenientes de treze municipios de diferentes re-
gides do estado do Espirito Santo. Também participaram do curso estudantes da
UFES, sendo clas: duas alunas de iniciagdo cientifica, duas alunas do mestrado,
duas alunas do doutorado e uma estagiaria de pds-doutorado. Além disso, desta-
camos o envolvimento de todos os participantes do grupo de pesquisa “Educagio
Especial: formagao de profissionais, praticas pedagdgicas e politicas de inclusdo
escolar” no desenvolvimento e acompanhamento da formacao realizada.

O quadro a seguir apresenta a organizagao geral do curso, o qual contou com
dez disciplinas que foram trabalhadas a partir de palestras que abordaram dife-
rentes temas. Ao todo, foram 16 encontros presenciais, totalizando 128 horas.

A avaliagdo dos cursistas sobre o curso de aperfeicoamento
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo na Escola Comum

No decorrer do curso, os participantes eram instigados a responder um for-
mulario com questdes objetivas e descritivas acerca dos encontros formativos.

6  Questdes dos formularios: 1) Nome 2) Municipio 3) Como vocé avalia os encontros forma-
tivos que ocorreram nos dias xx e xx de xx de 2023? (Alterando a cada encontro os dias e
més) — Superou minhas expectativas. Atendeu totalmente minhas expectativas. Atendeu
parcialmente minhas expectativas. Ndo atendeu minhas expectativas (sendo essa de multi-
pla escolha) 4) Considerando os dias xx xx de xx, faga um pequeno registro das principais
aprendizagens ou as principais contribuicdes para o seu processo formativo (Resposta aber-
ta). 5) Para a melhoria do processo formativo, vocé gostaria de deixar sua contribui¢ao?
Descreva (Resposta aberta) (alguns formularios tinham a vinculagdo profissional).
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Ao todo, foram 14 formularios preenchidos que, além de possibilitarem uma
avaliacdo por parte dos cursistas, buscavam promover uma sistematizacao,
ainda que inicial, dos conhecimentos abordados, abrindo espago ainda para
possiveis sugestoes. Esses instrumentos constituiram-se, portanto, em uma fer-
ramenta de avaliacdo e, a0 mesmo tempo, de aprendizagem, na medida em que
favoreciam a reflexdo dos cursistas sobre as discussdes dos encontros.

Ao término da formacao, foi proposta uma avalia¢do final do curso orga-
nizada em dois momentos: no primeiro momento, alguns cursistas, enquanto
representantes de seus municipios, realizaram uma avaliagdo oral analisando
aspectos gerais do curso; no segundo momento, todos os participantes pude-
ram acessar um formulario de avaliagdo do curso, opinando sobre aspectos
como localizagdo, horario, curriculo, palestrantes, metodologias adotadas,
bibliografias, uso da plataforma, organizagdo do calendario dentre outros.

De maneira geral, as avaliagdes dos cursistas tendem a apontar para trés
grandes eixos de analise: as suas proprias aprendizagens, as sugestoes de
melhorias para o processo formativo e as contribui¢des do curso de aperfei-
¢oamento. Também identificamos, em alguns relatos, a valorizagdo da uni-
versidade enquanto espago publico de formagao continuada para professores.

Além disso, o curso contou com momentos formativos a distancia, os
quais se deram por meio da plataforma digital Google Meet. Conforme pode-
-se observar no quadro 2, foram promovidos 8 encontros on-line, com carga
horaria total de 32 horas, com os temas a seguir:

Quadro 2 — Momentos formativos on-line (continua)

TEMAS DATAS / TURNO
Formacdo de professores e a 13/07
Educagdo Especial Noturno
Educacdo Infantil e Educagdo 17/08
Especial Noturno
Interfaces Educagdo Especial e 29/08
Educagdo no Campo Noturno
Educacgao Especial e Escolas 21/09
Multisseriadas Noturno
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Quadro 2 — Momentos formativos on-line (conclusio)

Educacdo Especial e Ensino 31/10
Médio Noturno

Intersetorialidade e Educagao 28/11
Especial Noturno

Educacgdo Especial em diferentes 05/12
contextos Noturno

Orientagao Artigo Datas e tl.Jrnos a

combinar

Fonte: Elaboragdo propria a partir da programagio do curso (2024).

Os cursistas demonstraram, ao longo de todo o processo formativo, uma
certa satisfacdo em ocuparem, como estudantes, a universidade publica, al-
guns retornando a esse espago e outros ocupando-o pela primeira vez: “O
local foi perfeito, muito bom estar na Ufes novamente”, “4 Ufes é um local
inspirador, sempre bom vir para cd” (sem identifica¢do)’; “Estou adorando
o curso, cada dia novos assuntos, novos palestrantes abordando uma edu-
cag¢do com acessibilidade. Mesmo morando longe da universidade, me sinto
parte desta” (Professora de Educacdo Especial, municipio 8).

Essas falas parecem demonstrar, de antemao, uma valorizag¢ao do processo
formativo promovido pela universidade, que se constituia como um elemento
motivador para muitos dos cursistas. Afinal, embora as atividades de extensdo
tradicionalmente promotoras de processos de formacao continuada de profes-
sores (Santos, 2004) sejam uma das atribui¢des da universidade, e ainda que
essa venha ampliando e democratizando o acesso para novos estudantes, ¢ pre-
ciso reconhecer que boa parte dos professores ndo sdo por ela formados.

Interessante notar que as falas acima apresentadas se referem a diferentes
momentos da formagao. Acreditamos que o animo diante da universidade pode
ter se mantido também devido a metodologia adotada, ao curso ter partido de
uma pesquisa-acao colaborativo-critica, sendo, portanto, construido a partir de

7  Esse registro foi feito no formulario de avaliagao final, no qual a identificag@o do cursista
ndo era uma exigéncia.
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demandas observadas nos dialogos com profissionais da educacao de diferentes
municipios. Além disso, ainda em consonancia com a pesquisa-a¢ao, buscou-se
garantir uma certa flexibilidade para mudangas em contexto, fomentadas atra-
vés dos processos de acdo-reflexdo-agao.

Nessa perspectiva, tal metodologia parece se constituir em uma alternati-
va possivel diante dos problemas identificados por Santos (2004) em proces-
sos de formagdo continuada disparados em algumas universidades do estado
do Rio de Janeiro:

Nas universidades pesquisadas, a estruturagao dos cur-
sos se da a partir de demandas externas, ou seja, a cada
solicitacdo ou abertura de edital [por parte das secre-
tarias de educagdo] para a realizacdo de cursos consti-
tui-se uma equipe de professores para conceber e coor-
denar o projeto. A universidade estrutura-se para cada
caso, sem consolidar uma instancia permanente e com
objetivos proprios destinados a formagdo continuada
(Santos, 2004, p. 10).

Atento as demandas oriundas dos contextos locais, apés movimentos de
escuta sensivel (Barbier, 2004) realizados por meio de grupos focais nos di-
ferentes municipios capixabas, o curso empreendido buscou contribuir com
a construg@o de conhecimentos de carater emancipatorio. Tal como posto por
Santos (2018), sdo esses conhecimentos que permitem uma apropriacao do
mundo com vistas a sua transformagao. O curso de aperfeigoamento buscou,
entdo, caminhar no sentido contrario as perspectivas tradicionais de forma-
¢do de professores, que tendem a se constituir de maneira unilateral, atenden-
do a objetivos externos aos participantes. Essas imposi¢des de determinados
conhecimentos, como nos alerta Santos (2018), atendem a interesses de domi-
nacdo e, em nosso olhar, podem desestimular a participacdo dos professores
que ndo se sentem parte do processo.

Dito isso, no decorrer do curso, foi possivel identificar muitas falas que
refletem expectativas positivas relativas a formacao: “As reflexées possibili-
tardo aos cursistas novos reconhecimentos, novos olhares e sentido de per-
tenc¢a” (Técnica da Secretaria de Educag@o, municipio 9),; “/...] maravilhosa
acolhida, recepgdo e cordialidade. As aprendizagens serdo consolidadas no
decorrer do curso. Expectativas foram criadas e sementes, muitas sementes,
langadas em terra fértil.” (Professora, municipio 5); “Toda a abordagem foi
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muito fundamental para a amplia¢do dos meus conhecimentos, me incitando
ainda mais a vontade e o desejo de mais estudos. Amei!! Parabéns a todos os
professores!!” (Professora da Educagao Infantil, municipio 5).

A terra fértil, mencionada pela professora do municipio 5, parece demons-
trar o interesse € 0 compromisso com o seu proprio processo formativo, algo
que também pode ser observado nos registros de muitos outros cursistas. A
fala a seguir apresenta a avaliagdo de um encontro que a cursista considerou
atender parcialmente as suas expectativas, ndo por insatisfagdo com o curso
ou com a palestra em si, mas tdo somente devido a sua demanda formativa:
“O estudo foi muito bom. Marquei como atendeu parcialmente porque que-
ria aprofundar mais o tema de alfabetiza¢do com estudantes com deficién-
cia” (Pedagoga, municipio 13).

Também identificamos, ainda no processo do curso, avaliagdes positivas
que indicavam um movimento de reflexdo sobre as praticas: “Esse curso tem
sido excelente!! Uma grande oportunidade para estudarmos, para fazermos
grandes reflexées e, quando voltarmos a pratica, aplicarmos todo esse co-
nhecimento adquirido” (Professora de Educacao Especial, municipio 13).

Em alguns casos, as reflexdes sobre as praticas se relacionam diretamente
com a tematica estudada num determinado encontro ou moédulo: “4 aula de
hoje me provocou no sentido de repensarmos as nossas prdticas na Educa-
¢do Infantil e na Educagdo Especial, destacando sempre o contexto vivido
por cada estudante, seus saberes, acolhendo a todos e respeitando suas es-
pecificidades” (Técnica da Secretaria de Educagdo, municipio 6).

Essa situagdo se repete com outros cursistas e outras tematicas. A narra-
tiva que segue se deu ap6s os encontros formativos ligados ao modulo “A le-
gislacdo educacional brasileira e a Educagdo Especial”, mais especificamente
a partir da palestra acerca do financiamento da Educacao Especial:

Em todas as discussdes, foi clara a ligagao dos atos dos
protagonistas das a¢des realizadas e suas consequéncias
em nosso cotidiano nao tao distante, pois ocorre em ins-
tituicdes de nossa cidade, seja ela publica ou privada,
de rede municipal, estadual ou ONG’s. Que possamos,
através dos conhecimentos adquiridos, intervir de for-
ma a ir ao encontro dos nossos estudantes e profissio-
nais, e nao de instituigdes cheias de “boas intengdes”
(Professora de Educacao Especial, municipio 8).
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A fala acima demonstra a preocupacao da cursista, profissional da educa-
¢do, com o encaminhamento de estudantes para institui¢des especializadas
que, muitas vezes, sdo tomadas como a primeira ou a inica opgao para os es-
tudantes publico da Educacao Especial. Acreditamos haver, aqui, um indicio
de que o curso trabalhou na perspectiva da emancipacdo pelo conhecimento
(Santos, 2018), pois, ao compreender o que ¢ atendimento educacional espe-
cializado na perspectiva da inclusdo escolar, bem como os desdobramentos
do encaminhamento de alunos publico da Educacdo Especial para acessar
esse servigo em instituicdes especializadas, a professora pode transformar
sua pratica e, se ndo a transformar, a0 menos tensionar as agdes no ambito da
escola e da Secretaria de Educacdo a qual encontra-se vinculada.

Interessante notar que esse foi um tema que movimentou as reflexdes do
grupo, havendo um certo reconhecimento da influéncia das institui¢des es-
pecializadas de carater filantropico nas municipalidades e também do pouco
conhecimento dos profissionais da educacdo no que se refere ao financiamen-
to da educacdo e, de modo mais especifico, da Educacao Especial.

Destacamos, aqui, que as discussdes disparadas durante o curso caminha-
ram no sentido de defender a escola como o local do atendimento educacional
especializado, bem como a necessidade de que o financiamento da educagao
seja utilizado para financiar apenas a educagdo publica e ndo as instituicdes
filantropicas que chamam de atendimento educacional especializado os aten-
dimentos que, na realidade, possuem carater clinico e assistencialista.

Assim como identificado no estudo por Jesus, Vieira e Santana (2023), “as
questdes do financiamento publico para instituigdes filantropicas se colocam
como grande contradi¢do. Vé€-se que muito mais poderia ser realizado, na
area de educacdo Especial, caso o financiamento fosse unicamente do ‘ptbli-
co para o publico’ (Jesus; Vieira; Santana, 2023, p. 15)

No que tange as contribuigdes do curso, os cursistas apontam sua satisfa-
¢do nas atividades desempenhadas: “4s atividades desenvolvidas contribuiram
significativamente para a base dessa formagdo, nos ajudaram a fundamentar
conceitos e experiéncias para embasar os futuros estudos” (Profissional da
Secretaria de Educacdo, municipio 12); “Estamos finalizando quase um ano
de curso, com empenho da equipe organizadora, muitas trocas significativas
e crescimento académico” (Professora de Educagdo Especial, municipio 11).
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Também percebemos um novo/outro conhecimento/interesse despertado a
partir dos temas abordados no curso: “Como ndo sou formado em pedagogia
e ndo conhecia sobre alfabetizacdo, foi como a descoberta de novos mares
para navegar.” (Professor de Geografia, municipio 4).

A organizagao do curso foi um fator de contribuig¢do nos dizeres dos pro-
fissionais, sendo essa uma preocupagdo do grupo de pesquisa no periodo de
elaboragdo do curso, conforme o trecho:

Superou extremamente as expectativas do nivel das
pessoas que vieram conversar com a gente. Eu achei
extremamente organizado tudo o que foi proposto, o
horario, a organizagdo, tudo. [...] Eu achei muito bons
os contetudos, a sequéncia em que foram organizados,
porque comegou falando da historia, das leis. Para a
gente chegar nas praticas, conhecer a histdria é primor-
dial. Entdo, eu acho que a organizag@o dos contetidos
foi de exibir uma importancia. Foi muito bem elabora-
do, muito bem pensado (Professora Educagdo Infantil
e de Educacdo Especial, Municipio 2).

Podemos perceber, através das falas, que os profissionais foram afetados
pelo curso, de modo que alguns chegam a mencionar o desejo de comparti-
lhar as aprendizagens construidas na formagdo com outros profissionais de
seus municipios de origem.

Queremos dizer também do encantamento, do encan-
tamento pelos temas, do encantamento pela didatica,
pela formagdo. Quantos momentos, no retorno, mesmo
cansados, a gente ia refletindo sobre as falas, dando
0 nosso parecer sobre os temas aqui trabalhados. As
angustias que nds levavamos no coragdo, que se refere
ao curriculo, a aprendizagem; pelos temas que a gente
achava muito rico e que, pela dindmica da formagao,
para que pudesse se constituir da forma que aconteceu
nesses oito meses, muitas vezes a gente ficou assim:
‘ah, poxa, que pena, por que ele ndo falou a manha in-
teira ou a tarde inteira ou até mesmo o dia inteiro?”.
Entdo, foi uma formagdo de muita qualidade (Técnica
da Secretaria de Educagdo, Municipio 5).

[...] chegar ao final com todo mundo aqui [...] com cer-
teza vamos ser multiplicadoras no municipio. E um

368



24. O curso Educagéo Especial na Perspectiva da
Inclusé@o na Escola Comum: uma avaliacédo do processo formativo

municipio grande, com grandes desafios, enormes de-
safios, mas a gente tem a certeza de que a gente vai
continuar esse trabalho (Técnica da Secretaria de Edu-
cagdo, Municipio 4).

Entdo, cheguei aqui. Nua e crua. Sem saber nada sobre
Educacdo Especial, praticamente. SO na pratica mes-
mo. E estou saindo com um potinho cheio. Entéo, as-
sim, aprendi muito. Tenho certeza de que meus colegas
também aprenderam muito bem. E ja estamos tendo
alguns planos para colocar em pratica, para estar le-
vando para os outros professores, inclusive como eu,
que sou professora regente (Professora da Educagio
Infantil, Municipio 7).

Uma cursista, através da sua fala no momento da avaliacdo final, des-

tacou que o curso foi de grande importancia para que ela refletisse sobre a

sua propria pratica pedagogica, possibilitando, assim, novos olhares para a

Educagao Especial:

E logo apds a pandemia, eu falava que eu estava muito
desanimada por conta das ameagas e tudo que a gente
via dentro da Educagdo Especial. E eu falava assim,
que eu estava igual aquela musiquinha do Dom Quixo-
te, do Engenheiros do Hawaii, “por amor as causas per-
didas”. Porque eu estava muito desanimada. Eu estava
pensando em ndo vir mais, ndo frequentar mais Edu-
cacdo Especial. Desculpa. S6 que depois, comegando
com a motivagdo e vindo, a minha musica agora mu-
dou. [...] e agora ela é “Pose”, também do Engenheiros
do Hawaii, que fala assim: “Se faltar o vento, a gente
inventa. Vamos remar contra a corrente, desafinar do
coro dos contentes.” Entdo, eu estou nessa agora. En-
tdo, se ¢ para fazer, pode fazer, porque é possivel fazer
(Professora de Educagdo Especial, municipio 8).

Sendo assim, é notoria a importancia da formagao continuada presencial

para que os profissionais da educacdo ressignifiquem as suas praticas pedago-

gicas e, junto com esses novos significados, construam processos de ensino-

-aprendizagem cada vez mais inclusivos para os alunos publico da Educagio

Especial em seus cotidianos escolares.
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Além dessas andlises positivas, dos indicios de aprendizagens e de possi-
bilidades de mudancas nas praticas, observamos algumas falas que aponta-
ram para a necessidade de melhorias ou mesmo para aspectos negativos da
formacao, tais como: a estrutura do auditério onde se realizava a formacao,
a projecao de slides, a metodologia dos palestrantes, palestra virtual em mo-
mento presencial e a auséncia de momentos coletivos para troca de experién-
cia entre os profissionais de diferentes municipios.

O anseio por maior espago para essas trocas de experiéncias emerge em
diferentes falas, geralmente como uma sugestao de um aspecto que requeria
melhorias no curso. Das palavras dos proprios cursistas, retiramos os seguintes
excertos: “Pensar em um exercicio de participagdo maior dos cursistas nos
dias do curso” (Professor de Educacdo Especial, municipio 2); “Talvez inserir
um pouco mais a participac¢do dos cursistas, trazendo suas experiéncias no
cotidiano da escola” (Professor de Educag@o Especial, municipio 2); “Fazer
momentos de trocas com os grupos de outros municipios. Os GT's [Grupos de
Trabalho] por SRE [Superintendéncias Regionais de Educagdo] também fun-
cionam muito bem” (Técnica da Secretaria Municipal de Educag@o, municipio
3); “Sugestdo: fazer um encontro de exposi¢do das realidades dos municipios
participantes. Com banners de trabalhos realizados, exposi¢do de materiais,
entre outros” (Professora regente e Educacdo Especial, municipio 8).

Consideramos as trocas de experiéncias entre os professores algo impor-
tante para um processo formativo e acrescentamos que, além dos momentos
de debate apds cada palestra, o curso contou com atividades na plataforma
digital Google Classroom, com grupo no aplicativo de conversas instanta-
neas WhatsApp e com a produgdo coletiva de um trabalho final (artigo ou re-
lato de experiéncia) como estratégias para promover o didlogo. Sendo assim,
concordamos com a assertiva de Tardif (2013):

Ora, um professor de profissdo ndo ¢ somente alguém
que aplica conhecimentos produzidos por outros, ndo
¢ somente um agente determinado por mecanismos so-
ciais: ¢ um ator no sentido forte do termo, isto é, um
sujeito que assume sua pratica a partir dos significados
que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conheci-
mentos e um saber-fazer provenientes de sua propria
atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta
(Tardif, 2013, p. 230).
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No entanto, as trocas de experiéncias, por vezes, revelam-se como uma
necessidade de uma formacgao de carater pratico, conforme identificamos
na fala de uma técnica da Secretaria de Educagdo: “Sempre associar o que
estamos estudando com alguma pratica” (Técnico da Secretaria de Educa-
¢do, municipio 6).

E preciso refletir, assim, se, em alguns casos, o anseio pelas “trocas com
o grupo”, “exposicdo das realidades” ou ainda a participagdo “trazendo ex-
periéncias da escola” ndo estaria ligado a uma valorizagao da pratica em de-
trimento da teoria. Na perspectiva tedrico-metodologica adotada pelo curso
Educagado Especial na Perspectiva da Inclusdo na Escola Comum, teoria e
pratica sdo dimensdes indissocidveis da pratica pedagogica, independente-
mente do nivel, etapa ou modalidade de ensino em que ela se dé.

No que tange a metodologia dos palestrantes, entendemos que parte das
criticas tecidas pelos cursistas podem se relacionar a uma visao reducionista
do trabalho docente, na medida em que tendem a compreender a agdo docen-
te como uma pratica mecanica, desvinculando-a das teorias que a sustentam.
E preciso considerar, ainda, que se tratava de um curso de aperfeigoamento e
que todos os cursistas ja atuavam como profissionais da educagdo. Entende-
mos assim o trabalho do professor:

[...] como um espago pratico especifico de produgdo, de
transformagao e de mobilizag@o de saberes, e, portanto,
de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos
ao oficio de professor. Essa perspectiva equivale a fazer
do professor [...] um sujeito do conhecimento, um ator
que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimento
e saberes de sua propria agao (Tardif, 2013, p. 234-235).

Além disso, outras sugestdes se referiam aos temas abordados pelo cur-
so, algumas vezes indicando a necessidade de outros momentos formativos:
“Ministragdo mais especificas sobre cada deficiéncia. Propostas metodo-
logicas e recursos diddticos para necessidades especificas: cegos, surdos”
(Professora de Educac¢do Especial, municipio 8); “Gostaria de saber se ha
possibilidade de trazer uma formagdo com uma proposta de Atendimento
Educacional Especializado para alunos com baixa visdo” (Técnico da Se-

cretaria de Educag@o, municipio 12).
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Ainda no que se refere as sugestdes e avaliagcdes negativas, alguns cursis-
tas citaram uma situagdo particular que ocasionou desconforto e refletiu nas
avaliagdes: “Evitar colocar aula on-line dentro da propria Ufes para ndo
cair a conexdo e gerar um desconforto entre alunos e equipe Ufes” (Técnico
da Secretaria de Educagdo, municipio 5). Outra cursista demonstra preocupa-
¢do com a formacao, sugerindo outro momento com o professor para garantir
a palestra prevista: “Na sexta-feira, devido ao sinal de internet, as coisas
ndo sairam como esperadas, gostaria de outro momento ouvir o professor,
pois foi pouco tempo e me interessei pela fala dele” (Professora de Educacao
Especial, municipio 5).

Em um dos encontros presenciais na universidade, haveria uma palestra
via Google Meet, que, por problemas de instabilidade na rede, foi cancela-
da. Cabe destacar que, apesar do imprevisto, a organizagdo do curso optou
por utilizar esse momento para que os cursistas tivessem a oportunidade de
organizar a escrita do artigo e tirar davidas com os organizadores do curso.
Dessa forma, reorganizou-se a programagao e promoveu-se um momento de
diadlogo e de trocas de experi€ncias entre os cursistas.

Outra questdo abordada nas avaliagdes foi relacionada aos horarios e
intervalos. No entanto, como os profissionais eram oriundos de diferentes
municipios, essas avaliacdes foram bastante divergentes: “Fazer intervalos
curtos no periodo da manhd e da tarde (fica muito cansativo ir direto [sem
pausa])” (Gestora, municipio 5); [...] Ndo ter intervalos e finalizar mais cedo
(Técnica da Secretaria, municipio 1).

Podemos afirmar que as percepgdes dos cursistas sobre o processo forma-
tivo disparado pelo curso de aperfeicoamento Educag¢do Especial na Pers-
pectiva da Inclusdo na Escola Comum sdo mais homogéneas em alguns mo-
mentos € mais heterogéneas em outros. Essa € uma das caracteristicas de um
estudo de natureza qualitativa (Gomes, 2010).

O processo de formagdo continuada, assumindo uma visdo de conheci-
mento emancipador (Santos, 2018), parece ter, em alguma medida, inicia-
do didlogos entre os diferentes profissionais da educagdo ligados a redes de
ensino de 13 municipios capixabas. Dialogos ocorridos entre profissionais
da educagdo geralmente invisibilizados nos proprios processos formativos,
que podem contribuir com a produ¢do de conhecimentos, politicas e praticas
pedagogicas alinhadas a perspectiva inclusiva, contribuindo para a inclusio
escolar de alunos publico da Educagdo Especial.
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Consideracgdes finais

Este capitulo teve como objetivo avaliar o processo de formagéo disparado
pelo curso de aperfeicoamento Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdao
na Escola Comum. Voltamos, assim, o nosso olhar para esse curso de aperfei-
goamento, buscando refletir sobre seu desenvolvimento e tomando como ponto
de partida as percepcdes dos proprios cursistas participantes, ou seja, dos 68
profissionais ligados as redes de ensino de 13 municipios capixabas.

O processo avaliativo se deu durante toda a trajetdria do curso, por meio
de instrumentos como formularios de avaliagdo e sistematizagdo dos conhe-
cimentos, possibilitando a compreensdo das potencialidades e dos desafios
surgidos a partir das percepcdes dos proprios participantes do curso. Des-
tacamos a importancia dos processos avaliativos em uma pesquisa-forma-
¢do, que ocorreu pela via de uma pesquisa-agdo colaborativo-critica, para
fomentar processos de reflexdo-acao-reflexdo durante e apds o curso, visando
mudangas possiveis e melhorias.

Nessa perspectiva, os formularios de avaliagdo, ao apostarem numa pro-
posta de sistematizagdo de conhecimentos e aprendizagens promovidas pelos
estudos no curso, ganharam contornos outros para além de uma mera descri-
¢do, pois instigavam os participantes a reflexdo. Em alguma medida, podem
ter se constituido em formularios reflexivos.

Os cursistas participaram ativamente dos encontros presenciais e virtuais,
dialogando com os palestrantes e articulando as questdes vividas com os temas
abordados. Participaram também das atividades ndo-presenciais, com destaque
para o preenchimento do formulario reflexivo e dos encontros on-line.

As avaliagdes dos cursistas sobre o processo formativo transitam entre
percepcdes ora homogéneas, ora heterogéneas. De modo geral, revelam o
reconhecimento da universidade enquanto espago publico de formagdo con-
tinuada de professores, as reflexdes sobre suas praticas com indicativos de
mudangas e o desejo de aprofundar determinados conhecimentos na area da
Educacao Especial, além de aspectos que poderiam ter sido mais garantidos,
como, por exemplo, maior tempo para a troca de experiéncias. Nesse sentido,
cabe a reflexdo quanto a perspectiva formativa desses profissionais, pois se,
em alguns momentos, parecem nos dizer sobre uma formagao mais demo-
cratica, em outros, parecem falar sobre a necessidade de uma formagao mais
voltada para a pratica, colocando a teoria em segundo plano.
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De todo modo, acreditamos, assim, que o curso foi um disparador de no-
vos/outros olhares para Educagdo Especial, proporcionando inquietagdes,
momentos de aprendizagens e novas possibilidades de trabalho junto aos es-
tudantes da modalidade. Outro ponto que merece destaque € que parte dos
cursistas demonstrou interesse em participar de outros momentos formativos,
de um curso de especializacdo na area e, inclusive, dos cursos de mestrado
em educacao ofertados pela Ufes. Vale mencionar a participacao de alguns
cursistas nos processos de selecdo para os programas de pds-graduacdo em
Educag¢@o na Universidade, conforme a fala a seguir, compartilhada com
todo grupo no momento da avaliagdo final:

[..] ha algum tempo ja nesse caminho da Educacdo Es-
pecial, me coloquei, aqui, nesse espaco. Entao, foi uma
experiéncia maravilhosa, tanto que me motivou. Escrevi
o projeto de mestrado, ndo passei na primeira fase. Tudo
bem, ¢ um processo, ¢ uma oportunidade de melhorar o
projeto, o texto. Mas € uma coisa que eu, na minha ca-
beca, estava longe de fazer. E agora eu vejo assim: Nao,
nao ¢ tdo longe, esta logo ai, € possivel. Entdo, ficar nes-
se ambiente, para mim, particularmente, foi muito bom
(Professora de Educacao Especial, municipio 8).

Apb6s a finalizagdo do curso de aperfeicoamento, o grupo de pesquisa
“Educacdo Especial: Formagao de profissionais, praticas pedagogicas e poli-
ticas de inclusdo escolar” realizou, no decorrer do ano de 2024, novos grupos
focais com os participantes de cada rede de ensino envolvida. Mais do que
avaliar a formacao entdo concluida, com esse movimento investigativo, o
grupo pretendia encontrar possiveis implica¢des do curso para esses profis-
sionais e para seus contextos de atuagao. Em outros termos, buscou por “fla-
shes” de mudangas (Barbier, 2004) que, também relatados pelos sujeitos da
pesquisa, posteriormente poderdo complementar a avaliagdo aqui iniciada.
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Consideragodes finais

Um olhar sobre o estado do Espirito Santo
a partir da Politica Nacional de Educacao
Especial em uma Perspectiva Inclusiva,
consolidado pelas narrativas dos/das
participantes

Nosso estudo objetivou analisar as implicagdes da Politica Nacional de
Educagao Especial em uma Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI/2008) em mu-
nicipios do estado do Espirito Santo, nos seus 16 anos de constituigdo. Ana-
lisamos atravessamentos do documento em diferentes ambitos: a) formagado
docente; b) ptblico da Educagio Especial; ¢) atendimento educacional espe-
cializado; d) redes de apoio; €) acesso aos curriculos escolares; ) financia-
mento; g) matricula; dentre outros.

Como caminho teérico-metodoldgico, recorremos aos pressupostos da car-
tografia em Educacgdo. Buscamos sustentagdo em Boaventura de Sousa Santos
(2007, 2008), em seus conceitos de justica cognitiva, epistemologias do Sul,
igualdade-diferenga e sociologia das auséncias e das emergéncias. Envolvemos
profissionais da Educag@o que atuam diretamente com os estudantes, tanto no
contexto escolar como nas Secretarias de Educacgdo. Buscamos compor conhe-
cimentos sobre os impactos da PNEEPEI/2008 nas varias politicas publicas de
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Educacao Especial e no enfrentamento dos desafios que ainda atravessam o
direito a Educagdo para essa populagdo especifica de estudantes.

Para alcangar nossos objetivos, realizamos muitos grupos focais, entrevis-
tas, encontros e viagens aos municipios capixabas. De um movimento inicial
de 33 municipios, fomos aprofundando os conhecimentos e, nesse sentido,
tivemos a necessidade de diminuir o nimero de territorios envolvidos. Nesse
momento do estudo, contamos com a participagdo de 13 municipios, a saber:
Afonso Claudio, Cachoeiro de Itapemirim, Cariacica, Domingos Martins,
Jerénimo Monteiro, Linhares, Marechal Floriano, Nova Venécia, Pedro Ca-
nario, Santa Maria de Jetiba, Serra, Vila Velha e Vitoria.

Como parte das ac¢des de inser¢do social da universidade, nosso estudo
também incluiu uma pesquisa-formacao, que envolveu profissionais docen-
tes dos municipios citados. A formagao tomou o formato de um curso de
aperfeicoamento, com a duragdo de 200 horas distribuidas em: 128 horas
presenciais, 32 horas com momentos formativos on-line via Google Meet,
20 horas para atividades ndo presenciais (leituras) e 20 horas para elabora-
¢do de um capitulo para o e-book. O curso transcorreu entre os meses de
maio e dezembro de 2023.

Pensamos tal curso a partir da escuta sensivel durante os grupos focais,
¢ a sua organizagdo curricular refletiu as demandas dos envolvidos. Além
disso, assumimos a Educa¢do como eixo organizador das tematicas e, em
seguida, como aquela tematica poderia ser trabalhada pensando a area da
Educagdo Especial.

Entendemos como culminéncia do curso de aperfeicoamento a elaboragdo
de um livro eletronico (ebook). Os/as autores/as desta obra deveriam ser os/
as cursistas em conjunto com os professores, pesquisadores colaboradores,
alunos da pos-graduagdo e alunos de iniciagdo-cientifica. A finalidade/meta
era que os participantes trouxessem suas reflexdes, analises, sinteses e se sen-
tissem desafiados a escrita. Apostamos na possibilidade de que cada grupo
ou pessoa pudesse contribuir com seu olhar critico para a area em seu espago
local. Também apostamos na perspectiva de que os/as docentes podem ser
protagonistas de sua autoformagao, ou seja, podem construir conhecimentos
emancipatorios. Os diferentes textos trazem as marcas de seus/as autores/
as, cada grupo em um didlogo de fala, buscando criar espacos de dialogos e
compreensao — zonas de inteligibilidade.
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Assim, este e-book traz um conjunto de textos produzidos por autores/
atores em diferentes funcdes e diferentes lugares “na academia”. Nosso olhar
se volta para a nogdo de que os conhecimentos produzidos pelos docentes da
escola, alunos e professores da universidade podem caminhar juntos, criando
a possibilidade, talvez, de epistemologias do Sul — conhecimentos que trazem
as possibilidades de contribui¢do de todos/as.

Este e-book representa um esforco de docentes que acreditam na edu-
cabilidade de todos os/as estudantes, que apostam na possibilidade de pro-
fessores/as ensinarem e alunos/as aprenderem, que professores/as-pesqui-
sadores/as podem ser formados e que as praticas solidarias em Educacao
podem ser emancipatorias.

Desejamos que nossa obra solidaria possa contribuir com suas refle-
x0es criticas, com seu saber-fazer cotidiano e lhe instigue a sua propria
producdo de escrita.

Denise Meyrelles de Jesus
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0 Grupo de Pesquisa “Educacao Especial: formacao de profissionais, pra-
ticas pedagogicas e politicas de inclusao escolar”, da Universidade Federal
do Espirito Santo, vem, por décadas, constituindo politicas de formagao
continuada com professores da Educacao Basica na premissa de fortalecer
os saberes-fazeres desses profissionais, as oportunidades de aprendiza-
gem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotacao e o reconhecimento das escolas
comuns como espac¢o-tempo de todos. Esta obra retrata mais uma agao do
referido grupo que sistematizou encontros para esses sujeitos promove-
rem o aprofundamento teorico-pratico, o compartilhar de agoes e o pros-
pectar de movimentos comprometidos com a acessibilidade curricular na
relacao igualdade-diferenca. Nesse sentido, evidenciar escritas de profes-
sores da Educacao Basica se coloca como um ato politico da universidade e
seu compromisso em apoiar/acompanhar a implementacao de politicas em
acao comprometidas com a aprendizagem de todos.
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