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Prefacio

Colecao Interdisciplinaridade em rede

Prefacio com satisfag@o esta obra que integra o primeiro volume da “Co-
lecdo interdisciplinaridade em rede”, sobretudo pelo peso das tematicas aqui
pautadas por estudiosos. Em um contexto nacional em que a palavra de or-
dem ¢é a democracia, importa destacar que ndo ha que se falar também em
democracia sem uma comunidade académica e cientifica comprometida com
a pauta dos direitos humanos, da dignidade e da diversidade humana, bem
como do exercicio da cidadania.

A complexidade das relacdes, dos problemas e das desigualdades sociais
tem demandado cada vez mais de pesquisadoras e pesquisadores perspecti-
vas metodologicas e de andlise, em dire¢@o as respostas dos problemas da
pesquisa, que estdo na fronteira de disciplinas e de campos cientificos.

Abordar cientificamente e estudar determinados problemas sociais, por-
tanto, exige uma perspectiva transversal e conexdes entre diferentes realida-
des e formas de produg@o do conhecimento. Esses desafios evocam a nature-
za interdisciplinar das pesquisas, ao exemplo desta obra, que busca dialogar
com os campos cientificos da Educagio, das Ciéncias Socias, da Histdria, da
Satde, da Comunicac¢ao e do Direito.
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Se por um lado sdo abordados temas diversos, por outro lado, a medida
que se avanga na leitura, ¢ possivel perceber o fio condutor dos direitos hu-
manos percorrendo os 15 capitulos que compdem este primeiro volume da
colecdo. Essa percepcdo € mais explicita nas abordagens em que estdo des-
tacados grupos minorizados e/ou vulnerabilizados, como a populacdo negra,
idosa, com deficiéncia e criangas.

De forma mais especifica, os temas apresentados por pesquisadoras e
pesquisadores abordam o direito a educagdo, a aprendizagem, a literatura, a
informacao de todas as pessoas; o papel da formacao docente na contribuigdo
para assegurar esses direitos; a oferta do ensino emancipatdrio para pessoas
com deficiéncia; a reorganizacdo do curriculo escolar em perspectiva trans-
versal e inclusiva com participagdo dos estudantes; e a reorganizacdo do es-
paco escolar, a fim de que se atenda a diversidade humana, elimine barreiras
e contemple a ética do cuidado.

O direito de aprender também foi discutido considerando a valorizagdo
da diversidade humana e sociocultural, em relagdo a construgdo linguistica
e a valorizagdo da lingua da comunidade surda e de sua identidade cultural,
além de considerar a alfabetizagdo, o letramento e a escrita das pessoas com
deficiéncia visual. Os estudos ainda pautam a democratizacdo do acesso a
educacdo superior por meio de agdes afirmativas que visem romper com as
barreiras enfrentadas pela populagdo negra e por pessoas com deficiéncia.

Além dos demais temas sensiveis analisados, registram-se também os tex-
tos que refletem sobre o desenvolvimento social, fisico e cognitivo de criangas
brasileiras, ao discutirem a influéncia da escola e as contribuigdes da educacao
infantil para esses aspectos do desenvolvimento. Registra-se também o alerta
sobre os reflexos da pandemia de Covid-19 no aumento da incidéncia de miopia
em criangas, associados a um conjunto de fatores: a exaustiva utilizagdo de
tecnologias, a maior exposi¢ao as telas, a escolarizagdo remota e a consequente
restricdo na relagdo e comunicagdo com membros da familia, com outras crian-
cas, com atividades ao ar livre, que resultaram no isolamento social.

Considerando, ademais, as especificidades da diversidade humana, o uso
das tecnologias pode contribuir tanto para ampliar quanto para romper com as
barreiras comunicacionais, a depender de como sdo utilizadas. Um dos desa-
fios postos pelos autores ¢ o acesso de pessoas idosas a informagdo confiavel
na era da tecnologia, devido a alta exposicao e disseminacdo de falsas noticias,
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as chamadas fake news. Ja no ambito juridico, sdo abordados o (ndo) acesso a
justica associado as barreiras tecnologicas e comunicacionais, a partir da lei-
tura da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015). De
forma potente, ¢ problematizada a autonomia das pessoas com deficiéncia em
situacdo de curatela na participagdo social, no exercicio de seus direitos civis e
na tomada de decisGes da vida pessoal, social e politica.

Uma democracia também se sustenta com a preservagao ¢ a afirmagéo da
memoria social da nagdo. Nesse sentido, é imprescindivel politicas publicas
de preservacdo de fontes histéricas primadrias, que se constituem também
em importantes fontes de pesquisas para a (re)construcdo da historia. Desse
modo, esta obra traz a contribui¢@o de estudiosos jornalistas com a resenha
de um estudo sobre a memoria de um jornal do estado de Sao Paulo que teve
grande repercussao, o Jornal da Tarde, e desperta a imprensa jornalistica
como fonte de pesquisa cientifica para diversos temas, areas e periodos.

Por fim, que a leitura destas paginas te desafie a refletir, ampliar e apro-
fundar o debate sobre os temas apresentados e te instigue, enquanto me-
diadoras e mediadores social e/ou educacional que convive na diversidade,
a romper com quaisquer tipos de praticas sociais ¢ educacionais discrimi-
natorias. Além disso, que te motive a pensar e promover politicas publicas
ancoradas nos direitos e na dignidade humana.

Uma boa e desafiante leitura!

Fernanda Luisa de Miranda Cardoso
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Capitulo 1.

Subcota racial: analise bibliométrica da
producdo cientifica sobre a comissao
de heteroidentificacdo a luz da Lei n°
12.711/2012
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Introducao

Buscando politicas concretas para superar desigualdades e discrimina-
¢des, em reconhecimento de que determinados grupos sociais foram privados
de direitos, tais como o acesso de todos a educagdo, surgem as agdes afirma-
tivas, medidas que objetivam assegurar oportunidades. No Brasil, a politica
de cotas no Ensino Superior, que consiste na reserva de vagas para grupos
especificos, é, possivelmente, a acdo afirmativa mais abrangente ¢ de maior
divulgacdo social. Em ambito federal, o pioneirismo na implementagdo da
reserva de vagas recai sobre a Universidade de Brasilia (UnB), que, em seu
vestibular de 2004, implantou o sistema de cotas raciais para negros. Desde
entdo, essa politica de acdo afirmativa foi ampliada para outras instituigdes
publicas federais, mas, apenas em 2012, padronizada e imposta por lei.

A Lein® 12.711/2012 (Brasil, 2012), também conhecida como “Lei de cotas”,
estabelece que as institui¢cdes federais vinculadas ao Ministério da Educagio
que ofertam vagas de Educac@o Superior reservardo, em cada processo seleti-
vo, no minimo cinquenta por cento de suas vagas para estudantes que tenham
cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas, com subdivisdes
dessas vagas especificadas no documento, inclusive, com recorte étnico-racial.

Acerca das vagas de recorte étnico-racial, na defini¢do dos beneficidrios
da reserva das vagas para negros, Vaz (2018) destaca que existia uma in-
compreensdo, no sentido de acreditar que bastava a autodeclaragdo para ter
direito a cota racial. A citada autora defende a tese da autodeclaragdo sob
duas oticas: 1) com efeitos juridicos absolutos e incontestaveis, relacionada
ao direito subjetivo, ao pertencimento racial (ou étnico), ao modo como de-
terminado individuo (ou povo) se reconhece, se identifica; e ii) com efeitos
juridicos relativos — quando este ato, o de manifestar sua identidade, esta
ligado ndo mais ao direito subjetivo, mas a um direito material.

Diante da necessidade de compreender o panorama de procedimentos con-
siderados legitimos para assegurar o uso das subcotas raciais, estabelecidas me-
diante Lei n° 12.711 (Brasil, 2012) aos seus beneficiarios a vaga — as pessoas
negras —, neste trabalho, a partir de de revisao sistematica de literatura com a
analise dos dados embasada no protocolo bibliométrico, investigamos as produ-
¢oes académico-cientificas que versam sobre a comissdo de heteroidentificacdo
no acesso do negro a Educagao Superior por meio da Lei de Cotas. Justifica essa
investigacdo o entendimento de que avaliar a produgdo cientifica é fundamental
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para se estabelecer um padrdo e acompanhar a politica nacional de pesquisa so-
bre o tema, no intuito de diagnosticar competéncias e potencialidades de certas
institui¢cdes e/ou agrupamentos (Oliveira; Dorea; Domene, 1992).

Breves apontamentos acerca da Lein® 12.711/2012 e da
comissdo de heteroidentificacao

De forma geral, a Educacao Superior no Brasil sempre esteve associada
como um dos meios para o alcance de sucesso profissional e emancipagao
social, o que a valida como uma das principais areas de implantagdo de poli-
ticas e programas de a¢do afirmativa. Nacionalmente, o estado do Rio de Ja-
neiro foi pioneiro na institui¢do dos programas de acdo afirmativa na Educa-
¢do Superior, por imposi¢do legal aprovada por sua Assembleia Legislativa,
estabelecendo cotas na Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro (UENF) e na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), vigo-
rando a partir do processo seletivo para ingresso dos estudantes no ano letivo
de 2003 (Amaral, 2006).

Na mesma época, por iniciativa da comunidade universitaria, foram imple-
mentadas reservas de vagas na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e
na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Em 2003, também
foi adotada na Universidade de Brasilia (UnB), primeira institui¢do federal a
implantar uma politica dessa natureza, seguida pela Universidade de Alagoas
(UFLA). Em ambito federal, a publicagdo da Lei n° 12.711, de 29 de agosto de
2012 (Brasil, 2012), implementa nas universidades e nos institutos cotas para
estudantes de escolas publicas com subcotas para pretos, pardos e indigenas.
Ressalta-se que, em 2016, a Lei n® 13.409 (Brasil, 2016) promoveu alteragdo na
Lein® 12.711, ampliando a reserva de vagas as pessoas com deficiéncia.

No delinear das politicas ptblicas para a implementagdo de a¢des afirmati-
vas com base em critérios étnico-raciais, € crucial a identificagao de seus bene-
ficiarios, uma vez que, sem a real caracterizagdo dos destinatarios, comprome-
te-se a legitimidade e a efetividade dessa medida positiva. A autodeclaragdo e a
heteroidentificagdo sdo as duas técnicas que prevalecem diante da necessidade
de identificar os destinatarios de a¢des afirmativas com recorte racial.

A autodeclaragdo étnico-racial ¢ um método de identificagdo racial que
tem como pressuposto a ideia de que a identidade racial se relaciona a subje-
tividade, cabendo somente ao individuo atribuir uma identidade a si proprio
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(Rios, 2018). Prevista na Lei n® 12.288 (Brasil, 2010), o Estatuto da Igualdade
Racial, a autodeclaragdo ¢ uma metodologia de identifica¢do do pertencimen-
to étnico-racial e tem como objetivo garantir a populagdo negra a efetivacao
da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos, individuais,
coletivos e difusos, além do combate a discriminacao e as demais formas de
intolerancia étnica (Brasil, 2010). Contudo, na utilizagdo da reserva de vagas,
0 uso exclusivo da autodeclaracido pode deixar de alocar adequadamente os
beneficios das agdes afirmativas, favorecendo de forma indevida quem nao
pertence ao grupo discriminado.

O processo de heteroidentificag@o busca garantir maior efetividade as politi-
cas publicas destinadas as minorias raciais, tendo em vista a adequada alocacdo
desses beneficios, evitando casos de fraude (Ballentine, 1983). A heteroidenti-
ficagdo ¢ o método que utiliza a avaliagdo de um terceiro para a identificacdo
étnico-racial de um individuo, podendo se valer de diversos critérios, tais como
elementos biologicos, como o fendtipo e a cor da pele, ancestralidade, ou até
mesmo servir-se do construcionismo identitario (Rios, 2018).

A Portaria Normativa n° 4, de 6 de abril de 2018 (Brasil, 2018), que regula-
menta o procedimento de heteroidentificagdo complementar a autodeclaracdo
dos candidatos negros, para fins de preenchimento das vagas reservadas nos
concursos publicos federais, nos termos da Lei n° 12.990, de 9 de junho de 2014
(Brasil, 2014), influenciou fortemente e norteou os procedimentos da comissao
de heteroidentificagdo na reserva de vagas para discentes da Educagdo Superior.

Rios (2018) salienta que, quando a regulamentacao da politica ptblica fala
de “aferir”, “verificar” a “veracidade”, ndo se trata de uma pretensa “verdade
sobre a raga”, pois 0 que importa para as ag¢des afirmativas é a “raca social”,
resultante historico, social e cultural dos processos de racializagdo, em que
sdo atribuidas identidades, socialmente engendradas, a individuos e grupos.
O citado autor alerta que, da raga social como identidade fundamental para a
concretizacgao da politica ptblica, decorre a necessidade de aferir se a autoa-
tribui¢do identitaria proposta pelo candidato corresponde a identificagdo do

lugar social que caracteriza a negritude.

Destaca-se entdo a relevancia da compreensdo sociologica da raga e das
identidades étnico-raciais dependentes da consideragdo da racializacdo de
individuos, sendo que a autodeclaragdo, combinada as técnicas de heteroi-
dentificagdo, ¢ admitida, sempre visando a correta aplicagdo e concretizagao
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das politicas afirmativas. Assim compreendida, longe de se instituirem “tri-
bunais raciais”, as comissdes de heteroidentificagdo representam o dever do
Estado de agir com vistas a consecugdo dos objetivos das a¢des afirmativas,
corrigindo eventual autoatribui¢do identitaria equivocada, ndo implicando
derrogacdo da autodeclaragdo, mas atividade complementar e necessaria.

Procedimentos metodologicos

Buscando compreender o panorama atual das producdes académico-cien-
tificas que versam sobre as comissdes de heteroidentificagdo, no cumprimen-
to da Lei n° 12.711/2012 (Brasil, 2012) para ingresso de negros na Educagdo
Superior, realizamos uma pesquisa de revisdo sistematica de literatura com a
estratificagdo e analise dos dados alcangadas mediante protocolo bibliométrico.

As pesquisas bibliométricas cumprem um papel especial ao evidenciarem
as manifestacdes concretas de movimentos tematicos, teodricos e metodolo-
gicos dentro de uma disciplina (Lenine; Morschbacher, 2020). Os estudos
bibliométricos integram as pesquisas que buscam categorizar, segundo crité-
rios variados, a producdo bibliografica dentro de uma area de conhecimento
ou tema, sendo que, de modo geral, suas categorias visam a abarcar dados
sobre as publicagdes, as instituicdes e os pesquisadores.

Neste estudo, a mineragdo das informagdes foi realizada nas seguintes
bases de dados: Portal de Periddicos Capes e Google Académico. No primei-
ro repositorio, a pesquisa foi realizada com as palavras “heteroidentificagdo”
e “heteroidentification”, com aspas duplas e utilizando o operador lo6gico OR,
na qual obtivemos 45 resultados. Referente a busca no Google Académico, o
critério inicial utilizado na base anteriormente mencionada se mostrou mui-
to abrangente, retornando aproximadamente 1.670 resultados com tempo de
resposta de 0,10 s, despontando a necessidade de refinar o filtro de busca.

Optamos entdo por ampliar a restricdo com a utilizacdo de palavras corre-
lacionadas ao foco desta investigac@o. Para tanto, utilizamos as seguintes pa-
lavras: “heteroidentificacdo”, “Educacdo Superior”, “cotas” e “12.711”. Para
tal busca, utilizamos os operadores logicos AND e OR na seguinte configura-
¢do: “HETEROIDENTIFICACAO” AND “EDUCACAO SUPERIOR” AND
“COTAS” AND (“12711” OR “12.711”). Nesse filtro, restringindo a busca
apenas as paginas em portugués de 2012 a 2023, obtivemos aproximadamen-
te 356 resultados com tempo de resposta de 0,04 s. O recorte temporal inicial
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se justifica por causa do ano de promulgacdo da Lei n° 12.711 (Brasil, 2012),
que estabelece a subcota racial, foco da comiss@o de heteroidentificacao.

No material recolhido, ap6s apreciagdo, optamos por analisar apenas arti-
gos publicados em periddicos, excluindo entrevistas, trabalhos de conclusdo de
curso, monografias, anais de eventos, dissertacdes, teses e livros. Além desses,
eliminamos também artigos que ndo possuiam o foco desejado, a abordagem
da comissao de heteroidentificag@o na insercao de negros na Educag@o Supe-
rior, e trabalhos duplicados, apresentados nas duas bases. A op¢do pela selecao
apenas de artigos publicados em periddicos considerou que, em tais veiculos, o
material submetido passa pelo critério de revisdo por pares, com revisores and-
nimos avaliando se o trabalho esta apto ou ndo para publica¢do, contribuindo
para maior credibilidade académico-cientifica dessas publicagdes.

Ao término dessa mineragao, obtivemos 46 artigos cientificos publicados
em periddicos. Para apreciagdo desse material, os textos foram exportados
para o Zotero, uma ferramenta que oferece recursos para criagao de reposito-
rio bibliografico e organizagao de referéncias. Na analise, além do suporte do
Zotero, utilizamos também os softwares Excel e VOSviewer (versdo 1.6.17)
e, ainda, a ferramenta on-line WordArt.com, um gerador de nuvem de pala-
vras que permite sua criagdo com facilidade e exclusividade. No VOSviewer,
optamos pela realizacdo de duas analises, ambas utilizando o mapeamento
baseado em dados bibliograficos com o método de contagem completa: a
ocorréncia de autores e coautores; ¢ as palavras-chave usadas nos artigos. Na
sequéncia, apresentamos e discutimos os resultados encontrados.

Resultados e discussoes

Estudos bibliométricos sdo importantes, na medida em que permitem a
visualizagdo, sob um ponto de vista comparativo, de tendéncias na produgdo
do conhecimento em diferentes espagos. Eles tém se demonstrado proemi-
nentes para a avaliacdo da divulgacdo de conhecimento académico, permi-
tindo a realiza¢do de comparacdes entre diferentes periddicos e academias,
além de atacar as hierarquias no campo da produgdo académica (Lima; Mors-
chbicher; Peres, 2018).

A Figura 1 apresenta o nimero de artigos publicados por ano, sobre o
tema de investigacdo desta pesquisa, extraidos do levantamento bibliomé-
trico realizado.
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Figura 1 — Numero de artigos publicados por ano
versando sobre o tema investigado

Quantidade de artigos publicados

2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Ano de publicagdo

Fonte: elaboragdo propria das autoras mediante dados da pesquisa (2023).

No diagnostico do panorama das producdes que versam sobre a comissao
de heteroidentificacao, € possivel avaliar comparativamente os dados e verifi-
car o crescente interesse pela tematica. Infere-se que o significativo aumento
do niimero de trabalhos publicados apresenta correlagdo com a publicagdo da
Portaria n° 04, de 06 de abril de 2018, do Ministério do Planejamento, Desen-
volvimento e Gestao (Brasil, 2018). A citada portaria regulamenta os proce-
dimentos de heteroidentificagdo no ambito dos concursos publicos federais,
em decorréncia da Lei n® 12.990 (Brasil, 2014). Tal documento, que aponta a
heteroidentificacdo como procedimento complementar a autodeclaragao dos
candidatos, mesmo nao versando sobre a Lei n° 12.711/2012, influenciou seu
entendimento na reserva de vagas para negros.

A fraude no sistema de cotas pode ser considerada a usurpacdo das vagas
por estudantes brancos/as, dos sujeitos de direito as subcotas étnico-raciais es-
tabelecidas pela Lei n° 12.711 (Brasil, 2012), sendo que essa apropriacdo pode
ser, por um lado, inconsciente, pelo fato de ndo saberem como se caracteriza a
classificag@o racial brasileira ou consciente dos privilégios adquiridos ao longo
da vida pelo pertencimento a um determinado segmento racial (Nunes, 2018).
Dessa forma, a instituigdo da comissdo de heteroidentificagdo, complementar
a autodeclaracdo, mesmo ndo sendo consenso undnime entre os pesquisadores,
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atende demanda do movimento negro e de estudiosos das agdes afirmativas,
positivando o critério apenas fenotipico a ser utilizado pelas comissdes.

Prosseguindo nossa analise, extraimos as palavras-chave dos 46 artigos
encontrados e elaboramos um mapa, apresentado na Figura 2.

Figura 2 — Relagdo de palavras elaborada a partir das
palavras-chave dos artigos analisados
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Fonte: elaboragao propria das autoras mediante dados da pesquisa (2023).

Na andlise da figura 2, evidenciamos a preocupagdo com as fraudes nas
agOes afirmativas materializadas nas cotas raciais, destacando a heteroiden-
tificagdo. Tavares Junior (2018), em trabalho versando sobre orienta¢des pra-
ticas para a implementagdo da comissdo de heteroidentificagdo em institutos
federais de educacdo, aponta que as fraudes denunciadas nas universidades
gauchas e o desligamento de estudantes ocorrido em 2016 e 2017 estdo re-
lacionados a percepcao de que na época ndo havia medidas efetivas para
fiscalizagdo da politica de cotas raciais, alertando sobre a necessidade de
estruturacao e implementagdo de novos procedimentos.

Ainda que o IFRS tenha implementado o procedimento
de fiscalizacdo mais tardiamente do que muitas univer-
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sidades, ¢ importante destacar que ao publicar a ins-
trugdo normativa n° 10 do IFRS, em setembro de 2017,
fomos um dos primeiros Institutos Federais a fazé-lo,
reiterando o compromisso com as Politicas de Ag¢des
Afirmativas, ja demonstrado na implementacao das co-
tas raciais em todos seus cursos de pos-graduagao Lato
e Stricto Sensu, em ato Unico e para além de qualquer
obrigatoriedade prevista em lei, através da Resolucdo n°
030, de 28 de abril de 2015 do Conselho Superior da
institui¢do e na criagdo dos Nucleos de Estudos Afro-
-brasileiro e Indigena - NEABI’s em praticamente todos
os seus campi (Tavares Janior, 2018, p. 252-253).

Nas publicagdes de artigos cientificos, infere-se a qualidade dos textos
por meio da avaliag@o de seus veiculos de divulgagdo, as revistas, elaborada
pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES) e apresentada mediante o Qualis Periodicos na Plataforma Sucupira.
Utilizando a mais recente atualizacao, a classificagdo do quadriénio 2017-
2020, analisamos o Qualis dos periddicos nos quais os artigos estratificados
nesta investiga¢cdo foram publicados, apresentado na figura 3. Salientamos
que os 46 artigos que compdem o material de andlise desta pesquisa foram
divulgados em 33 periddicos distintos.

Figura 3 — Apresentacdo do Qualis Capes dos periodicos
nos quais foram publicados os artigos analisados

B4; 1; 3%

B3; 3; 9%

A1; 10; 31%
B1; 4; 12%
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A2; 5;15%

A3;3; 9%

Fonte: elaboragdo propria das autoras mediante dados da pesquisa (2023).
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Em pesquisas cientificas, ¢ fundamental saber quais periddicos sdo mais
bem avaliados, com credibilidade, inferindo indiretamente a qualidade da pro-
dugdo. Na figura 3, observamos que dez periddicos apresentam classificagdo
Al, melhor classificagdo no Qualis Unificado Capes, sendo esses responsaveis
pela veiculagdo de 12 dos 46 artigos extraidos na pesquisa (26% do material
analisado). Dos trabalhos obtidos na extragdo dos dados, 34 (73,9%) foram
publicados em periddicos classificados como A (Al, A2, A3 ou A4). O nome
dos 33 periddicos nos quais os 46 trabalhos desvelados pela pesquisa foram pu-
blicados ¢é apresentado no formato de nuvem de palavras, ilustrada na figura 4.

Figura 4 — Nuvem de palavras com a apresentagdo dos
periddicos nos quais os artigos cientificos foram publicados

Cadernos de Pesqmsa
Educaqao & 50@|edade I M a n a 'Revista Labor

Cadernos de campo: revista dos alunos de pés-graduagio em antropologia

Revista Educacao e Politicas em Debate

Revista da ABPA
_Dialogia Repecult L e

A&C - Revista de Direjto Administrativo e Constitucional
Campos Rewsta de Antropologia
MNovos Es - CEBRAP

Fonte: elaboragdo propria das autoras mediante dados da pesquisa (2023).

Na analise dos dados apresentados na Figura 4, evidencia-se a Revista da
ABPN, com sete publicagdes; a Revista Ensaios e Pesquisas em Educagédo e
Cultura (Repecult), com cinco trabalhos divulgados; o periédico Mana, com
a veiculacdo de trés textos; ¢ a Revista Educacédo e Politicas em Debate, com
dois trabalhos. Os demais periodicos apresentaram apenas uma publicacdo
versando sobre a tematica desta pesquisa.

Acerca da relevancia da Revista da Associagao Brasileira de Pesquisado-
res(as) Negros(as) (ABPN), trata-se de um periddico de acesso livre e gratuito
que tem como objetivo dar visibilidade as discussdes sobre relagdes raciais a
partir da producdo de pesquisadores(as) e intelectuais negros(as), bem como de
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outros(as) comprometidos(as) com a promogao da equidade racial e a produgdo
de conhecimento sobre Africa e didsporas africanas, em escalas nacional e
internacional, publicado com periodicidade trimensal em versdo eletronica.*

Ainda na figura 4, sobre o desvelar da Revista Ensaios e Pesquisas em
Educagdo e Cultura (REPECULT), trata-se de um periddico eletrdnico edi-
tado pelo Grupo de Pesquisa Educagio Superior e Relagdes Etnico-Raciais
(GPESURER), ligado ao Programa de Pos-Gradua¢do em Educacao, Con-
textos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc) publicada ininter-
ruptamente desde o ano de 2016 pela Editora da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (EDUR), por meio do Portal Costa Lima da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Constata-se, assim, a partir da vinculag@o desses dois periddicos, a preo-
cupacdo de grupos de pesquisas e associagdes no aprofundamento das articu-
lagdes estabelecidas entre as questdes racial e étnica com os processos edu-
cacionais, especialmente na instituicdo da comissdo de heteroidentificagdo
como agente fiscalizador do uso devido das cotas por seus reais destinatarios.

Focando ainda a analise nas revistas, veiculo de divulgacdo dos artigos,
apresentamos na figura 5 a distribui¢@o dos periddicos por estado. Vale res-
saltar que apenas a publicagdo estrangeira, da Revista Mexicana de Sociolo-
gia, ndo ¢ apresentada na imagem.

4 Disponivel em: http://abpnrevista.org.br/revista. Acesso em: 28 fev. 2023.
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Figura 5 — Distribuicdo do nimero de perioédicos por estado

Fonte: elaboragao propria das autoras mediante dados da pesquisa (2023).

Observamos na figura 5 uma grande concentragdo das publicagdes vin-
culadas as regides Sudeste (13 revistas) e Sul (9 revistas). O acesso a infor-
macao cientifica ¢ um grande desafio para paises em desenvolvimento como
o Brasil e, com as tecnologias da informacao e da comunicagao, surge a ini-
ciativa de arquivos abertos (Open Archvies Initiative), que define um modelo
de interoperabilidade entre bibliotecas e repositorios digitais, possibilitando
alternativas para a comunicagao cientifica (Kuramoto, 2006).

Os periddicos de qualidade do Brasil alcancaram um notavel avango, po-
rém, boa parte ainda enfrenta o desafio de qualificar-se, sendo que essa alme-
jada qualificagdo requer a superagdo das limita¢des inerentes as condi¢des
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institucionais, de gestao e financiamento, e o avanco da profissionalizagao,
internacionalizacao e inovagdes nos processos de editoracdo, publicacao e
disseminacdo, alinhados ao estado da arte internacional (Packer, 2014).

Quanto a autoria, os 46 artigos foram escritos por 82 pessoas, sendo que
quatro pesquisadores, Adilson Pereira dos Santos, Aline Anjos da Rosa, Bruno
Camilloto e Eugenia Portela Siqueira Marques, contribuiram com a produgao
de trés trabalhos. Seis autores escreveram dois artigos versando sobre o tema
pesquisado. A correlagdo entre esses pesquisadores esta ilustrada na figura 6.

Figura 6 — Correlagdo entre pesquisadores com dois ou mais
artigos publicados versando sobre a comiss@o de heteroidentificagdo
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Fonte: elaboragdo propria das autoras mediante dados da pesquisa (2023).

A maioria, 72 pessoas, contribuiu com a escrita de um texto com foco
na comissao de heteroidentificacdo. Na figura 7, apresentamos o nlimero de
autores por artigo analisado, na qual evidenciamos que a maioria dos traba-
lhos (30 artigos) possui duas ou trés autorias, refor¢ando a importancia da
colaboracao cientifica nas produgoes académicas.
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Figura 7 — Numero de autores por trabalho publicado
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Fonte: elaboragao propria das autoras mediante dados da pesquisa (2021).

Considerando que a reserva de vagas € parte de uma politica de promogao
da equidade racial e que essa tem impacto também na producdo de conhe-
cimento nas Ciéncias Sociais (Miranda; Souza; Almeida, 2020), com os da-
dos apresentados e discutidos anteriormente, revelamos a ascensdo do debate
sobre as agdes afirmativas no Brasil, materializadas nas cotas para ingresso
nas universidades e institui¢des federais de ensino, com foco no seu mais
recente ajuste, a instalacdo das comissdes de heteroidentificagdo racial. Ba-
seando-se no fendtipo dos candidatos, buscando combate das “fraudes” que
geram desvio de finalidade da politica, uma vez que impedem o ingresso de
estudantes negros, perpetuando assim a sub-representacdo dessa populagao,
especialmente em cursos de maior prestigio social, salienta-se o imperativo
papel da comisséo na efetividade dessa politica afirmativa.

Consideracdes finais

Retomando o objetivo proposto para este trabalho, qual seja, diagnosticar
as produgdes que versam sobre a comiss@o de heteroidentificagdo no acesso
do negro a Educagdo Superior por meio da Lei n° 12.711 (Brasil, 2012), sa-
lientamos o interesse pela tematica com publica¢des ocorrendo continuamen-
te a partir de 2018. Na analise das palavras-chave utilizadas pelos autores,
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evidenciamos a preocupag¢ao com as fraudes nas a¢oes afirmativas materiali-
zadas nas cotas raciais, destacando a heteroidentificagao.

Quanto aos periddicos cientificos responsaveis pela veiculacdo dos arti-
gos, mediante analise do novo Qualis, revelamos que 26% do material ana-
lisado (12 textos) foram divulgados em periddicos que apresentam classi-
ficagdo Al, melhor classificagcdo no Qualis Unificado Capes, e 73,9% (34
artigos) foram publicados em periddicos classificados como A (Al, A2, A3
ou A4). Observamos que as revistas nas quais os artigos foram publicados
estdo concentradas nas regides Sudeste (13 revistas) e Sul (9 revistas). Apon-
tamos o interesse da Revista da ABPN, publicada pela Associagdo Brasileira
de Pesquisadores(as) Negros(as), com sete publicacdes e da Revista Ensaios e
Pesquisas em Educag¢do e Cultura (REPECULT), com cinco trabalhos divul-
gados na tematica deste trabalho.

Quanto a autoria, os 46 artigos foram redigidos por 82 pessoas, sendo que
quatro pesquisadores assinam a autoria de trés trabalhos e seis autores escre-
veram dois artigos versando sobre o tema pesquisado. Evidenciamos ainda
que a maioria dos trabalhos (30 artigos) possui duas ou trés autorias.

Sem exaurir o assunto, o interesse académico nesse recente ajuste na po-
litica afirmativa, a implementagdo da comissdo de heteroidentificagdo, que
objetiva a ocupacdo da vaga com recorte racial pelos sujeitos de direito, as
pessoas negras, revela a importancia e relevancia do debate acerca desse pro-
cedimento, especialmente no que marca as trocas de experiéncias interinsti-
tucionais. Concluimos que, na institui¢do da politica afirmativa com recorte
racial, hoje consolidada em todas as universidades federais do Brasil, plena-
mente justificada no contexto social brasileiro que relegou a populagdo de
pessoas negras o papel de subalternidade racial, a explicitacdo no Edital do
processo seletivo da informagdo da etapa de verificacdo das autodeclaragdes
étnico-raciais por uma comissao, de antemao, pode inibir as fraudes. A ideia
de raga como um construto social, ndo tendo relagdo com a estrutura biologi-
ca da espécie humana, mas sim, entendida como fendmeno historico-politico,
justifica a utilizag@o dos tragos fendtipos na busca da justica como equidade.
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Introducao

No decorrer da historia, a informagao tem colaborado de forma signifi-
cativa na evolugdo das sociedades, sobretudo atualmente, quando ¢ habitual
que as pessoas estejam expostas a multiplas informagdes, ou que, inclusive
nos seus costumes didrios, necessitem da pesquisa, apropriagdo e troca de
informagdo, como ferramenta fundamental e presente em todas as areas da
vida, tanto no ambito profissional e académico quanto em outras ocupagdes
do campo social (Pacheco; Caldera; Ulian, 2022).

1 Mestrando pelo programa de Pés-Graduagdo em Cognigdo e Linguagem do Centro de
Ciéncias do Homem — Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro
(UENF). Graduado em Medicina.

2 Doutoranda em Cognigdo e Linguagem pelo Centro de Ciéncias do Homem — Univer-
sidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Mestra em Cognigdo e
Linguagem (UENF). Graduada em Servigo Social.
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Contudo, tdo importante quanto a mensagem recebida € a criticidade com
que se analisa a veracidade desta, e, mais ainda, o compartilhamento de tais
mensagens, necessitando, portanto, de competéncia informacional. Segundo
Valentim, Jorge e Ceretta-soria (2014), a competéncia informacional engloba
acdes que viabilizam aos sujeitos desenvolver a capacidade de verificar uma
necessidade informacional, ter aptiddo em localizar e detectar uma informagao,
bem como qualificé-la e utiliza-la concretamente. Em razao disso, a socieda-
de moderna aprova a relevancia da possibilidade de identificar a comunicagao
qualificada, em especial nos paises em que a segregacao social é expressiva.

A partir da vasta quantidade de compartilhamento de informagdes e aces-
so as noticias, aparecem preocupagdes com a confiabilidade e a qualidade
da informacgao idealizada, bem como do entendimento conquistado. Dessa
forma, a credibilidade da mensagem elaborada torna-se um enorme desafio,
sendo preciso produzir competéncias para encarar a evolucao da desinforma-
¢do. As noticias falsas, definida pelo termo em inglés fake news, persuadem
a produgdo do conhecimento, alteram a autenticidade das ideias e estimulam
conceitos e opinides fundamentadas em mensagens falsas (Oliveira, 2018).

Nessa circunstancia, encontram-se individuos que sdo mais suscetiveis a
acreditar em fake news, ja que nao foram instruidos para lidar com ambien-
tes virtuais (Estabel; Luce; Santini, 2020). Para Palfrey e Gasser (2011), os
idosos, por terem nascido antes da solidificagdo da web, sdo chamados de
imigrantes digitais. No territdrio brasileiro, o Estatuto do Idoso, Lei Federal
n° 10.741 de outubro de 2003 (Brasil, 2003), estabelece idosos como sujeitos
acima dos 60 anos, e em seu VI capitulo garante que “os cursos especiais
para pessoas idosas incluirdo conteudo relativo as técnicas de comunicagao,
computagdo ¢ demais avangos tecnologicos, para sua integragdo a vida mo-
derna” (Brasil, 2003, p. 1). O Marco Civil da Internet, Lei Federal n° 12.965
de 23 de abril de 2014, reforca esse direito, ao garantir em seu artigo 7° que
“o acesso a Internet é essencial ao exercicio da cidadania” (Brasil, 2014, p. 1).

Conforme o Tratado de Gerontologia e Geriatria (Freitas; Py, 2016, p. 1494),
“as midias sociais ofertam aos idosos a oportunidade de participag¢do em rela-
¢oes significativas”, podendo ser uma maneira de primorarem sua qualidade de
vida, serem socialmente respeitados e até aperfeicoarem sua capacidade fun-
cional com a utilizagdo dessas tecnologias. Contudo, muitos sdo vulneraveis
a disseminacdo de informacgdes falsas, devido a uma falta de discernimento
critico dentro do ambiente virtual. Considerando essa discussdo, objetivou-se

32



2. Competéncia informacional sobre midias sociais
para a terceira idade: perspectivas sobre fake news

com esta pesquisa tragar uma reflexao sobre a populagdo idosa frente as com-
peténcias informacionais relacionadas as fake news.

Referencial tedrico

Com o advento da tecnologia e o facil acesso & informagao, a dissemina-
¢do de noticias falsas, também conhecidas como fake news, tem se tornado
cada vez mais comum. Esse fendmeno pode afetar pessoas de todas as ida-
des, mas a terceira idade é um grupo especialmente vulneravel, uma vez que
muitos idosos tém dificuldades em identificar fontes confidveis e distinguir
informagdes verdadeiras das falsas. Nesse contexto, a competéncia informa-
cional se torna fundamental para ajudar os idosos a navegar pela internet
de forma segura e consciente. E importante que os idosos tenham acesso a
informagdes confidveis e aprendam a identificar os sinais de uma noticia falsa
para evitar serem enganados ou prejudicados.

Fake news

De acordo com Lazer et al. (2018, p. 1094, tradug@o nossa), fake news sdo
“informagdes produzidas que afiguram o conteido da midia noticiosa no mo-
delo, mas ndo na inteng@o ou procedimento organizacional”. Allcott e Gent-
zkow (2017) apontam que o uso de noticias falsas ndo ¢ algo novo, mas que
o surgimento das midias sociais colaborou e impulsionou sua disseminagao.

Mesmo que o carater dissociado e interativo da comunicacdo digital te-
nha cooperado para a diversificagdo do seguimento de propagacdo do co-
nhecimento, também estimula a necessidade iminente de elaborar maneiras
de investigar a confiabilidade da informacao (Jones-Jang; Mortensen, 2021).
Assim, para Frias Filho (2018), pode-se debater — e com razdo — que a
inovagdo ndo esta presente nas fake news em si, mas no surgimento de uma
ferramenta capaz de cria-las e propaga-las com velocidade e amplitude des-
conhecidas. O autor ainda discute que o termo fake news deveria ser assimi-
lado como toda informagéo que:

[...] sendo de modo comprovavel falsa, seja capaz de
prejudicar terceiros e tenha sido forjada e/ ou posta em
circulag@o por negligéncia ou ma-fé, neste caso, com
vistas ao lucro facil ou & manipulagio politica. E pru-
dente, tudo indica, isolar a pratica, diferenciando-a da
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mera expressdo de pontos de vista falsos ou errdneos,
assim como do entrechoque de visdes extremadas.
Cabe também discernir entre a divulgacdo ocasional
de noticias falsas e sua emissao reiterada, sistematica,
a fim de configurar a ma-fé (Frias Filho, 2018, p 43).

Pennycook e Rand (2021, p. 1865, tradugdo nossa) interpretam fake news
como um “contetdo completamente inventado e diversas vezes partidario,
que é exposto como verdadeiro”. Com isso, verifica-se que ainda nao ha uma
unica defini¢do exata desse termo, mas sabe-se que se refere a um modelo
caracteristico de desinformacgdo: sao falsas, planejam ludibriar a populagdo e
o fazem na tentativa de parecer noticias veridicas (Tandoc Jr., 2019).

Segundo Gupta et al. (2023), as fake news acarretaram uma sociedade
dividida, condizente com o que foi evidenciado por reagdes e perspectivas
diametralmente contrarias a eventos globais, como a pandemia do coronavi-
rus (Covid-19) e eleigdes presidenciais. A midia popular juntou os principios
politicos e as crengas culturais das pessoas ao ponto em que elas acreditam
em conteudo enganoso compartilhado em sites da internet. Contudo, propa-
gacdes exageradas correm o risco de ajudar a intensificar a segregacdo em
sociedades ja divididas.

Novas evidéncias contrariam a descrigdo comum de que o partidarismo e o
raciocinio politicamente entusiasmado revelam porque os individuos se apaixo-
nam por fake news. O baixo entendimento da verdade esta associado a escassez
de raciocinio cauteloso e conhecimento expressivo, bem como a utiliza¢ao de
familiaridade e indagagdo da fonte. H4 também uma ampla desconexdo entre
o que os individuos acreditam e o que irdo compartilhar na internet, e isso ¢,
em sua maioria, impulsionado pela falta de atencdo (Pennycook; Rand, 2021).

Competéncia informacional

No ecossistema virtual vigente, onde a evidéncia fotografica ndo é habil
para alterar as mentes dos sujeitos e historias falsas sondam em todos os luga-
res das redes sociais, equipar os usuarios virtuais com as capacidades cruciais
para distinguir fatos de falsidades esta ganhando notoriedade. A suposi¢do ha-
bitual dessa perspectiva ¢ que aqueles com maior conhecimento midiatico ten-
dem a interpretar noticias falsas ou duvidosas de forma mais critica, atenuando
a interferéncia das fake news na sociedade (Jones-Jang; Mortensen, 2021).
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Nessa conjuntura esta a competéncia informacional, que, conforme Guas-
que (2010), pode colaborar com a evolugdo das capacidades de: definir a ex-
tensdo das informagoes essenciais; acessar a informacado de modo efetivo;
analisar criteriosamente a informacao e as suas fontes; integrar a nova infor-
macao ao saber preexistente; utilizar a informag¢ado de maneira eficiente para
alcangar objetivos especificos; entender os aspectos legal, social e economico
do emprego da informag¢ao, bem como utiliza-la de forma ética.

A competéncia informacional é essencial na era da tecnologia, em que o
facil acesso aos meios de comunicagdo pode levar a disseminagao de noticias
falsas e equivocadas. Trabalhando com a habilidade da pessoa em assimilar
mensagens e transforma-las em conhecimento, a competéncia informacional
exige que sejam adquiridas habilidades e capacidades para procurar e empregar
conhecimentos de forma ativa, eficaz e autonoma. Isso ¢ alcangado por meio do
sistema de letramento, que permite ao individuo reconhecer a necessidade de
informacao, analisé-la, procura-la e emprega-la eficazmente, considerando as-
pectos legais, éticos e economicos. O processo de desenvolvimento desse tipo
de qualificacdo passa por trés fases: alfabetizagdo, letramento e competéncia,
que permitem que o individuo se torne habilidoso em interagir com informa-
¢oes em seus multiplos meios e suportes (Cavalcanti, 2022).

Vulnerabilidades da terceira idade na era da tecnologia

Com o desenvolvimento da Web, os cdmbios de informag¢des se trans-
formaram, pois além de unir o comunicante e o receptor, propiciando uma
troca mais eficiente entre as ambas as partes a partir do sistema de interati-
vidade em tempo real, também simplifica a criagdo de conteudo e diminui o
poder do monopolio informacional dos meios de comunicagdo, dado que ha
autonomia para a sociedade elaborar seus proprios materiais. Essa liberdade
também se reflete em uma brecha para a disseminagdo de desinformagao e
mentiras: opinides obtém status de noticias e alguns individuos sdo recom-
pensados pelo anonimato que as midias sociais viabilizam (Luce et al., 2020).

Incluidos nesse cenario, os idosos, de acordo com Palfrey e Gasser (2011),
sdo apontados como imigrantes digitais, isto ¢, estdo tendo que se adequar
para conseguir lidar com essas tecnologias, em concomitancia as suas alte-
ragdes continuas. Assim, pelo fato de a populagdo idosa nio ter nascido na
era digital e da cultura implicita a essas ferramentas, existe a alternativa de
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serem um tanto mais suscetiveis as suas ameacas do que os ditos nativos da
era digital, motivo pelo qual podem precisar de alguma vigilancia e de ins-
trugdes sobre maneiras de se prevenir (Freitas; Py, 2016).

A populagio idosa figura dentre os alvos preferidos de quem produz fake
news, pois sdo um dos grupos que mais compartilha esse tipo de noticia
(Guess; Nagler; Tucker, 2019). Além disso, também sdo alvo de golpes no
universo virtual (Wojahn et al., 2022). Para Wojahn et al. (2022), as razdes
desse evento sdo a diminui¢do das habilidades fisiologicas e cognitivas pro-
venientes do acréscimo etario, associadas ao desconhecimento da melhor
utilizacdo das tecnologias e dos riscos que passam pelo uso ineficaz dessas,
tornando essa classe social vulneravel.

E relevante apontar, portanto, que o centro do problema se depara também
com 0s sujeitos que propagam a informagao, e ndo apenas os algoritmos ou
sistemas; em outras palavras, € preciso instruir os individuos para se com-
portarem apropriadamente nas redes sociais (Vosoughi; Roy; Aral, 2018).
Contudo, também ¢é importante destacar que culpabilizar a pessoa idosa e
julga-la desqualificada de trafegar nesse novo mundo virtual apenas fortalece
o idadismo.? Cessar o seguimento do idadismo no universo também das noti-
cias falsas demanda valorizar o protagonismo da terceira idade e sua habili-
dade de aprendizagem continua, levar em consideragdo o aumento expresso
desse publico 60+ e legitimar que os individuos idosos trafeguem na internet
e continuem a utiliza-la (Menezes, 2022).

Material e métodos

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa, que, segundo Minayo
(2014), esta interessada nos niveis de realidade que ndo podem ser quantifica-
dos. Ou seja, a abordagem trabalha com os significados, podendo ser estes de
motivagdes, atividades, aspiragdes, valores e crencas. Em relacdo aos obje-

3 Idadismo ¢ um termo que se refere a discriminagdo ou preconceito contra uma pessoa por
causa de sua idade, geralmente contra pessoas mais velhas. Isso pode incluir esteredtipos ne-
gativos, como a ideia de que as pessoas mais velhas s3o menos capazes ou menos produtivas,
discriminagao no local de trabalho ou em outros contextos sociais. O idadismo também pode
se manifestar na forma de comportamentos ou atitudes que desrespeitam as necessidades e
direitos dos idosos, como negligéncia ou abuso em lares de idosos ou a falta de acessibilidade
em locais publicos. E importante combater o idadismo e promover uma sociedade inclusiva
que valorize as contribui¢des de pessoas de todas as idades (Dorea, 2021).
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tivos, € uma pesquisa de cunho exploratério, pois busca “proporcionar visao
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (Gil, 2008, p. 27).

Sobre os procedimentos, caracteriza-se como uma revisao narrativa, que
se expressa como um modo ndo sistematizado de revisar a literatura. Através
desta revisdo, é possivel obter atualizagdes sobre um assunto determinado,
possibilitando ao revisor um suporte tedrico em curto periodo, tornando-se
util também na descri¢ao do estado da arte de um tema especifico, sob a pers-
pectiva teorica e conceitual (Botelho; Cunha; Macedo, 2011).

A pesquisa foi realizada em 2023 a partir de artigos indexados na base de
dados: Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Satde (LI-
LACS), Scientific Eletronic Library Online (SCIELO), Portal de Periédicos
da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
bem como em periddicos da area, a partir dos seguintes descritores (pala-
vras-chave): competéncia informacional; idoso; terceira idade; fake news;
vulnerabilidades; midias sociais. Os critérios de inclusdo utilizados na coleta
de dados foram: 1. apresentagdo completa do texto online; 2. publicagdes em
portugués, inglés e espanhol; 3. publicagdes relacionadas ao tema desta pes-
quisa. As publicacdes selecionadas a partir dos descritores utilizados foram
analisadas de forma individual, destacando como relevantes os trechos de
interesse para esta pesquisa, que estao evidenciados no tdpico a seguir.

Resultados e discussao

Foram selecionados 5 estudos que abordam o tema da pesquisa (Tabela
1). Apos a analise desses estudos, verificou-se que a populagdo da terceira
idade encontra obstaculos no enfrentamento de noticias inveridicas por meio
das redes sociais.
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Tabela 1 — Estudos selecionados referentes ao tema da pesquisa

ANO AUTORES TiTULO PERIODICO
Joshua. Less than you
GUESS, Andrew; think: Prevalence and
2019 NAGLER, Jonathan; predictors of fake Science advances
TUCKER, Joshua. news dissemination on
Facebook
Desafios das Fake
News com ldosos du-
rante Infodemia sobre Revista Brasileira de
2020 YABRUDE et al. Covid-19: Experiéncia Educagdo Médica
de Estudantes de
Medicina
Letramento informa-
cional e midias sociais:
LUCE, Bruno Forte; uma experiéncia com Revista Brasileira
2020 ESTABEL, Lizandra idosos para a compe- de Pés-Graduagao
Brasil téncia informacional (RBPG)
na identificagdo de
fake news
Repercussdes da
infodemia associada Revista Cubana
2022 CAVALCANTE et al. ao COVID-19 na saude de Informacion en
mental do idoso no Ciencias de la Salud
Brasil
_Experle-n-aa com nll_ Revista de Enferma-
dias sociais para agdes em da Universida-
2022 GALLO et al. em saude com idosos g
durante a pandemia de Federal de Santa
Covid-19 Maria (UFSM)

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Um exemplo importante ¢ verificado a partir do estudo de Guess, Nagler e
Tucker (2019), que examinaram os atributos individuais relacionados ao com-
partilhamento de noticias falsas ao longo da eleigdo para presidente em 2016
nos Estados Unidos. Constataram que os idosos americanos (acima de 65
anos) eram sete vezes mais suscetiveis — em comparagdo ao publico jovem
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— a propagar fake news com seus amigos do Facebook, independentemente
do nivel educacional, ideologia ou partidarismo.

Essa é uma indagacdo com bastante relevancia, pois atinge toda a popu-
lagdo a partir dos frutos concebidos por tais agdes. Isso também é notério na
atualidade, em que o coronavirus (Covid-19), uma doenga infecciosa causada
pelo virus SARS-CoV-2, que ja matou mais de 6.800.000 pessoas em todo o
mundo, pode ter sido potencializado a partir da disseminagdo falsa de infor-
magoes (WHO, 2023).

Essa perspectiva pode ser verificada a partir do estudo de Yabrude et al.
(2020), que executaram uma ac¢do multicéntrica com o intuito de suprimir
a “infodemia” ao longo da pandemia do novo coronavirus e proporcionar a
aprendizagem em satide entre as populagdes vulneraveis, tendo como esséncia
da proposta os idosos. Os autores discutem, a partir da aplicagdo da atividade,
que a integragdo virtual da pessoa idosa ¢ algo novo, e a relagdo daqueles que
sdo usuarios das redes sociais vem aumentando no Brasil. Todavia, ainda existe
uma escassez de interpretagdo critica das informagdes, problemas em acompa-
nhar o fluxo de noticias e baixa habilidade com instrumentos da internet.

Essas circunstancias podem causar, entre outras coisas, abalo na saude
mental dessa populagdo, conforme pode-se aferir por meio da pesquisa de
Cavalcanti et al. (2022 p. 3,), ao constatar que “receber noticias falsas sobre a
Covid-19 pela televisdo (n = 482; 19,8%) e pelas redes sociais (n = 415; 21,5%)
repercutiu, principalmente, estresse ¢ medo” em idosos brasileiros.

Assim, ¢ importante que haja competéncia informacional, conforme aponta
Gallo et al. (2022), ao descrever a experiéncia de utilizagdo de redes sociais
para promogao em saide com as pessoas da terceira idade no decurso da pan-
demia do coronavirus. De acordo com os autores, a utilizagao orientada de
redes sociais pelos longevos auxilia de forma eficiente a manutencao das rela-
¢Oes sociais € desenvolvimento da satide no entendimento do envelhecimento
saudavel, apesar do decorrer de uma crise sanitéria de relevancia global.

Isso corrobora a discussao de Luce e Estabel (2020), ao relatarem sobre a
realizacdo de um curso de extensdo de aptiddo midiatica e informacional cuja
finalidade foi desenvolver as competéncias informacionais das pessoas a fim
de prevenir a disseminacao de noticias falsas. Participaram do curso 8 pes-
soas com média de 74 anos, que ja haviam usado aplicativos como WhatsApp
e Facebook. Ao encerrar o curso, os autores constataram rogresso na relagio
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informacional, na aplicabilidade das estratégias de procura e nas fontes de
informag@o usadas pela comunidade.

Conclusio

A partir da analise realizada e da discussdo gerada com os artigos e do-
cumentos selecionados, foi possivel verificar que ha uma tendéncia de disse-
minacdo de fake news por parte da populagdo idosa, mas o desenvolvimento
de competéncias informacionais a partir de agcdes de educacdo que visam
orientar este publico parecem contribuir de maneira direta para o combate da
disseminagdo deste tipo de conteudo. Assim, esse cenario pode ser superado
de modo que ndo haja o fortalecimento de idadismo.

Ademais, € essencial que novos estudos sejam desenvolvidos para que essa
discussdo seja ampliada e a ciéncia possa fornecer um arcabougo teorico sélido,
capaz de justificar o enfoque e promover a partir disso solu¢des que garantam
os direitos dessa populacdo. Esses estudos também podem ajudar a fomentar
politicas publicas que promovam a incluso social dos idosos e garantam que
eles possam desfrutar plenamente de seus direitos e liberdades fundamentais.
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Introducao

Pensar no desenvolvimento das criangas na Educagao Infantil é pensar
em um conjunto de fatores que fazem parte da vida desses pequenos seres
humanos desde o seu nascimento. Sabe-se que cada crianca desenvolve uma
personalidade distinta: sua historia de vida, seus pensamentos e comporta-
mentos a tornam uma pessoa unica.

Na educagdo infantil, acontece o primeiro encontro da crianga com o am-
biente escolar. E onde pode se dar a experiéncia da separagdo da crianga
em relacdo ao nacleo familiar, o desenvolvimento da fala, a construgéo de
novas relacdes afetivas, entre outras experiéncias importantes. Destacando
em seu texto a importancia desse periodo escolar, a Base Nacional Comum

1 Graduado em medicina pela Universidade Federal Fluminense, professor (anatomia / ci-
rurgia / trauma) da Universidade Iguagu (Campos V - Itaperuna).

2 Pés-doutorado em Sociologia Politica (PPSP/UENF). Doutor em Comunicagdo e Cultura
(UFRYJ).
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Curricular (BNCC) considera que a educacao infantil pode e deve ampliar
o desenvolvimento e as habilidades dessas criangas, trazendo para a sala de
aula novas formas de aprendizagem. Nesse sentido, as propostas pedagogi-
cas para educagdo infantil t€m como horizonte mais amplo a formacao da
crianga como um todo, ndo somente a aprendizagem da leitura e da escrita.
Envolvem, inclusive, o desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Na BNCC (Brasil, 2018), a educacdo infantil destaca-se pelo cuidar e o edu-
car, assim como pela socializagdo. E a partir do brincar que as criangas apren-
dem, portanto, ndo ¢ necessario separar atividades educativas de cuidados ba-
sicos para desenvolver componentes de desempenho sensorio-motor, cognitivo,
social ou psiquico. Embora a creche seja um local de varios acontecimentos
importantes na vida das criangas, o papel dela é complementar o prestado a fa-
milia no cuidado e na educagdo. Ou seja, a educagdo infantil ndo ¢ substitutiva
da familia, por isso a familia precisa estar implicada nesse processo.

Assim como o desenvolvimento fisico e cognitivo, o desenvolvimento psi-
cossocial das criangas requer bastante cuidado e atengdo, pois é durante os
cuidados didrios que elas recebem diversos estimulos, os quais irdo colaborar
na interag@o delas com o mundo, fazendo com que adquiram experiéncias
significativas na formagdo dos lagos afetivos, no desenvolvimento da motri-
cidade, da inteligéncia e da comunicacao.

Considerando a crianga em sua totalidade, respeitando-a como sujeito Ginico
e de direitos e pensando em uma educagdo que venha contribuir para o seu de-
senvolvimento integral, a BNCC estabeleceu dez competéncias gerais, associa-
das as aprendizagens essenciais definidas no documento, que devem concorrer
para assegurar aos estudantes os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Todas as habilidades sdo importantes para o desenvolvimento de uma
crianga, como conhecimento cientifico, pensamento critico e criativo e,
principalmente, capacidades culturais. No entanto, nem sempre as intelec-
tualidades socioemocionais sdo valorizadas no trabalho docente. Papalia e
Faldman (2013) afirmam que as primeiras experiéncias da crianga sdo fun-
damentais para o seu desenvolvimento e, inclusive, destacam a importancia
dos aspectos psicossociais.

Partindo do pressuposto de que a crianga aprende por meio das expe-
riéncias vividas em diferentes contextos, segundo a BNCC (Brasil, 2018), as
diversas areas de conhecimento e as linguagens precisam estar integradas em
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distintos campos de experiéncia, gestos € movimentos; tragos, sons, cores ¢
formas; escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao; espago, tempo, quantidades,
relacdes e transformacdes. Frente ao exposto, tem-se a seguinte questao-pro-
blema: como a educag¢io infantil pode contribuir para o progresso de compe-
téncias socioemocionais dos estudantes? Assume-se a hipdtese de que o am-
biente escolar pode oferecer inumeras oportunidades de aprendizagem que
possibilitam a interag@o social, a comunicagdo e a expressdo das emocgoes, 0
que favorecera o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e, por
conseguinte, o avancgo psicossocial da crianga.

Para tanto, o objetivo geral desta pesquisa é compreender a importancia
da educagdo infantil para o desenvolvimento de competéncias socioemocio-
nais da crianga. Como objetivos especificos, pretende-se: descrever a impor-
tancia do desenvolvimento e da dimensdo psicossocial na primeira infancia
de acordo com a literatura especializada; identificar os principais direitos
de aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil segundo a Base
Nacional Comum Curricular; destacar praticas pedagogicas que favorecam
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais na educagdo infantil.

Para a realizagdo da referida pesquisa, os procedimentos metodologicos
envolveram uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, com o uso de
artigos cientificos e livros da literatura especializada. Também serd realizada
a analise documental da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
Segundo Taquette e Borges (2021), a pesquisa qualitativa se configura como
um método que estuda os aspectos subjetivos dos fenomenos sociais e do
comportamento humano que ocorrem em um determinado tempo, lugar e
cultura, sendo geralmente desenvolvida com o objetivo de entender as causas
de determinados comportamentos.

Educacao infantil: percursos

Entende-se que a educagdo infantil tem a responsabilidade de estimular
e promover o desenvolvimento das criangas em diferentes areas do conhe-
cimento (Da Mezzalira; Guzzo, 2011). Tendo em vista que as habilidades
desenvolvidas na escola por meio de brincadeiras e atividades dinamicas sdo
a base dos processos de desenvolvimento fisico, social, emocional, cultural
e cognitivo das criangas, a primeira etapa da educacao basica é um dos mo-
mentos mais importantes em seu desenvolvimento.
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Todavia, segundo Signoretti ef al. (2002), nem sempre a educacdo infantil
foi vista dessa forma, considerando que, durante muito tempo, o papel da
educacdo infantil esteve intimamente relacionado apenas aos comportamen-
tos de cuidado, enquanto as escolas fundamentais eram responsaveis pelo
ensino. Além disso, apesar de todas as mudancas ocorridas no sistema edu-
cacional ao longo dos anos, muitas pessoas ainda acreditam que as escolas
de educacdo infantil ndo contribuem para a formacao e desenvolvimento das
criangas, estando ligadas apenas ao cuidado, cooperacao e bem-estar.

No entanto, atualmente ja se reconhece o papel primordial da educagio
infantil para a formacao da crianca, tendo evoluido de diferentes revolucdes
no campo do ensino e aprendizado. A mais recente delas ¢ a formulacdo da
BNCC, que destaca os 6 (seis) direitos de conhecimento e desenvolvimento
na educagdo infantil: brincar, conviver, explorar, participar, conhecer e ex-
pressar (Barbosa; Silveira; Soares, 2019).

Desse modo, de acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
(LDB) (Brasil, 1996) em seu artigo 26, “O Curriculo da educacdo infantil [...]
deve ter uma base nacional comum a ser complementada em cada sistema
educacional e em cada institui¢@o escolar [...]”. Ou seja, em toda instituicdo
de educacdo infantil, privada ou publica, suas recomendag¢des de ensino de-
vem ser organizadas e desenvolvidas de acordo com o que a BNCC propde
(Barbosa; Silveira; Soares, 2019).

Com isso, entende-se que a educacdo infantil é essencial para que as crian-
¢as tenham uma vida social que se estenda além do nucleo familiar. Em outras
palavras, esse € um momento importante para os individuos aprenderem a in-
teragir e viver em sociedade, desenvolvendo habilidades fundamentais, além
de habilidades cognitivas e motoras. Para melhor abordar esse assunto, neste
capitulo serdo abordados breves percursos da educacdo infantil e aspectos im-
portantes da BNCC.

Breve historico da educacio infantil no Brasil

A educacgdo na infancia por muito tempo foi responsabilidade exclusiva
das familias, contexto em que se compartilham costumes, tradi¢des, normas
e regras culturais. A educagdo escolar, nesse sentido, surgiu como uma ins-
tituicdo auxiliar, colaborando com a satisfagdo das necessidades basicas das
criangas e assumindo um papel importante na sociedade (Nicolau, 2018).
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No inicio, por volta de 1824, apesar da Constitui¢ao da época ter tornado o
ensino primadrio gratuito para todos os cidadaos, as escolas publicas do Império
eram frequentadas quase que apenas pelos filhos das familias mais abastadas
(Jannuzzi, 2017). No entanto, houve um grande avango na educagdo infantil
na década de 1980, momento que em ocorreu a intensificagdo de pesquisas e
discussdes sobre o papel das creches/jardins de infancia, chegando a conclusdo
de que todos precisavam de educagao, como forma de complemento e continui-
dade do desenvolvimento. Assim, com a promulgac¢io da Constituicao Federal
em 1988, a creche/pré-escola foi definida como um direito de todas as criangas
e uma obrigagdo do Estado (Batista; Schmidt, 2018).

Em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990)
reafirmou o direito das criangas a educagao infantil, sinalizando que o Estado
tem a responsabilidade de garantir o atendimento as criangas de 0 a 6 anos
em creches e jardins de infancia. Em 1996, com a promulga¢do da Emenda
Constitucional da LDB, divulgou-se uma nova compreensao da educagio in-
fantil, valorizando e respeitando as criangas e suas vivéncias.

A LDB (Brasil, 1996) também contribuiu tornando a educagdo infantil a
primeira etapa da educagdo basica em seu artigo 29, levando em consideragao
o desenvolvimento integral da crianga em todos os aspectos, complementan-
do as agdes da familia e da sociedade. A integracdo da educacdo infantil ao
ensino fundamental e médio ampliou as dimensdes do sistema educacional.

Em 1998, o Ministério da Educacdo (MEC) emitiu um documento for-
necendo os subsidios necessarios para a manutengao e criagdo de novas ins-
titui¢des de educagdo infantil. No mesmo ano, o MEC editou o Referencial
Curricular Nacional da Educag¢@o Infantil (RCNEI), com a participagdo de pro-
fissionais, com novas recomendagoes pedagogicas adaptadas as especificida-
des das criangas, além de abordar o contetido de forma interessante (Mendes,
2015). O referido documento apresentou como objetivo apontar metas de qua-
lidade que contribuissem para que as criangas tivessem um desenvolvimento
integral de suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos cujos direi-
tos a infancia sdo reconhecidos. Também afirma o objetivo socializador dessa
etapa educacional e o acesso aos conhecimentos da realidade social e cultural.

Em 1998 e 1999, o Conselho Nacional de Educagao aprovou o Guia Curri-
cular Nacional da Educagdo Infantil. Dessa forma, a educagédo infantil deixou
de ter um carater assistencial, unindo educacéo e cuidado para proporcionar a

48



3. O desenvolvimento de competéncias
socioemocionais na educagao infantil

essa faixa etaria os cuidados necessarios e promover a descoberta e a apren-
dizagem (Fonseca; Colares; Costa, 2019).

Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEI) trouxeram novos ganhos, com o objetivo de favorecer o desenvolvi-
mento integral da crianca de 0 a 5 anos de idade. Essas diretrizes compreen-
dem a crianga como sujeito de direitos, assim como afirmaram os aspectos
indissociaveis do cuidar e educar. Além disso, os Planos Nacionais de Educa-
¢do impulsionaram mudangas relacionadas a competéncia dos entes federati-
vos, assim como outras mudangas de acordo com as demandas da sociedade
frente as necessidades das criangas.

Nesse viés, o Novo Plano, com vigéncia até 2024, a partir da determinagio
de novas metas, funciona como expressdo colaborativa dos esforcos nacionais
que visam universalizar a etapa da escolaridade obrigatoria, elevar o nivel edu-
cacional da populag@o e melhorar a qualidade da educagdo no pais (Hypolito,
2015). Em 2018, a BNCC (Brasil, 2018, p. 25) trouxe as “[...] dez competéncias
gerais da Educacdo Bésica, que pretendem assegurar, como resultado do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formag¢ao humana integral
que vise a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. No que
se refere a educagdo infantil, devem ser assegurados seis direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento, assim como devem ser favorecidos cinco campos de
experiéncias, nos quais as criangas possam aprender e se desenvolver.

Com esse breve historico, percebem-se muitos avangos e retrocessos nas
politicas publicas para a educagdo infantil, que cada vez mais tem observado
as criangas como um todo, levando em consideragio as peculiaridades e di-
ferengas entre elas e o contexto em que vivem. A seguir, serdo aprofundados
alguns aspectos importantes da BNCC, considerando a sua relevancia para o
cenario educacional contemporaneo.

Educacdo infantil na perspectiva da BNCC

A BNCC ¢ um documento normativo destinado a orientar o desenvolvi-
mento de programas curriculares para instituigdes de ensino basico no Bra-
sil. A base também visa revisar as recomendacdes de ensino nas escolas ¢ a
influenciar a formacgéo de professores, avaliagdes de ensino e livros didaticos
em todo o pais (Barbosa et al. 2018).
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Nessa perspetiva, a BNCC estabelece que 60% do ensino seja pautado em
suas diretrizes, deixando uma sec¢do de 40% para ser explorada pelas insti-
tuicdes de diversas formas para se adequar ao contexto local em que a esco-
la esta inserida. Contribui para a formulag¢do do ensino ludico na educagdo
infantil, propondo, assim, um melhor ensino e aprendizado da crianca desde
muito cedo (Macedo, 2018).

Segundo Campos e Durli (2020), a BNCC estabelece seis direitos de
aprendizagem na educacdo infantil: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar ¢ conhecer-se. Sao eles que garantem que as criangas aprendam
em um ambiente onde possam ter um papel ativo, vivenciar desafios e se
sentirem motivadas, onde possam construir significados sobre si ¢ sobre os
outros. Pela sua importancia, vale retomar os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da educacdo infantil expressos na BNCC:

1. Conviver com outras criangas e adultos, em peque-
nos e grandes grupos, utilizando diferentes lingua-
gens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o
respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as
pessoas. 2. Brincar cotidianamente de diversas formas,
em diferentes espacos e tempos, com diferentes par-
ceiros (criancgas e adultos), ampliando e diversificando
seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cogni-
tivas, sociais e relacionais. 3. Participar ativamente,
com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais € dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo ¢ se
posicionando. 4. Explorar movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emocgdes, transfor-
magdes, relacionamentos, historias, objetos, elemen-
tos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades:
as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. 5. Expres-
sar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipote-
ses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens. 6. Conhecer-se e construir
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sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de per-
tencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
institui¢ao escolar e em seu contexto familiar e comu-
nitario (Brasil, 2018, p. 38).

Vale destacar a presenga marcante de objetivos relacionados ao desenvol-
vimento psicossocial das criangas, que envolvem o seu relacionamento consi-
go e com os outros. Segundo a BNCC, na educacdo infantil, as aprendizagens
e o desenvolvimento das criancas t€m como eixos estruturantes as interacdes
e a brincadeira. Para isso, a organizagdo curricular da educacao infantil esta
estruturada em cinco campos de experiéncias, que “constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida coti-
diana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patrimoénio cultural” (Brasil, 2018, p. 40).

Sabe-se que a crianca quando brinca ¢ estimulada a movimentar-se, ge-
rando o seu desenvolvimento tanto no aspecto motor como no cognitivo.
Ela consegue atuar com significado sobre as suas agdes, pois consegue rea-
lizar com independéncia suas decisdes e escolhas; ¢ um constante treino da
mente ¢ do corpo. Segundo Campos e Durli (2020), o momento do brincar
¢ onde a crianca deixa fluir sua imaginagao, trazendo contribuigdes para a
interacdo e a socializagdo, o brincar s tem a acrescentar e contribuir para
o desenvolvimento da crianca.

Nesse sentido, a brincadeira deve ser considerada pelo professor como um
momento importante a ser planejado, ndo de qualquer maneira, mas deve ser
preparado e pensado para que a crianga possa desenvolver suas potencialida-
des psicologicas, cognitivas, sociais € motoras, por meio da alegria e do pra-
zer (Rau, 2011). Ainda sobre a BNCC, esta traz 10 competéncias gerais para
a educacao basica, que se inter-relacionam e se desdobram no tratamento
didatico proposto para as trés etapas da educacdo bdsica (educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio), articulando-se na constru¢do de conhe-
cimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formagao de atitudes e
valores (Brasil, 2018, p. 8).
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A importancia da parceria entre familia e escola para o desen-
volvimento humano

A importancia da educacgao facilita o desenvolvimento do individuo des-
de o nascimento até a idade adulta. Ao contrario do que muitos pensam, o
processo de educacdo e progresso de um individuo ndo ¢ tarefa exclusiva
da familia ou da escola. Este processo pessoal de humanizagao s6 pode ser
frutifero quando ambos trabalham juntos para a evolugao integral da crianca
(Squassoni; Matsukura; Pinto, 2015).

Dessa forma, Abed (2016) comenta que, para varios modelos teoricos, a
principal responsabilidade pelo desenvolvimento socioemocional da crian-
¢a é a interagdo com os primeiros cuidadores familiares. Os tragos pessoais
e as praticas educativas desses cuidadores podem afetar a qualidade do re-
lacionamento com a crianga, o que influencia o progresso de comportamen-
tos adaptativos ou desadaptativos em diferentes contextos, sendo a filiagdo
considerada como um processo proximal que interage com aspectos como
contexto, pessoas e tempo, levando a diferentes resultados de desenvolvi-
mento emocional e social.

Em vista disso, pesquisas como a de Squassoni, Matsukura e Pinto (2015)
comentam que associagdes entre o clima familiar e as caracteristicas da
crianca, como problemas comportamentais, desempenho de habilidades so-
ciais e qualidade da comunicagio, estdo diretamente relacionadas aos as-
pectos socioemocionais do individuo, considerando que o ambiente familiar
representa o primeiro acesso da crianga a conceitos e comportamentos de
mundo, determinando caracteristicas importantes do convivio social.

Os efeitos das habilidades desenvolvidas na familia levam a aquisi¢do e
ao desenvolvimento de conhecimentos e habilidades intelectuais, fisicas e
socioemocionais. Por outro lado, os efeitos da disfungdo desses fatores con-
duzem a a repetidas manifesta¢des de dificuldade em controlar o proprio
comportamento da crianga em diferentes situagdes (Silva, 2019).

Dessa forma, a autorregulacdo emocional da familia ¢ reconhecida como
elemento central no desenvolvimento e bem-estar das criangas. Compreen-
dendo uma habilidade complexa que sofre influéncia de fatores constitucio-
nais e internacionais, podendo acontecer por meio de estratégias adaptativas
e desadaptavas (Oliveira; Gurtat; Reis, 2018).
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Com isso, Camargo et al. (2017) comentam que, dentre as estratégias
adaptativas, ha a resolu¢do de problemas, o apoio do adulto para a resolugdo
de problemas e o apoio dos pares, em que a criang¢a procura alguém com
quem tenha uma ligagdo emocional e possa conversar, reavaliando as emo-
¢Oes para alterar as experiéncias negativas vividas. Ja as estratégias desa-
daptavas incluem inibi¢do (agdes destinadas a eliminar emog¢des negativas) e
preocupacdo (pensamentos repetidos que mantém emocgdes negativas.

Dessa forma, Camargo et al. (2017) revelam que o envolvimento da fami-
lia na vida educativa da crianga ¢ essencial, pois as familias podem estimular
o interesse genuino, a curiosidade e a motivacao no processo de aprendi-
zagem da crianga, ou seja, as primeiras aprendizagens, habitos e costumes
ocorrem no ambiente familiar. Nesse sentido, segundo a BNCC (Brasil,
2018), o inicio da educacdo infantil muitas vezes significa a separacdo da
crianga do contexto familiar. Por esses e outros motivos, é necessaria a pro-
ximidade entre familia e escola. Por isso, as escolas e as familias devem estar
sempre unidas e interdependentes em busca da criacdo de um futuro melhor
para as criangas, para a educagdo e para a sociedade como um todo, sendo
essa relacdo de extrema importéncia para a educagdo e o desenvolvimento
humano (Camargo et al., 2017).

Quanto melhor a parceria entre familia e escola, mais positivo sera o re-
sultado da formacao académica do aluno, levando em conta a vida familiar,
escolar e em sociedades inseparaveis para o pleno desempenho emocional
da crianga. A familia, especificamente, desempenha um papel importante
no desenvolvimento educacional, social, emocional, psicologica e cultural da
crianga, tendo em vista que o convivio familiar afeta a educacgao das criangas
de forma ampla e especifica (Oliveira; Gurtat; Reis, 2018).

Conclusio

Na educagdo infantil, o educar e o cuidar sdo fundamentais para propor-
cionar um bom desenvolvimento. E possivel afirmar que quando as criangas
frequentam a escola, elas desenvolvem competéncias muito importantes para
a vida. Entretanto, ndo podemos de deixar de lembrar que a familia é consi-
derada o principal contexto de desenvolvimento das criancas.

Desse modo, as competéncias socioemocionais sdo alicerces para a vida
adulta, considerando que, em parceria com a familia, a educagdo infantil
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fornece oportunidades para a construcao de bases emocionais e sociais indis-
pensaveis para a crianga. No entanto, prepara-las para os desafios em socie-
dade ndo requer apenas a consideragdo do papel dos pais, mas as autoridades,
em conjunto com as institui¢des de ensino, devem trabalhar para incentivar
e implementar ag¢des que visem o desenvolvimento de novas estratégias em
prol da melhoria do ensino e aprendizagem.

Especificamente na educagao infantil, os professores e demais profissio-
nais da educagdo podem apoiar o desenvolvimento de competéncias socioe-
mocionais com intencionalidade pedagogica, com base na pratica docente
e nos parametros oficiais, de forma a oferecer mais oportunidades para o
desenvolvimento de competéncias como autoconhecimento, persisténcia, co-
laborag@o e organizagdo. Tais competéncias tém sido cada vez mais valoriza-
das frente aos desafios da vida contemporanea.
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Introducao

A educagdo brasileira representa um cenario de lutas para a garantia do
direito de todos, visando a efetivacdo da inclusdo. As politicas publicas in-
clusivas tendem a fortalecer as praticas educacionais, objetivando minimi-
zar as barreiras excludentes e operacionalizar agcdes que sdo consideradas
como basilares para execu¢do dos direitos universais, sendo, neste estudo,
destacado o aluno surdo.

Concepgdes erroneas com caracteristicas preconceituosas e discrimina-
torias estdo presentes nos contextos escolares, acontecendo por falta de com-
preensdo e cumprimento da legislagdo vigente e/ou por consideragdes subje-
tivas de cada individuo que acabam contribuindo para o processo educativo
excludente. Assim, minimizar os impactos negativos na vida escolar do aluno
surdo é de suma importéancia e desmitificar a cultura surda podera ser um
diferencial no processo de ensino e aprendizagem que visa a inclusio escolar.

Este estudo tem como objetivo desmitificar aspectos culturais sobre o alu-
no surdo, valorizando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua que
amplia a acessibilidade comunicacional. Objetiva, ainda, diferenciar aspectos
sobre a surdez: viés cultural e patologico, e compreender a educagao bilingue
como propulsora da inclusdo do aluno surdo.

A metodologia da pesquisa esta ancorada em aportes tedricos com es-
tudo descritivo por meio de obras de diversos autores como Gesser (2009),
Lima (2004), Lopes (2007), entre outros. Também se baseia em aparatos
legais brasileiros, como a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(Brasil, 1988) e a Lei Federal n° 10.436 (Brasil, 2002), conhecida como Lei
de Libras, que a oficializa como lingua, portanto, meio de comunicagdo e
expressao da comunidade surda.

Assim, a primeira parte do estudo concentra-se em apresentar ao leitor
concepgdes diversificadas que estdo relacionadas a cultura do aluno surdo
e que precisam ser compreendidas e disseminadas visando transformagdes
conceituais e atitudinais no ambiente educacional. A segunda parte ressalta
que a potencializacdo da inclusdo ¢é intrinseca a necessidade de transforma-
¢des no processo de ensino ¢ aprendizagem com a valorizagdo do bilinguis-
mo. Espera-se que o estudo amplie as formas de compreensdo da cultura
surda, proporcionando reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem
e compreendendo a relevancia do bilinguismo na inclusdo do aluno surdo.
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Desmitificando aspectos culturais sobre o aluno surdo

A escolarizagdo do aluno surdo como processual e continua almeja um
processo de ensino e aprendizagem equitativo, visando o pleno desenvolvi-
mento das potencialidades dos alunos surdos e a promog¢ao do cumprimento
das politicas publicas inclusivas. Destaca-se a Constitui¢do da Republica Fe-
derativa do Brasil (BRASIL, 1988), documento principal para garantia dos
direitos civis e eixo norteador das demais normatizagdes que impulsionam
transformacdes no cenario educativo.

Nessa trajetoria, os desafios impulsionaram diversas conquistas no campo
educacional, principalmente o acesso e permanéncia dos surdos no ensino re-
gular e o reconhecimento da Libras como lingua oficial da comunidade surda
por meio da Lei Federal n® 10.436 (Brasil, 2002):

Paragrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicagao e expressdo, em
que o sistema lingiiistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema lin-
giiistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

Nessa perspectiva, a educagdo do surdo é contemplada com o reconheci-
mento nacional da Libras (BRASIL, 2002) como lingua da comunidade surda,
possibilitando o fortalecimento de uma lingua que, em seu contexto historico e
cultural, marcou um percurso de significagio identitaria. Além disso, foi palco
de lutas constantes de um grupo minoritario que desejava a devida legalidade
da sua lingua de sinais em um pais predominantemente ouvinte.

Em uma sociedade predominantemente ouvinte, o aluno surdo tem diver-
sas dificuldades, assim, sua representag@o social nem sempre esta associada
as suas reais potencialidades, mas podera ser caracterizada e/ou rotulada por
concepgdes erroneas. Um dos fatores que contribuem para as concepgdes
erroneas sobre o surdo sdo os impasses para e da acessibilidade comunicacio-
nal que dificultam a interagdo entre alunos surdos e ouvintes.

Muitos s@o os mitos que, na relagdo entre surdos e ouvintes, imperam
e geram situagdes constrangedoras, opressoras ¢ excludentes com o aluno
surdo. Essas situagdes miticas sdo comuns, como, por exemplo, por ouvin-
tes considerarem o surdo uma pessoa “incapaz” ou até mesmo com defi-
ciéncia intelectual, conforme mencionado anteriormente. Contudo, mesmo
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que fossem pessoas com deficiéncia intelectual, algo que ndo esta relaciona-
do a surdez, o aluno surdo, como qualquer outra pessoa, possui direitos le-
galmente constitucionais que precisam ser respeitados, portanto, nao pode
sofrer com o preconceito.

Desmitificar pensamentos que inferiorizam o aluno surdo faz-se neces-
sario para ampliar, valorizar, promover e disseminar a cultura surda, a qual
apresenta o surdo como um sujeito feito qualquer outro: sujeito de direitos
e deveres, promovendo um processo de ensino e aprendizagem harmonioso
entre surdos e ouvintes e fortalecendo as relagdes em que o respeito ¢é basilar.

Inicialmente, pressupde a compreensdo que o aluno surdo ndo precisa
aprender a oralizar para interagir socialmente, pois, conforme citado por
Gesser (2009):

A oralizagdo deixou marcas profundas na vida da maio-
ria dos surdos. Pode-se dizer que a busca desenfreada
pela recuperagdo da audi¢@o e promogao do desenvolvi-
mento da fala vocalizada pelo surdo sdo objetos que se
traduzem em varios sentimentos: desejo, dor, privagao,
aprovagao, opressdo, discriminagdo e frustragdo (Ges-
ser, 2009, p. 50).

Portanto, os alunos surdos, por longas décadas, sofreram na busca cons-
tante de desenvolver sua oralidade, visando atender as normas do ouvinte,
pois precisavam para viver em uma sociedade em que ainda ha tragos exclu-
dentes e, por longos séculos, se perpetuou o pensamento que ser ouvinte €
“normal” e ser surdo é “anormal”. Para oralizar, o surdo tinha que realizar
treinos, que, segundo Gesser (2009), eram mecanizados, exaustivos, repetiti-

vos e ndo valorizavam a cultura surda por meio da lingua de sinais.

Nesse sentido, Gesser (2009) relata a experiéncia de uma colega surda
chamada na sua obra de Paula. Paula tem um irméo surdo, ambos sio fluen-
tes em Libras, mas a trajetoria é diferente. Paula foi incentivada a aprender
a lingua de sinais, ja seu irmao, por ter nascido em outra época, ¢ oralizado.
Assim, por longos anos muitas pessoas acreditaram que a lingua de sinais era
“vista como uma lingua perversa e inadequada” (Gesser, 2009, p. 51). Esse ¢
um tipo de exemplo expressivo para a compreensdo da questao da oralizacao
quanto ao desenvolvimento da pessoa surda mencionado por Gesser (2009).

60



4. Encontros e (re)encontros sobre a educac¢éao do surdo: desmitificando a
cultura surda e potencializando o processo de ensino e aprendizagem

Portanto, o irmao da Paula tem uma construgao social diferente da irma,
pois Paula aprendeu a Libras, seu contato com a cultura surda foi um dife-
rencial para seu desenvolvimento, ocorrendo de forma natural. J& seu irmao
precisou aprender a oralizar, por imposi¢do de uma sociedade excludente.
Apesar da fluéncia em Libras,

[...] enquanto Paula demonstra curiosidade em fazer
treino labial e fono-articulatorio, seu irmdo — com o
intuito de preserva-la e protegé-la— tenta convencé-la
a todo custo a desistir disso, porque “a lingua dos sur-
dos E a lingua de sinais e os surdos tém preconceitos
contra aqueles que querem ou gostam da oraliza¢do”
(Gesser, 2009, p. 51).

Essa historia retrata situagdes especificas de desenvolvimento linguistico,
expressam o lado opressor da oralizagdo enquanto ferramenta ideoldgica e
dominadora da cultura ouvinte e d4 visibilidade a lingua de sinais enquanto
lingua natural do surdo, como identidade cultural.

Contudo, ¢ preciso ter a consciéncia da diversidade de identidades cultu-
rais que fazem parte do ambiente educacional, entdo, ndo ha como excluir a
cultura ouvinte da cultura surda, pois

Pensar o surdo no singular, como uma identidade e uma
cultura surda, ¢ apagar a diversidade e multiculturalis-
mo que distingue o surdo negro da surda mulher, do
surdo cego, do surdo indio, do surdo cadeirante, do sur-
do homossexual, do surdo oralizado, do surdo de lares
ouvintes, do surdo de lares surdos, do surdo gaticho, do
surdo paulista, do surdo de zonas rurais... (Skliar, 1998;
Gesser, 2006, 2008 apud Gesser, 2009, p. 55).

Entdo, promover e multiplicar a diversidade humana e seus aspectos cul-
turais sdo de extrema importancia. As pessoas precisam ter consciéncia de
que o respeito ¢ fundamental para interagdo social significativa, sem sistemas
opressores como imposi¢ao da oralizacdo, mas, que os sujeitos possam fazer
suas escolhas e compartilhar sem nenhum preconceito.

Outra questdo que precisa ser desmitificada € a crenga de o aluno surdo
ser mudo, sendo considerado “mudinho”. A surdez esta relacionada a perda
auditiva, portanto, possui tipos e graus diferentes. De acordo com Santos,
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Lima e Rossi (2003) apud Gesser (2009), a surdez podera ser do tipo condu-
tiva, neurossensorial ou mista.

A condutiva ocorre por uma “alteracdo na orelha exter-
na (meato acustico) e/ ou média (membrana timpanica,
cadeia ossicular, janelas oval e redonda e tuba auditiva”.
Ja o tipo neurossensorial afeta a coclea e/ ou o nervo
auditivo. As perdas auditivas mistas, por sua vez, englo-
bam alteracdes condutivas e neurossensoriais (Santos;
Lima; Rossi, 2003 apud Gesser, 2009, p. 72).

O grau da surdez podera ter variagdes de acordo com Santos, Lima e Ros-
si (2003) apud Gesser (2009), podendo o grau da surdez ser considerado leve,
moderado, moderadamente severo, severo e profundo. Essa classificagdo ¢
aferida por meio dos decibéis e é concluida por meio do exame de audiome-
tria realizado pelo profissional otorrinolaringologista.

Assim, o exame caracteriza o grau da surdez e ndo da mudez, podendo
constatar que a questao de ser surdo nao esta relacionada a ser mudo. A fa-
culdade de ndo desenvolver a fala é devido ao comprometimento auditivo e
ndo vocal com comprometimento nas cordas vocais; isso sim poderia com-
prometer a fala da pessoa.

Quando se refere a pessoa surda, ¢ importante saber com clareza que o
comprometimento ¢ auditivo, entdo, caso o surdo deseje desenvolver a orali-
zacdo, precisara fazer treinos orofaciais e recorrer a profissionais para estimu-
larem sua oralizagdo, como o fonoaudidlogo. Entdo, chamar o aluno surdo de
mudo, além de ser controverso com a situaco patologica da surdez, € conside-
rado pejorativo, pois o surdo ¢ surdo, e ndo ha outra terminologia para utilizar.

Outra questdo relevante sobre o aluno com surdez e que esta diretamente
relacionada com o desenvolvimento do aluno sdo as terminologias que estdo
correlacionadas com o viés cultural e patologico da surdez. No viés patologico,
a surdez ¢ vista como uma doenca, considera-se o aluno com uma deficiéncia
auditiva, assim, precisa de intervengdes médicas para fazer parte da sociedade,
como, por exemplo, desenvolver sua oralidade com o uso de implante coclear,
uma intervencgao cirurgica com fins terapéuticos (Gesser, 20009).

No viés cultural, os surdos reconhecem que a lingua de sinais ¢ sua iden-
tidade cultural, portanto, ndo precisam aprender a oralizar para estarem em
sociedade, interagindo significantemente com ouvintes por meio da lingua

62



4. Encontros e (re)encontros sobre a educac¢éao do surdo: desmitificando a
cultura surda e potencializando o processo de ensino e aprendizagem

de sinais. Entdo, o aparelho auditivo comprometido nao € algo que precisa de
reparos e, assim, os surdos conseguem desenvolver suas habilidades linguis-
ticas com a lingua de sinais, pois “é importante frisar, todavia, que os surdos
e ouvintes que usam e valorizam a lingua de sinais assumem uma postura
positiva diante da surdez” (Gesser, 2009, p. 64).

Esses sdo alguns aspectos que, caso ndo sejam desmitificados no ambien-
te escolar, poderdo comprometer o processo de ensino e aprendizagem do
aluno surdo. Portanto, qualquer proposta que busque a educacao inclusiva
precisa maximizar a cultura surda e promover que os mitos sejam substitui-
dos pela valorizagdo de ser um aluno surdo, assim como um aluno ouvinte.

A educacao bilingue na inclusdo do aluno surdo

No panorama da educacdo dos surdos, o bilinguismo vem se destacando e
sendo alvo de discussdo, visto que a implementacgao e efetivacao dessa abor-
dagem educacional contribui na aprendizagem significativa do estudante,
propiciando a inclusdo dele no ambiente escolar. Assim, segundo Fernandes
(2015, p. 23), “o individuo bilingue €, portanto, um agente que usa e utiliza
dois sistemas simbdlicos distintos, com signos distintos objetivando repre-
sentar conceitos”. Portanto, o bilinguismo permite o acesso a dois sistemas
distintos da lingua, estruturando formas de pensamentos que contribuem
para o desenvolvimento cognitivo e linguistico do individuo surdo.

A educagdo bilingue para surdos ndo é um debate que surgiu atualmente,
pois muitas reflexdes vém sendo construidas ao longo do tempo. Nesse senti-
do, Goldfeld (1997) expde que:

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o sur-
do deve ser Bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua
materna a lingua de sinais, que ¢ considerada a lingua
natural dos surdos, e, como Segunda lingua, a lingua
oficial de seu pais [...] os autores ligados ao Bilinguismo
percebem o surdo de forma bastante diferente dos autores
oralistas e da Comunicag@o Total. Para os bilinguistas, o
surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvin-
te, podendo assumir sua surdez (Goldfeld, 1997, p. 38).

Portanto, a construgdo linguistica precisa propiciar processos naturais no
desenvolvimento, de forma contextualizada e flexibilizada as suas vivéncias
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e experiéncias. Porém, nem sempre esse pensamento esteve presente nas
abordagens educacionais. De acordo com Lima (2004), a educagao bilingue
para os surdos € uma abordagem que vem confrontar ndo somente o fracasso
na escolariza¢do dos surdos, mas também praticas pedagogicas que permea-
ram a educagdo desses sujeitos. As abordagens educacionais oralistas e a co-
municacgdo total eram utilizadas e consideradas nos ambientes educacionais
como forma de minorar as dificuldades escolares vivenciadas, sobretudo na
aquisi¢cdo da lingua portuguesa.

As abordagens educacionais oralista e comunicacao total estdo presentes
em grande parte da trajetoria educacional dos surdos; ¢ relevante compreen-
der ambas para diferencid-las do bilinguismo. Portanto, a abordagem oralista
“[...]visa a integracdo da crianca surda na comunidade de ouvintes, dando-
-lhe condig¢des de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o portugués)”
(Goldfeld, 1997, p. 33).

O oralismo, ao considerar a oralizagdo sua meta prin-
cipal e ao ndo valorizar realmente o dialogo esponta-
neo e contextualizado, na unica lingua em que este ¢
possivel para a crianca surda, a lingua de sinais, pro-
voca diversos danos ao desenvolvimento lingiiistico
e cognitivo desta crianga ja que o desenvolvimento
cognitivo ¢ determinado pela aquisicdo da lingua-
gem, que deve ocorrer através do didlogo contextua-
lizado (Goldfeld, 1997, p.159).

Consequentemente, apesar de haver a possibilidade de atingir o objetivo,
a oralizagdo ndo consegue prevenir danos no desenvolvimento das criangas
surdas. Outra abordagem educacional ¢ a comunicagao total, que “[...]Jdefende
autilizag@o de recursos espago-viso-manuais como facilitadores da comunica-
¢do” (Goldfeld, 1997, p. 38). A comunicacao total valoriza mais a comunicacao
do que a lingua, porém, por ndo oferecer uma lingua de facil acesso a crianga,
ndo supre as necessidades que possam lhe servir de ferramenta do pensamento.

Dentre as trés abordagens educacionais que se destacam no Brasil na
educacdo do surdo, Goldfeld (1997) aponta que todas sdo relevantes e re-
presentativas do trabalho com esses sujeitos, contudo, ressalta o bilinguis-
mo, afirmando ser:

A melhor opgdo educacional para a crianga surda, pois
a expde a uma lingua, de facil acesso, a lingua de sinais,
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que pode evitar o atraso da linguagem e possibilitar
um pleno desenvolvimento cognitivo, além de expor a
crianga a linguagem oral, que ¢ essencial para seu con-
vivio com a comunidade ouvinte e a sua propria familia
(Goldfeld, 1997, p.160).

A autora ainda sustenta que o ambiente linguistico deve ser o mais ade-
quado possivel a crianga surda, de modo a facilitar a aquisi¢do da lingua de
sinais, evitando o atraso da linguagem e todas as suas consequéncias, em
termos de percepcdo, generalizacdo, formacdo de conceitos, atencao e me-
moéria. No caminho dessa discussdo, Fernandes e Rios (1998) expdem o que
diz respeito a proposta de educagéo bilingue.

Educacdo com bilingiiismo, ndo €, portanto, em essén-
cia, uma nova proposta educacional em si mesma, mas
uma proposta de educagdo onde o bilingliismo atua
como uma possibilidade de integracdo do individuo
ao meio sociocultural a que naturalmente pertence,
ou seja, as comunidades de surdos e de ouvintes. Edu-
car com bilingiiismo ¢ “cuidar” para que, através do
acesso a duas linguas, se torne possivel garantir que os
processos naturais de desenvolvimento do individuo,
nos quais a lingua se mostre instrumento indispensa-
vel, sejam preservados (Fernandes; Rios, 1998, p. 14).

Assim, pode-se afirmar que o bilinguismo permite a inser¢éo dos indivi-
duos na sociedade, resgatando e valorizando seu modo singular e natural de
se expressar e comunicar, propiciando o acesso a duas linguas e garantindo
seu desenvolvimento linguistico e cultural. Tendo em vista os meios legais
da garantia de educacdo bilingue para surdos, o Decreto n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (Brasil, 2005), assegura mais uma vez a Libras como meio
legal de comunicagdo e expressao, enfatizando a obrigatoriedade da oferta da
lingua desde a educacdo infantil nos seguintes termos:

Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsa-
veis pela educagdo basica devem garantir a inclusdo
de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio
da organizacdo de: I - escolas e classes de educagio
bilingiie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com pro-
fessores bilingiies, na educagao infantil e nos anos ini-
ciais do ensino fundamental; II - escolas bilingiies ou
escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
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alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educagao profissional,
com docentes das diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade lingiiistica dos alunos surdos,
bem como com a presenc¢a de tradutores e intérpretes
de Libras - Lingua Portuguesa (Brasil, 2005).

Ressalta-se que a normativa ¢ enfatica quanto as especificidades de cada
etapa da educacdo basica. Posteriormente, no mesmo artigo considera que “§
1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacao bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo” (Brasil, 2005).

Segundo Lopes (2007), a proposta bilingue pressupde a aquisi¢ao de duas
linguas, qualquer que seja sua formulagdo. No entanto, percebe-se que os
surdos dominam a lingua de sinais, mas néo a lingua portuguesa. Conse-
quentemente, as propostas educacionais estdo equivocadas. A natureza bilin-
gue das propostas educacionais deve comegar com o reconhecimento cultural
dos surdos, que ndo segue a normalizagdo dos ouvintes que oralizam, assim,
evidencia-se a necessidade de gerir a diferenca e a diversidade.

Correia (2003), a respeito da diversidade, define-a como:

[...] o conjunto de diferengas individuais, por exemplo,
estilos cognitivos e de aprendizagem, interesses, expe-
riéncias adquiridas, capacidades e condi¢des organicas
e ambientais que, em muitos casos, devem ser objecto
de interven¢des individualizadas e apoios educativos
apropriados (Correia, 2003, p.13).

Esta tomada de consciéncia da escola sobre a diversidade dos seus alunos
serd fundamental para a construgdo de uma escola para todos e de todos, que
ndo se limite a presenga fisica (Rodrigues, 2003; Correia, 2003). Portanto, as
escolas sdo obrigadas a tomar medidas efetivas para desenvolver uma peda-
gogia que deve ser adequada as necessidades dos alunos.

A lingua de sinais permitird que o surdo se torne um ser humano pleno,
por meio da apropriacdo de conceitos cientificos, disponiveis na educacdo
formal. O uso dessa lingua, embora seja um critério basico, ndo deve ser con-
siderado como a solug@o para todos os problemas que surgem na educagéo.
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Considera-se que outros fatores de ordem social, cultural e politico im-
plicam de forma ativa na aprendizagem, mas a escola, como espago de luta
e preocupagdo constante em oferecer educagdo de qualidade, devera atender
as expectativas e necessidades dos alunos surdos para que eles possam se
desenvolver plenamente como cidaddos, com interdependéncia e autonomia.

Contudo, nem sempre o aluno surdo tem a possibilidade de aprender a
lingua de sinais como lingua materna e posteriormente aprender a lingua
portuguesa na modalidade escrita e/ou oral, se desejar. E imprescindivel que
seja ofertada a possibilidade da educacdo bilingue para que o aluno surdo
tenha contato com a lingua de sinais e possa desenvolver suas habilidades
linguisticas de forma plena.

Conclusio

A educacdo dos surdos na linha do tempo ¢ caracterizada por tracos de
imposi¢des, contradigdes e implicagdes, marcadas por movimentos de se-
gregacdo, exclusdo e integragcdo. No decorrer dessa trajetdria, a comunidade
surda passou a criar mecanismos de lutas e resisténcias, a fim de que seus
direitos fossem garantidos.

A desmitificagdo de conceitos erroneos sobre a surdez e a pessoa surda
mostrou-se como diferencial na conquista de educacgao significativa que va-
loriza o sujeito na sua totalidade, dando énfase e valorizando sua cultura, a
comunidade surda.

Dessa forma, novos principios de inclusdo, com as politicas publicas e
alternativas multiplas de construcdo de conhecimentos, provocam a necessi-
dade do envolvimento com a questao do ensino de surdos a partir de sua rela-
¢ao dialdgica, dinamica, processual e continua no ambiente escolar enquanto
instancia de formacgéao de sujeitos.

Entdo, ¢ primordial a ressignificacdo do ambiente educacional do surdo,
pois ndo basta simplesmente deslocar o eixo da discussao para os tipos de
processos de ensino ou para os contetidos mais ou menos adequados. E ne-
cessario primeiramente ter uma visao global do sujeito enquanto individuo
cultural e com direito de se desenvolver em todos os seus aspectos, de acordo
com suas especificidades.
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Assim, as agdes educacionais inclusivas sao necessarias para que 0s con-
teudos e as praticas pedagdgicas sejam reinventadas por meio da adequacao,
contextualizagdo, reflexdo e flexibilizacdo, pois assim a construcio do conhe-
cimento ndo se delimita apenas no €xito académico, mas também propiciara
ao sujeito uma vida plena em sociedade.

Portanto, a oferta da educacao bilingue para surdos vem como divisor
de 4guas na inclusdo do aluno surdo no ambiente educacional, que pode-
rd permitir seu processo natural de desenvolvimento, trazendo significado a
sua construcdo linguistica e valorizando a lingua da comunidade surda, sua
identidade cultural.
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Introducao

A formagao docente para a pratica de agdes que desenvolvam o letramento,
principalmente com criangas surdas, ainda ¢ um desafio, apesar de ser neces-
saria para a garantia dos direitos de aprender de todas as criangas. Uma educa-
¢do escolar verdadeiramente inclusiva se constrdi, entre outros aspectos, com
professores bem formados. Para tal, ¢ importante que seja considerado um
curriculo formativo docente que contemple as especificidades do publico que
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podera ser atendido pelo professor, inclusive os estudos que envolvem a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

O letramento pode ser estimulado por meio de diversos caminhos, um
deles pode ser a utilizacdo da literatura infantil. A imaginagdo ¢ a fantasia
fazem parte da infancia, fase na qual as criangas constroem suas percepgdes
e interagem com o mundo gerando a construcdo de conhecimentos. Nessa
perspectiva, as obras literarias podem ser excelentes condutoras ao mundo do
imaginario, estimulando a criatividade e o desenvolvimento infantil por meio
do acesso e da experimentagdo de dispares vivéncias.

Assim, surge o questionamento se as criangas surdas t€ém ao seu dispor as
mesmas oportunidades — que as criangas ouvintes — de desenvolvimento
do letramento. Reflete-se sobre como deve ocorrer a inser¢do da compreen-
sdo leitora e sua aplicabilidade para criangas surdas. Além disso, ¢ impor-
tante entender a formacdo docente na perspectiva inclusiva, de forma mais
especifica, em relagdo as pessoas surdas. Nessa perspectiva, o objetivo do
presente trabalho € investigar o que estudos académicos desenvolvidos nos
ultimos anos abordam sobre a formagao de professores para pratica do letra-
mento com criangas surdas.

Além desta introdugdo, o texto apresenta o referencial tedrico, funda-
mentando a pesquisa. Em seguida, o percurso metodolégico e a segdo de
resultados e discussdo, trazendo a andlise de textos selecionados por meio
de comando de busca e critérios de inclusdo e exclusdo. Por fim, a conclusao
evidencia as reflexdes dos autores do artigo e as contribui¢des da pesquisa,
seguida pelas referéncias, que listam as obras nas quais se fundamentam as
argumentagdes do trabalho.

Referencial tedrico: formacdo docente e as possibilidades de
letramento da crianca surda

A formacao docente no Brasil ainda ¢ fragil (Amaral; Novaes; Santos,
2021) e ndo prepara plenamente os docentes para atender a diversidade exis-
tente nas escolas. Seria necessaria uma formagéo de qualidade que contri-
buisse para o trabalho com pluralidade das salas de aula. Paiva, Faria e Cha-
veiro (2018) enfatizam que, nos cursos de formacao para professores, seria
imprescindivel um curriculo que contemplasse o nimero de aulas efetiva-
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mente pertinente para aprender Libras, sendo lecionada por surdos, possibili-
tando um real conhecimento da realidade da pessoa com a deficiéncia.

Torna-se importante enfatizar que Libras € uma lingua, com estrutura
¢ gramatica proprias, por meio da qual os surdos interagem e percebem o
mundo, sendo reconhecida pela Lei n® 10.436 (Brasil, 2002). A fim de regu-
lamentar e trazer novas pautas que tratam da educagdo de surdos, o Decreto
n® 5.626/2005 trouxe a obrigatoriedade da disciplina Libras nos cursos de
formacao inicial de professores e de fonoaudiologia, sendo optativa nos
demais cursos (Brasil, 2005).

Dessa forma, esses dispositivos legais foram mais uma conquista para a
comunidade surda brasileira, mas vale ressaltar que, ainda que os documen-
tos tragam avangos, ndo contemplam nenhuma orientagdo especifica sobre
como a Libras (disciplina) deve ser trabalhada dentro dos cursos de formacao
de professores, necessitando de uma mobilizagdo maciga para sua implemen-
tacdo. Segundo Kubaski e Moraes (2009), sem esse entendimento, a escola
continuara tendo dificuldade em ensinar a compreensao leitora e da escrita
a uma pluralidade de alunos. Préticas inclusivas demandam estudo. Espe-
cificamente no ensino voltado para pessoas surdas, ¢ fundamental que os
professores sejam preparados, fluentes em Libras. A formagéo ¢ o caminho
para garantir que os processos de ensino e aprendizagem sejam viabilizados.

De acordo com Carvalho, Cavalcanti e Silva (2019), a atuagdo do pro-
fessor, no processo de aquisicdo da compreensao (leitura, escrita e sua apli-
cagdo) da lingua portuguesa por estudantes surdos, também ¢ de suma im-
portancia. Sdo necessarios maiores investimentos em formacgao docente de
qualidade, distanciando as praticas pedagogicas do engessamento e do tradi-
cionalismo, nas quais a diversidade humana nao ¢ contemplada e valorizada.
Dessa forma, Oliveira Neto, Aguiar e Gonzaléz (2020) propdem que o pro-
fessor se atente para todas as concepgdes que envolvem o processo de ensino
da lingua portuguesa, especificamente a alfabetizacdo e letramento, para que
seja possivel a concretizagdo de uma pratica que favoreca a aprendizagem.

Para que seja possivel compreender as diferengas entre o processo de le-
tramento das pessoas ouvintes e das pessoas surdas, ¢ necessario entender o
conceito. Soares (2020, p. 50) explica letramento como sendo “[...] o conjunto
de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em
praticas sociais e necessarios para uma participacdo ativa e competente na
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cultura escrita”. Nessa perspectiva, evidencia-se a importancia do prazer
pela leitura no desenvolvimento do letramento. Soares (2020, p. 63) defende
que o letramento surgiu com a “[...] necessidade de configurar e nomear com-
portamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita”, salientando a
importancia das diversas modalidades textuais e géneros que transitam den-
tro e fora do espaco escolar da crianga.

O pensamento critico ¢ a habilidade de reflexdo induzidos pela compreen-
sdo textual a partir do letramento e pela pratica da leitura prazerosa, o deleite,
podem ser alcancados por meio do desenvolvimento da compreensao leitora.
Na verdade, o que se espera “[...] ¢ formar pessoas desejosas de embrenhar-se
em outros mundos possiveis que a literatura nos oferece, dispostas a identi-
ficar-se com o semelhante ou a solidarizar-se com o diferente e capazes de
apreciar a qualidade literaria” (Lerner, 2002, p. 28), transformando o simples
ato de ler em praticas conscientes de leitura.

A pratica social de pessoas surdas com a lingua portuguesa ¢ diferente da
pessoa ouvinte. Considerando que a primeira lingua natural dos surdos ¢é a
Libras, Alencar e Silva (2021) discorrem que as criangas ouvintes que tém con-
tato com o estudo da lingua portuguesa ja trazem consigo experiéncias com o
idioma. J4 as criangas surdas, pela falta da audi¢@o, chegam ao ambiente es-
colar com pouco conhecimento ou nenhuma nog¢ao sobre a lingua portuguesa.
Em virtude disso, muitas vezes apresentam dificuldades de aprendé-la.

Nesse sentido, Cavalcante e Torres (2020) entendem que, em virtude de néo
se tratar de uma lingua natural para os surdos e de ainda ser ensinada, na maio-
ria das vezes, de forma oral, a comunicacdo se torna a principal barreira na inte-
racdo com as pessoas ¢ esse fato é refletido no ensino e no estimulo da leitura e
do letramento. Para que os surdos tenham o seu direito linguistico assegurado, ¢
fundamental que seja ensinada primeiramente a Libras, para depois ser ensina-
da a Lingua Portuguesa na modalidade escrita (Brasil, 2002) nas escolas.

O ato de ler, de acordo com Paulo Freire (2017), inicia-se com a leitura que o
sujeito faz do mundo, sendo esse um processo que ocorre antes da leitura da pa-
lavra. Quando o ato de ler se faz presente na escola, diante de toda a diversidade
caracteristica de seu publico, por exemplo, ¢ dada a possibilidade de aprendiza-
gem, pois a leitura se consolida quando se entende o que ¢ lido (Sim-Sim, 1998)
de diferentes formas e maneiras. A leitura deve estar disponivel para todos os
alunos, surdos ou ouvintes, garantindo a acessibilidade e a inclusdo.
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Nessa perspectiva, como exemplo, a literatura infantil — com suas carac-
teristicas de estimulo a imaginacao, a criatividade e a criticidade — torna-se
um caminho para além da leitura das palavras. Os textos literarios, em dife-
rentes formatos, podem oportunizar a ampliacdo de vivéncias e experiéncias,
fomentando aprendizagens, a leitura e o letramento.

A literatura escrita para criangas, quando apresentada desde a tenra idade,
pode dar condigdes para que o infante aprenda a formular ideias, a dialogar, a
fazer relagdes com sua vida e a construir seus pensamentos, experimentando
uma diversidade de viagens pelo mundo da imaginagao e da fantasia. Para
Sim-Sim (1998, p.7), “Ler é sempre uma forma de viajar, quer o mediador
da viagem seja um livro, uma revista, o ecrd de um computador ou de um
telemovel. O passaporte exigido para essa viagem chama-se aprender a ler”.

Os textos literarios voltados para a infincia podem, trazendo elementos
que desvelam e/ou representam a realidade, contribuir para a reflexdo sobre a
sociedade e a necessidade de se lutar pela efetivacdo dos direitos de todas as
pessoas. Dessa forma, a literatura:

[...] ndo foge do ludico, pois continua a transmitir emo-
¢oes, a despertar curiosidade e a produzir novas expe-
riéncias. Por outro lado, desempenha uma importante
fungao social que é fazer com que a crianga perceba in-
tensamente a realidade que a cerca (Caldin, 2003, p. 6).

Para que as criangas surdas tenham acesso a literatura, por exemplo, ¢ im-
prescindivel que ela seja trabalhada de forma acessivel na lingua natural das
pessoas surdas brasileiras, a Libras. Karnopp e Machado (2006) relacionam
a literatura surda a cultura surda, pois, para ter significado, deve ser contada
em lingua de sinais de determinada comunidade linguistica, sendo constitui-
da, construida e contada, se possivel, com a participagdo de pessoas surdas,
que contribuirdo com percepgdes de historias de vida que sdo descritas pelos
diferentes géneros (Karnopp, 2010, p. 171). Para que faga real sentido, esses
parametros precisam ser considerados e explorados diante da diversidade e
da necessidade de acessibilidade e incluséo.

Nesse caminho, acredita-se que as possibilidades de leitura com as crian-
¢as, incluindo as surdas, sdo reais e importantes para promoc¢ao da educa-
¢do em sua diversidade. As praticas pedagdgicas inclusivas exigem preparo,
ressignificagdo de olhares, acdes e perspectivas que subsidiem o acesso ao
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letramento e a compreensao de sua amplitude e possibilidade de trabalho
pedagogico. Assim, professores e professoras terdo mais condi¢cdes de orga-
nizar atividades de ensino inclusivas nas quais a diversidade seja valorizada
e as criangas possam desenvolver a compreensao leitora e a aplicabilidade em
diferentes contextos.

Percurso metodolégico

Para atender ao que foi proposto no objetivo do presente trabalho, foi de-
senvolvida uma revisdo sistematizada de literatura (RSzL), que, de acordo com
Sampaio e Mancini (2007, p. 84), pode ser considerada como “[...] uma forma
de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura sobre determinado
tema”. Nessa perspectiva, para a efetividade da RSzL, € necessario que possa:

[...] integrar as informagdes de um conjunto de estu-
dos realizados separadamente [...], que podem apre-
sentar resultados conflitantes e/ou coincidentes, bem
como identificar temas que necessitam de evidéncia,
auxiliando na orientagdo para investigagdes futuras
(Sampaio; Mancini, 2007, p. 84).

Os principais parametros para uma revisdo sistematizada de literatura po-
dem ser compreendidos a partir da defini¢cao da estratégia de busca, da deli-
neagdo e aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusdo dos trabalhos e a ana-
lise dos trabalhos incluidos na revisdo (Sampaio; Mancini, 2007). Atendendo
a premissa, realizou-se uma busca nas bases de dados Portal de Periddicos
da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Google Académico, utilizan-
do o comando de busca “formagado docente” AND “letramento” AND “crian-
cas surdas”. Foram selecionados e ordenados por relevancia artigos cientifi-
cos, escritos em lingua portuguesa, publicados no periodo de 2012 a 2022.

Resultados e discussao

Por meio da busca realizada em bases de dados, obteve-se o seguinte
resultado:
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Tabela 1 — Resultados da busca em bases de dados

Tode | Namarode wthos
Portal de Periédicos CAPES/MEC 05 01
SCIELO 0 0
Google Académico 06 03

Fonte: organizagdo propria.

Revelou-se, por meio da pesquisa, que ha pouquissimos resultados quando
s80 buscados artigos cientificos sobre a tematica proposta. As questdes apre-
sentadas a partir do tema estdo presentes no meio educacional, no entanto, os
trabalhos cientificos geralmente ndo acolhem a importancia de uma discussao
aprofundada, reduzindo-se a escassez de informagdes e de estudos. De acordo
com Araujo, N., Freitas e Araujo, T. (2021, p. 790): “Sabemos que a crianga sur-
da possui limitagdes e o seu processo de ensino, aprendizagem, requer métodos
e estratégias diferentes, aquelas aplicadas com criangas ouvintes”. Dessa for-
ma, torna-se necessario investir em espacos para pesquisas, discussoes e refle-
x0es que favorecam a implementagdo de condi¢des para a plena aprendizagem
dos estudantes surdos por meio de a¢des que garantam efetivamente a incluséo.

Iniciando a analise dos 4 artigos selecionados, no quadro 1, os trabalhos
foram organizados com numeragdo sequencial que possibilitara reconhecé-
-los também nos quadros posteriores, de acordo com seus titulos, autores e
anos de publicagao.
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Quadro 1 — Identificacdo dos artigos selecionados

Numero Titulos dos artigos Ano de
X ) Autores .~
do artigo selecionados publicagao
A propcista bilingue na - Marcia Cristina
educagdo de surdos: praticas a . .
. Floréncio Ferreira
01 pedagdgicas no processo de 2019
N S Moret e J. G.
alfabetizagdo no municipio de Rodrigues
colorado do Oeste/Rondénia. gues.
Libras e Formagao Docente: Denielli Kendrick
02 da Constatagdo a Superagdo e Gilmar de Car- 2020
de Hierarquias. valho Cruz.
Ednalva Gutierrez
Formagao de Professores e Rodrigues. Clau-
03 Método de Ensino para Crian- dia Maria Mendes 2020
¢as Surdas. Gontijo e Rogério
Drago.
paaptacio tematetsi] | Larss doCoto
04 g. ~ Lara Ferreira dos 2018
de surdos: uma revisdo
_ e Santos.
bibliografica.

Fonte: organizagdo propria.

Os artigos selecionados foram publicados entre os anos de 2018 e 2020,
apresentando perspectivas atuais sobre: as possibilidades de uma alfabetiza-

¢do bilingue; as relagdes entre Libras, a formacao docente e os métodos de

ensino especificos; e sobre a adaptagdo de materiais na educagdo de surdos.

Embora tais tematicas sejam de suma importancia para os meios académico

e educacional, elas ndo contemplam, em seus titulos, diretamente o assunto

do presente trabalho, que propunha pesquisar as relagdes entre formagao do-
cente e praticas de letramento com criangas surdas.

No quadro 2, apresenta-se o levantamento dos objetivos dos artigos sele-

cionados, na perspectiva de analisar as intencionalidades dos textos.
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Quadro 2 — Objetivos dos artigos selecionados

Numero

. Objetivos dos artigos selecionados
do artigo ) &

Mostrar a eficacia da proposta bilingue no processo de alfabeti-
zagdo dos surdos e proporcionar mais oportunidades e qualidade
01 no processo educacional, uma vez que o oralismo e o bimodalis-
mo/comunicagdo total ndo foram capazes de sanar a problemati-
ca quanto a alfabetizagdo.

Analisar o espago ocupado pela disciplina de Libras no curriculo
02 de um curso de licenciatura e qual sua competéncia formativa
para o futuro professor.

Discutir a proposta de formacgdo de professores e os embasamen-
03 tos do método adotado para ensinar criangas surdas, no periodo
de 1951 a 1961.

Analisar os materiais e contetdos pedagogicos pensados para

04 . . Ly
alunos surdos em contexto de educagdo inclusiva bilingue.

Fonte: organizagdo propria.

Observa-se que os objetivos dos artigos selecionados apontam para dis-
cussdes que envolvem a andlise do processo de alfabetizagcdo de alunos sur-
dos, a formagdo docente — considerando curriculos e métodos especificos —
e também possiveis adaptacdes em materiais para favorecer a aprendizagem
dialogando com as tematicas apresentadas no quadro anterior. No quadro 3,
podem ser observadas as tematicas das discussdes, em torno das bases teori-
cas, apresentadas pelos artigos.
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Quadro 3 — Tematicas de discussdes de base tedrica dos artigos selecionados

Numero Tematicas das discussdes de base tedrica dos artigos
do artigo selecionados
01 Historico da educagdo para surdos.
02 Educacgdo de surdos e formagdo docente.
03 Formagao de professores e organizagdo e embasamentos do
método de ensino.
04 Educagdo de surdos na atualidade, o professor e o trabalho em
sala de aula e curriculo adaptado.

Fonte: organizagdo propria.

Nas discussdes de base tedrica, os artigos apresentam argumentagdes
fundamentadas em obras de diferentes autores sobre a educagdo para sur-
dos em seus aspectos historicos e mais amplos, discutindo brevemente sobre
a formacdo docente. Nesse sentido, encontram-se métodos de ensino para
facilitar a aprendizagem da crianga surda e, por fim, um panorama sobre
aspectos atuais da educacdo de surdos, a pratica docente em sala de aula e as
possibilidades de um curriculo adaptado.

No quadro 4, destacam-se as diferentes formas e os percursos metodolo-
gicos das pesquisas relatadas nos artigos selecionados.

Quadro 4 — Tipos de pesquisas dos artigos selecionados

Numero do artigo Tipos de pesquisas
01 Pesquisa-agao.
02 Investigacdo a partir da abordagem qualitativa.
03 Pesquisa histdrica.
04 Levantamento bibliografico.

Fonte: organizagdo propria.
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Os artigos selecionados apresentam diferentes percursos metodologicos
para o desenvolvimento das teméaticas que nortearam os caminhos de suas
pesquisas a fim de coletar dados especificos que atendessem aos objetivos
propostos. O quadro 5 descreve a sintese das contribuigdes dos artigos a par-
tir das pesquisas e dos estudos desenvolvidos em cada artigo.

Quadro 5 — Sintese das contribui¢des dos artigos selecionados (continua)

Numero

R Recortes das conclusdes descritas nos artigos selecionados
do artigo

“[...] Durante toda a pesquisa-agdao pode-se observar as principais
dificuldades enfrentadas no processo de alfabetizagdo da aluna
surda, uma das mais relevantes é o atraso no processo, pois deve-
ria ser realizado nos primeiros anos letivos da aluna e ndo agora
01 nos ultimos. Assim fica evidente que esse processo de alfabeti-
zagdo dos surdos deve ocorrer da mesma forma que é realizado
com alunos ouvintes, ja nos primeiros anos de ensino. Lembrando
que esse processo deve ser baseado na proposta bilingue, pois é a
ideal e capaz de promover um verdadeiro aprendizado”.

“[...] Cabe ressaltarmos que, provavelmente, a maior contribuigdo
desta pesquisa seja desvelar os meandros que envolvem a discipli-
na de Libras dentro do curso de Pedagogia e como, a partir desse
contexto, pensamos na disciplina em outros cursos de formagéao
de professores. Todavia, para além disso, propomo-nos a pensar
em horizontes que possibilitem repensar questdes que se apre-
sentam como barreiras para a maior contribui¢do da disciplina de
Libras na formagdo do licenciado, ndo de modo prescritivo”.

02

“[...] Apesar das criticas que possamos fazer, na atualidade, ao
movimento ocorrido nesse momento, é necessario salientarmos,
como assinala Vygotski (1997), que a escola e seus métodos sempre
foram pensados com base na existéncia de um intelecto e 6rgdos
avaliados como normais e a partir de etapas que levam a construgdo
de conhecimentos cada vez mais elaborados. Assim sendo, o fato de
haver, dentre outros movimentos, uma forte preocupagado em adap-
tar a formacgdo de professores e métodos de ensino a realidade e
as condigOes das criangas surdas parece-nos um avango importante
que, inclusive, contribuiu para romper com uma pedagogia hospita-
lar-medicamentosa (termo usado por Vygotski, 1997) ndo somente
para as criangas surdas”.

03
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Quadro 5 — Sintese das contribui¢des dos artigos selecionados (conclusao)

“[...] Este estudo torna evidente que as ideias e objetivos trazidos
nos registros encontrados sdo pertinentes e necessarios para o
meio educacional. No entanto, a falta de conhecimento necessa-
rio acerca da cultura surda, da Libras, e de maneiras de utilizar
tais recursos em sala de aula, faz destas ideias e objetivos apenas
teoria”.

04

Fonte: organizagao propria.

Os recortes das conclusdes dos artigos evidenciam as contribuicdes das
pesquisas e os esforcos de seus autores em buscar aprofundamentos rela-
cionados a questoes que envolvem a aprendizagem da crianga surda e a
formacao de seus professores. Percebe-se a real necessidade de garantir que
todos os processos educacionais — incluindo os de alfabetizagdo, leitura e
letramento — sejam assegurados para todos os alunos, com deficiéncia ou
ndo, com regularidade dentro do ano de escolaridade que esta sendo cursa-
do. Para tal, é necessario que a cultura surda e a Libras sejam consideradas
dentro dos cursos de formagdo de professores desde o ensino médio até a
graduacao, discutindo-se os melhores caminhos, métodos e metodologias
para subsidiar a pratica docente.

Sendo assim, os trabalhos analisados demonstram a urgente necessidade
de mobilizar esfor¢os para que haja investimento na educagdo de criangas
surdas, desde sua alfabetizagdo até a formagdo de seus professores, perpas-
sando pelas especificidades apresentadas pelo cotidiano escolar como cur-
riculos e métodos especificos. Contudo, ao considerar as possibilidades da
formacgdo de professores com foco no letramento da crianca surda, tematica
do presente artigo, entende-se que € preciso maior fomento de pesquisas,
especificamente, com este tema, de forma aprofundada, convertendo-se em
acOes praticas para o favorecimento efetivo da educacdo de criangas surdas
com exceléncia em todos os aspectos.

O letramento por meio dos textos literarios seria um exemplo de como
pode ser trabalhado a partir do investimento em recursos e servigos que pro-
porcionem a ampliacao das habilidades da crianga com o objetivo de garantir
0 acesso ¢ a inclusdo. Eles podem ser apresentados em diferentes meios e
suportes. Para tal, pode-se contar com as funcionalidades dos recursos de
tecnologia assistiva, que consiste em:
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[...] uma area do conhecimento, de caracteristica inter-
disciplinar, que engloba produtos, recursos, metodo-
logias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacida-
des ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(Galvao, 2009, p. 26).

Segundo Jacauna Neto, Silva, F. e Silva, L. (2021, p. 92), a formacgéo
docente “[...] precisa ser pensada como um mecanismo de resisténcia, contra
conduta, e que ajude a propiciar mudangas ao que se tem discursado sobre a
inclusdo”. Nessa perspectiva, é necessario que os professores sejam formados
para contemplar a diversidade existente em sala de aula, visando & emancipa-
¢do de todos os alunos com deficiéncia.

Conclusio

Os resultados indicados pelo presente trabalho remetem a necessidade de
profissionais da area da educacdo perceberem a urgéncia em refletir sobre a
importancia da formacdo de docente, inicial ou continuada, para o desenvol-
vimento de uma educagao inclusiva com foco no desenvolvimento da leitura
e do letramento. A literatura infantil pde-se, nesse contexto, como uma pos-
sibilidade para proporcionar o estimulo de todos os alunos, surdos ou nao.

O objetivo proposto pela pesquisa foi alcangado na medida em que evi-
denciou e selecionou estudos académicos desenvolvidos nos ultimos anos que
abordaram a formagao de professores para a pratica do letramento com crian-
¢as surdas. Diante da pesquisa realizada, demonstra-se também a urgéncia de
se discutir mais a tematica apresentada, visto que os resultados foram escas-
sos mesmo diante da originalidade e da relevancia dos trabalhos levantados.

Assim, destaca-se que estudos vindouros devem se amparar em perspecti-
vas inclusivas que reflitam sobre a ampliag¢do da acessibilidade para que pra-
ticas de letramento possam ser trabalhadas com equidade. E importante ainda
que sejam priorizadas acdes e praticas que estimulem o prazer pela leitura e a
compreensao textual, tdo caras ao desenvolvimento da criticidade das criangas.
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Introducao

Com o aumento gradativo no numero de matriculas de alunos com defi-
ciéncia em diferentes institui¢des regulares de ensino, o professor teve seu
papel ressignificado. Em conjunto, houve um crescimento no niimero de pes-
quisas relacionadas a educagdo em perspectiva inclusiva. Com essas transfor-
magcdes, para nds educadores, surgiram questionamentos como, por exemplo:
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“Como ensinar a pessoa com deficiéncia?”’; “Nossa formagao docente nos
fornece os saberes necessarios para ensinar em perspectiva inclusiva?”.

A partir de relatos de experiéncias de colegas docentes, percebeu-se a ne-
cessidade de discussoes, estudos e reflexdes criticas sobre a formagao inicial
e continuada de professores. Desse modo, levantaremos questdes sobre as
metodologias e praticas dos professores que formam professores nos cursos
de licenciatura, bem como sobre os planos pedagogicos curriculares dos re-
feridos cursos e as ementas de suas disciplinas. Este capitulo traz uma breve
reflex@o acerca de como as instituicdes formam os futuros professores, com
ética, para mediarem o processo de aprendizagem das pessoas com deficién-
cia, criando meios para possibilitar a autonomia na busca pela construgdo do
conhecimento e emancipacdo social.

O l6cus do trabalho educativo, inclusivo e emancipatorio

O processo educativo se caracteriza pela formac¢ao do homem (Saviani,
2013). Logo, ¢ necessario refletir sobre o caminho que leva até tal forma-
¢do, visto que ele precisa aprender a descobrir-se, a criar sua propria histo-
ria. Nessa dire¢do, a educagdo escolar torna-se um meio fundamental para
o desenvolvimento do homem como sujeito participante na sociedade. Para
Barroco (2011), a institui¢do escolar, utilizando-se do fazer educativo, deve
proporcionar a formagdo humana, ou seja, promover o desenvolvimento da
consciéncia do educando para a humanizagao e emancipagao.

A palavra “escola” esta sempre ligada a imagem de um imoével, no entan-
to, uma escola é formada por pessoas. Sem a comunidade escolar, é simples-
mente uma constru¢do. Machado (2008, p. 116) comenta que uma escola ¢
formada de individuos com variadas trajetérias e experiéncias de vida. Por
isso, & preciso considera-la como espaco de formagdo que necessita buscar
maneiras de tornar o conhecimento mais acessivel a todos os educandos, indo
ao encontro de oportunidades que favorecam o acesso e permanéncia efetiva
e o aprendizado que propicie a emancipagdo humana.

Em razdo disso, esse 1ocus “[...] deve oferecer condigdes para que esses
conhecimentos sejam democratizados e objetivados pelos alunos indepen-
dentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, socioecondmicas e cultu-
rais” (Neves et al., 2014, p. 44). A escola, em especial os professores, precisa
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levar em consideracao essa heterogeneidade e deve estar preparada para re-
ceber esses sujeitos. Segundo Siems-Marcondes (2019, p. 145),

O atendimento as demandas decorrentes dessas diversi-
dades sociais e culturais dos estudantes exige, entre ou-
tros fatores, um olhar especifico em relacdo a formagao
dos professores que atuardo diretamente com o universo
da populacdo escolar que concretamente se apresenta
em nossas escolas (Siems-Marcondes, 2019, p. 145).

Assim, tratando-se desse processo de escolarizacdo, € necessario conti-
nuar a luta pela busca de ac¢des e politicas educacionais que visem o direito
a educagdo de qualidade para todos, visto que o crescente numero de alunos
com deficiéncia no ensino regular em diferentes institui¢des de ensino fez
emergir reflexdes sobre a formagao inicial e continuada de professores. Como
agentes principais na mediacao da educacgdo de qualidade e emancipagdo do
sujeito, diante de sua importéancia e responsabilidade no processo de ensino e
de aprendizagem, confirmam que sua formagao profissional define a base de
seu desempenho diante de exigéncias didrias que decorrem das situacdes que
envolvem o compartilhar de conhecimentos.

Costa (2019) afirma que existem lacunas no processo de formagdo nos
cursos de licenciatura, advindas de sua formacdo inicial. Quando chegam ao
ensino superior, essas lacunas aumentam, semelhante a uma “bola de neve”
descendo uma montanha nevada ou uma brincadeira de “telefone sem fio”.?

Diante das variadas realidades encontradas numa sala de aula, é rele-
vante, em um curso de formagado docente, a preocupagdo com a problemati-
zagdo, a reflexdo e o debate acerca das diferencas para que os licenciandos
possam (re)pensar e atuar na e com a diversidade (Amorim; Soares, 2021).
Como conseguir isso?

5 Tradicional brincadeira popular em que as pessoas ficam lado a lado e a primeira da fila
diz, em voz baixa, uma palavra ou uma frase no ouvido da segunda ao seu lado, a segunda
fala a mesma palavra no ouvido da terceira e assim, sucessivamente, até que o ultimo a
escutar repita o que foi dito, em voz alta, para todo o grupo. O “segredo” deve ser dito
uma unica vez para cada pessoa, assim, ¢ comum que seja mal entendido cada vez que
for repassado, chegando totalmente diferente ao ouvinte final. Quanto maior o nimero de
pessoas, mais deturpado fica o que foi dito (Farinelli, 2018).
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Ao discutir a problematica da formag@o docente no en-
sino superior, algumas indagac¢des nos fazem refletir:
Estamos dando conta de formar professores para atuar
nas e com as diferengas? Nossa formacao inicial esta
sendo suficiente para habilitar esses novos profissio-
nais que vao ministrar aulas nas escolas comuns inclu-
sivas? Sera que a solugdo esta na formacdo continua-
da? (Costa, 2019, p. 54).

Para compreender o processo de formagdo de professores no ensino su-
perior, tomamos esse “pensar’” como base. Pagnez (2007, p. 38) salienta que
se tem a necessidade de ampliacdo dos conceitos de “espago geografico, so-
cial, politico, cognitivo e psicologico” na formagdo de professores. Assim, o
individuo se estabelece como educando, alcangando um conjunto de pontos
de vista, padrdes e principios que o torna capaz de elaborar e desenvolver
atividades, fungdes, atitudes e saberes especificos.

Costa e Silva (2022) comentam sobre a necessidade de as metodologias
de ensino aplicadas e os contetidos dados estarem em constante aprimora-
mento, criando novos caminhos, sempre em conformidade com a realidade
vivenciada em sala de aula. As vias sdo diversas. Para tanto, ¢ importante
que os educadores sejam capazes de aplicar essas metodologias e ensinar tais
contetidos como mediadores do processo. Para Machado (2008), pode ser
possivel reorganizar o curriculo escolar tanto como estratégia funcional com
0 objetivo de favorecer o ensino e a aprendizagem quanto como para trazer
politicas educativas e culturais que admitam a reorganizacao dos possiveis
espacos de compartilhamento de saberes.

Na esfera da formagdo docente, € necessario reorganizar os espacos para
que os saberes sejam para todos. Victor, Oliveira e Vieira (2018) mostram que
os futuros profissionais da educacao vém sendo direcionados de forma sub-
jetiva como individuos que ensinam, principalmente quando precisam des-
cobrir ou fabular taticas pedagogicas para ensinarem para a multiplicidade
de vivéncias. Sua subjetivacdo exige que passe da teoria a pratica, ou seja, o
professor deve se emancipar para poder emancipar.®

6 Tornar(-se) livre e independente; libertar(-se). (DICIONARIO ONLINE MICHAELIS).
Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasi-
leiro/emancipar/. Acesso em: 24 mar. 2023.
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Nesse sentido, € preciso pensar o professor como mediador do processo,
de modo que, por meio de sua agdo, venha contribuir no desenvolvimento de
uma educagdo libertadora e de qualidade, em que a criticidade seja seu norte
e exemplo a ser seguido pelos estudantes, afinal, a escola ndo pode vir sepa-
rada da sociedade, ndo ha possibilidade de neutralidade na pratica educativa.
Sendo assim, Freire (1980) defende a necessidade de educadores e educandos
refletirem juntos de forma critica sobre seu meio, de modo que ambos possam
se sentir parte do processo de ensino e aprendizagem.

Ainda nesse contexto, de acordo com Paulo Freire (1979), uma relagdo
bibliografica ndo deve ser feita ao acaso com um grupo de livros qualquer.
Deve haver fundamento na escolha, sabendo para qué, para quem e porque
sugere. Para quem a recebe, ndo pode ver nela uma receita para aprender, mas
sim um desafio. Estudar e ensinar exige intencionalidade e uma postura cri-
tica, metddica. Afinal, ler livros sobre Etica e Cidadania ndo faz pessoas éti-
cas e cidadas (Rangel; Sendra, 2017). Segundo a Pedagogia de Paulo Freire,
aprender ja ¢ uma forma de percepgdo do real e, portanto, ndo pode acontecer
sem adquirir consciéncia (Freire, 1980).

Dessa forma, o conhecimento pode ser definido como resultado de intera-
¢oOes entre pessoas ¢ o meio (Morin, 1998). Aprender ¢ indispensavel a vida.
Para Campos (1991), todo sujeito pode aprender e, por meio da aprendizagem,
desenvolve os habitos e costumes que o permitem viver. Tavares, Santos e
Freitas (2016) esclarecem que o professor se destaca no contexto escolar e
nos percursos da aprendizagem devido a sua estreita relagdo com os alunos,
fato que o define como meio condutor do conhecimento e mediador de todo o
processo. Evidencia-se, entdo, a importancia de sua qualificagdo para o traba-
lho docente, essencial para que se articule entre as iniimeras situagdes corri-
queiras do ambiente escolar, definindo suas agdes e praticas em sala de aula.

Os desafios e dificuldades expostos pela diversidade e especificidades
apresentadas pelas caracteristicas individuais de cada aluno demonstram a
fragilidade na formagao docente, fato que ndo deve ser encarado como jus-
tificativa ao fracasso, como afirma Gomes (2014), mas como propulsor para
uma busca efetiva por formagao continua. Desse modo, almeja-se destinar
a todas e todos o acesso ao ensino, a aprendizagem e, consequentemente, a
educacdo de qualidade, excluindo as possibilidades de praticas capacitistas
que reforcem o surgimento de barreiras, sejam elas atitudinais, de comunica-
¢do e informagdo ou tecnoldgicas.
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Nesse contexto, o acesso a educacao, constitucionalmente direito de todos
os cidaddos (Brasil, 1988), ¢ também previsto e assegurado pela Lei Brasilei-
ra de Inclus@o da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°. 13.146 (Brasil, 2015), para
as pessoas com deficiéncia em todos os niveis de ensino, com objetivo de po-
tencializar seu processo de ensino e de aprendizagem, sendo preservados de
violéncia, negligéncia e discriminagdo (Brasil, 2015). Para tal, fica evidente
aurgéncia em discutir e investir em a¢des que priorizem a formagdo docente
ampla e integral, para atender uma necessidade impreterivel diante da reali-
dade de inimeros estudantes.

Dialogando com o exposto, Tavares, Santos e Freitas (2016, p. 531) con-
sideram que:

[...] o que se propde é que os curriculos de formagdo
docente contenham, ndo apenas disciplinas especificas
a tematica da inclusao, mas também que esta seja abor-
dada de forma transversal em varias outras disciplinas
dos cursos de formagdo. Acredita-se que assim, a in-
clusdo ndo mais sera vista de forma fragmentada e ain-
da podera se tornar assunto cada vez mais natural em
discussoes, em cursos de graduagdo (Tavares; Santos;
Freitas, 2016, p. 531).

Logo, evidencia-se que a formac¢do docente voltada para praticas inclusi-
vas deve concentrar-se em agdes norteadas pelos principios da diversidade,
redefinindo e repensando agdes pedagogicas excludentes. Como defende Cas-
tro e Alves (2018), todos os educandos s@o seres Unicos, sem falsos rotulos
que os aproximem de ideais vazios e generalistas ou, até mesmo, de modelos
pré-estabelecidos. Para os referidos autores, no contexto escolar ndo deve
haver espago para seletividade e injustica, e sim deve-se objetivar o pleno
desenvolvimento de todos os educandos, sejam eles com deficiéncia ou néo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9.394 (Brasil, 1996)
afirma que, para a inclus@o ocorrer de fato € necessaria a oferta de apoio es-
pecializado a todos os alunos que assim necessitarem, preferencialmente na
rede regular de ensino (Brasil, 1996). Dessa forma, o apoio deve ser ofertado
paralelo a sala de aula regular, visando a possibilidade de implementar novos
meios e modos para que a aprendizagem ocorra, fato que nio exime o professor
da turma de se preparar para atender os estudantes em suas especificidades.
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Ao mesmo tempo, € preciso enxergar tal apoio como uma parceria para novas
conquistas que abrangem o sucesso de cada educando.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) enfatiza que o professor deve basear sua formacgéo
inicial e continuada em conhecimentos especificos da area da Educagéo Es-
pecial, buscando sua habilitacdo para atuar em salas de aula, de acordo com
as especificidades de cada educando, e observando a necessidade de interven-
¢des especificas e encaminhamentos para servicos e atendimentos externos.

No entanto, é necessario ir além, ao refletir sobre a necessidade de con-
siderarmos o Desenho Universal, definido como “concep¢do de produtos,
ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva” (Brasil, 2015), para a educag@o, como ponto de parti-
da para o desenvolvimento de agdes pedagogicas. Antes de questdes con-
ceituais, € preciso voltar-se para o desenvolvimento pleno do educando, seu
acesso e permanéncia de qualidade nos espagos escolares.

Desse modo, ¢ necessario explorar as disciplinas e estudos na area da
inclusdo escolar na formagao dos docentes para as efetivas mudangas nas
metodologias, estratégias de ensino e nas praticas avaliativas que favore¢gam
o processo de ensino e aprendizagem de todos os educandos, em uma pers-
pectiva emancipatoria e dialogica. Objetiva-se, portanto, dar condigdes para a
atuacdo efetiva de todos os estudantes no ambiente escolar, ao mesmo tempo,
ndo deixando de estar atento quanto, como ressalta Figueiredo (2012), as di-
ficuldades do processo de construg¢do do conhecimento no ambiente escolar,
as quais ndo devem se sobrepor as caracteristicas particulares dos alunos.

No entanto, a escola, ao explorar os conhecimentos que devem ser com-
partilhados com o educando, culmina na formagao, em que o “[...] conteudo
desse saber é essencialmente relacionado aos usos produtivos ulteriores, segun-
do uma légica instrumental do saber [...]” (Laval, 2019, p. 72) para a inser¢ao
no mercado de trabalho, para o desenvolvimento profissional, a fabricacdo de
produtos e atendimento as necessidades do mercado. Ou seja, preparar mao de
obra para o setor produtivo, distanciando-se do desenvolvimento da conscién-
cia critica e da autonomia frente a toda trajetoria da classe trabalhadora.

Nessa conjuntura, as no¢des de desenvolver competéncias, habilidades,
alunos eficientes e proativos correspondem ao fundamento escolar numa
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esfera de sistema de mercado, um ensino que prioriza as produgdes e ati-
vidades que valorizam as novas condi¢des do mercado de trabalho e, con-
sequentemente, visam a mao de obra qualificada. Por mais que exista uma
logicidade nessas questdes, para Rossler (2012), muitas delas sdo apresen-
tadas com discussdes instigadoras ao explicitar suas condutas baseadas no
objetivo de formar cidadaos melhores,

[...] livres, adequados as novas exigéncias da sociedade
moderna, [...] que saibam fazer (saber-fazer), que saibam
aprender (aprender a aprender) e pensar criticamente por
si sos; agir livremente, com competéncia, habilidade e
responsabilidade. Enfim, falam de novos homens adap-
tados ao novo mundo, cabendo a educagdo o papel de
melhora-los, ou seja, produzi-los (Rossler, 2012, p. 69).

Brandao (2006), ao mencionar o tipo ideal de educacdo, aponta que o
processo educativo existe no pensamento de todos os individuos e nos ideais
dos grupos sociais, em que geralmente o que se almeja ¢ a transformacao do
sujeito. Diante disso, a educagdo ¢ um bem necessario para o desenvolvimen-
to e participagdo ativa do ser humano na sociedade, de modo que o sujeito
possa construir suas vivéncias para analisar de forma critica e se impor em
questdes sociais e politicas em busca de melhorias para o seu meio. Para tan-
to, de acordo com Barroco (2011), torna-se essencial a luta contra os modelos
opressores que acarretam a alienagdo ou empobrecimento do individuo, em
prol de suprir as conveniéncias da sociedade.

Dessa forma, em uma perspectiva de formagdo docente emancipatoéria,
entende-se que o professor deve compreender o didlogo como ag¢do principal
para manter uma relagdo horizontal com o aluno, possibilitando que ele se
torne sujeito ativo de sua propria trajetoria de aprendizagem. Assim afirmam
Mariani e Carvalho (2009), ao defenderem a possibilidade da construgdo de
um alicerce de acdo reflexiva e dialogica, precursores do amplo desenvolvi-
mento de habilidades e da consciéncia critica.

Nessa perspectiva, € necessario que o professor se perceba como agente
colaborador para uma educa¢do emancipatdria, buscando sua autonomia e
almejando seu pleno desenvolvimento profissional (Cruz; Barreto; Ferreira,
2020). Consequentemente, essas acdes refletirdo em suas praticas de ensino,
pois auxiliardo na construgdo de posicionamentos e olhares baseados na cri-
ticidade, favorecendo a emancipagao discente.
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Reflete-se, entdo, sobre os conceitos genuinos da pratica pedagogica do-
cente, entre eles o de ensinar, ndo apenas sobre a agdo de transmitir contet-
dos com a intencionalidade de instruir, mas de transformar e emancipar, de
estimular a criticidade, sem reduzir ou limitar quaisquer possibilidades de
formag@o plena do aluno. Dessa forma, Freire (2001, p. 264) enfatiza que:

[...] ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto
tenho dito, de transferéncia de conhecimento do ensi-
nante ao aprendiz. Transferéncia mecénica de que resul-
te a memorizagdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo
critico corresponde um ensino igualmente critico que
demanda necessariamente uma forma critica de com-
preender e de realizar a leitura da palavra e a leitura do
mundo, leitura do contexto (Freire, 2001, p 264).

Por esse motivo, torna-se evidente a necessidade de reflexdo constante so-
bre a pratica docente, analisando de forma critica as a¢gdes pedagogicas para
o aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem. As intervengdes
provenientes da reflexdo sobre como se ensina remetem a novas perspectivas
de como ocorre a aprendizagem, compreendendo que, a partir do que foi
ensinado, o professor também aprende.

Conclusio

A perspectiva de uma educacdo inclusiva propde praticas que potencia-
lizam e instrumentalizam a formagdo docente. Para tal, evidenciam-se as
variadas possibilidades de metodologias, curriculos e processos avaliativos,
fazendo com que a diversidade se torne fator de extrema relevancia como
norteadora de uma pratica pedagdgica que visa o desenvolvimento de todas e
todos, considerando as especificidades de cada pessoa.

Dessa forma, diante dos desafios impostos pelo cotidiano escolar, os
professores compreendem-se como atores principais de sua propria forma-
¢do. Constata-se entdo a necessidade de repensar questdes estruturais das
trajetorias formativas, que remetem e questionam os saberes que envolvem
o trabalho docente. Nesse contexto, uma educagdo pautada em principios
de liberdade e da diversidade favorece a ampliagdo de espagos de aprendi-
zagem nos quais o respeito e o enfrentamento da exclusdo e da segregacgio
sdo premissas permanentes.
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Assim, muito além de uma comunicagao clara ou do dominio dos conteu-
dos a serem ensinados, trata-se do comprometimento com a aprendizagem do
estudante e com seu pleno desenvolvimento. E, acima disso, com sua propria
qualificacdo para o exercicio de uma docéncia que visa, de fato, um ensino
que assegure a acessibilidade e busque eliminar barreiras que ndo permitem
que todas e todos tenham oportunidades para aprender.
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Capitulo 7.

O livro que reinventou o Jornal da Tarde'

Vitor Luiz Menezes Gomes?
Victor Israel Gentilli®
DOI: 10.52695/978-65-5456-054-2.7

Houve o dia em que reporteres e editores, durante tradicional pelada do fi-
nal da noite no “Tunel do Tempo” que ligava as reda¢des do Jornal da Tarde
(JT) e do Estado de Sao Paulo, derrubaram um quadro de Machado de Assis
que compunha uma galeria vistosa de luminares da lingua portuguesa que
os patrdes conservavam com orgulho. O sapato do pé direito de um jogador,
entusiasmado com um lance, se soltou e foi parar no mondculo da imagem
do escritor. Seguiu-se uma assembleia para deliberar entre as alternativas
de contar tudo imediatamente para os chefes, tentar consertar a moldura e
recolocé-la na parede ou guardar o que restou da obra para decidir com mais
calma o que fazer. Venceu a terceira opcao, e o que fizeram dias depois para

1 Resenha do livro Jornal da Tarde - Uma ousadia que reinventou a imprensa brasileira
(Casagrande, 2019).

2 Doutorando em Cognigdo e Linguagem na Universidade Estadual do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (Uenf). Jornalista. Professor no Curso de Jornalismo do Centro Universi-
tario Fluminense (Uniflu).

3 Jornalista. Professor titular de Jornalismo do Departamento de Comunicagdo Social da
Universidade Federal do Espirito Santo. Docente e pesquisador do corpo permanente do
Programa de Pos Graduagdo em Comunicagdo e Territorialidades. Lia regularmente o
jornal cuja histéria é contata no livro aqui resenhado, no decorrer da década de 1970.
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solucionar o impasse ¢ tdo “a cara” da irreveréncia dos jornalistas do JT
que, lamento frustrar o leitor, prefiro ndo contar. Seria um spoiler desne-
cessario. Assim como ndo se vera aqui o que um congresso de estudantes
durante a Ditadura Militar do p6s-1964 tem a ver com mortadela, com o ex-
-ministro José Dirceu (a época, um militante estudantil) e com uma tentati-
va de cobertura jornalistica. Ou sobre como estapear um colega da redacao
para ajudé-lo a escapar da prisao.

Mas atestamos e damos fé de que estas, entre outras historias deliciosas,
estdo no livro Jornal da Tarde - Uma ousadia que reinventou a imprensa
brasileira, de Ferdinando Casagrande (2019), e elas ja justificariam a leitura
por alunos dos cursos de Jornalismo e interessados em geral pela imprensa
— particularmente pelo modo como era feita no Brasil na segunda metade do
século XX. Com redagdes cada vez mais enxutas, jornalistas em kome office,
com trabalhos precérios ou simplesmente desempregados, ¢ cada vez mais
rara a vivéncia das geragdes atuais em grandes veiculos de comunicagdo. E
os que sobreviveram foram de tal forma contaminados pelas formas burocra-
ticas de gestdo empresarial que esvaziaram a possibilidade de um comporta-
mento tdo pouco ortodoxo entre os profissionais. Ha ambientes de redagao,
atualmente, que ndo se diferem muito daqueles de empresas de seguros.

O Jornal da Tarde surge em 1966 e foi oferecido a Ruy Mesquita quase
que como um presente. Na sucessdo de Julio Mesquita Filho para Julio de
Mesquita Neto, a tradicionalissima familia Mesquita viu em Ruy, irmao de
Julio Neto, um jornalista também com possibilidades de dirigir um jornal.
Como o Estado (ja chamado por alguns de Estaddo) ndo podia ter dois di-
retores, criaram um outro jornal para o outro irmao. Dispensavel esclarecer
que a empresa ia muito bem e mantinha seus métodos de gestdo tradicionais.
Seria um vespertino, circularia no inicio da tarde e ndo concorreria com o
veterano tocado pelo irmdo. A empresa tinha recursos a disposi¢do e Sao
Paulo era uma cidade que ainda permitia que kombis entregassem jornais a
jornaleiros nos inicios de tarde.

A redacgdo ¢ o grande personagem do livro de Casagrande. E o autor optou
por esquadrinha-la principalmente por meio da utilizagdo de trés movimen-
tos que se fundem: conta-se uma breve historia dos principais atores (repor-
teres e editores) — de onde vieram, como foram recrutados, onde passaram a
atuar no JT; dependendo do momento em seus 46 anos de circulacio (1966-
2012), mostra-se um cenario de crise interna ou de retomada de um jornal
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que, a despeito de toda a sua originalidade e contribui¢do para o jornalismo
brasileiro, parecia desde o inicio um filho indesejado pela ctipula da familia
proprietaria. Narram-se algumas das inovagdes graficas e grandes reporta-
gens do veiculo, agraciado recorrentemente pelo prémio Esso. Tudo isso mui-
to marcado pelas trocas frequentes de comando e de perfil editorial — que
fizeram do jornal um grande laboratério de jornalismo. Nas primeira trés
décadas de existéncia o J7T manteve seu projeto com vocagao bem definida.
Fotos abertas, textos de muita qualidade, liberdade para os repérteres. Assim,
foi um catalisador descolado de uma geragédo de leitores jovens. O livro des-
creve com grande talento e foca muito nesse periodo. Infelizmente, nos seus
ultimos anos reduziu o seu contetdo a prestacdo de servigos a aposentados,
com passagens pela cobertura popularesca de policia.

Além das histérias humanas da redagdo, das inovagdes graficas e das
grandes reportagens, o livro destaca o papel da equipe nas cria¢des de al-
gumas das capas que tornaram o jornal lendario no meio jornalistico e na
memoria de muitos leitores — entre eles, o pai do préprio autor, a quem o
livro ¢ dedicado. A mais famosa ¢ a que ilustrou a dor pela derrota da sele-
¢do brasileira na Copa de 1982, eliminada pela Italia por 3x2, sintetizada no
choro de um garoto com “cerca de 12 anos”, que estava na arquibancada do
estadio Sarrid, em Barcelona (o menino tinha mais precisamente 10 anos,
chama-se José Carlos Rabello Junior, como informou matéria do “G1” em
2014, e atua como advogado em Floriandpolis). A cena, extraida de recorte
de uma imagem da torcida feita pelo fotografo Reginaldo Manente — que
viria a ganhar o prémio Esso pelo trabalho — fora originalmente escolhida
pelo editor de esportes, Mario Marinho, para ser capa do suplemento, mas
foi “roubada” pelo diretor Fernando Mitre para ser aberta em toda a capa do
jornal, o que ndo era comum. Assim como também era ndo usual optar-se por
ndo ter uma manchete, mas uma legenda de corpo maior, em letras brancas
sobre uma tarja preta, em tom funebre: “Brasil, 5 de julho de 1982”.

Muitas outras capas também garantiram prémios e visibilidade ao jornal,
como a de 6 de janeiro de 1970, que refletia um conjunto de reportagens so-
bre o ano que nascia, com previsdes de especialistas e palpiteiros de varias
areas, e trazia um enorme quadro em branco, apenas com um “1970!” como
manchete. O vazio do branco também encontrou seu oposto no totalmente
preto, em capa de 26 de abril de 1984, que ilustrou o luto ap0s a rejeigdo, pelo
Congresso Nacional, da emenda das eleigdes diretas para a Presidéncia da

101



Interdisciplinaridade em rede

Republica. Ainda se tornaram paradigmaticas as que fizeram o nariz do ex-go-
vernador Paulo Maluf crescer capa acima, por sucessivas edi¢des (até precisar
dobrar a pagina e ganhar a contra-capa), em razao das suas mentiras sobre a
Paulipetro; uma outra que trazia um revolver apontado para o leitor, que alar-
deava o crescimento da violéncia em Sado Paulo, entre tantas, até a derradeira
de 31 de outubro de 2012, da ultima edigdo do jornal, com uma grande foto da
capital paulistana a noite, e um “Obrigado, Sdo Paulo” como manchete.

Areveladora falta de imagens

A “biografia” de um jornal tdo revolucionario por aspectos graficos, no
entanto, se ressente da falta de imagens. Mesmo estas capas geniais, se quiser
vé-las, o leitor precisara recorrer ao Google. A razdo para esta auséncia nao
poderia ser mais tipica da rela¢do do Estado de Sdo Paulo com o seu filho
renegado: a Agéncia Estado cobrou, a época das tratativas para a edicdo da
Record, R$ 600,00 por fotografia do seu acervo, o que estourava o orgamento
da obra — como relatou o proprio autor, em encontro na disciplina “Pesquisa
Historica sobre a Imprensa Brasileira Realizada por Jornalistas”, ministrada
pelo professor Victor Gentilli no segundo semestre de 2021, na Universidade
Federal do Espirito Santo.* A intengdo era a de fazer um caderno com 32
fotos. Além das capas, imagens de momentos marcantes do jornal poderiam
ilustrar e agregar informacao ao livro — que inicialmente foi recusado por
16 editoras, teve uma primeira versdo em edi¢do digital pela editora Alpen-
dre e depois foi publicado também em formato digital pela Amazon, quando
recebeu o prémio de melhor Livro-Reportagem Amazon em 2019 e passou a
ter a edicdo fisica feita pela Record.

Sobre as imagens, eu até brincava com o professor hoje
a tarde, vamos ver se alguém vai perguntar, por que
essa pergunta que eu mais ouco quando algum leitor
entra em contato. PO, por que ndo tem as capas, né? Faz
falta. De fato, a gente queria publicar imagens. O livro
digital também ndo tem imagens. Pela razdo de que a
Agéncia Estado ndo autorizou o uso das imagens. Ela
queria cobrar um valor simbélico de R$ 800 por ima-

4 A integra da participacdo do autor Ferdinando Casagrande na aula do professor Gentilli
esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cBEVFWxb-KE. Acesso em: 11
out. 2021. Esta resenha utiliza trechos do depoimento.
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gem. E a editora Record falou, cara, para eu fazer um
caderno de imagens eu preciso de no minimo 32 ima-
gens, vai inviabilizar o projeto. Eu entendi plenamente,
tentei negociar isso com o Estado e agéncia, num gran-
de ato de bondade, aceitou cobrar R$ 600, mas mesmo
assim néo dava. Entdio a gente desistiu das imagens. E
uma pena. Eu entendo que eles talvez quisessem me
cobrar as fotos. Por exemplo, eu tenho fotos... Porque,
assim, quando eu fiz a pesquisa eles colocaram tudo
que eu separei, colocaram para digitalizar e colocar
os DVD’s. Eu tenho as imagens. Tem imagem do Ruy
Mesquita na rotativa pegando a primeira edi¢do. Tem
imagem dele cortando bolo de um ano do JT. Tem ima-
gens da redagdo, que eles me forneceram na época da
pesquisa. S6 que quando foi para publicar ai... tem que
pagar porque tem direitos autorais. Eu entenderia isso
até em relagdo as fotos que foram feitas por fotografos,
embora ndo acredito que eles vao remunerar ninguém
depois de 60 anos, né? Ndo faz muito sentido, mas
entenderia essas coisas. Mas reproducao de capas eu
achei realmente absurdo querer cobrar, a Record tam-
bém ndo tinha para pagar isso ai, eu entendi e a gente
foi sem foto. Entdo quem sabe numa segunda edicao...
(Informagdo verbal).’

Estamos diante de um livro-reportagem, ndo de um relato historiogra-
fico. Por isso talvez seja ignorado por pesquisadores. Se o leitor procurar
rigores metodologicos e conceituais afeitos a producdo académica — o que
ndo deve, uma vez que a obra ndo se propde a isso —, podera levantar uma
ou outra questao tipica de banca: Por que um niimero tdo restrito de obras
referenciadas? Por que tanto elogio ao jornal e aos jornalistas (“alguns dos

LR N3 LR N3

melhores textos da imprensa brasileira”, “confluéncia de talentos”, “algumas

LR N3

das melhores primeiras paginas do jornalismo brasileiro”, “uma das equipes
mais criativas”, entre tantos)? Por que tantas informagdes sdo citadas sem que

5 Depoimento do convidado Ferdinando Casagrande durante a aula da disciplina optativa
intitulada “A pesquisa historica sobre a imprensa brasileira realizada por jornalistas”,
ministrada pelo prof. Victor Gentilli do Programa de Pos-graduacdo em Comunicacdo e
Territorialidades da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), realizada no dia 15
de setembro de 2021.
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sejam identificadas as suas fontes especificas? As perguntas sao auto-respon-
didas pela propria premissa ja citada de que ndo se trata de obra académica.

Um estudante de jornalismo, um jornalista, ou mesmo um leitor do jornal
que quer matar a saudade, 1€ com fluidez e grande prazer o livro de Casagran-
de. O texto de reporter e editor experiente corre saboroso, a apuracao robusta
para padrdes jornalisticos da conta do recado, e ao final tem-se a sensacgdo de
ter sido bem apresentado a aventura que foi fazer o J7. O livro cumpre bem
a missdo a que o autor se propos e, a despeito de qualquer querela, torna-se
também fonte a ser considerada em trabalhos académicos sobre a histdria do
jornal, além de leitura paradidatica indicada nos cursos de Jornalismo. Essa
op¢do segura também foi explicada pelo proprio autor:

A questdo que vocé colocou sobre o texto. A forma como
eu construi. Eu optei por construir uma reportagem. Eu
ndo tinha pretensdes académicas. Nio sei escrever texto
académico. Nunca fui além da graduacdo. Nunca trei-
nei isso. Entdo eu ndo podia entrar nesse campo, que eu
estaria sendo leviano. Eu resolvi escrever uma reporta-
gem. E ai, como vocé [falou], realmente foi uma opgao
minha, eu vou contar essa historia, € um livro de nao
ficgdo usando recursos literarios no texto. Entdo eu parti
para contar historia sem me preocupar em ficar atribuido
[as fontes]... a menos em situagdes assim muito Gnicas.
Um exemplo que me ocorre agora ¢ na substituigdo do
Mitre pelo Ledo Serva na direg¢do da redacdo. Tinha trés
historias conflitantes. O Ferndo tinha uma versdo para o
fato, o Mitre tinha outro e o ledo tinha uma terceira. Ai
eu tentei construir de uma forma que néo ficasse assim
segundo fulano, eu tentei diluir um pouco isso. Entdo foi
uma op¢do mesmo (informagdo verbal).®

A contribui¢do do livro pode estender-se ainda como integrante de cor-
pus em objetos de pesquisa que orbitem temas como relacdes de poder nas
redagdes jornalisticas da segunda metade do século XX, formagdo de grandes

6 Depoimento do convidado Ferdinando Casagrande durante a aula da disciplina optativa
intitulada “A pesquisa historica sobre a imprensa brasileira realizada por jornalistas”,
ministrada pelo prof. Victor Gentilli do Programa de P6s-graduacdo em Comunicagédo e
Territorialidades da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), realizada no dia 15
de setembro de 2021.
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conglomerados de comunicagdo no Brasil, modernizagdo (ou o mito da moder-
nizacdo) da imprensa,” empresas familiares na imprensa brasileira, redagdes
jornalisticas como locus de formagdo da identidade profissional, relagdes tra-
balhistas em empresas jornalisticas, pratica jornalistica e resisténcia a dita-
dura advinda do golpe de 1964, adocdo da linguagem do jornalismo literario
na cobertura de cotidiano, discursos de si e ethos da profissdo, entre outras
possibilidades e interesses.

Neste ultimo caso, por exemplo, se tomado o livro para analise do dis-
curso da linhagem francesa como proposto em Maingueneau (2019), tem-
-se farto material para que se veja emergir do discurso do autor o ethos do
repérter ao menos um dos estereodtipos classicos da profissdo, o alcoolismo
(SENRA, 1997, p. 48), por meio da constante referéncia aos jornalistas do
JT enquanto figuras boémias (a redago era praticamente uma extensao dos
bares do entorno, ndo raramente frequentados por jovens ascendentes da mu-
sica, como Milton Nascimento ou Chico Buarque), despojada, informal, mas
extremamente engajada no trabalho, permanecendo numero excessivo de ho-
ras no ambiente de trabalho, em jornadas que “chegavam a quinze, as vezes
dezesseis horas de trabalho diario para toda equipe” (Casagrande, 2019, p.
79) — muitas vezes em prejuizo da sua vida familiar, como ja demonstrado
por Travancas (2011, 128) acerca do “mundo dos jornalistas”.

Outra relag@o subjacente a esse ethos do jornalista que emerge do livro diz
respeito a tensdo entre submissdo e rebeldia dos reporteres em relagdo aos chefes
imediatos (editores) ou a familia proprietaria. Esta negociagdo permanente entre
cultura profissional (o que os jornalistas queriam que fosse publicado) e cultura
organizacional (0 que os donos queriam que fosse publicado) aparece com fre-
queéncia na histéria do Jornal da Tarde, como narrada por Casagrande, em mais
um caso exemplar do debate constante na chamada Teoria Organizacional. O
sistema de punig¢des e recompensas identificado por Warren Breed, lembrado
por Traquina (2012, p. 154) em sua sistematizacao cléssica das Teorias do Jorna-
lismo, pode ser fartamente evocado em ambientes como a redacgdo do JT.

Os sentimentos de gratiddo e estima em relag@o aos proprietarios, que Tra-
quina (2012) inscreve na condi¢ao de elemento de subserviéncia de profissionais

7 Um bom contraponto ao discurso corrente da “moderniza¢ao” da imprensa brasileira em
meados do século XX esta presente em Jacome (2020).
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em relacdo aos superiores hierarquicos, também aparece no livro, em momentos
em que as idiossincrasias dos chefes sdo relatadas com consideravel condescen-
déncia. As tais “Mesquitices” incluiam intervencdes frequentes nas decisdes
editoriais e o comportamento de editores que atualmente poderiam ser enqua-
drados pela legislagdo trabalhista como assediadores morais — gritavam, humi-
lhavam, perseguiam — e eram tomados apenas como excéntricos. O contrapon-
to que gerava estima vinha em forma de “principios”, como buscar ao maximo
evitar demissoes (e nunca as fazer nas sextas-feiras), pagar (até certo momento
da historia do jornal) os melhores salarios do mercado ou proteger os jornalistas
da redacdo contra as prisdes da ditadura.

Dessa relagdo entre punigdes e recompensas entre jornalista e patroes da
midia ndo escapa nem o proprio autor do livro. Sua presenga, afeto e grande
proximidade com o Jornal da Tarde ¢ honestamente exposta na obra, a co-
mecar pela “Nota do autor”, que tem como primeiro paragrafo o registro da
antiguidade e do peso desse envolvimento: “Tornei-me jornalista por causa
do Jornal da Tarde, que meu pai levava todas as noites para casa quando eu
era adolescente. Por ironia do destino, anos mais tarde o mesmo JT seria a
minha primeira escola de jornalismo” (Casagrande, 2019, p. 19).

A passagem de Casagrande pela redagdo do jornal tem registro elegante,
na dose certa, ocupando de forma mais concentrada apenas dois dos 65 capi-
tulos (o 50° e o0 51°), cuidando para que a historia nao fosse sequestrada por
excesso de autorreferéncia — o que ndo € raro acontecer com jornalistas que
se dedicam a contar as historias dos jornais pelos quais atuaram. Ele conta
como chegou como estagiario, seus primeiros dias de “foca”, sua primeira
matéria que rendeu manchete. E, adiante e marginalmente 14 pelo 62° capitu-
lo, dias menos romanticos, mais proéximos ao fim do jornal, quando o autor,
j& como editor, conta que demitiu em um so6 dia “uma quantidade de pessoas
cujo nimero exato fiz questdo de esquecer. Olhando para tras, parece-me
que foram mais de vinte os colegas dispensados.” (Casagrande, 2019, p. 337).

Amor e 6dio

Essa proximidade do pesquisador com o objeto, do jornalista que conta a
historia do jornal que marcou a sua vida, foi uma preocupagdo de Casagrande.
Provocado por um dos autores desta resenha, ele falou sobre o assunto no en-
contro com os estudantes que acompanhavam a disciplina, explicando a ado-
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¢do de uma “régua” para medir até que ponto cada informagao tem relevancia
para a histéria do jornal — seja as que dizem respeito a sua propria trajetoria
no veiculo ou até mesmo as que se relacionam com a familia Mesquita.

Quanto ao meu envolvimento com o tema, realmente...
Eu acho até que eu tenho, hoje depois de escrever o li-
vro, eu acho que tenho uma relacdo de amor e 6dio com
o Jornal da Tarde. Porque d4 tanto trabalho que vocé
fica... Claro, eu fiquei feliz com o resultado, mas... Eu
tinha essa relagao inicial com o jornal, que eu expliquei
para vocés, ela se alterou quando eu trabalhei 14 quando
eu conheci por dentro a forma do jornal, mas ndo a pon-
to de tirar o a importancia histdrica que o jornal teve.
Entdo eu realmente tinha assim... Mas continuo sendo
fa do que o jornal foi, do que ele representou, e ndo me
preocupei em esconder isso, buscar uma imparcialidade
muito profunda. Até porque eu fiz parte dessa historia.
Eu me preocupei sim em tirar muito, ndo me aprofundar
muito na minha participag¢ao 14. Eu cito o momento que
eu chego na redagao, até porque eu posso citar um pouco
o clima que eu vi, como ¢é que estavam acontecendo as
coisas 14 dentro, mas eu ndo me aprofundei muito na mi-
nha passagem por 14 porque achei que também seria um
pouco cabotino. E sinceramente nao faria diferenga para
histéria do jornal e para o desfecho que o jornal teve.
Essa foi uma régua que eu tentei usar o tempo inteiro,
inclusive em relagdo as histdrias relacionadas a familia
Mesquita (Informagéo verbal). 8

A referéncia aos Mesquita, neste ponto, levou a questio delicada da re-
cepcao do livro pela familia. Na aula, na sequéncia da resposta acima, o autor
revelou que utilizou a “régua” para retirar “talvez 80%” do que ouvira dos
proprios entrevistados sobre as relagdes conflituosas entre os proprietarios
do grupo Estado, mantendo apenas o que considerava necessario para com-
preender a trajetéria do veiculo e o seu fechamento.

8 Depoimento do convidado Ferdinando Casagrande durante a aula da disciplina optativa
intitulada “A pesquisa historica sobre a imprensa brasileira realizada por jornalistas”,
ministrada pelo prof. Victor Gentilli do Programa de Pos-graduacdo em Comunicacio e
Territorialidades da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), realizada no dia 15
de setembro de 2021.
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Porque eu entrevistei o Rodrigo [Mesquita], entrevistei
o Ferndo [Mesquita)]. Eles me contaram muitas histo-
rias que ndo interessavam no resultado final que jornal
teve. Eu me ative apenas aquelas que tinham alguma...
que levavam a esse desfecho do fechamento do jornal e
joguei fora, joguei fora ndo, deixei de fora talvez 80%
das intrigas internas 14 porque... O Rodrigo mesmo,
depois de conceder uma entrevista longuissima, grava-
da, me ligou dizendo ‘olha eu fiquei com medo porque
eu falei demais”. Eu falei "Rodrigo, eu nio vou ficar
falando das picuinhas, ndo me interessa isso ai. Tudo
bem, vocé falou, mas o que interessa sim, o que alterou
o destino do jornal, isso interessa, agora o resto... (In-
formagéo verbal).’

Alguns dias depois da aula, Casagrande contou ao reporter Marcelo Be-
raba!” — em troca de mensagens que teve a autorizagdo do autor para ser

compartilhada com os colegas da turma — que “a histoéria com a familia co-

mecou bem. Eles deram entrevista e autorizaram a pesquisa no arquivo sem

custo”. A parte que vem depois do “comecou bem” e caminha para deixar de

estar foi mais bem detalhada na sequéncia:

S6 que ai o Rodrigo Mesquita, depois de me dar quatro
horas de entrevista gravada, me ligou preocupado por-
que tinha falado demais das picuinhas entre os primos.
Ele de fato tinha falado demais, mas 80% das picuinhas
que ele me contou nio influenciavam no destino do JT
e nao convinha entrar no livro. Disse a ele que eu ia
usar so6 o que fosse fundamental para entender porque
o jornal acabou. Mesmo assim ele pediu para ler o livro
antes e eu neguei. Expliquei que o livro era meu, ndo da
familia. Por isso eu estava escrevendo por minha conta e
risco, sem pedir qualquer financiamento da parte deles.

9 Depoimento do convidado Ferdinando Casagrande durante a aula da disciplina optativa
intitulada “A pesquisa historica sobre a imprensa brasileira realizada por jornalistas”,
ministrada pelo prof. Victor Gentilli do Programa de Pos-graduag@o em Comunicagdo e
Territorialidades da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), realizada no dia 15

de setembro de 2021.

10 O jornalista Marcelo Beraba teve grande participagao na disciplina. Participou ativamen-
te de todas as aulas. Mas como procurou o professor vencido o prazo de matricula, ndo
conseguiu cursar como aluno especial. Manteve-se como aluno ouvinte.
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Ele ndo gostou muito da minha resposta. Quando o livro
foi langado, ele me mandou um e-mail reclamando por-
que eu contei como tinha transcorrido a assembleia em
que a familia foi apeada dos cargos de dire¢do. Nem me
dignei a responder, porque a historia me foi contada por
ele e confirmada pelo Ferndo [Mesquita]. Bom, coinci-
déncia ou ndo, o “Estado” nunca deu uma linha sobre o
livro. Nem no langamento digital em 2016, nem quando
ganhou o Prémio Amazon — embora houvesse uma re-
porter do “Estado” no evento de antincio do vencedor
—nem quando foi relangado pela Record.!"

O autor conseguiu, portanto, que essas idiossincrasias familiares ndo con-
taminassem o livro — embora elas sejam reveladoras sobre os bastidores que
levaram ao proprio fim do jornal e do declinio do grupo Estado. Registre-se,
também, que essas pressdes fazem parte do jornalismo mesmo quando — ou
até especialmente quando — o reporter lida com temas ligados ao proprio
jornalismo e tem como fontes outros profissionais da area ou proprietarios
de veiculos de comunicacgdo. Na tradi¢do da profissdo, salvo excegdes muito
especificas, ndo se admite que uma fonte exija ler uma reportagem antes de
ser publicada, e foi por isso que Casagrande se negou a atender o pedido, em
beneficio dos leitores do seu livro.

Jornal da Tarde — Uma ousadia que reinventou a imprensa brasileira
mostra-se um acerto de contas do autor com a sua trajetéoria— como de resto,
essencialmente, todo livro o €. Se toda narrativa € uma reinvengdo, tem-se
em Ferdinando Casagrande a ousadia de ter reinventado o Jornal da Tarde,
em contribui¢do preciosa para a memoria do jornalismo brasileiro.

Como afirmado no inicio, € apenas um livro-reportagem. Mas qualquer
pesquisador de qualquer area que desejar estudar a imprensa brasileira na
segunda metade do século xx, o JT em particular, o jornalismo em Sdo Paulo,
o jornalismo literario no Brasil, a histéria do Grupo Estado (sob qualquer an-
gulo) — nas maos da familia Mesquita desde 1888 — ndo pode ignorar este
livro. E bibliografia obrigatoria.

11 As trocas de mensagens entre os jornalistas Marcelo Beraba e Ferdinando Casagrande tive-
ram como proposito complementar a participagao do autor na aula, detalhando alguns aspec-
tos da sua fala. O compartilhamento deste contetido com a turma foi autorizado por ambos.
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A rua

[...]

Sei que € preciso prestigiar a esperanga,

Numa sala de espera.

Mas sei também que espera significa luta e ndo, apenas,
Esperanga sentada.

Nao abdicagao diante da vida.

A esperanca

Nunca ¢ a forma burguesa, sentada e tranquila da espera.
Nunca ¢ figura de mulher

Do quadro antigo.

Sentada, dando milho aos pombos.

(Cassiano Ricardo)

[...] conhecimento ndo ¢ privilégio de determinado
grupo de pessoas. Ele tem sua histéria e geografia [...].
Cabe reconhecer que os caminhos da emancipagao sdo
diversos e que uma sociedade democratica ndo pode
prescindir dessa ecologia cognitiva, reconhecendo a
diversidade de sujeitos e de lugares e formas de produ-
¢ao0 de conhecimentos.

(Danilo Romeu Streck)

Consideracades iniciais

Por intermédio do entendimento da alfabetizacdo e letramento como pro-
cessos continuum que possibilitam inclusdo e ressignificacdo de medidas
educacionais a fim de atender as novas demandas e desafios atuais, este ca-
pitulo discute a necessidade de desenvolver praticas de leitura e escrita como
atividades decisivas para investimento na educacgao de pessoas com deficién-
cia, a partir de uma perspectiva anticapacitista. Na area da educagdo, em
relacdo aos estudos da deficiéncia, ndo se deve considerar mais tal ocorréncia
como fatalidade, algo muito tragico ou patologia que atinge algumas pessoas.
Assim, a deficiéncia ndo deve ser vista como instrumento de opressdo, impe-
dimento ou incapacidade do sujeito.

Este capitulo esta dividido em trés partes. Na primeira, apresenta a edu-
cacdo como instrumento de transformagéo do cidaddo que, por sua vez, pode
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modificar a realidade, seja concreta e ndo desvarios, sonhos falsos ou puras ilu-
soes. Para isso, € indispensavel a esperanga, a luta progressista que ndo tem lu-
gar nem hora, podendo ser travada em casa, na rua, no trabalho, na escola, nas
relagdes sociais, sem importar o grau de desafios. Nesse sentido, ¢ fundamental
levar em consideracdo a dignidade e direito do outro. Logo, compreende-se que
mudar ¢ dificil, mas possivel e indispensavel para contribuir com a renovagio
do ser humano para a superagdo das injusticas e desumanizacao.

Na segunda, destaca a fun¢do emancipatodria da escola, que necessita saber
lidar com as diferengas, produzindo saberes que contribuam para ampliar e di-
vulgar informagdes indispensaveis para a luta contra a exclusdo, uma vez que as
normas legais por si s6s nao sdo suficientes para promover esta garantia. Desse
modo, a escola deve promover condigdes para trabalhar o desenvolvimento cog-
nitivo e social dos estudantes da educacdo especial para a aquisi¢ao das praticas
de alfabetizagdo e letramento na formacao de sujeitos histdricos sociais.

Na ultima parte, aponta o capacitismo como um dos principais obstaculos
para o desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento no ambiente escolar,
uma vez que esse espacgo geralmente ndo tem explorado o potencial cognitivo
dos estudantes em situagdo de deficiéncia. Sendo assim, tais pessoas se tor-
nam invisiveis nas salas de aula, discriminadas principalmente por barreiras
atitudinais que contribuem para a promogao da cultura de segregacao.

Educar para transformar

A educagdo ndo pode se colocar numa condi¢do de neutralidade, poden-
do se apresentar a servigo de tomada de decisdes passivas, da mudanga do
mundo, da interferéncia critica nele, a servigo da estagnag¢ao, da permanéncia
de estruturas injustas, de conformismo das pessoas em relagéo a situagdes
consideradas impossiveis de mudancas perpetuadas pelo sistema conserva-
dorista (Freire, 2000). Desse modo, a escola precisa se redirecionar para a
criagdo de uma nova concepgdo de educagdo a partir do novo e ndo de pre-
ceitos tecnicistas e opressores como acontecia no modelo fordista. Assim, os
sinos das fabricas ndo podem continuar tocando nas escolas, de forma que
determine o ser e o estar dos estudantes em suas experiéncias.

Por isso a necessidade de sonhar na transformacdo de uma realidade com
utopia, projetos e fidelidade de quem deseja, mesmo diante de enfrentamen-
tos e obstaculos aparentemente intransponiveis. Sua concretizagdo depende
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de emancipagdo, avancos, recuos, esperas, lutas e atos politicos, obstaculos,
interesses grupais, democracia, construcdes de ideologias que, as vezes, sdo
antagOnicas aos processos de globalizagdo da sociedade.

Assim, configura-se o movimento pela inclusdo que se articula numa
postura ativa de identificacdo de barreiras que alguns grupos enfrentam de
acesso a educagdo, mas também de busca de ferramentas fundamentais para
transpo-las, quando se leva em consideragdo um novo modelo de educagéo
acessivel as diferencas, isto ¢, de promogdo da equidade. Nesse sentido, tal
movimento possibilita a transformagao da escola, além das praticas pedago-
gicas que visam o desenvolvimento dos alunos sem considerar as circunstan-
cias em que eles se encontram (Lopez, 2012).

Tal fato esta relacionado com o cuidado, ou melhor dizendo, com a ética do
cuidado* e justiga social que colabora para a emancipacao dos estudantes para
que eles tenham chance de realizar suas escolhas, de maneira que o Estado
fique responsavel por possibilitar o cumprimento desses direitos em igualdade
e dignidade de oportunidade com os outros individuos (Luiz; Silveira, 2020).

Portanto, ao atuar seguindo esse propdsito, a escola rompe com ideias
hegemonicas, torna-se um espaco libertario e emancipatorio e possibilita aos
discentes alternativas de inclusdo, de maneira que explorem o potencial cog-
nitivo e social dos estudantes em situacdo de deficiéncia em momentos de
alfabetizagdo e letramento.

A funcao emancipatoria da escola na sociedade contemporanea

Uma postura emancipatoria confere ao ambiente escolar possibilidades de
vivenciar novas maneiras de entendimento do saber, outra forma de articular o
conhecimento, praticas por intermédio de agdes coletivas desenvolvidas entre
profissionais da escola. Assim, é importante o desenvolvimento de esforgos
para que os professores tenham o apoio necessario para lidar com as necessi-
dades de aprendizagem de pessoas em situagao de deficiéncia que foram impe-

4 Cabe ressaltar que esse conceito alcangou os estudos da deficiéncia, fazendo referéncia a
relagdo de interdependéncia entre todos os seres humanos e ndo somente da pessoa com
deficiéncia. Entretanto, funciona de maneira pejorativa como um marcador de opresséo
e discriminagdo de pessoas por motivo de deficiéncia, tal como acontece nas relagdes
étnico-raciais, género e religido (Luiz; Silveira, 2020).
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didas de participar da pratica de aprendizagem. Diante de tal fato, percebe-se
quanto conhecimento e experiéncia tem sido produzido com a entrada dos es-
tudantes da educacdo especial nas salas de aula comuns, inclusive saberes de
grupos sociais desfavorecidos que antes eram descartados (Santos, 2019).

Dentro dessa perspectiva, existe a preocupagdo de ofertar ao publico
dessa modalidade de ensino a criagdo de contextos especificos de produgao
do conhecimento, uma vez que as matriculas desses estudantes em escolas
tém aumentado de maneira significativa. Mas, mesmo tendo muitos estu-
dantes com deficiéncia frequentando escolas comuns, as informacgdes ainda
ndo sdo suficientes para tomar conhecimento das condi¢des de escolariza-
¢do de tais estudantes (Laplane, 2004).

Sendo assim, faz-se necessario compreender os desafios do professor
para envolver tais estudantes nas atividades planejadas, além de acesso ao
curriculo escolar que atenda as exigéncias humanas de todos os envolvidos
no processo educacional, sem que uma cultura especifica seja privilegiada
ou considerada dominante.

Logo, o projeto politico conflitual e emancipatdrio reconhece todas as
dificuldades enfrentadas na escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, en-
tretanto, entende que existe uma necessidade de superagdo que deve ocupar o
centro de toda a experiéncia pedagogica, identificando as diferencas humanas
sem hierarquias. Este novo olhar produzird em estudantes e professores ima-
gens desestabilizadoras que desenvolverdo a capacidade de espanto e indig-
nacdo desses sujeitos (Santos, 2019).

A rebeldia e inconformismo subsidiam reflexdes sobre as problematicas
curriculares que possibilitam praticas pedagdgicas diversificadas, argu-
mentando a favor de uma justiga cognitiva, sem que o estudante tenha que
se adaptar a um curriculo pronto e acabado. Desse modo, pessoas, grupos
sociais aprenderdo que ¢ possivel um didlogo entre os saberes. Isto é, uma
aprendizagem igualitaria, mais justa, que auxilia a apreender o mundo de
forma eficiente, emancipatoria e multicultural.

De acordo com Mendes (2010), em um mundo contendo uma média de
seis milhdes de criangas e jovens com deficiéncia, apenas 800 mil se encon-
tram matriculados em escolas (comuns e especiais). No entendimento da refe-
rida autora, ainda que estejam matriculados, sendo atendidos na modalidade
da educacgdo especial, nido estdo necessariamente desfrutando de aprendiza-
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gem apropriada, talvez pela necessidade de profissionais com qualificagdo ou
falta crescente de recursos (Mendes, 2010).

Essa realidade ainda se faz presente, mesmo tendo universidades esta-
duais, federais e institutos federais envolvidos neste processo de capacitacdo
de professores e profissionais da educacdao por meio do ensino, pesquisa e
extensdo, tanto na graduacdo quanto na pos-graduagdo, como por exemplo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Univer-
sidade do Estado de Santa Catarina (UDESF), Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), entre outros.

Nao basta ir a escola para socializagdo, como se o curriculo ndo desse
conta desses estudantes da educagdo especial. Diferente desse pensamento,
o professor buscara estratégias para ensinar esse estudante dentro do tempo
dele, por meio de um curriculo que vai muito além de valores, principios e
conhecimentos mantenedores das classes mais favorecidas. Ou seja, busca-se
um curriculo que tenta reverter os processos desiguais de participagdo na
vida em sociedade, que possibilite ensino para todos, independente de con-
di¢des econdmicas, familiares, psiquicas ou até mesmo culturais. Portanto,
um curriculo construido como fruto da relagdo professor-estudante — fruto de
uma relacdo dialdgica (Vieira; Ramos, 2019).

Esse curriculo deve ser pautado numa visao cosmopolita, como linha de
pensamento alternativo que promova a valoriza¢do das experiéncias existen-
tes, bem como as construcdes de acdes a fim de que elas ganhem visibilidade
na sociedade. Assim, surgirdo pensamentos alternativos para os ambientes
escolares desafiados pelas matriculas de discentes da educagdo especial, sem
que atividades desenvolvidas com o publico-alvo desse ensino sejam de for-
ma solitaria ou com competitividade. Tal visdo promove pensamentos e pra-
ticas criativas que reforgcam o imagindario criativo de professores e estudantes
envolvidos com experiéncias de alfabetizagdo e letramento.

Esta ¢ uma maneira para que os sistemas de ensino consigam promover
o direito de todos a educagdo de qualidade: beneficiar diferentes individuos
com respostas que atendam as diversas realidades e niveis de aprendizagem —
alfabetizagdo e letramento. Para tanto, Carlou (2018), apoiando-se em Booth,
declara que se torna indispensavel que a escola se planeje e se organize ao
considerar a importancia da inclusdo de todos, sem distingdo de condi¢des
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linguisticas, cognitivas, fisicas, socioecondmicas e culturais, a fim de possi-
bilitar respostas as individualidades (Booth apud Carlou, 2018).

Portanto, a escolariza¢do dos individuos, sem qualquer tipo de preconcei-
to, estd relacionada com atitudes fundamentais na esquematizagao do ensino.
Sendo assim, a escola precisa se adequar para se configurar como um espago
de recepgdo para qualquer estudante, independentemente de sua deficiéncia.
Para ratificar tal perfil dessas institui¢des, Carvalho (2004, p. 77) afirma:
“Séo escolas com as condi¢des necessarias e indispensaveis para oferecer
respostas educativas adequadas as necessidades individuais de aprendizagem
de todos e de cada um de seus aprendizes”.

De acordo com o paradigma da inclus@o, uma escola nesse formato busca
corresponder as necessidades de seus discentes. Isso exige de tal ambiente
elaboragdo de oportunidades para que esses estudantes se sintam participan-
tes ativos das acgdes escolares. Logo, a elaboracdo de atividades é construida
de maneira colaborativa, de forma que a escola mude seu papel e, consequen-
temente, suas func¢des na busca de praticas pedagogicas eficazes que garan-
tam a aprendizagem de todos (Heredero, 2010).

Entretanto, o modelo médico ainda impera na sociedade atual com pra-
ticas comparatistas, padronizacdo e capacidades idealizadas. Nesse modelo,
o trabalho institucional se organiza por intermédio de terapias individuali-
zadas, dando énfase clinica (psicologia, fonoaudiologia, fisioterapia etc.) e
oferecendo pouca atengdo ao aprendizado escolar. Dessa forma, tais praticas
contribuem para a permanéncia da exclusio e, consequentemente, a ndo ma-
nutencdo da emancipacao dos sujeitos no desenvolvimento de seus processos
cognitivos de uso da linguagem por meio de praticas capacitistas.

O capacitismo no processo de alfabetizacdo e letramento

Apesar da inclusdo de estudantes com deficiéncia em escolas publicas
regulares ser ndo somente um direito, mas uma realidade cada vez mais fre-
quente, muitos esteredtipos ainda permeiam e dificultam a inser¢ao e o pro-
cesso educacional desses discentes. Um dos mais recorrentes e nocivos €
o capacitismo, que, segundo Gesser, Block e Mello (2020), define-se como
estrutural e estruturante, isto é, ele produz, perpassa e retrata nao apenas
pessoas, mas também organizagdes e instituigdes. O capacitismo, assim,
cria formas de relacionamento fundamentadas em um ideal de sujeito que
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se constitui a partir de uma reintegracdo compulsoria de capacidades nor-
mativas, que julgam corpos de mulheres, pessoas negras, LGBTI, indigenas,
idosos e pessoas com deficiéncia como ontoldgicos e materialmente “defi-
cientes” (Gesser; Block, Mello, 2020).

Para Pagaime e Melo (2021), o capacitismo, ou comportamento capacitista,
também pode se manifestar, muitas vezes, em expressdes do cotidiano, mesmo
que inconscientemente. Quando se julga comportamentos de pessoas sem defi-
ciéncia, fazendo alusdo as deficiéncias, por exemplo: “Como vocé ndo viu isso?
Parece cego!”, atribuindo a deficiéncia a falta de capacidade para fazer escolhas
ou tomar decisdes acerca da propria vida: “Vou dar uma de Jodo sem brago”

122

(Pagaime; Melo, 2021, p. 50). Essa é uma fala popular que relaciona a deficién-
cia a comportamentos de malandragem, preguica ou atividades mal feitas.

Ademais, é capacitista algo que se pretende expressar como elogio, mas
que, na verdade, contribui para reforgar o esteredtipo de que deficiéncia e
acerto ndo combinam: “Vocé acertou todas as questdes. Parabéns! Nem
parece surda!”. Afirmag¢des como essa e outros ditados, que muitas vezes
sdo considerados engracados, tém, em sua origem historica, representagdes
que subjugam a deficiéncia, da mesma forma que pessoas sem deficiéncia
reagem com espanto ao descobrir que pessoas com deficiéncia namoram,
sdo casadas e tém filhos, como se tais pessoas ndo fossem capazes de amar
e serem amadas (Pagaime; Melo, 2021).

Seguindo esse raciocinio, entende-se que o capacitismo se manifesta por
meio de situagdes sutis e subliminares, ativadas pelo senso comum que, em
diversas ocasides, associa a imagem de uma pessoa com deficiéncia aos es-
tigmas socialmente produzidos, por isso, geralmente ndo sdo percebidos ou
questionados em sociedade (Vendramin, 2019).

No entendimento de Gesser, Block e Mello (2020), as normas que dao
sustentabilidade ao capacitismo sdo produzidas a partir de discursos biomé-
dicos, sustentados pelo binarismo norma/desvio, que conduzem a uma busca
“de todos os corpos a performa-los normativamente como ‘capazes’, visan-
do se afastar do que ¢é considerado abjecdo” (Gesser; Block; Mello, 2020, p.
18). Vale destacar que a sociedade contemporénea ¢ constituida a partir de
relagcdes de poder que, acerca das pessoas em situacao de deficiéncia, tém
destaque no corpo e em fatores biologicos classificando as pessoas como
“normais” ou “anormais” (Pagaime; Melo, 2021).
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Os aspectos biologicos também servem como mecanismo para o respal-
do do capacitismo pelo sistema capitalista que, visando ampliar os modos
de produc¢do e consumo, determina uma série de normas e padrdes sociais,
sendo alguns dos mais expressivos relacionados aos corpos que, de alguma
maneira, ndo se enquadram nos padrdes impostos pelo capitalismo e sdo con-
siderados imperfeitos, incapazes e sem utilidade.

Essa concepgdo ¢ amplamente difundida na sociedade, levando as pessoas
sem deficiéncia a acreditar que pessoas com deficiéncia sdo impossibilitadas de
trabalhar, estudar, brincar, construir relagdes, ou mesmo viver em sociedade,
por isso, devem ficar excluidas, marginalizadas dos processos sociais. Vendra-
min (2019) ressalta que, quando o capacitismo ¢ visivel, demonstra como ainda
ha naturalizagdo do preconceito, como se fosse algo aceitavel e inevitavel.

Na escola, também se pode visualizar diversas situagdes ¢ abordagens
capacitistas, na medida em que estudantes com defici€ncia sdo tratados como
incapazes de aprender a ler, escrever e interpretar. Por isso, ndo participam
das mesmas atividades que os discentes sem deficiéncia, ou ainda sdo enten-
didos como “super estudantes” por estarem inseridos naquele ambiente, des-
considerando o fato de que eles necessitam de materiais didaticos, recursos
especificos e modos diferentes de aprendizagem.

Portanto, no entendimento de Nascimento, Eleotério e Oliveira (2018),
a escola € o local onde o aluno se desenvolve, sem contar que este espacgo
viabiliza a aprendizagem acerca de sua lingua, sua cultura, potencializa habi-
lidades, descobre vocagoes, além de se relacionar com outras pessoas. Sendo
assim, o objetivo da educacdo ¢ formar cidaddos capazes de compreender o
mundo em que vivem (Nascimento; Eleotério; Oliveira, 2018).

Todavia, desde a educagdo bdsica até o ensino superior, Pagaime e Melo
(2021) observam que pessoas com deficiéncia sdo ensinadas que as escolas
e universidades ndo sdo ambientes para elas, pois ndo aprendem como os
outros estudantes e, consequentemente, ndo t€m possibilidade de se formar,
€ mesmo que consigam, jamais poderao exercer uma profissao devido as suas
condigdes (Pagaime; Melo, 2021).

O capacitismo muitas vezes ¢ reproduzido no ambiente escolar pelos es-
tudantes sem deficiéncia, mas também por professores e demais membros
da comunidade escolar, quando, por exemplo, os principios de uma escola
inclusiva sdo desvalorizados, na medida em que o estudante é obrigado a se
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adaptar a escola, em vez desta adequar suas praticas para recebé-lo, isto &,
integracdo, e ndo inclusdo. Essa situacdo ndo deveria ser limitada apenas aos
estudantes com deficiéncia; Santos e Souza alegam que “situacdo essa que
ndo se limita e ndo € exclusiva aos estudantes ditos com deficiéncia, e para
todo o caso a escola deveria ser uma espago de comunicagao e partilha aberto
a diversidade” (Santos; Souza, 2021, p. 86927).

Na escola, os estudantes com deficiéncia encontram dificuldades de aces-
sar as salas de aula, banheiros, patio e demais espacos escolares, por falta,
por exemplo, de rampas, sinalizagdo em braille ou libras, falta de espaco
para cadeira de rodas, dentre outros mecanismos de acessibilidade. Além das
barreiras arquitetonicas, que poderiam ser eliminadas por meio de um projeto
de infraestrutura adequado, as autoras ressaltam que pessoas com deficiéncia
sempre enfrentaram outros obstaculos na escola. Ademais, existem as barrei-
ras atitudinais, que se manifestam na falta de formacdo inicial e continuada
de professores com objetivo de contemplar a educagdo desse publico em clas-
ses de escola comuns de ensino (Santos; Souza, 2021).

Os processos de alfabetizagdo e letramento representam o primeiro con-
tato do discente com a escola. Esse ¢ o momento em que o estudante ¢ intro-
duzido com mais intensidade as praticas de leitura e escrita, fundamentais
para seu desenvolvimento de variados saberes e insercao social, pois ler e
escrever sdo mecanismos utilizados durante toda a vida do ser humano (Klei-
man, 2005). Sendo assim, quanto mais essas praticas forem desenvolvidas na
formacdo da pessoa com deficiéncia, mais fécil serd utiliza-las e aprimora-las
no decorrer de agdes sociais.

Pessoas em geral, em seus diversos espacos, estdo em contato com prati-
cas de leitura e escrita por meio de placas de transito, supermercados, conta-
¢do de historias, videos da internet etc. Essas experiéncias de alfabetizagdo e
letramento, as vezes, mediadas ou ndo, também sdo vivenciadas por pessoas
com deficiéncia. Desse modo, tais individuos podem se tornar letrados (Leal;
Albuquerque; Morais, 2007). Cabe ressaltar que esse processo de escolari-
zagdo pertence a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008).

As praticas de alfabetizagdo se desenvolvem em situagdes que ocorrem, em
especial, dentro de uma sala de aula, conduzidas pelo professor que tem a fun-
¢do de ensinar sistematicamente as regras de uso e funcionamento dos codigos
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alfabéticos aos estudantes, que sdo iniciantes no assunto. Sendo assim, estu-
dantes e professores estabelecem relagdes sociais pré-determinadas, isto é, um
¢ responsavel por animar, organizar e avaliar, o outro deve responder e realizar
as atividades. Além disso, essa experiéncia diz respeito ao conjunto de saberes
escritos de uma lingua, utilizados pelo individuo ao participar de praticas letra-
das em outras atividades e ambientes, juntamente com as propostas na escola.
Por isso, muitas vezes ¢ dito que alguém ¢ “analfabeto”, “semianalfabeto”, ou
ainda “semialfabetizado”, para indicar os modos, graus ou niveis dos saberes

que ele apresenta (Kleiman, 2005).

Dentro dessa perspectiva, o alfabetizar ¢ o momento em que o professor
ensina as praticas de leitura e escrita ao estudante enquanto o letramento o
direciona a ndo somente codificar ¢ decodificar; ensina o estudante a dominar
sua lingua e aplica-la em seu contexto social, de maneira que possa realizar
leitura do seu proprio mundo por meio de experiéncias vivenciadas (Nasci-
mento; Eleotério; Oliveira, 2018).

Nesse sentido, ao considerar as duas atividades complementares, Soares
(2020) postulou o termo Alfaletrar para descrever essas praticas da educagdo
infantil ao 3* ano do Fundamental I que permitem a toda crianga o direito
a ler e escrever com autonomia, por meio de um processo democratico de
educagdo de qualidade. Do mesmo modo, a referida autora evidencia a ne-
cessidade da existéncia de um verbo “letrar” para dar nomes a a¢des que
levam os estudantes ao letramento. Logo, fazem-se necessarias duas praticas
distintas, entretanto, indissociaveis. Por isso, ela evidencia a importancia de
“alfabetizar letrando”, isto é, ensinar leitura e escrita vinculadas ao contexto
de praticas sociais, para que o estudante se torne, em um mesmo momento,
alfabetizado e letrado (Soares, 1998, p. 47).

Sendo assim, estudantes com deficiéncia, assim como quaisquer outros,
devem ser introduzidos as praticas de letramento durante o processo de alfa-
betizagdo, para que possam interagir e participar mais ativamente de ativida-
des sociais. Para que isso ocorra, a escola deve oferecer espagos e recursos
adequados, que proporcionem, de fato, inclusdo, como sala de recursos, pro-
fissionais qualificados, dentre outros (Nascimento; Eleotério; Oliveira, 2018).

Outrossim, Bock, Gesser e Nuernberg (2020) sugerem material dida-
tico que contemple as necessidades singulares desses estudantes, com o
minimo de adaptacdo possivel, sem padroniza¢do normativa, “facilitagéo
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ou vantagens indevidas” de maneira que ndo comprometa a qualidade cur-
ricular, deixando a pessoa com deficiéncia em situacdo de desvantagem
(Bock; Gesser; Nuernberg, 2020, p. 368). Vale destacar que uma tentativa
de impedir que tal fato ocorra esté relacionada ao cuidado do professor em
abordar o mesmo conteudo em condi¢des de equivaléncia de oportunidade
de aprendizagem para todos da turma.

O problema estd quando os estudantes com deficiéncia sdo deixados a
margem das atividades educacionais ensinadas e desenvolvidas por estudan-
tes sem deficiéncia. Muitas vezes, alguns professores desenvolvem atividades
com intuito de incluir as criangas com deficiéncia, contudo, fazem atividades
separadas dos demais colegas da turma. O capacitismo se manifesta nesse
aspecto, pois nos momentos em que as outras criangas se ocupam com outra
tarefa, Alves (2021, p. 14) afirma que “esse procedimento contribui para a
exclusdo, fazendo com que o aluno trabalhe na maior parte das vezes com
atividades isoladas em relag@o aquelas executadas pelo restante da turma”.

Diversas vezes, o professor e os demais membros da comunidade pedago-
gica acreditam que os estudantes em situagdo de deficiéncia ndo sdo capazes
de aprender, ou que ndo precisam, pois ndo irdo utilizar determinados meca-
nismos durante a vida. Estudantes com deficiéncia visual, por exemplo, por
ndo enxergarem, ou ndo enxergarem da mesma maneira, sdo entendidos como
impossibilitados de aprender a ler ou escrever. Ainda, discentes com deficién-
cia auditiva, por ndo ouvirem ou ouvirem de maneira diferente dos estudantes
sem essa deficiéncia, ficam distantes das tarefas elaboradas em sala de aula.

Na maioria das vezes, em decorréncia de comportamentos e atitudes ca-
pacitistas, sdo desconsiderados, ou mesmo desconhecidos materiais, técnicas,
mecanismos e outros recursos, além de praticas pedagogicas de acessibilidade
que auxiliam e proporcionam o aprendizado e o desenvolvimento de habilida-
des de leitura e escrita pelos estudantes com deficiéncia em escolas comuns.

Consideracdes finais

A escola é pensada dentro de uma perspectiva que favorece o acesso ¢ a
permanéncia dos estudantes. Logo, os instrumentos de integragio, exclusdo,
segregacdo e selecdo devem ser substituidos por condutas relacionadas a éti-
ca do cuidado e afastamento das barreiras, em especial as atitudinais, que
dificultam a aprendizagem da leitura e escrita.
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Sendo assim, ¢ importante salientar que praticas pedagogicas planejadas
e bem elaboradas contribuem para auxiliar professores e estudantes no pro-
cesso de aprendizagem como condi¢des fundamentais para a inclusdo so-
cial, o combate ao capacitismo e investimento na educacdo de pessoas com
deficiéncia em escolas comuns que se configuram como principais agéncias
de promogdo da alfabetizacdo e letramento. Para o aperfeigoamento de tais
praticas, deve-se destacar a implementagdo de cursos de formagado continua-
da para professores e demais profissionais da educagdo como atividades que
necessitam ser inseridas durante todo o processo de treinamento da equipe
pedagogica, visando prepara-la para receber e trabalhar com pessoas com
deficiéncia em escolas comuns.

Desse modo, a escola precisa se colocar como rede de apoio, oferecendo
esperanca, coragem, cuidados e suportes necessarios para que pessoas com
deficiéncia possam se tornar letradas, de maneira que consigam apreender
usos complexos e diversificados de leitura e escrita em variados contextos
sociais, rompendo com os muros da escola, de forma que envolvam a utiliza-
¢do de linguagens multiplas.
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Introducao

Inicialmente, € preciso reconhecer que ha um desconhecimento em gran-
de parte das pessoas no que se refere as nomenclaturas e leis que regulamen-
tam os direitos das pessoas com deficiéncia. A acessibilidade desse publico ¢
um direito garantido por lei, o que abrange a insercdo e inclusdo na vida em
sociedade em todos os seus espacgos, publicos e privados, inclusive o acesso
aos ambientes de convivéncia e redes sociais. A legislacao descreve de forma
pormenorizada quais casos se enquadram como pessoas com deficiéncia, as-
sim como explica conceitos e mecanismos especificos que facilitam a comu-
nicacdo e acessibilidade, visando garantir a plena autonomia da pessoa com
deficiéncia em todos os aspectos da sua vida, inclusive no acesso a justica que
¢ assegurado a todas e todos.

Este artigo pretende analisar se os meios digitais implementados nos si-
tios eletronicos do Judiciario, assim como as leis existentes, viabilizam o
acesso a justica da pessoa com deficiéncia, uma vez que a virtualizacdo do
Judiciario veio como um processo de mudanca que alterou comportamentos,
mostrando-se ndo como tendéncia, mas algo real, que se perpetuara. Dessa
forma, faz-se necessario promover meios de acessibilidade a todas as pessoas
que utilizam o sistema e suas plataformas virtuais.

Quem sdo as pessoas com deficiéncia?

Ao longo dos anos, existiram diversas nomenclaturas para definir a pes-
soa com deficiéncia, algumas até com expressdes pejorativas e de cunho
preconceituoso. Atualmente, o correto € utilizar o termo pessoa com de-
ficiéncia para se referir a alguém que possui “[...] impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em inte-
ragdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas”,
conforme preconiza o art. 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015). Crucial mencionar que o uso de muitas nomenclaturas para definir a
pessoa com deficiéncia revela o desconhecimento no que se refere ao tema,
como bem relata o autor Ricardo Tadeu Marques da Fonseca, ao discorrer
sobre os eufemismos usados para qualifica-los, como “pessoa portadora de

2999

necessidade especial”, “pessoa especial” e “pessoa incapaz””. Na mesma

linha de intelecg¢do, o autor complementa:
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Os eufemismos inicialmente citados, todavia, ndo sdo
a melhor alternativa, visto que mascaram o assunto e
preservam a exclusdo de modo quase leviano e eviden-
temente nebuloso e impreciso. Por exemplo: o que ¢
“pessoa portadora de necessidade especial”? As gestan-
tes, os idosos, os namorados apaixonados, enfim, todos
nods temos necessidades especiais em circunstancias es-
pecificas, mas, certamente, nenhum de nos as “porta”,
uma vez que nao sdo objetos. Trata-se, aqui, de um erro
evidente, tanto de defini¢do do contetido, quanto de con-
cordancia nominal e verbal (Fonseca, R., 2012, p. 47).

Ao perquirir sobre a pessoa com deficiéncia, percebe-se que a maioria da
populag@o ndo tem conhecimento sobre suas necessidades, nem tem interesse
em compreender os direitos que lhes sdo garantidos. Constata-se que ndo ha
s0 exclusdo, mas também uma invisibilidade da pessoa com deficiéncia na
sociedade. Esse fato perpetua as desigualdades sociais, uma vez que as gera-
¢Oes futuras também seguem nesse contexto de total falta de sentidos, o que
retrata um grande paradoxo que muitos ndo conseguem vislumbrar.

Diante de tanta exclusdo e falta de interesse, constata-se a imperiosidade
de um olhar atencioso a causa/luta das pessoas com deficiéncia e de mais
estudos e pesquisas, reconhecendo que muito do avango da ciéncia se deve
ao empenho desses sujeitos. Os sentidos sdo tratados de forma diferente pelas
pessoas e até para a ciéncia, como afirma Boaventura de Souza Santos: “A
ciéncia moderna nunca tratou os sentidos de forma igual; sempre privilegiou
a visdo e a audi¢do” (Santos, 2021, p. 238).

Conhecer a pessoa com deficiéncia ¢é se abrir para compreender o outro,
entendendo que essa pessoa vive seu proprio estilo de vida, requerendo
seus direitos assegurados quando algo surge como impedimento ao exer-
cicio deles, da mesma forma que as pessoas lutam e recorrem a tutela do
Estado para garantir os seus direitos. O termo deficiéncia foi conceituado
por diversas vertentes e modelos, perpassando por diferentes perspectivas.
Por isso, impende salientar que:

Regra geral, deficiéncia pressupde a existéncia de va-
riagdes de algumas habilidades que sejam qualificadas
como restri¢des ou lesdes. O que inexiste, no entanto, ¢
um consenso sobre quais variagdes de habilidades e fun-
cionalidades caracterizariam deficiéncias. Ha pessoas
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com lesdes que ndo experimentam a deficiéncia, assim
como existem pessoas com expectativa de lesdes que se
consideram deficientes. Tragar a fronteira conceitual en-
tre essas diversas expressoes da diversidade humana ¢
um exercicio intelectual na fronteira de diferentes sabe-
res, em especial entre o conhecimento médico e as cién-
cias sociais (Diniz; Squinca; Medeiros, 2007, p. 2590).

Para se conceituar a deficiéncia, ndo se parte de ideias preconcebidas de
quem visualiza apenas uma lesdo, mas ha que se considerar um estilo de
vida sendo exercido com iguais oportunidades, sem barreiras, com recursos
viaveis de serem utilizados de forma auténoma e emancipatoria, a fim de
se asseverar ndo s6 um direito assegurado por lei, como também seu ple-
no exercicio na pratica para além de um discurso. No &mbito normativo, o
Conselho Federal de Justica (CNJ), considerando que ao Poder Publico e aos
seus respectivos 6rgdos, cabem assegurar as pessoas com deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos, descreve que pessoa com deficiéncia é:

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de na-
tureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obs-
truir a sua participagao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas (Con-
selho Nacional de Justica, 2021).

A expressdo “pessoa portadora de deficiéncia”, contida na Constituigédo
Brasileira (Brasil, 1988), foi alterada por ocasido da Convencdo da Organi-
zagdo das Nacodes Unidas (ONU) para a expressao “pessoa com deficiéncia”.
Ha uma necessidade premente de se considerar todas as questdes sociais que
estdo diretamente ligadas aos direitos das pessoas com deficiéncia e todos os
principios que asseguram nao so igualdade de direitos, mas, sobretudo, igual-
dade de oportunidades; essa foi a preocupacdo da ONU (Fonseca, R., 2012).
Outra necessidade que emerge da grande desigualdade social que rege o pais,
como também do esteredtipo da pessoa com deficiéncia, a fim de buscar uma
efetiva inclusdo e participacdo dessas pessoas nos diversos ambientes, ¢ a
conscientiza¢do da sociedade na busca por desconstruir uma visdo equivoca-
da, o que também estd preconizado no Decreto n° 6.949/2009, em seu art. 8:

1. Os Estados Partes se comprometem a adotar medi-
das imediatas, efetivas e apropriadas para:
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a) Conscientizar toda a sociedade, inclusive as fami-
lias, sobre as condi¢des das pessoas com deficiéncia e
fomentar o respeito pelos direitos e pela dignidade das
pessoas com deficiéncia;

b) Combater estereotipos, preconceitos e praticas nocivas
em relagdo a pessoas com deficiéncia, inclusive aqueles
relacionados a sexo e idade, em todas as areas da vida;

¢) Promover a conscientizagdo sobre as capacidades e
contribuicdes das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2009).

A conscientizacdo e divulgacdo das estratégias e recursos de tecnologia
assistiva a todos(as) os(as) servidores(as) da justi¢a, como também aos(as)
usudrios(as) dos sites, sejam pessoas com deficiéncia ou ndo, promovera a
acessibilidade digital pretendida a medida que o ambiente do ciberespago se
torne conhecido, disponivel e acessivel a todos(as). Nisso consiste a garantia
de acessibilidade digital as pessoas com deficiéncia, beneficiando indistinta-
mente tanto os(as) servidores(as) com deficiéncia quanto os(as) cidadaos(as)
com deficiéncia que buscam a tutela de seus direitos nesse espago virtual,
assegurando a igualdade de oportunidades também no ciberespaco.

Uma vez que a acessibilidade digital na web também ¢ norteada pelo prin-
cipio geral e universal do respeito e da dignidade da pessoa humana, um sitio
eletronico que fornega informagdes sobre 0 acesso a justiga necessariamente
precisa ofertar uma acessibilidade comunicacional no meio digital que pro-
mova a pessoa com deficiéncia o acesso a informacdo com independéncia e
autonomia, sob pena de incoeréncia. Ocorre que, até para se promover aces-
sibilidade digital, ¢ preciso que antes haja a conscientizagio das necessidades
da pessoa com deficiéncia nos espacos fisicos, ou ainda, que haja a conscién-
cia, a partir de cada cidadao(d), de que ndo s6 a deficiéncia, mas qualquer
limitagdo existente precisa ser considerada, e isso inclui toda a sociedade.

Isso se revela, principalmente, quando se compreende que ndo existe
independéncia irrestrita e sim interdependéncia, pois, em alguma medida
todos necessitam de auxilio. Faz-se importante pensar na deficiéncia como
um estilo de vida, que requer respeito e dignidade. Caetano Fonseca Costa
(2020), a0 mencionar as boas intengdes e propositos dos(as) magistrados(as)
na busca pela justica adequada ao tutelar direitos com zelo, independéncia
e honestidade, descreve que essa ndo era propriamente a questdo detectada
no livro em referéncia:
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Nao era esse o problema, e sim o desconhecimento da
desigualdade, da miséria e da injustica social, assim
como a falta de comprometimento politico e social
do(a) juiz(a) com a alteragdo desse desequilibrio, que
tem natureza difusa e estrutural e ndo esta s6 vincula-
da ao caso concreto, mas sim a uma realidade que o(a)
juiz(a) tem extrema dificuldade de enxergar e de sentir
(Fonseca, C., 2020, p. 35).

Esse desconhecimento alcanga ndo s6 magistrados(as), mas servidores(as)
e muitos cidadaos(as). Diante desse quadro, faz-se necessario reconhecer a in-
visibilidade imposta a realidade vivenciada pelas pessoas com deficiéncia e a
existéncia de pressupostos equivocados sobre o que realmente precisam, para,
assim, promover o aprofundamento em pesquisas que busquem descontruir
pensamentos equivocados. A partir de entdo, surgem oportunidades que per-
mitirdo uma real busca por oportunizar igualdade de condigdes as pessoas com
deficiéncia, como € a imersdo no verdadeiro ego que promovera a mudanga
pessoal, com finalidade de trazer um novo olhar de respeito e reciprocidade.
Esse novo olhar surge primeiramente ndo das leis, mas sim de cada individuo
ao usar o bom senso, baseando-se sempre no principio da dignidade humana.

As barreiras em relacdo a acessibilidade

Para se garantir o livre acesso a todos os ambientes e também aos sitios
eletronicos, a fim de se permitir a livre agéncia das pessoas com deficiéncia,
¢ basilar entender as barreiras em relacdo a acessibilidade. Em sintese, o
Decreto n° 7.612/2011 instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, Plano Viver sem Limite, a fim de promover integragdo e articula-
¢do de politicas, programas e agdes, bem como o exercicio pleno e equitativo
dos direitos das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2011). Posteriormente, veio
a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, com o propdsito de promover, em condi¢des de igualdade,
o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,
assegurando sua inclusdo social e cidadania (Brasil, 2015).

O Estatuto (Brasil, 2015) descreve algumas barreiras que impedem as pes-
soas com deficiéncia de realizar suas atividades do cotidiano. Como exemplo,
¢ possivel citar situacdes do dia a dia em que a falta de acessibilidade em sites
ou aplicativos impede que as pessoas com deficiéncia visual os acessem sem
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a ajuda de terceiros, assim como a falta de sinalizacdo nas ruas. Da mesma
forma, a falta de rampas impede que uma pessoa com deficiéncia fisica tenha
acesso a alguns ambientes, bem como a falta de banheiros ou espacos adap-
tados dificulta a sua locomogdo, o que prejudica a sua independéncia.

A realidade das pessoas com deficiéncia esta muito distante de quem nao
esta sensivel ao diferente, principalmente ao pensar que, no dia a dia, eles
se deparam com obstaculos para o livre acesso aos transportes, as pragas,
reparticdes publicas, escolas, locais de entretenimento, entre outros. Enfren-
tam rampas, cal¢adas e ruelas, quase sempre sem pisos adequados, como os
podotateis, que alertam para obstaculos no caminho, propiciando uma loco-
mogao livre e com seguranga. Além desses obstaculos, podem ser citadas
as barreiras também enfrentadas pela auséncia desses recursos e de outros
nas escolas e repartigdes publicas, como pessoal qualificado para ensino e
capacitacdo em Libras e em codigo braille, assim como material didatico e
demais recursos, que, na sua maioria, nao estdo disponiveis para as pessoas
com deficiéncia e hipossuficientes.

Embora seja um direito assegurado, encontram-se ainda dificuldades no
exercicio da acessibilidade e comunicagdo, que perpassam barreiras as quais
obstaculizam a interacdo social da pessoa com deficiéncia nos diversos am-
bientes em que convive, sejam eles familiares, educacionais, empresariais ou
no ambito do servigo publico. Por isso, faz-se necessario o conhecimento e
diferenciacdo das diversas barreiras que impedem ou dificultam a acessibi-
lidade das pessoas com deficiéncia, até para que, no caso concreto, diante da
auséncia de algum recurso, se possa recorrer ao bom senso a fim de amenizar
as barreiras de acessibilidade, quando possivel.

Em relacdo ao conceito de acessibilidade, a Resolugdo n° 401 do Conselho
Nacional de Justi¢a (CNJ) (Conselho Nacional de Justica, 2021), bem como o
Estatuto da Pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015), assim a considera:

[...] possibilidade e condig@o de alcance para utilizagao,
com seguranca, independéncia e autonomia, de espa-
¢os, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informagdo e comunicacdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, e de outros servigos e instala-
¢oes abertos ao publico, de uso publico ou privado de
uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
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pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(Conselho Nacional de Justiga, 2021).

E premente que se desperte para a necessidade ndo s6 de um conheci-
mento intelectual do que sdo barreiras a acessibilidade, mas antes, que se
promova a consciéncia de que as atitudes, ou mesmo a omissao em conhecer
as necessidades do outro, aumentam as barreiras ja existentes, como também
originam novas barreiras atitudinais. Com a mesma riqueza de detalhes, as
barreiras sdo conceituadas como qualquer espécie de:

[...] entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participagdo social da pessoa, bem
como 0 gozo, a frui¢cdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expres-
sdo, a comunicacdo, ao acesso a informagao, a com-
preensdo, a circulacdo com seguranga, entre outros
(Conselho Nacional de Justiga, 2021).

As barreiras sdo subdividas em: barreiras urbanisticas, arquitetonicas,
nos transportes, nas comunicagdes, atitudinais e tecnologicas. As primeiras
s8o caracterizadas como barreiras existentes em vias publicas, espacos publi-
cos, privados ou coletivos que, de alguma forma, inviabilizam a mobilidade
da pessoa com deficiéncia, impedindo o exercicio de seu direito de ir e vir.
Em relacdo as barreiras arquitetdnicas, estas estdo presentes em edificios,
inviabilizando ou causando dificuldades para que a pessoa com deficiéncia
acesse o prédio. As barreiras nos transportes estdo presentes em sistemas e
meios de transportes e, assim como as barreiras arquitetdnicas, inviabilizam
ou impedem a pessoa com deficiéncia de acessar o meio de locomogdo. Um
dos exemplos mais classicos ¢ em relagdo aos transportes publicos, que, na
maioria das vezes, ndo asseguram a acessibilidade para as pessoas com defi-
ciéncia fisica que necessitem de cadeiras de rodas, ou, quando possuem, ndo
dispdem de profissionais capacitados para operar a ferramenta.

No que tange as barreiras na comunicagdo ¢ na informacgéo, sdo carac-
terizadas como: “Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens
e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecno-
logia da informacao” (Conselho Nacional de Justi¢a, 2021). Por sua vez, as
barreiras atitudinais sdo atitudes e comportamentos que, de alguma forma,
“impegam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia

134



9. O acesso da pessoa com deficiéncia ao ambito do Judiciario

em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais pessoas” (Con-
selho Nacional de Justica, 2021).

As barreiras tecnoldgicas, por sua vez, sdo aquelas que impedem que a
pessoa com deficiéncia tenha acesso as tecnologias, seja por ndo possuir re-
cursos de audiodescri¢do, Libras ou recursos visuais que promovam a in-
clusdo. O CNJ elenca de forma detalhada ferramentas que podem facilitar a
acessibilidade, informando que o judiciario deve implementar alguns recur-
sos, como: o uso de Libras, nomeagdo de tradutor(a) e intérprete de Libras
quando houver necessidade, adaptacdes arquitetonicas e urbanisticas que
viabilizem o acesso das pessoas com deficiéncia aos 6rgaos da justica, bem
como adaptagdo do mobiliario das instituicdes e adequacdo dos sistemas in-
formatizados do Poder Judiciario, entre outros (Conselho Nacional de Justica,
2021). O art. 12 da Resolug@o n° 401 do CNJ também determina que a pessoa
com deficiéncia tem direito a prioridade:

1. protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

II. disponibilizagdo de recursos, tanto humanos quanto
tecnologicos, que garantam atendimento em igualdade
de condigdes com as demais pessoas;

III. acesso a informagdes e disponibilizac¢do de recursos de
comunicagio acessiveis; e

IV. tramitacdo processual e procedimentos judiciais e ad-
ministrativos em que for parte ou interessada, em to-
dos os atos e diligéncias.

Paragrafo unico. Os direitos previstos neste artigo
sdo extensivos a acompanhante da pessoa com defi-
ciéncia ou a seu(sua) atendente pessoal, exceto quanto
ao disposto no inciso I'V deste artigo (Conselho Na-
cional de Justica, 2021).

As barreiras descritas pela legislagdo demonstram que, mais do que per-
mitir, é necessario viabilizar condigdes para que a pessoa com deficiéncia
possa exercer suas fungdes do cotidiano sem entraves ou empecilhos. No
entanto, ha uma diferenca entre ter esses direitos garantidos por lei e vé-los
usufruidos regularmente pelas pessoas com deficiéncia. Essa questao proble-
matica clama por mais que regulamentagdo, ou mesmo aprimoramento das
leis. E premente e necessaria uma reflexio para além da lei.
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A acessibilidade tecnoldgica nos sites da justica

Se o proposito de toda legislagdo é assegurar os direitos e oportunizar
igualdade de condic¢des as pessoas, esse empenho e zelo precisa também al-
cangar os meios tecnologicos, a fim de oportunizar as pessoas com deficién-
cia 0 acesso a justica virtualizada de hoje. O portal da Justica Federal do Rio
de Janeiro, por exemplo, apresenta um /ayout de forma clara e de acordo com
as recomendagdes preconizadas pelo Modelo de Acessibilidade em Governo
Eletronico, com orientacdes a fim de que a acessibilidade a sites do gover-
no brasileiro seja padronizada. Também fornece curso de capacitagdo para
auxilio aos seus servidores, a fim de promover conhecimento, interagdo e
orientagdes até para viabilizar a produgdo de documentos que favorecam a
pessoa com deficiéncia.

Conforme descreve o site do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inova-
¢oes e Comunicagdes do Governo Brasileiro, a acessibilidade digital seria:
“[...] a eliminac¢do de barreiras na Web. O conceito pressupde que os sites e
portais sejam projetados de modo que todas as pessoas possam perceber,
entender, navegar e interagir de maneira efetiva com as paginas” (Brasil, [s.
d.]). Destaca também que:

As diversas barreiras encontradas nos sitios eletroni-
cos atingem principalmente as pessoas com deficién-
cia. Ao utilizarem a Web e seus recursos, as pessoas
com deficiéncia ou outras limita¢cdes deparam-se com
obstaculos que dificultam e, muitas vezes, impossi-
bilitam o acesso aos conteudos e paginas. No Brasil,
segundo o Censo Demografico do IBGE de 2010, ha
aproximadamente 45 milhdes de pessoas que apre-
sentam pelo menos uma das deficiéncias investigadas.
Esse numero representa 23,9% da populagdo brasilei-
ra. Um percentual a ser considerado quando discuti-
mos a importancia de implementar a acessibilidade nos
sitios governamentais (Brasil, [s. d.]).

As diversas barreiras que impedem que as pessoas com deficiéncia te-
nham acesso as reparti¢des publicas em geral precisam ser eliminadas tam-
bém nos sites do Poder Judicidrio, considerando, principalmente, que a vir-
tualizacdo ndo se trata de uma tendéncia, pois ja se encontra implementada
em parte do Judiciario brasileiro e ainda em desenvolvimento. Ademais, com
o isolamento em decorréncia da pandemia da covid-19, o consumo de servi-
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¢os prestados online aumentou, e a consideravel parcela da sociedade forma-
da por pessoas com deficiéncia deve ser assegurado o acesso online irrestrito.
Pontua o autor Ricardo Tadeu Marques da Fonseca (2012, p. 45):

Nunca é demais lembrar, outrossim, que o Censo IBGE
2010 revela que 45 milhdes de brasileiros declararam-
-se pessoas com alguma deficiéncia. Impde considerar-
-se que grande parte da populagdo brasileira, portanto,
¢ diretamente afetada pelos efeitos juridicos dos fatos
até aqui expostos, eis que se esta a tratar dos familia-
res, amigos e individuos que convivem com esse nu-
meroso segmento de pessoas caracterizado como um
grupo vulneravel em razdo de questdes histdricas, cul-
turais e cientificas (Fonseca, R., 2012, p. 45).

Ja no estado do Rio de Janeiro, hd aproximadamente 340.498 pessoas com
pelo menos uma das defici€ncias investigadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti-
ca, 2010), uma realidade que precisa ser considerada, fornecendo equidade de
tratamento a todos(as). Nesse cendrio, a tecnologia assistiva se apresenta in-
terdisciplinar, com instrumentos e recursos, no intuito de assegurar o acesso
e inclusdo da pessoa com deficiéncia aos servigos e interacdo social que lhes
sdo direitos por lei. No ambito da Sec¢do Judicidria do Rio de Janeiro (Justica
Federal), ela tem como objetivo promover o acesso a justica da pessoa com
deficiéncia auditiva, disléxicos e pessoas com dificuldade de leitura, para que
possam acessar as informagdes necessarias e orientagdes garantindo seus
direitos na plataforma on-line.

Trata-se de uma realidade que precisa ser considerada, fornecendo equi-
dade de tratamento a todos(as), a partir das estratégias e recursos existentes.
Muitos ndo identificam conceitualmente o que seja tecnologia assistiva, mes-
mo que conhecam algum desses recursos ou facam uso deles.

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proxi-
mos do nosso dia a dia. Ora eles nos causam impacto
devido a tecnologia que apresentam, ora passam qua-
se despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar
de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por
nossos avos para proporcionar conforto e seguranga
no momento de caminhar, bem como um aparelho de
amplificacdo utilizado por uma pessoa com surdez
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moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pes-
soa com deficiéncia (Manzini, 2005, p. 82).

Nesse sentido, a pagina da internet da Se¢do Judiciaria do Rio de Janeiro
(SJRJ) fornece, desde o ano de 2017, o programa de tecnologia assitiva Ri-
bena Web, um sistema que traduz os textos do portugués para a lingua bra-
sileira de sinais (Libras), também convertendo o portugués escrito para voz
falada no Brasil e como eles descrevem. A tecnologia Ribena Web “E uma
tecnologia 100% brasileira e desenvolvida de surdos para surdos” (Grupo
ICTS, 2021, s. p.). No ano de 2021, o site da Justica Federal adicionou novos
recursos visuais fornecidos pela tecnologia assistiva Ribena para daltonicos,
disléxicos ou pessoas com baixa visdo. O Portal da SJRJ esclarece no menu
‘acessibilidade’ de forma pormenorizada todas as informagdes necessarias
para o efetivo uso da tecnologia assistiva (Acessibilidade..., 2022).

Faz-se necessario compreender o que sdo esses recursos tecnologicos
disponibilizados no site da Justica Federal e nos demais sites do Poder Ju-
diciario, como também capacitar os gestores dos sitios eletrdnicos e demais
servidores, a fim de evitar a produ¢do de contetdos e documentos que nao
seguem o padrao recomendado, dificultando assim, a acessibilidade. Por ve-
zes, um layout complexo e confuso, imagens e videos sem descri¢ao, textos
longos, fontes decoradas, entre outros fatores, impedem a acessibilidade a
informacdo, e esses sdo conhecimentos que podem ser compartilhados para
a melhoria dos servigos prestados on-line, um direito assegurado pela legisla-
¢do e que precisa ser seguido nesse tempo de justica digital. A acessibilidade
produz nao so6 esclarecimento do teor dos textos inseridos nos sites, como
também facilita o processamento futuro de servicos e relacionamentos de
forma mais integrativa, tanto virtualmente quanto no ambito do trabalho e
atendimentos de forma fisica, uma vez que ja gerou instrucao com relag@o ao
conhecimento buscado on-line.

O site da Justica Federal traduz os textos do portugués para a lingua bra-
sileira de sinais (Libras), como também reproduz os textos escritos disponi-
bilizados para a voz falada no pais, que sdo recursos de tecnologia assistiva
viabilizando o acesso as informagdes também as pessoas com deficiéncia
intelectual, baixa visdo e disléxicos. A audiodescricdo ¢ um outro recurso
existente, e, conforme descreve a autora Livia Maria Villela de Mello Mota
(2016), no livro Audiodescrig¢do na Escola:
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A audiodescri¢ao € um recurso de acessibilidade co-
municacional que amplia o entendimento das pessoas
com deficiéncia visual em todos os tipos de eventos, se-
jam eles académicos, cientificos, sociais ou religiosos,
por meio de informagao sonora. Transforma o visual
em verbal, abrindo possibilidades maiores de acesso
a cultura e a informacao, contribuindo para a inclu-
sdo cultural, social e escolar. Além das pessoas com
deficiéncia visual, a audiodescrigdo amplia também o
entendimento de pessoas com deficiéncia intelectual,
idosos, pessoas com déficit de ateng@o, autistas, dislé-
xicos e outros (Motta, 2016, p. 15-16).

O recurso da audiodescric¢do torna possivel o acesso as informacgdes deta-
lhadas nas imagens e descri¢des em palavras, ampliando a compreensdo das
informagdes fornecidas, como descreve o Portal do Governo Brasileiro do
Instituto Federal da Paraiba (IFPB):

A audiodescri¢ao pode ser pré-gravada, ao vivo ou si-
multanea, neste ultimo caso quando se tratar de even-
tos que ndo té€m roteiro, como palestras, /ives, aulas,
etc. Mas, mesmo para as ADs simultaneas, o audiodes-
critor deve receber antes informagdes sobre o evento
para poder se familiarizar e pesquisar mais informa-
¢oes, a fim de produzir uma AD com qualidade (A Au-
diodescrigao..., 2021, s. p.).

A audiodescri¢do, como um dos recursos que auxiliam as pessoas com
deficiéncia visual, também beneficia as pessoas com deficiéncia intelectual,
com sindrome de Down, baixa visdo, idosos e pessoas com transtorno do
espectro autista, conforme relatado acima, sento também um direito descrito
na Lei n°® 13.146/2015, em seu art. 67 (Brasil, 2015).

A inclusdo da pessoa com deficiéncia é certamente facilitada pelos recur-
sos existentes. Entretanto, necessariamente, perpassa pela mudanga interior
de todos os sujeitos, ndo s6 da pessoa com deficiéncia, na medida em que se
conscientiza de que as relagdes interpessoais sdo também interdependentes e
que o respeito se faz reciproco as diversas limitagdes presentes nas pessoas
com e sem deficiéncia.
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Conclusio

Ao considerar a hegemonia que, ao longo da histéria, deixou e deixa
a margem parte da sociedade a margem parte da sociedade, faz-se ne-
cessario desconstruir, em uma perspectiva interdisciplinar, o ego de uma
sociedade formada sob pressupostos excludentes, no que se refere a vida
das pessoas com deficiéncia.

E preciso conhecer e entender os direitos dessas pessoas, para que sejam
valorizadas e respeitadas a partir de uma cosmovisdo pautada na dignidade
da pessoa humana com base em uma postura de inclusdo, visto que, apesar
de existirem leis que garantam a inclusdo, como o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015) e a Resolugao n® 401 CNJ, que, de forma detalhada,
explicam como promover e assegurar a inclusdo, ainda é possivel observar
casos em que as pessoas com deficiéncia sdo excluidas, ou apenas inseridas,
sem a devida inclusdo e participagdo ativa e autonoma.

E preciso langar luz sobre essa realidade, pois, mesmo com o avango tec-
nolégico dos ultimos anos, e ainda que Brasil possua uma legislagdo moder-
na sobre acessibilidade. Ainda ha pessoas que ignoram essa tematica, o que
descortina a invisibilidade em torno da luta das pessoas com deficiéncia. No
entanto, ¢ de responsabilidade de toda a sociedade possibilitar um tratamen-
to equanime em todas as areas, sobretudo no ambito da justica, em que se
busca um atendimento justo para compor lides. Logo, tanto por meio do sitio
eletronico como pela forma presencial, as pessoas com deficiéncia precisam
sentir-se incluidas ao buscar informagdes claras e precisas ou ao receber uma
comunicagdo processual com elucidagdo e empatia.

Portanto, mesmo com legislagdo vigente e demais recursos e estraté-
gias resguardando os direitos das pessoas com deficiéncia, ainda é comum
encontrar espagos publicos e privados, bem como reparti¢des publicas, es-
colas e igrejas que ainda apresentam ambientes sem acessibilidade, como
rampas de acesso, entre outros, dificultando a presenca e frequéncia da
pessoa com deficiéncia ou mesmo com mobilidade reduzida. Conforme
descrito no art. 3° inc. IV da Lei n® 13.114 (Brasil, 2015), as barreiras ar-
quitetdnicas, urbanisticas, nos transportes, nas comunicagdes ¢ informa-
¢do, atitudinais e tecnoldgicas permanecem interrompendo o acesso € a
interagdo social da pessoa com deficiéncia no exercicio de seus direitos em
iguais condigdes com as demais pessoas.
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Para viabilizar o acesso a justiga de forma a experienciar a inclusdo das
pessoas com deficiéncia no ambito da Justica Federal, de fato, faz-se necessario
divulgar e motivar o cidaddo a conhecer os espagos tecnoldgicos dos Portais da
Justica do Rio de Janeiro, como também conscientizar os servidores publicos
em geral, e, ainda, implementar capacita¢do para um atendimento que promova
acessibilidade e comunicagdo clara e digna. Como exemplo, tem-se o curso
ofertado no Espaco Educacional do Site da Justica Federal da 2 Regido, diri-
gido aos servidores e intitulado como Acessibilidade Digital na web — ADW-
T01/2022-EAD-JFRJ, o que também tem acontecido nos demais tribunais.

Agdes como essa produzem mudancgas pessoais € institucionais, cons-
cientizando os(as) servidores(as) da necessidade de desconstruir uma visdo
equivocada para trabalharem com atitudes que eliminem as barreiras sociais
e tecnologicas ao se relacionarem com colegas de trabalho com deficiéncia.
Além disso, também supre a caréncia de conhecimento e preparo adequado,
viabilizando a produgd@o de conteudo que atenda aos requisitos necessarios
para promover real acessibilidade e inclusdo na equipe, e também ao jurisdi-
cionado usuario das plataformas virtuais.

Entretanto, mesmo diante de recursos de tecnologia assistiva, que nem sem-
pre estdo ao alcance dos menos favorecidos, € premente nao sé a divulgacao
para conhecimento da populagéo de todas as informagdes que podem viabilizar
a acessibilidade as pessoas com deficiéncia, como também o fortalecimento
das politicas publicas nesse sentido. E certo que a mudanga essencial é uma
transformacao € uma transformacao reflexiva e critica, para que, a partir do
conhecimento e interesse sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, possa-se
vislumbrar real metamorfose nos comportamentos a ponto de impactar, conta-
giar e motivar outros, proporcionando verdadeira autonomia e liberdade.
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Introducao

A questdo da inclusdo social, de uma forma geral, ja & polémica. Incluir
¢ permitir que as pessoas, com suas diferengas, facam parte de um contexto,
de uma historia de vida, e que os obstaculos e os entraves familiares, sociais
e espaciais, dentre outros tantos que achamos que conhecemos e entende-
mos, ndo representem uma barreira intransponivel. Se para uma pessoa preta,
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uma do grupo LGBTQIAPN+, uma mulher e/ou uma pessoa em situagdo de
pobreza, dentre outros marginalizados por suas “diferencgas”, ser incluido re-
presenta algo complexo, em muitos momentos, essa questao se agrava ainda
mais para uma pessoa com deficiéncia.

Hé muitos relatos de indiferenca, invisibilidade e ocultacdo desses pares
em varias circunstancias. O entendimento de que a inclusdo precisa ser re-
pensada de forma meticulosa, organizada e respeitosa em todos os espagos ¢
fundamental para que uma interacdo e oportunidade de expressao seja ofer-
tada a quem precise. No entanto, deparamo-nos com ambientes repletos de
barreiras, partindo de nossas proprias casas, nas ruas, nas reparti¢oes, nos
espacos privados e publicos.

Considerando a escola como um reflexo da sociedade, as barreiras estdo
presentes, também, nesse ambiente, e podem ser observadas de forma mais
proxima e intensificada. Assim, precisamos refletir: existe uma estrutura or-
ganizacional para inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia? E sobre o
ensino académico relacionado as disciplinas, alguma novidade acerca dos
procedimentos para que ele ocorra numa perspectiva inclusiva?

Como exemplo, abordaremos aqui o ensino da Lingua Portuguesa e da Ma-
tematica, um deleite para muitos, um enigma para outros tantos, mas que pode
abrir portas para o ensino de outras disciplinas coirmas. Compreendé-las €
muito relevante para as performances, continuidade e até permanéncia nos es-
pacos educacionais, além de estarem presentes em nosso cotidiano. O percurso
no ensino dessas disciplinas pode variar de acordo com a filosofia da escola,
com o interesse do estudante e com o empenho e formagao do professor. Po-
rém, aqui se deu énfase a transversalidade da Lingua Portuguesa e da Matema-
tica no ensino das pessoas com defici€éncia em perspectiva inclusiva.

A compreensdo dos temas transversais, dos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como cola-
boradores que atravessam as disciplinas, revigoram e atualizam o ensino ¢ a
aprendizagem das disciplinas em questdo, inclusive trazendo configuragdes
contemporaneas, serd fundamental para a discussdo. Até mesmo no dialogo
de possiveis lacunas ainda existentes no trato as “minorias”, as vezes de for-
ma sutil, discreta e ndo menos maléfica, outras de forma objetiva, direta e
premeditada, em nome de um desenvolvimento, de uma mobilidade e de uma
economia pungente que, por vezes, visa o capital em detrimento do humano.
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A BNCC, por exemplo, percorre todos os segmentos de ensino, de manei-
ra meticulosa e analitica. No entanto, € notério o seu carater excludente na
quest@o do ensino e da aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Apesar
de evidenciar a importancia de a escola ser um espago justo, democratico e
inclusivo para transformar a sociedade, ndo existe aprofundamento no campo
da educagdo das pessoas com deficiéncia em perspectiva inclusiva.

A transversalidade e o ensino da Lingua Portuguesa e da
Matematica

Levando-se em conta que a transversalidade considera o ensino em uma
perspectiva globalizada, contemplando os aspectos fisicos, econdmicos, sociais
e culturais, a escolha das disciplinas se justifica por serem areas de atuagao
dos pesquisadores. Elas pesam muito na fala a respeito de uma pessoa e sdao
decisivas no espago escolar. O ensino do Portugués e da Matematica sempre
foi muito valorizado na sociedade. Quando se pretende fechar uma nota ou dar
um parecer, normalmente se diz que o estudante escreve (ou ndo escreve) com
desenvoltura; 1€ (ou ndo 1€) com certa dificuldade; domina (ou ndo domina) as
operagoes logico-matematicas e assim por diante. Isso é muito relevante e con-
siderado na movimenta¢@o de chegada ou de saida entre as escolas/colégios.

E quais sdo os contetidos (as competéncias e habilidades) tratados nas
disciplinas? Eles atendem e permitem aos estudantes terem os saberes ne-
cessarios as demandas cognitivas referentes as disciplinas, quanto a leitura
e escrita e quanto aos problemas e célculos matemadticos? E sobre a situagdo
envolvendo os valores, os discentes saem com suas condutas pelo menos me-
xidas em relagdo a isso?

O estudo de alguns documentos ira auxiliar na reflexdo do assunto, levan-
do-se em conta que escola publica € espago para todo tipo de gente, portanto,
precisa cumprir o dever de ofertar diversidade de atendimento a todos(as),
desde as pessoas sem deficiéncia até as pessoas com deficiéncia, com quali-
dade e respeito a cada diferencga que houver.

Sobre as diferencas e a linguagem, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) entrelagam-nas da seguinte forma:

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de
conhecer, o pensamento ¢ as formas de pensar, a comu-
nicacdo e os modos de comunicar, a a¢do e os modos de
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agir. Ela € a roda inventada, que movimenta o homem e
¢ movimentada pelo homem. Produto e produgao cultu-
ral, nascida por forga das praticas sociais, a linguagem ¢
humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu cara-
ter criativo, contraditorio, pluridimensional, multiplo e
singular, a um s6 tempo (Brasil, 2000b, p. 5).

A relevancia do ensino da Lingua Portuguesa fica bem demarcada na
oportunidade, ja que a linguagem insere, aproxima, afasta. E como € bem
descrito acima, a linguagem movimenta e ¢ movimentada pelo homem, numa
articulacdo de ideias que primam pelo entendimento, ajuste € compreensao.

Em relagdo ao ensino da Matematica, os PCN também priorizam deter-
minados aspectos. Existe uma articulagdo para que haja um procedimento
mais produtivo e consistente no trato com a disciplina. Pode-se dizer entdo
que se deve atentar para o “saber matematico, cientifico e tecnoldégico como
condi¢do de cidadania e ndo como prerrogativa de especialistas” (Brasil,
2000a, p. 7). Dessa forma:

O aprendizado ndo deve ser centrado na interacdo in-
dividual de alunos com materiais instrucionais, nem se
resumir a exposicdo de alunos ao discurso professoral,
mas se realizar pela participagéo ativa de cada um e do
coletivo educacional numa pratica de elaboragdo cultu-
ral. E na proposta de condugio de cada disciplina e no
tratamento interdisciplinar de diversos temas que esse
carater ativo e coletivo do aprendizado afirmar-se-a
(Brasil, 2000a, p. 7).

O documento defende o uso de um tratamento participativo, coletivo, prati-
co e interdisciplinar no trabalho com a disciplina. Expressdes como “materiais
instrucionais”, assimilagdo de “discurso professoral”, numa perspectiva mais
pragmatica, repetitiva e individualizada, ndo representam boas sugestdes aqui.

Corroborando com os documentos, Freire (2000), em Pedagogia da indig-
nagdo - cartas pedagogicas e outros escritos, defende uma acdo humanista,
fortalecedora dos frageis e de uma pratica educativa radical, estimuladora da
curiosidade critica, a procura de explica¢des/razdes dos fatos. Fala de uma
escola que precisa estimular a capacidade de pensar, indagar, duvidar e expe-
rimentar hipdteses de acdo, de programar e de ndo apenas seguir os progra-
mas propostos e impostos.
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E essa intensificacdo e direcionamento das ag¢des e posturas de enfrenta-
mento diante das possiveis barreiras que dificultam o acesso e a dignidade
humana de pessoas que estdo & margem precisam ser praticas continuas na
contemporaneidade. Nao se deve conhecer praticas eficazes, palavras “boni-
tas” e apenas admira-las; seria, salvo as devidas proporgdes, como a existén-
cia de leis criadas, sancionadas e ndo cumpridas no cotidiano.

Os PCN e Freire (1998) apontam estratégias e procedimentos que podem
ser facilitadores na acdo do ensino e da aprendizagem. Contudo, existem
elementos que por si mesmos ja se configuram como entraves no ensino das
disciplinas em questdo: as regras, a pontuagao, os calculos. Pode-se dizer que
as variagoes linguisticas e regionais, que o poder aquisitivo e as oportunida-
des de acesso e interacdo com as diversidades, proporcionando situacdes de
aplicabilidades e praticas (uma ambientagdo alfabetizadora da Lingua Portu-
guesa e da Matematica) facilitam bastante a insercao do cidaddo a um espago
mais formal e cognitivo da aprendizagem.

E impossivel ndo lembrar do que isso representa para as pessoas com defi-
ciéncia; fazendo um escalonamento bem simplorio, considerando as estrutu-
ras que os espacos publicos de ensino ofertam como um todo, para qualquer
tipo de deficiéncia, o problema ¢ aumentado, somado em muitas proporgoes,
multiplicado. Além das especificidades inerentes ao ensino das disciplinas,
por complexidades naturais, os enfrentamentos das pessoas a margem, por
questdes sociais, econdmicas, ambientais ou fisicas, apresentam requintes de
crueldade, indiferenca, irresponsabilidade e ilegalidade.

O artigo 5° da Constitui¢do Federal, de certa forma, alcanga a incluséo so-
cial das pessoas com deficiéncia quando apregoa acerca da igualdade perante
a lei, sem nenhuma distingdo da inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade (Brasil, 1988). Porém, mais uma vez
observa-se uma lacuna entre o que esta escrito € o que se configura no coti-
diano. Infelizmente, ainda se tem noticias de concursos publicos que resistem
a oportunizar vagas para as pessoas com deficiéncia, impondo a este publico
obstaculos de diferentes naturezas. De igual forma, tem-se noticias de institui-
¢oes de ensino que tentam burlar as normas de acessibilidade em seus espagos,
impedindo, dessa forma, o direito a educag@o das pessoas com deficiéncia.
Para além desses exemplos, basta um olhar atento a acessibilidade praticada
nas vias e nos prédios publicos. E por ai vai, ou melhor, por ai ficam: isolados,
escondidos e despersonificados.
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Sobre as ag¢oes inclusivas para os casos das pessoas com deficiéncia, o
“estar na grade”, no curriculo, no planejamento, na legislacdo de um pais,
Gesser, Moraes e Bock (2020), no capitulo 4 do livro Estudos da Deficiéncia
- anticapacitismo e emancipagdo social, defendem que a garantia do espago
para elas ¢ de fundamental importéancia, e isso ja contribui para que agdes
especificas que fossem ao encontro dessas pessoas (com lutas, enfrentamen-
tos e resisténcias) se efetivem. Outro aspecto € a participagdo dessas pessoas
na criagdo das grades dos curriculos, dos planejamentos e das leis; as autoras
enfatizam acerca da questdo do “pesquisar COM”, ou seja, se a estrutura a
ser organizada é concernente ao grupo das pessoas com deficiéncia, ndo ha
motivos para ndo as ter na base disso, falando sobre, criando, interpretando,
vivendo e atuando em todas as decisdes que as envolvem.

Outro documento que versa sobre valores e suas vertentes, perpassando
todas as disciplinas, sdo os temas transversais. Desde 1990, eles trazem, em
sua esséncia, eixos necessarios para a interacdo, convivéncia e conhecimento.

Na década de 1990, os Temas Transversais eram reco-
mendagdes de assuntos que deveriam ser abordados nas
diversas disciplinas, sem ser uma imposi¢do de conteu-
do. O fato de ndo serem matérias obrigatorias ndo mini-
mizava sua importancia, mas os potencializava por ndo
serem exclusivos de uma Unica area do conhecimento,
devendo perpassar todas elas (Brasil, 2019, p. 9).

Em 1996, os temas transversais ficaram ainda mais relevantes quando
se tornaram material impresso, acompanhando a reestruturacao do sistema
de ensino, inseridos nos PCN. Os eixos tematicos inicialmente privilegiados
foram: satde, ética, orienta¢do sexual, pluralidade cultural, meio ambiente,
trabalho e consumo. Nesse periodo, € nos imediatamente vindouros, por um
tempo, houve palestras, rodas de conversa, dentre outras a¢des, para apren-
der, explicar e debater sobre as principais ideias advindas deles.

Em 2017, ocorreu uma reconfiguragdo nos eixos tematicos; na ocasiao,
fazendo parte da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A organizagdo
foi feita por seis macrodreas tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tec-
nologia, Economia, Meio Ambiente, Multiculturalismo e Saude), que englo-
baram quinze temas contemporaneos transversais, conforme figura abaixo
(Brasil, 2019, p. 12).
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Figura 1 — Temas Contemporaneos Transversais

MEIO AMBIENTE
Educag3o Ambiental
Educaglo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia & Tecnologia Trabalho
Educacio Financeira
Ed Fiscal
Temas ucaclio
MULTICULTURALISMO Contempordneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC e
Educac3o para valorizacio do )
multiculturalismo nas Saude
matrizes histdricas e culturais Educaciio Alimentar e
Brasileiras Mutricional

Vida Familiar & Social
Educagio para o Trinsito
Educacio em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente
Processo de envelhecimento,
respeito e valorizaclo do ldoso

Fonte: Brasil (2019).

#DESCRICAOQ: imagem com um fundo branco de um organograma radial com o setor
central, de fundo azul, escrito: “Temas Contemporaneos Transversais na BNCC”. Em
cada setor secundario, de fundo amarelo, estdo escritas as macroareas tematicas e
suas respectivas microdreas. Iniciando pelo setor superior esquerdo, apresentam-se,
em sentido horario, respectivamente:

Ciéncia e Tecnologia: Ciéncia e Tecnologia;

Meio Ambiente: Educagdao Ambiental; Educagao para o Consumo;
Economia: Trabalho; Educagdo Financeira; Educagao Fiscal;
Saude: Salde; Educagdo Alimentar e Nutricional;

Cidadania e Civismo: Vida Familiar e Social; Educagdo para o Transito; Educacdo em
Direitos Humanos; Direitos da Crianga e do Adolescente; Processo de envelhecimen-
to, respeito e valorizagao do Idoso;

Multiculturalismo: Diversidade Cultural; Educagdo para valorizagdo do multicultura-
lismo nas matrizes histdricas e culturais brasileiras;

Para alicercar a discussdo, a BNCC (Brasil, 2017), homologada desde 14 de
dezembro 2018, trata da inclusdo social em duas oportunidades. Na primeira,
fala da exclusdo que marginaliza grupos, como os povos indigenas, comuni-
dades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes e ainda pessoas
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que ndo puderam concluir seus estudos na idade adequada; o que mostra o
carater excludente na questdo do ensino e da aprendizagem das pessoas com
deficiéncia. Por isso, ha “a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de
diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)” (Brasil, 2019, p. 16).

Na segunda oportunidade, a BNCC afirma que ¢ também finalidade do en-
sino médio o aprimoramento do educando como pessoa humana, considerando
a sua preparagdo ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e o senso
critico na construcdo de uma sociedade mais justa, ética, democrética, inclu-
siva, sustentavel, solidaria, acolhedora, permitindo, inclusive, aos estudantes:

Compreender que a sociedade ¢ formada por pessoas
que pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que
possuem cultura e historia proprias, igualmente valio-
sas, € que em conjunto constroem, na nagdo brasileira,
sua historia (Brasil, 2019, p. 466-467).

Tudo isso posto, sejam nos documentos oficiais, atualizados continua-
mente, (inclusive os temas transversais), sejam nas praticas docentes concer-
nentes ao ensino de Portugués e Matematica, sejam nas analises criticas de
estudiosos, o que se percebe sdo relatos e abordagens sobre 0 assunto, mesmo
que, em alguns momentos, pouco intensificados, apresentando a impressao
de que foi alguém que fez pelo grupo (no caso, as pessoas com deficiéncia).
No entanto, percebe-se a necessidade de um maior aprofundamento das abor-
dagens e das acdes concretas, descritas e aplicadas, além de uma fiscalizagdo
séria para a garantia de uma insercéo e inclusdo de fato e de direito.

Inclusido escolar das pessoas com deficiéncia e caminhos
praticos para uma perspectiva emancipatoria

O estudo da inclusdo escolar ¢ um campo que discursa sobre o direito
que todas as pessoas t€m de estudar em uma sala de aula regular e alcangar
a aprendizagem a partir de um ensino para todos. Segundo Mendes (2018),
o termo “inclusdo escolar” refere-se a acdo e ao resultado de incluir com
politicas e praticas para escolarizacdo dos estudantes rompendo barreiras.
Victor, Vieira e Oliveira (2018) comentam que pesquisas nesse campo, espe-
cialmente das pessoas com deficiéncia, estdo em constante avango para que
as barreiras educacionais existentes sejam reduzidas ou eliminadas.
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Para que a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia ocorra de for-
ma efetiva, é necessaria uma educagao inclinada a perspectiva inclusiva de
modo a possibilitar a emancipagio social dos sujeitos. De acordo com Litto
(1998), o objetivo principal do ensino deve ser preparar o estudante para o
futuro, tornando-o um adulto capaz de pensar sistematica e ecologicamente.
O que ocorre € o oposto. A educagdo é organizada para empurrar conteidos
para serem aplicados nos exames de vestibular. A escola deve ensinar “como
pensar”, ndo apenas “o que pensar”. Para Freire (1998, p. 28), “o educador
democratico ndo pode negar-se o dever, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”.

Um professor ndo deve se considerar detentor de todo o saber, ele deve
estar sempre aberto a aprendizagem. Deve ser um mediador de conhecimen-
to, como um caminho, uma porta entre o saber e o estudante, mas de forma
que haja discussio e reflexdo em sala de aula. Um professor deve estudar
constantemente, ndo apenas conteudos de sua area. O professor € um eterno
aprendiz, deve aprender com suas experiéncias, vivéncias e, principalmente,
com seus estudantes. Segundo Freire (2011), a relagdo entre o educador e o
educando deve ser dialogica e, a partir da acdo mediadora do professor, deve
haver transformagado de ambos.

Mantoan (2001, p. 2) comenta que:

A inclusdo ¢ uma inovagéo, cujo sentido tem sido mui-
to distorcido e um movimento muito polemizado pe-
los mais diferentes segmentos educacionais e sociais.
No entanto, inserir alunos com déficits de toda ordem,
permanentes ou temporarios, mais graves ou menos
severos no ensino regular nada mais é do que garantir
o direito de todos a educagao - ¢ assim diz a Constitui-
¢do! (Mantoan, 2001, p. 2).

Para tanto, quando falamos de educacdo das pessoas com deficiéncia ¢
importante identificar e eliminar “obstaculos e barreiras a acessibilidade”
para alcangar sua emancipacao social (Brasil, 2009), além de dispor de pra-
ticas educacionais que permitam uma educacdo em perspectiva inclusiva.

Valer-se da transversalidade, do uso das tecnologias assistivas e dos prin-
cipios norteadores do Desenho Universal nessa pratica pode ser fundamental.
Manoel (2008) diz que as tecnologias assistivas em conjunto dos recursos
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didaticos sdo importantes, e as institui¢des de ensino devem saber como
oferta-las para facilitar o processo de ensino e aprendizagem das pessoas
com deficiéncia. No entanto, muitas instituigdes de ensino ndo possuem tec-
nologias assistivas, ou os educandos ndo sabem como utiliza-las, ou ainda
os educadores ndo oportunizam matérias educacionais acessiveis em suas
aulas. Por meio do uso das tecnologias assistivas, as pessoas com deficiéncia
conseguem autonomia e independéncia, e muitas barreiras sdo eliminadas.

Segundo a pesquisa TIC Educagdo 2020 (Brasil, 2021), menos de 70% das
escolas publicas consultadas ndo possuem acessorios de computador adapta-
dos, menos de 60% ndo possuem materiais educacionais digitais assistivos e
apenas 32% das escolas nacionais consultadas oferecem cursos de formagdo
docente sobre o uso de tecnologias assistivas. Dados preocupantes, visto o
aumento gradativo do nimero de estudantes com deficiéncia matriculados
nas instituicdes de ensino regular.

Ja o Desenho Universal, quando usado na pratica docente, em estudos e
pesquisas, possibilita o acesso de todos os discentes aos saberes pedagogicos,
além de incentivar o interesse deles. Com o uso dos principios do Desenho
Universal, o educando sente-se acolhido, incluido, compreendido, indepen-
dentemente se tem deficiéncia ou néo.

Segundo a Lei n® 13.146 (Brasil, 2015), o Desenho Universal € a “concep-
¢do de produtos, ambientes, programas e servicos a serem usados por todas
as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico, incluindo
os recursos de tecnologia assistiva”. O Desenho Universal na Aprendizagem,
conforme Pletsch e Souza (2021), orienta-se tanto nos aspectos cognitivos
quanto nos afetivos dos estudantes e se pauta na ideia de que as pessoas
aprendem de modos variados.

Como as pessoas aprendem de modo variado, tomar como base os prin-
cipios do Desenho Universal para o ensino de Portugués e Matemaética au-
xilia na eliminagdo das barreiras impostas pela sociedade. Segundo Connel
(1997), existem 7 principios gerais, listados a seguir: uso equitativo; flexibi-
lidade de uso; uso simples e intuitivo; informagdes perceptiveis; tolerancia
para erros; baixo esfor¢o fisico; tamanho e espago para abordagem e uso.

Podemos elencar alguns exemplos de praticas aos principios e suas dire-
trizes: ““uso equitativo” seria o ensino de Libras para todos os estudantes. O
ensino utilizando materiais manipulaveis ¢ um exemplo do principio de “uso
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simples e intuitivo”. Para o principio “informagdes perceptiveis”, temos como
exemplo apresentar imagens em alto relevo.

Seguindo algumas agdes cotidianas implementadas por pessoas mais sen-
siveis e conscientes a causa, podemos dizer que ¢ impossivel incluir de fato
sem ouvir os principais protagonistas: as pessoas com deficiéncia. Elas de-
vem participar das leis que as envolvem a partir do cerne, bem como discutir
as modificacdes e adaptagdes, além de serem contempladas de forma geral na
sociedade, desde as constru¢des das calgadas das cidades as mesas das salas
de aula, as filas e os assentos nas agéncias bancarias e outras reparti¢cdes
publicas, ao acesso aos meios de transporte publico e aos proprios recursos
didaticos e tecnologicos nas reparti¢des de ensino. Tudo isso sem pressdo de
sindicato ou afins, de forma natural, como se faz (ou se deveria fazer) para
todos os outros casos.

Os procedimentos citados s6 tomariam um pouco mais de tempo das pes-
soas sem deficiéncia, mas implicariam na rotina e totalidade de muitas vidas,
representando muito para as pessoas com deficiéncia no quesito dignidade
humana. Segundo Kimieciki (2019, p. 165) “a educagdo que é superacao de
barreiras e limites, proprios do inacabamento do homem ¢ pratica da liber-
dade, um processo que se estende por toda a existéncia”. Por esse prisma,
simplesmente todos estamos em construgéo e precisamos ter liberdade e con-
digdes dignas para isso.

Essas praticas, dentre outras, facilitam a inclusdo do estudante com defi-
ciéncia para que essa ndo seja vista como um obstaculo no processo de ensino
e aprendizagem. Ocorrera uma educagao emancipatdria quando houver res-
peito e troca de saberes entre os pares, proporcionando um ensino conscien-
te, libertador e significativo, maximizando a participag¢do do educador e do
educando de forma equitativa.

Conclusio

A transversalidade do ensino, com base nos valores, nos temas transver-
sais (inclusive os contemporaneos), ultrapassando as barreiras das pessoas
que se encontram a margem, por conta da cor da pele, da orientagdo sexual,
do fato de ser mulher ou ainda de ser uma pessoa com deficiéncia e por isso
sofrerem preconceitos, precisa ser considerada, retroalimentada e ressigni-
ficada continuamente. Nao devem existir nos espacos e reparti¢des publicas
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formas cristalizadas de exclusdo e, quando isso ocorrer, agdes contundentes,
efetivas e organizadas devem ser trabalhadas para solucionar as situagdes.

As salas de aula também sdo espagos para os “diferentes”, seja no ensino de
que disciplina for. A liberdade, interacdo e a dignidade humana precisam ser
asseguradas nesses lugares, espagos de diversidades e conflitos, os quais de-
vem ser ocupados por pessoas com deficiéncia, sem o menor constrangimento.

Sobre os documentos e legislagdo para essa garantia, ou seja, para o aces-
so e permanéncia desse grupo, percebe-se um norteamento € uma escrita
sobre o assunto bastante interessantes e até pontuais em determinados as-
pectos. Porém, o cumprimento dos preceitos escritos nem sempre ocorre, por
comodismo, pela falta de informacao, pela necessidade de um dinamismo nas
agdes, ou ainda por informagdes distorcidas.

Apesar de a BNCC falar sobre a inclusdo e da sua importancia para uma
parte expressiva da sociedade, ¢ um campo que ndo estd demarcado dire-
tamente como um dos eixos tematicos dos quinze temas contemporaneos
transversais. Tornar a inclusdo um dos eixos tematicos seria coerente com
uma demanda atual e justa, visto que todos somos pessoas.

Trazer o Desenho Universal para a educac¢do modificara as praticas peda-
gogicas, possibilitando o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia
na escola, buscando sua autonomia e emancipag¢do social, bem como alcan-
¢ando uma efetiva transformacéo da sociedade.
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Consideracdes iniciais

A historia brasileira, desde os seus primordios, vem sendo marcada por
diversas desigualdades sociais. Analisando e refletindo as pesquisas antigas
e contemporaneas de alguns pesquisadores, percebe-se a existéncia de de-
sigualdades em varios niveis, além da pratica reiterada de discriminacgdes,
ainda que veladas, em funcdo da raca, da etnia, da orientagdo sexual, da
deficiéncia, entre tantas outras que se arraigaram em nossa cultura. No en-
tanto, sob o aspecto normativo, muitas conquistas vém sendo alcancadas para
minimizar os impactos relacionados aos problemas de igualdade e direitos
humanos, j& que a Constitui¢do vigente tem como base a dignidade da pessoa
humana e a erradicacdo de qualquer forma de discriminagdo (Brasil, 1988).

A presente pesquisa tem o intuito de refletir sobre como as agdes afirma-
tivas influenciam o acesso e a permanéncia de estudantes cegos nas institui-
¢Oes de ensino superior em Campos dos Goytacazes. O estudo de caso foi
realizado com um grupo voluntario formado por 4 discentes cegos matricu-
lados no ensino superior com idades entre 30 e 41 anos. Esse estudo envolve
a analise de um ou poucos sujeitos de pesquisa, permitindo aprofundamento
no conceito estudado (Kauark; Manhaes; Medeiros, 2010).

A pesquisa foi realizada de forma on-line e sua analise foi essencialmente
qualitativa. Um roteiro de questionario com perguntas abertas foi criado e suas
perguntas enviadas como audios aos estudantes, uma a uma, através das redes
sociais Whatsapp e Google Forms, utilizando principios orientadores do Dese-
nho Universal na Aprendizagem (DUA). Segundo a Lei n°. 13.146 (Brasil, 2015),
o Desenho Universal ¢ a “concepgdo de produtos, ambientes, programas e ser-
vicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou
de projeto especifico, incluindo os recursos de Tecnologia Assistiva”. Portanto,
¢ inconcebivel falar de acesso e permanéncia do estudante cego sem falar dos
direitos humanos e da problematica das pessoas com necessidades especiais.
Tendo em vista essas tematicas, percebe-se que a educagdo atualmente ¢ a for-
ma mais direta de se obter conhecimentos voltados as deficiéncias com um todo.

Acdes afirmativas

Quando se fala em acdes afirmativas, a primeira concepgao que se tem ¢
de que elas sdo um mecanismo de busca da concretizacdo da igualdade real
entre as pessoas nas situagdes em que a propria sociedade os caracteriza
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como individuos “incapazes” de alcancar maturidade cultural para chegar a
um nivel de equidade, sem discriminagdes.

As acdes afirmativas tiveram seu inicio nos Estados Unidos, mas ja sdo
adotadas em diversos paises com as adaptagdes necessarias a cada cultura.
Em 1948, o Brasil torna-se signatario da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, da Organizacdo das Nagdes Unidas, assumindo formalmente o
compromisso de conjugar o valor da liberdade ao valor da igualdade, proi-
bindo-se distingdes e discriminagdes de qualquer natureza (Piovesan, 2002).

Munanga (1996) corrobora a ideia de que:

As Acgdes Afirmativas sdo entendidas como o conjun-
to de politicas voltadas a concretizag¢do do principio da
igualdade pela faceta material, realizadas pelo setor pu-
blico, privado ou por 6rgdos dotados de competéncia, de
carater compulsério ou voluntario e temporal, a fim de
promover, integrar individuos e grupos tradicionalmen-
te discriminados. E formula de extrair do isolamento,
da discriminag@o social as minorias. Dentro de um con-
texto geral as agdes afirmativas recebem varias defini-
¢des, contudo esses conceitos mantém relagdo entre si.
Tém-se, também, como terminologias: agdes 36 positi-
vas, discriminagdo positiva, politicas compensatorias,
discriminagdo reversa, cotas, reservas vagas, “equalo-
portunity policies”, etc. (Munanga, 1996, p. 117).

No ponto de vista conceitual, o carater historico e dindmico das a¢des afir-
mativas vem se construindo e se reinventando ao longo da histéria. Com isso, a
pratica social cotidiana tem se mostrado distante da realidade estabelecida em
sua ordem juridica. Corroborando essa teoria, Cruz (2009) aponta que:

Comumente associa-se a no¢do de a¢des afirmativas a
promocao de politicas publicas ou medidas privadas,
coercitivas ou voluntarias, voltadas a certos grupos
sociais, discriminados em fun¢@o de suas peculiari-
dades, sejam elas concretas ou ficticias, buscando-se
corrigir a desigualdade entre estes grupos e os demais
membros da sociedade, através da inclusdo econémica,
social ou juridica (Cruz, 2009, p. 15).

Sendo assim, percebe-se que, mediante essas concepgdes supracitadas, ha
diversas discussdes para compreender o motivo pelo qual, num pais formado
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pela miscigenacao de tantas culturas, religides, ragas, com tantos tratados sobre
igualdade e com uma Constitui¢do tdo contundente na proibig¢do de discrimina-
¢do, ainda existam praticas preconceituosas da populacio (Brasil, 1988).

Legislacdo para o acesso e a permanéncia dos estudantes
€egos no ensino superior

A implementacdo do direito a igualdade ¢ tarefa fundamental a qualquer
politica ou projeto democratico, que tem por finalidade a igualdade no exer-
cicio dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais. A busca de-
mocratica requer fundamentalmente o exercicio em igualdade de condig¢des
dos direitos humanos elementares (Piovesan, 2002).

Visando minimizar as exclusdes, as cotas sociais surgem como um méto-
do de facilitar o acesso a educagéo para pessoas pertencentes a um grupo de
minorias. Vale ressaltar que, quando se fala sobre uma minoria, ndo estamos
nos referindo diretamente a um conjunto de pessoas em menor quantidade
na sociedade, e sim sobre um grupo em desvantagem social, mediante um
histdrico desigual, quando comparado a outros mais privilegiados, podendo
ser destacados pessoas pretas, indigenas, pessoas com deficiéncia (PCD), mu-
lheres, LGBTQIAPN+, entre outros. Mantoan (2001) sustenta que:

A inclusdo € uma inovagdo, cujo sentido tem sido mui-
to distorcido e um movimento muito polemizado pe-
los mais diferentes segmentos educacionais e sociais.
No entanto, inserir alunos com déficits de toda ordem,
permanentes ou temporarios, mais graves ou menos
severos no ensino regular nada mais ¢ do que garantir
o direito de todos a educagdo - ¢ assim diz a Constitui-
¢ao! (Mantoan, 2001, p. 2).

Mocehlecke (2002) aponta em seus estudos que, em relagdo as agdes afir-
mativas, ¢ necessario analisar a raiz do problema, tendo como justificativa a
baixa qualidade do ensino regular na esfera publica e as poucas vagas ofe-
recidas pelas institui¢des de ensino superior. Os que apoiam a educagdo em
perspectiva inclusiva ndo deveriam se opor as politicas publicas adotadas.

Diversos infortunios giram em torno da oposi¢ao entre as politicas de
Acdo Afirmativa e as politicas universalistas/sociais, influenciando direta-
mente em uma existéncia de uma selegdo velada, que situa brancos e pretos,
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ricos e pobres, em posi¢ao de desigualdade quanto as oportunidades de aces-
s0 ao ensino superior (Piovesan, 2002).

Velloso (2011) aponta que os primeiros estudantes a utilizarem cotas nos
exames de sele¢do nas institui¢des publicas brasileiras surgiram em 2003, ini-
cialmente na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e na Universi-
dade de Brasilia (UnB), devido a Lei n°. 3.708 (Rio de Janeiro, 2001) aprovada
pela Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (ALERJ), que des-
tinava 40% das vagas a candidatos autodeclarados pretos, pardos e indigenas.

A Lei supracitada foi reformulada e substituida por outras posterior-
mente, dentre elas: a Lei n°. 4.151 (Rio de Janeiro, 2003), que incluiu cotas
para egressos de escolas publicas, a Lei n°. 5.074 (Rio de Janeiro, 2007),
destinada a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nas universida-
des publicas estaduais do Rio de Janeiro, e a Lei n°. 12.711 (Brasil, 2012),
instituida em 2012, destinada a reserva de vagas para autodeclarados pre-
tos, pardos e indigenas nas universidades e institui¢des federais de ensino
de nivel médio/técnico e superior.

Em 28 de dezembro de 2016, foi instituida a Lei n°. 13.409 (Brasil, 2016),
que altera a Lei n° 12.711 (Brasil, 2012) para incluir pessoas com deficiéncia
nas reservas de vaga. Essa lei prevé em seu artigo 3°.:

Art. 3°. Em cada instituicao federal de ensino superior,
as vagas de que trata o art. 1° desta Lei ser@o preenchi-
das, por curso e turno, por autodeclarados pretos, par-
dos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos ter-
mos da legislagdo, em proporgao ao total de vagas no
minimo igual a proporgao respectiva de pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia na populagdo da
unidade da Federagao onde esta instalada a instituigao,
segundo o ultimo censo da Fundagdo Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica - IBGE (Brasil, 2016).

Verifica-se que a Politica Nacional de Inclusdo se intensificou em todos
os niveis de ensino, com o0 objetivo mais contundente de assegurar o acesso
e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia nas classes regulares. Nesse
contexto educacional e juridico, compete ressaltar que ha um aumento nas
condigdes oferecidas pelas universidades para que os discentes cegos possam
ter seu acesso garantido.
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As cotas sociais nas universidades publicas brasileiras contribuem para o
acesso dos estudantes com deficiéncia, mas € necessario que se promovam
condigdes de permanéncia para os discentes cotistas, dando subsidios neces-
sarios para prosseguir nos estudos, a efetivar sua participagdo social e a lutar
por sua ascensdo profissional, para ndo acarretar o crescimento da evasio
escolar do ensino superior brasileiro.

As palavras “acesso”, “permanéncia” [...], conforme en-
tendimento do plano, representam sua estrutura, como
se delas dependesse o sucesso da politica de agdes afir-
mativas. Nao basta propiciar o acesso, pois € necessario
conferir, apds o ingresso, igualdade de condi¢des de
permanéncia do estudante no ensino superior publico,
ja que dificilmente os individuos deste contingente es-
tdo em igualdade de condi¢des no que tange a questio
socioecondmica. Do contrario, teria a universidade que
admitir o consideravel risco de evasdo desse grupo de
beneficiados por falta de condi¢des sociais, econdmicas
e intelectuais (Haas; Linhares, 2012, p. 853).

Segundo o artigo 27 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, senso-
riais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristi-
cas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da co-
munidade escolar e da sociedade assegurar educagdo
de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discri-
minagao (Brasil, 2015).

Os incisos I e II do art. 28 do referido Estatuto retratam a permanéncia
de pessoa com deficiéncia no ensino superior, pois abordam que o poder
publico deve “assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acom-
panhar e avaliar’
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Art. 28 I - sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao lon-
go de toda a vida;

IT - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando
a garantir condigdes de acesso, permanéncia, partici-
pacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos
e de recursos de acessibilidade que eliminem as barrei-

ras e promovam a inclusdo plena (Brasil, 2015).

Nesse interim, as a¢gdes afirmativas surgem como medidas urgentes e
necessarias para minimizar essas exclusdes/discriminagdes. Essas politi-
cas publicas inclusivas tém amplo respaldo juridico, na intencionalidade de
prever o acesso e a permanéncia por meio das cotas sociais para os grupos
socialmente vulneraveis, de escolas publicas, de baixa renda, pretos, pardos
e indigenas e PCD.

E fundamental questionar, analisar e refletir sobre os impactos das
acOes afirmativas no acesso e na permanéncia dos estudantes cegos como
meio de romper com as formas discriminatdrias e excludentes, ocasionando
desigualdades que se perpetuam por geragdes. Por isso, faz-se necessario
um acompanhamento desses impactos e seus resultados a médio e longo
prazo, com alguns estudos desenvolvidos com base no acesso e na perma-
néncia desses discentes em instituicdes que ofertam ensino superior, englo-
bando a dicotomia entre o mecanismo de efetividade dos direitos humanos
a igualdade real versus o questionamento sobre a desproporcionalidade de
algumas medidas por elas implementadas.

Resultados e discussoes

Como mencionado anteriormente, para desenvolver este estudo, a coleta
de dados foi possivel a partir de um questionario com 16 perguntas abertas,
enviado pelo WhatsApp para os nimeros dos quatro estudantes cegos que
cursam o ensino superior no municipio de Campos dos Goytacazes/RJ. An-
tes do envio do questiondrio, os autores perguntaram a cada voluntério qual
formato de envio das perguntas era de sua preferéncia, além de dar a eles a
opg¢do de escolherem como gostariam de respondé-las, como norteiam os
principios orientadores do Desenho Universal na Aprendizagem (DUA).
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De acordo com as concepgdes de Pletsch e Souza (2021, p. 13), propor-
cionaram-se “varios meios de engajamento para otimizar a escolha individual
e a autonomia” e “a relevancia, o valor e a autenticidade”. Foram oferecidas,
também, “op¢des para a expressdo e a comunicagao” e “meios de personalizar
a apresentacdo da informagao”, quando foi dito que poderiam ser respostas
curtas ou longas, da forma que quisessem. Além de “minimizar as ameagas ¢
distragdes”, pois as perguntas foram enviadas uma a uma e de forma contigua.

Os respondentes escolheram que o envio fosse na forma de dudio. Um dos
respondentes comentou “Até que enfim uma alma que pergunta pra gente o
que a gente prefere, ndo faz o que quer.” Apoés a escolha da forma de envio
das questdes, perguntou-se se os discentes aceitavam respondé-las de forma
voluntaria e se autorizavam que suas respostas fossem utilizadas na pesquisa
para dar continuidade ao trabalho. As perguntas foram enviadas e suas res-
postas foram recebidas, em sua maioria por dudio também. Algumas foram
recebidas por mensagem escrita.

Na anélise do material empirico, utilizou-se a analise do discurso e foram
apresentados dados relacionados ao impacto das a¢des afirmativas no acesso
e na permanéncia de estudantes cegos nas instituigdes de ensino superior.
Foram analisadas todas as respostas dos quatro discentes, sendo destacadas
algumas falas mais relevantes para a pesquisa (os audios foram transcritos
quase na integra, sendo substituidas as partes que tinham o nome da institui-
¢do que estudam por palavra ou expressdo com sentido aproximado).

Uma das perguntas do questionario foi se eles conheciam a Lei n°. 13.146
(Brasil, 2015), que “institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Defi-
ciéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”. Eles responderam:

Al- Conhego sim, tive que ter contato com o Estatuto
por causa do TCC.

A2- Nao.

A3- Nio muito.

A4- Conheco, sim. E até faco uso dela pra estudar para
concursos ¢ também para me inteirar mais dos direi-
tos que a pessoa com deficiéncia tem. Conhego sim a
LBI/2015.

Outra pergunta abordada foi se conheciam a Lei n°. 13.409 (Brasil, 2016).
As respostas foram as seguintes:
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Al- Entdo, ndo conhego. Eu sei que de 2016-17 para
frente, comegou a ter vagas em cursos técnicos e su-
perior para PcD, porque nesses anos mesmo que eu
comecei a ver que tinham vagas reservadas. Porque eu
participei do edital de 2015 e ndo tinha. De 2017 em
diante teve porque eu tive contato com alguns editais e
tinham vagas reservadas. Se eu ndo tiver errada, ou foi
em 2018 ou 2017 mesmo que tinham vagas para PcD
para cursos na Institui¢do.

A2-Naio. Ja ouvi falar dessas Leis, mas ndo as conhego
profundamente. Nao conhego, ndo tenho nem nocao,
sO sei que existem.

A3- Mais ou menos.

A4- Naio conhego.

Durante as andlises dos discursos, percebeu-se que os estudantes ndo tém
muito conhecimento sobre as leis que amparam os PCD, mas sabem que elas
existem. E de suma importancia que conhecam essas leis para intensificar as
lutas que tém como objetivo a ocupagdo de seu lugar de direito, de modo que as
exclusdes sejam combatidas. O conhecimento dos documentos legais vigentes
¢ um exercicio da cidadania que pode transformar a sociedade (Brito, 2013).

A legislacdo que legitima a luta das pessoas com deficiéncia manifesta
o principio de que todos(as) somos iguais, desde que sejam respeitadas as
diferencas, o direito de ir e vir, a autonomia e a independéncia profissional e
social (Costa, 2019).

Foi perguntado: fizeram o uso de cotas para PCD para ingresso na gra-
duagdo? Tiveram algum tipo de bolsa? Se sim, essa bolsa auxiliou na perma-
néncia na graduacdo? As respostas foram:

A1-Nao fiz uso porque quando eu entrei ndo tinha co-
tas para PcD. Tinham outras cotas, escolas publicas,
indigenas, pretos, etc. Eu tive bolsa pelo MEC que era
uma bolsa para permanéncia do aluno no curso supe-
rior. Foi muito importante para permanéncia na gra-
duagdo e depois eu tive um auxilio transporte, porque
ensino superior ndo tem direito a gratuidade em 6nibus
e eu ndo tinha carteira para gratuidade para PcD (que é
disponibilidade pelo municipio). Entdo eu pagava pas-
sagem. Assim comecei a receber esse auxilio. E devido
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a falta de 6nibus para o meu bairro eu tinha que pegar
vans e elas, constantemente, ndo tinham vagas para
PcD, entdo tinha que subir e pagar passagem, sendo ia
ficar no ponto durante muito tempo. Se nio fosse por
isso, eu ndo poderia continuar na faculdade.

A2- Na faculdade onde estudo, ndo. Na outra escola,
sim, mas nao foi superior, foi curso técnico. Ndo tenho.
No Ensino Médio eu ja tive, quando estudava. A bolsa
que eu tive no Técnico sim, com certeza auxiliou bas-
tante na minha permanéncia na instituicao.

A3- Sim, Sim, Sim.

A4-Sim. Tive sim, a bolsa de cotas e a bolsa de extensdo.
Com certeza, auxiliou e muito na minha permanéncia.

A partir das respostas supracitadas, percebeu-se que os estudantes sabem
que tém os seus direitos assegurados por lei. Alguns discentes ingressaram
nas institui¢des por meio das cotas e todos receberam algum tipo de bolsa
que auxiliou em sua permanéncia nas instituicdes que estudam. Depois de
tantos anos de desigualdade, eles buscam a inclusdo de fato e almejam o
acesso € a permanéncia no ensino superior.

As acdes afirmativas assumem um importante papel de corrigir distor-
¢oes sociais, historicamente consolidadas, que a propria sociedade se mostra
incapaz de resolver ou superar. E notdrio que as pessoas com deficiéncia
estdo ingressando cada vez mais nos espacos académicos, devido as agdes
afirmativas que revelam expressivo avango em alguns espagos ¢ setores de
nossa sociabilidade. Sdo evidenciadas, por exemplo, na produ¢do de conheci-
mento, na acessibilidade nos espagos publicos, da sensibilidade das pessoas e
na elaboracdo de dispositivos legais (Piovesan, 2002).

Cabe ressaltar as estratégias de acessibilidade aos discentes com defi-
ciéncia. Ha também a Bolsa Acessibilidade, com ajuda financeira para os
discentes permanecerem na institui¢do e auxiliar no decurso de toda sua
trajetoria académica.

Outras questdes foram: tem algum nucleo de apoio a pessoas com ne-
cessidades especiais onde estudam? A instituicdo onde estuda teve inclusdo
escolar? Os professores auxiliavam na inclusao? As respostas foram:
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Al- Sim o NAPNEE. Teve inclusdo sim. Tive total
apoio desde o momento que eu comecei a frequentar o
NAPNEE. Porque eu entrei na Instituigdo e eu era bai-
xa visdo e ndo via necessidade de frequentar o NAP-
NEE no inicio de 2016. Em 2017, por volta de julho/
agosto que comecei a frequentar o NAPNEE porque
eu ja via necessidade de ter um apoio dentro de sala
de aula pra fazer as provas, porque eu ndo estava mais
enxergando direito. Tive sim muitos professores que
tentavam a disciplina da melhor forma possivel para
que eu pudesse entender. Mas, eu penso que, como
eu perdi a visdo recentemente, eu ndo tinha tanta di-
ficuldade de assimilar o que o professor dava em sala
de aula com minha bagagem visual, da época que eu
enxergava. Mas teve professor que pediu para fazer
material tatil, e sempre mandava ou por mim ou dire-
tamente ao NAPNEE material para estar formatando.
Isso ndo significa que todos os professores foram com-
pletamente acessiveis e inclusivos em sala de aula, mas
eles tentavam. As vezes eles esqueciam, mas eu falava
e eles lembravam, porque quem tem boca vai a Roma.

A2- Onde eu estudo ndo tem. Eles estdo caminhando
para a inclusdo. Ainda ndo totalmente, mas estdo cami-
nhando sim. Estao sendo inclusivos, eu e alguns profes-
sores que estdo me dando aula, a gente esta construindo
a inclusdo. A gente estd trabalhando em cima disso. En-
tdo a gente estd construindo a inclusdo. Uma coisa que
esta acontecendo ainda, esta em transformacdo ainda.
Té acontecendo na faculdade onde estudo e o bom € que
eu estou participando disso, aos poucos, mas estou.

A3- Sim, tem o NAPNEE. Sim. Tem alguns.

A4- Tem o NAP. Na minha opinido, ndo. A minoria era
inclusiva, muito pouco.

E necessario, antes de tudo, que se diferencie a inclusdo de integragao.

A integragdo do aluno com deficiéncia ¢ um primeiro passo, mais voltado

para a socializacao.

Percebeu-se com os relatos que as institui¢des de ensino ainda tém mui-

to que expandir no que diz respeito ao corpo docente, para que elas assegu-

rem as condigdes de permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino

superior. Ficou evidenciado que, na pratica, nem todos os professores tra-
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balhavam de forma inclusiva, tinham aqueles que ndo se esforcaram para
incluir o estudante cego, mas aos poucos eles iam se ajustando, buscando
modificar seus métodos de ensino.

Outra pergunta destacada na entrevista foi: o que acha que a instituicdo
onde estudam pode fazer para melhorar a inclusdo de pessoas cegas? Eles
responderam:

Al- Deixar o meio ambiente, o patio, as salas de aula
mais acessiveis. Por exemplo, na Instituigdo, vocé so
tem piso tatil s6 ali na entrada. Agora, se for andar
por outros corredores da instituicdo ndo tem piso tatil,
tem Braille nas portas das salas, mas ndo tem piso tatil
para vocé estar se movimentando. E capacitar mais os
professores, porque tem um setor maravilhoso que ¢
o NAPNEE com varios recursos acessiveis para nos
cegos. Mas, infelizmente, muitos professores nao co-
nhecem, ndo vao 1a conhecer ou ndo procuram estar se
capacitando para estar em sala de aula recebendo um
aluno cego. E isso que falta capacitagio e acessibilida-
de na infraestrutura da instituicdo.

A2- Eles devem escutar a pessoa, tentar atender as de-
mandas que essa pessoa ou que €ssas pessoas cegas
vém a ter e buscar sempre a comunicagao. Trabalhar em
conjunto com a pessoa, sempre conversando, sempre
buscando os feedbacks e tudo mais. Eu acho que assim
deveria construir/ser construida a inclusdo entre essas
universidades, entre esses locais de educagdo. Acho que
o importante seria isso. Importante também é conscien-
tizar as pessoas sobre a importancia da inclusdo e capa-
citar os professores € os profissionais para a inclusdo.

A3- Lano Instituto, por exemplo, tem alguns pisos tateis.
Poderia melhorar um pouco essa questdo. Botar talvez
em mais lugares pela Institui¢@o. Seria mais essa questdo
para se locomover, poderia melhorar mais um pouco.

A4- Como num todo, ela tem que melhorar muito ainda
sobre o assunto que tange a educagdo inclusiva. O que
pode melhorar ali, primeiramente, ¢ a conscientiza¢ao
dos professores, em saber que o aluno com deficiéncia
também tem os direitos dele e esses direitos t€ém que
ser respeitados. Porque a gente tem o niicleo de aces-
sibilidade dentro da universidade, no qual é oferecido
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cursos de capacitagdo para professor e eu nunca fiquei
sabendo que nenhum dos professores da universidade
procurou esse nucleo para procurar, pelo mesmo, se
capacitar ou se inteirar do assunto pra poder ajudar os
alunos com deficiéncia dentro da universidade. Precisa
haver essa conscientizagdo da parte dos professores e
da universidade num todo em buscar essa capacitagdo
para poder até mesmo estar atendendo melhor a pessoa
com deficiéncia ali dentro.

E primordial que o docente faga uso de estratégias que desenvolvam ati-
vidades de ensino individualizado junto aos discentes cegos € mantenha um
programa eficaz para o resto do grupo de forma que todos(as) colaborem na
inclusdo. Figueiredo (2010) também argumenta que:

Transformar a escola significa criar as condi¢des para
que TODOS os alunos possam atuar efetivamente nes-
se espaco educativo, focando as dificuldades do pro-
cesso de construg¢do do conhecimento no ambiente es-
colar e ndo nas caracteristicas particulares dos alunos
(Figueiredo, 2010, p. 5).

De acordo com os depoimentos, pode-se ressaltar a importancia de capa-
citagdo dos professores, visando métodos aplicaveis a cada deficiéncia, dentre
elas: o uso adequado das novas ferramentas educacionais; estimular as pra-
ticas em laboratdrios de informética para conhecimento e aprendizagem do
recurso tecnolégico, no caso, o computador e pontuar formas metodologicas
corretas para ministragdo de praticas pedagogicas inclusivas.

Nesse sentido, percebe-se que ¢ fundamental estar atento a realidade so-
cial, cultural e econdmica dos estudantes, visando a sua formag¢do de forma
participativa, responsavel, comprometida, critica e criativa. As respostas dos
discentes exacerbam toda luta para o acesso e a permanéncia dos estudantes
com deficiéncia visual que vai além da estigmatizagdo, promovendo reflexdes
e fazendo parte de uma politica inclusiva, com a intencionalidade de incluir
socialmente os menos favorecidos.

Consideracdes finais

Com este estudo de caso, ficou evidenciado que as ac¢des afirmativas contri-
buem significativamente, assegurando o direito ao acesso e a permanéncia dos
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estudantes cegos pesquisados nas institui¢des de nivel superior. Percebeu-se
que o uso de tecnologias educacionais se relaciona com o nivel de qualidade de
ensino, que o docente pretende proporcionar seus discentes e embutir neles as
novas tecnologias que permitem aplicabilidades pedagdgicas inovadoras, que
podem contribuir para resultados diferenciados, bem como fortalecer todas as
acdes inclusivas, através da democratizagdo do acesso ao ensino com foco em
facilitar a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia.

Contudo, ¢ importante que algumas institui¢cdes de ensino possibilitem
que seus discentes com deficiéncia utilizem esses recursos, atendendo as suas
necessidades especificas, oportunizando diversas formas de aprendizado, re-
levantes e que despertem interesse, tornando a sala de aula um ambiente
didatico, dindmico e acessivel a todos.

Os professores ¢ a equipe de gestdo escolar, em todos os niveis de ensino,
devem rever suas formas de tratamento e interagdo com a comunidade para
tornarem a escola inclusiva. Trabalhar a formacao inicial e continuada destes,
incluindo disciplinas e estudos na area da educagdo de pessoas com deficién-
cia, além de mudancas nas metodologias e estratégias de ensino e nas praticas
avaliativas, pode ser um diferencial.

E necesséario ter em mente que a motivagdo pode ser utilizada como
uma grande ferramenta nas relagdes inter e intrapessoal, agindo de for-
ma decidida e significativa nos processos de desenvolvimento psicoldégico,
social e familiar, superando eventuais dificuldades, recuperando possiveis
defasagens cognitivas e auxiliando a ativar areas potenciais imediatas de
crescimento e desenvolvimento.

Constatou-se também que as a¢des afirmativas sdo importantes para o de-
senvolvimento da acessibilidade e um grande incentivo a aplicacdo do Dese-
nho Universal na Aprendizagem (DUA). Utilizar os principios que orientam
o DUA nas metodologias de ensino, estudos e pesquisas é de grande valia,
pois possibilita uma o acesso de todos(as) ao curriculo, além de incentivar
o interesse dos educandos. Quando esse principio ¢ usado, o aluno sente-se
acolhido, incluido, compreendido, independente se tem deficiéncia ou nao.

A partir das analises, destaca-se a importancia de novas pesquisas emer-
gentes na perspectiva de aprofundar o debate e avaliar as condi¢gdes obje-
tivas e subjetivas, bem como o processo de implementagdo de politicas de
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inclusdo das pessoas com deficiéncia visual, seu acesso e permanéncia nas
instituicdes de ensino superior.

Por fim, chega-se a conclusdo que a inclusdo dos estudantes cegos per-
passa por diversos entraves, € que a pratica social cotidiana tem se mostrado
distante da realidade estabelecida em sua ordem juridica. Nao se pode gene-
ralizar, mas sim evidenciar que ainda existe um tratamento desigual, o que
dificulta o cumprimento dos preceitos de igualdade real, sendo um objeto
de luta que requer continuo debate, estudo e reflexdes. Logo, finaliza-se esta
pesquisa com a certeza de novas inquietagdes no que consiste, especifica-
mente, o acesso e permanéncia do discentes cegos no ensino superior. A in-
clus@o da pessoa com deficiéncia estd em constante evolugdo e faz-se urgente
a adaptacdo do ambiente escolar.
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“Um ser humano ¢ parte de um todo chamado por nos,
de universo, uma parte limitada no tempo e no espaco.
Ele experimenta a si mesmo, seus pensamentos € sen-
timentos, como algo separado do resto, uma espécie de
ilusdo de 6tica de sua consciéncia. Esta ilusdo ¢ como
uma prisao que nos restringe a nossos desejos pessoais
e a afei¢do por poucas pessoas mais proximas de nos.
Nossa tarefa deve ser nos libertarmos desta prisdo.
Alargando nosso circulo de compaixdo para abragar
todas as criaturas vivas e a totalidade da natureza.”

(Albert Einstein)

Consideracdes iniciais

O advento da Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também denominada de Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (EPD), trouxe importantes alteracdes no Codigo
Civil brasileiro e outras leis vigentes no ordenamento juridico patrio. Em seu
artigo inaugural, a LBI deixa explicitos seus objetivos fundamentais con-
substanciados em assegurar e promover a inclusdo social e o direito a cidada-
nia, sem qualquer tipo de disting@o ou de violagdo aos direitos da pessoa com
deficiéncia (Brasil, 2015).

Diante disso, o presente estudo tem por escopo principal perfazer uma
analise critica acerca das alteragdes perpetradas pela Lei supracitada, obser-
vando, em especial, a autonomia no cotidiano da pessoa com deficiéncia em
situacdo de curatela, bem como os efeitos da LBI nos ambitos social e juridi-
€0 no que concerne a todas as pessoas em situagdo de deficiéncia.

Atinente aos objetivos especificos, o estudo perpassa, em um primeiro
momento, pela compreensdo da interdependéncia das pessoas, notadamente
da pessoa em situagdo de deficiéncia, para, em seguida, voltar sua atencdo a
autonomia da pessoa em situagdo de curatela. No bojo da pesquisa, pode-se
verificar que o Cddigo Civil brasileiro prevé as hipoteses em que uma pessoa
que ndo possua condicdes de praticar os atos da vida civil seja considerada
relativamente incapaz. Muitas vezes, pessoas em situagdo de deficiéncia sdao
consideradas “incapazes” para a pratica de atos da vida civil.

Nesta seara, busca-se, ainda como objetivo da pesquisa, entender a re-
levancia da manifestacdo volitiva da pessoa em situagdo de deficiéncia no
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exercicio da cidadania. Infere-se, destarte, a importancia do “decidir com”,
para que a pessoa em situacdo de curatela ndo se torne mero instrumento
da vontade de seu curador. Por derradeiro, buscar-se-a a analise acerca das
determinacdes legais constantes na LBI quanto ao tratamento assegurado
as pessoas relativamente incapazes, com foco no melhor interesse do inter-
ditando e seus direitos extrapatrimoniais, como, por exemplo, o direito ao
matrimonio, ao trabalho ¢ aos tratamentos médicos.

A pesquisa se vale de metodologia qualitativa e analitica, com base nos
textos normativos, artigos cientificos e textos que apresentam informagdes a
respeito das pessoas em situagdo de deficiéncia, comparando e observando o
discurso presente nos respectivos documentos, as possibilidades de efetivagio e
as dificuldades que afastam a concretizagdo do que esta assegurado em normas.

A pessoa em situacdo de deficiéncia e a interdependéncia
insita ao ser humano

Para subsidiar as discussdes acerca da autonomia da pessoa em situacao
de deficiéncia, sera tracado um contexto historico-social, no ambito nacional
e internacional acerca de como as pessoas em situagdo de deficiéncia vem
sendo (des)consideradas em cada época e em cada cultura, desde o inicio da
civilizacdo até a contemporaneidade.

Maria Aparecida Gugel (2008), ao pesquisar a pessoa em situacdo de de-
ficiéncia e sua ligacdo com a histéria da humanidade, aponta que, em relagao
aos povos primitivos, ndo ha relatos acerca de como era o comportamento em
relacdo a deficiéncia. Pode-se inferir, entretanto, que, ante a inexisténcia de
informagdes, ha indicios de que essas pessoas ndo sobreviviam, pois ndo ha
vestigios e ndo sdo contempladas pelas histdrias narrativas da época.

De acordo com os estudos da autora, “a sobrevivéncia de uma pessoa
com deficiéncia nos grupos primitivos de humanos era impossivel porque o
ambiente era muito desfavoravel e porque essas pessoas representavam um
fardo para o grupo” (Gugel, 2008, s/p). A autora salienta que “s6 os mais for-
tes sobreviviam e era inclusive muito comum que certas tribos se desfizessem
das criangas com deficiéncia” (Gugel, 2008, s/p).

Com o aprimoramento dos registros das sociedades antigas, verifica-se que
as pessoas com deficiéncia eram vistas como problema e motivo de vergonha
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para a familia e a comunidade, estimulando os casos de infanticidio e outras
praticas que tinham por escopo exterminar o mencionado problema (Gugel,
2008). A Lei das XII Tabuas, editada durante o Império Romano, dispunha que
os pais de recém-nascido em situagdo de deficiéncia tinham o dever de o matar,
pois a crianga que nascia com deficiéncia era considerada contraria & forma do
género humano (Silva, 1987).

Na Idade Média, por influéncia das religides, houve uma mudanga de per-
cepcdo acerca da deficiéncia, pois passou a ser considerada como um castigo
divino ou relacionada a presenga de um mau espirito (Amaral, 1994). Nes-
se contexto, a pessoa em situagdo de deficiéncia continuou sendo objeto de
desprezo e exclusdo social. De acordo com Pessotti (1984), essa concepgdo
levou a um periodo marcado pela intolerancia, onde homem e mulher com
deficiéncia eram retratados como bestas demoniacas.

Gugel (2008) aponta que, com o [luminismo, inicia-se um estudo sobre
a deficiéncia e a vida da pessoa que se encontrava em tal situagdo, que se
concretizou no modelo biomédico, deixando de atribuir a deficiéncia a uma
causa sobrenatural ou a um castigo divino, mas associada a uma lesdo e que,
portanto, deve ser curada. “Durante os séculos XVII e XVIII houve grande
desenvolvimento no atendimento as pessoas com deficiéncia em hospitais.
Havia assisténcia especializada em ortopedia para os mutilados das guerras
e para pessoas cegas e surdas” (Gugel, 2008, s/p).

De acordo com o modelo médico, um corpo com sequelas e limitagdes
tem restringida sua participacdo na sociedade. Para esse modelo, a deficién-
cia esta associada unica e exclusivamente as restrigdes fisicas, intelectuais ou
sensoriais, relegando qualquer ligagdo com questdes sociais (Diniz, 2007).

Nao obstante os avangos cientificos para o tratamento de lesdes, ignorar
as questdes sociais pelas quais passam as pessoas em situacdo de deficiéncia
inviabiliza a promog@o da autonomia dessas pessoas. Ao revés, busca a solu-
¢do do “problema” por meio de praticas assistencialistas. Nesse contexto, as
institui¢des criadas a época ndo visavam reconhecer ou promover a autono-
mia da pessoa em situagdo de deficiéncia, mas designar tratamento a pessoas
doentes que, por isso, precisavam permanecer nas instituicdes e, assim, per-
petuava-se a segregacao social.

A maioria das instituicdes eram ligadas a ordens religiosas e possuiam cara-
ter filantropico assistencial, contribuindo para que a deficiéncia fosse enxergada
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como caridade publica e, destarte, impedindo que as necessidades das pessoas
se incorporassem entre os direitos de cidadania (Bueno, 1993).

Na década de 1950, no Brasil, as pessoas em situagdo de deficiéncia co-
mecam a participar de organizacdes politicas. Por exemplo, em 1954, foi
fundado o Conselho Brasileiro para o Bem-Estar dos cegos, que precedeu
a organizagdo das federagdes das entidades filantropicas, as Associagdes de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs), fundadas em 1954, que somente
em 1962 tiveram sua Federacdo Nacional (Jannuzzi, 2012).

Percebe-se, destarte, que apesar da existéncia de movimentos organizados
em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia durante o século XX,
as institui¢des tinham suas atuacdes voltadas para praticas assistencialistas,
baseadas no modelo médico, olvidando-se do objetivo de promoc¢ao da auto-
nomia da pessoa em situa¢do de deficiéncia.

O denominado modelo social da deficiéncia € resultado de uma pesquisa
iniciada na década de 1970, nos Estados Unidos e no continente europeu.
Inicia-se um processo de compreensao das deficiéncias nas diferentes cultu-
ras, enfatizando a importancia das estruturas sociais e prescrevendo a cura
por meio da reabilitacdo e da medicalizagdo (Silva, 1987). A luta contra a
segregacdo experimentada pelas pessoas em situagdo de deficiéncia foi im-
pulsionada com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948),
que pugna pela existéncia de direitos iguais e inalienaveis como fundamento
da liberdade, da justi¢a e da paz no mundo.

No més de agosto de 2009, por meio do Decreto n° 6.949, o Brasil se
tornou signatario da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em
30 de margo de 2007. No preambulo da Convengao Internacional, os Estados
Partes, na letra “e”, reconhecem:

A deficiéncia ¢ um conceito em evolucdo e que a de-
ficiéncia resulta da interagdo entre pessoas com defi-
ciéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente
que impedem a plena e efetiva participagdo dessas pes-
soas na sociedade em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas (Brasil, 2009).

Posteriormente, no ano de 2015, foi promulgado, no &mbito do ordena-
mento juridico patrio, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (EPD), Lei n°
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13.146, cujos dispositivos visam assegurar e promover, em igualdade de con-
di¢cdes com as demais pessoas, o exercicio dos direitos e liberdades funda-
mentais por pessoas com deficiéncia, com fincas a possibilitar a sua inclusdo
social e cidadania (Brasil, 2015).

Partindo dessas premissas, busca-se analisar de modo critico, se as normas
constantes na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015) atingem os objetivos descritos acima. Ao considerar, no art. 2° da LBI
(Brasil, 2015), que a pessoa com deficiéncia ¢ aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, a qual, em inte-
racdo com uma ou mais barreiras, pode ter sua participa¢ao plena na sociedade
impedida, o legislador infraconstitucional elenca uma série de direitos com
fincas a garantia de igualdade de condigdes com as demais pessoas.

Percebe-se, nesse artigo, que a LBI possui um modelo social de direitos
humanos ao conceituar a pessoa em situagdo de deficiéncia, e nessa perspec-
tiva, “o ambiente tem influéncia direta na liberdade da pessoa com limitagao
funcional, que podera ter sua situagdo agravada por conta do seu entorno e
ndo em razao de sua deficiéncia de per si” (Feminella; Lopes, 2016, p. 15).
Dessa forma, as autoras elucidam que a deficiéncia é:

[...] resultante de uma equagdo em que o valor final de-
pende de outras varidveis independentes, quais sejam:
as limitag¢des funcionais do corpo humano e as barreiras
fisicas, econdmicas e sociais impostas pelo ambiente ao
individuo. O modelo social propde uma conceituagdo
mais justa e adequada sobre as pessoas com deficiéncia,
reconhecendo-as como titulares de direitos e dignidade
humana inerentes, exigindo um papel ativo do Estado,
da sociedade, e das proprias pessoas com deficiéncia
(Feminella; Lopes, 2016, p. 15).

Conclui-se, portanto, que a deficiéncia ndo ¢ uma condicdo incapacitante,
mas sim, as barreiras e os obstaculos existentes na sociedade que afastam o
ser humano de uma plena e efetiva atuagdo/inclusao social. A legitimacao das
praticas normocéntricas, que parte da premissa de que todos se valem dos
mesmos sentidos e/ou capacidades, € potencializadora da excluséo e torna
invisiveis as necessidades especificas de cada individuo em situagdo de defi-
ciéncia, pois ha de se considerar uma ampla variagdo humana.
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A classificacdo pautada em capacidades, por meio da qual se perpetuam
“atitudes preconceituosas que hierarquizam sujeitos em fungdo da adequagdo
de seus corpos a um ideal de beleza e capacidade funcional” (Mello, 2016,
p. 3266), valida a estrutura social que se fundamenta em diversas formas de
opressdo para que somente aqueles que se enquadram nos critérios de capa-
cidade estejam aptos a vida em sociedade.

As pessoas em situacdo de deficiéncia que ndo se adequam a esse perfil
estdo fadadas a uma sobrevida sem uma participacdo em igualdade de condi-
¢Oes em sociedade. Segundo Gesser, Nuemberg ¢ Tonelli (2013), os padrdes
normativos podem ampliar as desigualdades e, assim, potencializar proces-
sos de exclusdo e opressao social e gerar vulnerabilidades.

O percurso pela efetivacdo dos direitos fundamentais da pessoa em situa-
¢do de deficiéncia, com humanidade e sensibilidade, perpassa por barreiras
que solidificam o capacitismo, que segundo Gesser, Block e Mello (2020)
constitui a discriminagdo de pessoas por motivo de deficiéncia. Essa estrutu-
ra social dificulta e/ou impede a emancipacao social das pessoas em situacao
de deficiéncia, pois corrobora a producdo de vulnerabilidades.

Com a atengdo voltada as pessoas em situacdo de vulnerabilidade, Boa-
ventura de Souza Santos adverte que:

[...] os tribunais ndo foram feitos para julgar para cima,
mas sim para julgar os de baixo. As classes populares,
durante muito tempo, s6 tiveram contato com o siste-
ma judicial pela via repressiva, como seus utilizadores
forgados. Raramente o utilizaram como mobilizadores
ativos (Santos, 2014, p. 102-103).

A atuagdo estatal, cada vez mais refém da economia, reproduz e multiplica
o poder das classes dominantes, e, assim, ao invés de reduzir, contribui para o
aumento das desigualdades e assimetrias sociais, pois uma justica emancipato-
ria coloca em risco o status predominante do poder constituido (Costa, 2020).
A designagdo, prevista em lei, de uma pessoa como “incapaz”, arraigada de
aspecto negativo, possui carater discriminatdrio, estigmatizante e sustenta a
opressdo, pois rotular impede que sejam adotadas solugdes distintas.

Nesta conjuntura, o conceito de deficiéncia deve perpassar por uma clas-
sificagdo neutra frente a diversidade corporal humana, e ndo um destino da
natureza imposto pela lesdo ou como um fato do azar que inclui a pessoa com
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deficiéncia em uma minoria social. Outro aspecto importante a ser destacado
consiste no fato de que a igualdade pela independéncia jamais sera alcancada,
pois o ser humano ¢, por natureza, dependente. Assim, tem-se que o ser huma-
no vive em situacao de interdependéncia com as demais pessoas, uma vez que
todas as pessoas sdo dependentes em algum momento da vida, seja no periodo
da infancia, da senilidade ou em momentos de debilidade por enfermidades.

O tratamento previsto pelo legislador de que ha uma “igualdade pela inde-
pendéncia” encobre relagdes de dependéncia inevitaveis, pois as relagdes sociais
ndo se processam entre pessoas simetricamente iguais. A supervalorizacdo da
independéncia relega inimeras pessoas em situacdo de deficiéncia que jamais
alcangardo a independéncia, olvidando-se de que a situagdo de deficiéncia ndo
retira a autonomia do individuo, e sim os obstaculos e barreiras entranhados
no contexto € no convivio social, que afastam continuamente o ser humano de
exercer com plenitude seus direitos assegurados constitucionalmente.

O “decidir com”: a manifestacdo de vontade da pessoa incapaz
para o exercicio de seus direitos

A LBI, em conformidade com os principios da Convencao sobre os Di-
reitos das Pessoas com Deficiéncia, modificou expressivamente o regime das
incapacidades, alterando de modo basilar o modelo que até entdo norteava o
ordenamento juridico brasileiro. Como exemplo, tem-se o art. 3°, do Codigo
Civil (Brasil, 2002), que teve nova redacao dada pela Lei n° 13.146 (Bra-
sil, 2015), limitando, como absolutamente incapazes, os menores de 16 anos.
“Logo, todos aqueles sujeitos a interdi¢do passaram, indiscriminadamente, a
condicdo de relativamente incapazes” (Almeida, 2016, p. 184).

Outro exemplo das alteragdes advindas da LBI estd no art. 116, da Lei n°
13.146 (Brasil, 2015), determinando a inclusdo do art. 1.783-A no Cddigo Civil
(Brasil, 2002), trazendo para o ordenamento juridico patrio o instituto da Toma-
da de Decisdo Apoiada, que tem por escopo assegurar € promover a inclusao
social, bem como possibilitar que a pessoa com deficiéncia seja a protagonista
das decisdes que surtirdo efeitos em sua vida. Ainda que possa se valer do apoio
de uma terceira pessoa, a tomada de decisdo constitui a manifestagao volitiva do
proprio individuo, exercendo, destarte, plenamente a capacidade legal.

Antes de adentrar na analise da tutela, curatela e tomada de decisdo apoia-
da, institutos previstos no Codigo Civil, é interessante perpassar pela distin-
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¢do entre personalidade juridica, capacidade juridica e capacidade decisional.
A personalidade juridica, segundo o art. 2° do Cédigo Civil, ¢ atribuida a
pessoa ao nascer com vida (Brasil, 2002), momento no qual a pessoa passa a
usufruir, também, de capacidade de direito ou gozo, isto €, passa a ter aptidao
para adquirir direitos e contrair deveres na esfera juridica.

Nao obstante ostentar capacidade juridica a partir do nascimento com
vida, o legislador parte da premissa de que a pessoa ainda ndo possui o dis-
cernimento necessario para a pratica dos atos da vida civil. Nesta seara, dis-
poe que a pessoa até os 16 anos de idade ¢ absolutamente incapaz, enquanto
dos 16 aos 18 anos de idade a incapacidade ¢é relativa.

Outros fatos, segundo o art. 4° do Cddigo Civil, também podem ensejar a
incapacidade relativa. Sdo eles: os ébrios habituais e os viciados em toxico;
aqueles que, por causa transitoria ou permanente, ndo puderem exprimir sua
vontade e os prodigos (Brasil, 2002).

Tutela e curatela sdo institutos destinados a protecao da pessoa e dos bens
daqueles que possuem limitada capacidade para praticar os atos da vida civil.
A tutela ¢é deferida aqueles que néo alcangaram 18 (dezoito) anos, enquanto
a curatela depende de prévio processo para reconhecimento da incapacidade
relativa do individuo.

A tomada de decisdo apoiada difere dos institutos protetivos supracitados,
conforme se infere na redagao do art. 1.783-A, do Codigo Civil:

A tomada de decisdo apoiada é o processo pelo qual a
pessoa com deficiéncia elege pelo menos 2 (duas) pes-
soas idoneas, com as quais mantenha vinculos e que
gozem de sua confianga para prestar-lhe apoio na to-
mada de decisdo sobre atos da vida civil, fornecendo-
-lhes os elementos e informagdes necessarios para que
possa exercer sua capacidade (Brasil, 2002).

Nesse aspecto, traz-se a lume a capacidade decisional, pois mesmo as
pessoas que, por decisdo judicial, tiveram reconhecida a auséncia de capa-
cidade plena, ha de se reconhecer e buscar a manutengdo da autonomia para
que sejam responsaveis pelas decisdes, ainda que necessaria ajuda decisional
e apoio de tomada de decisdo, para que assim seja assegurada a capacidade
em igualdade de condigdes com as demais pessoas.
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O art. 12 da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (Decreto n° 6.949/2009), ao reconhecer a igualdade perante a lei,
nos permite trazer a baila a discussdo acerca da tomada de decisdo apoiada.
No Brasil, a tomada de decisdo apoiada tem sido reduzida & discussdo acerca
dos direitos civis das pessoas em situagdo de deficiéncia.

Pugna-se que o principio sobre a tomada de decisdo apoiada transcende
os direitos civis das pessoas em situac¢do de deficiéncia, pois ndo se pode
restringir a fruicdo de direitos, mas ao direito de conhecer e expressar suas
escolhas, além de poder realiza-las e, ainda, lidar com as consequéncias.

Para tanto, configura-se necessaria a construgdo de sistemas de apoio para
que haja a distingdo entre capacidade juridica e capacidade decisional, sob
pena de perpetuacdo da justificacdo de injusticas em detrimento da producao
de justica. Dessa forma, o conhecimento do direito e a capacidade de agir
pode, de fato, se materializar.

Sob a perspectiva no denominado modelo médico ou individual da defi-
ciéncia, a deficiéncia esta associada a uma lesdo (Campbell; Oliver, 1996) e,
destarte, ratifica a ideia de que as pessoas em situagdo de defici€ncia sdo su-
jeitos passivos, dependentes de cuidados para que sejam reabilitadas. A abor-
dagem, sob esse prisma, se baseia na ideia de que as decisdes sobre a vida
das pessoas em situacdo de deficiéncia devem estar a cargo de profissionais.

Nessa seara, as vidas que fogem dos padrdes normativos, como é o caso
das pessoas em situagdo de deficiéncia, sdo consideradas, no contexto social,
como menos humanas e invisibilizadas, uma vez que ndo integram o sistema
de produgdo. H4, portanto, uma condenagao das pessoas em situagao de de-
ficiéncia ao ostracismo e a sujei¢do. O advento, porém, de uma investigacao
emancipatoria da deficiéncia, culminou com o esgotamento de um paradigma
cientifico e fez surgir a ideia de que ha de se estabelecer uma mudanga posi-
tiva na vida das pessoas em situacao de deficiéncia e na sociedade.

Nao obstante a busca pela independéncia pessoal, ha de se afastar o “mito
do sujeito independente” (Luiz; Silveira, 2020, p. 118), pois o ser humano
nunca sera completamente independente. Ademais, ¢ imanente ao ser hu-
mano, conforme mencionado no topico anterior, que, em algum momento
da vida, pode ocorrer uma situacdo de dependéncia (infancia, senilidade,
doengas etc.). E essa relagdo de interdependéncia ndo mitiga sua autonomia.
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No ambito do Cddigo Civil (Brasil, 2002), sustenta Fachin que:

Todos os pressupostos e discussdes respondem pela
designacdo da personalidade como aquela que atribui
sentido de ser a pessoa; mais que pessoa, um sujeito
que tem sobre si uma das primeiras dimensdes, a de
mensurar a personalidade, mais precisamente por meio
da capacidade (Fachin, 2003, p. 35).

O Cddigo Civil, no art. 4° ao elencar as pessoas em situacao de defi-
ciéncia como relativamente incapazes, corrobora a estrutura normocéntrica e
opressora, voltada para a concretizacdo e perpetuagdo da hierarquizacao de
sujeitos em fung@o de corpos produtivos.

A LBI, ao trazer a baila o instituto da Tomada de Decisdo Apoiada, pugna
pela autonomia da pessoa em situagdo de deficiéncia, pois conserva a capacida-
de de fato. Na hipdtese de uma pessoa, que, em virtude de um déficit funcional,
temporario ou permanente, se considerar impedida de gerir seus interesses,
pode se valer do instituto supracitado para obter auxilio na tomada de decisoes.

Segundo Nelson Rosenvald (2016), o Direito Civil oferta a tomada de de-
cisdo apoiada, sendo “figura bem mais elastica do que a tutela e a curatela,
pois estimula a capacidade de agir e a autodeterminagdo da pessoa beneficia-
ria do apoio, sem que sofra o estigma social da curatela, medida nitidamente
invasiva a liberdade da pessoa” (Rosenvald, 2016, p. 506-507).

Salienta ainda que a tomada de decis@o apoiada nio se relaciona com um
modelo de limita¢des da capacidade de decidir, “mas de um remédio personali-
zado para as necessidades existenciais da pessoa, no qual as medidas de cunho
patrimonial surgem em carater acessorio, prevalecendo o cuidado assistencial
e vital ao ser humano” (Rosenvald, 2016, p. 507). Afirma o citado autor:

Enquanto a curatela e a incapacidade relativa parecem
atender preferentemente a sociedade (isolando os inca-
pazes) e a familia (impedindo que dilapide o seu patri-
monio), em detrimento do proprio curatelado, a tomada
de decisao apoiada ¢ uma medida promocional de auto-
nomia que resguarda a liberdade e dignidade da pessoa
com deficiéncia, sem amputar ou restringir indiscrimi-
nadamente os seus desejos e anseios vitais (Rosenvald,
2016, p. 507).
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O itinerario ndo mais se afigura no reconhecimento da incapacidade relativa
e nomeacao de um curador, pois a tomada de decisdo apoiada se revela o cami-
nho apropriado para as situagdes em que haja necessidade de apoio nas decisoes.

Insta salientar que as pessoas em situacdo de deficiéncia, apds completa-
rem 18 (dezoito) anos de idade, tém plena capacidade, mantendo ampla e total
autonomia para manifestar sua vontade. Caso entendam necessario, poderao
se valer da tomada de decisdo apoiada. Se no ostentarem discernimento para
a pratica de atos da vida civil, deve ser nomeado um curador.

A LBI, no art. 6° dispde que “a deficiéncia ndo afeta a plena capacidade
civil da pessoa” (Brasil, 2015). Ademais, procedeu a alteracdo da redagéo de
alguns dispositivos do Cédigo Civil e removeu as referéncias a incapacidade
por deficiéncia mental ou enfermidade mental. Esse artigo apresenta um rol
de circunstancias que se inter-relacionam ao direito de decisdo, como por
exemplo: casar-se; decidir a respeito do nimero de filhos que deseja ou nao;
acesso a informagdes apropriadas sobre reprodugdo e planejamento familiar;
exercer o direito a familia, a convivéncia familiar e social; entre outros. Esse
rol orienta “que mesmo em casos que se avalie que € preciso fazer uma inter-
dicdo parcial por conta de aspectos financeiros ou patrimoniais, ndo mais se
deve retirar da pessoa com deficiéncia direitos inerentes a condi¢do humana”
(Feminella; Lopes, 2016, p. 25-26).

Por meio da alterag@o legislativa, o rol de relativamente incapazes foi am-
pliado para que a autonomia da pessoa em situagdo de deficiéncia seja exer-
cida da forma mais abrangente possivel, observando-se as peculiaridades de
cada caso. Ndo obstante as inova¢des da LBI, ha de se verificar se as altera-
¢des propiciam a protecdo da pessoa, uma vez que em seu bojo ndo se infere
uma preocupacao sistematica e abrangente.

A interpretacdo da LBI ha de ser realizada sob a perspectiva da dignidade
da pessoa humana e da garantia dos direitos e garantias fundamentais. Des-
tarte, conforme salienta Costa (2020), sao necessarios o respeito € o reconhe-
cimento da diversidade, para que nao haja a primazia do valor globalizado,
voltado ao capital.

O “decidir com” é a materializagdo da manifestagdo de vontade da pes-
soa incapaz, exercendo seus direitos, observando e efetivando o principio da
dignidade da pessoa humana. Nio ¢ um favor, ndo é uma ajuda. E a concre-
tizagdo de um direito de participar ativamente das decisdes referentes a sua
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vida pessoal, social e politica. Nao ha que se falar em inclusao social, quando
o “decidir com” ndo ¢ respeitado ou promovido.

A LBl e o instituto da interdicdo: ponderacdes acerca dos
obstaculos que afastam a plena eficacia da dignidade humana

O promotor de justi¢a, Luiz Claudio Carvalho de Almeida, ao ponderar a
respeito da Interdi¢do a partir da LBI, assevera que o instituto da interdi¢ao
“tem recebido ao longo dos anos severas criticas quanto a sua aplicagdo no
dia a dia forense, sobretudo pela insensibilidade dos operadores do direito
em observar durante o processo as caracteristicas pessoais dos interditandos”
(Almeida, 2016, p. 175-176). De acordo com o jurista, a auséncia de percep-
¢do da pessoa com deficiéncia em situag@o de curatela como um individuo
de necessidades tnicas e pessoais vem “transformando o instituto num me-
canismo de castracdo e de restri¢do de direitos, ao invés de uma medida de
protecao em favor do incapaz” (Almeida, 2016, p. 176).

Pode-se constatar que o texto normativo da LBI substitui a palavra inter-
dicdo por curatela, conforme pode ser observado nos artigos 84 a 86. Além
disso, o art. 87 da LBI utiliza o termo “pessoa com defici€ncia em situagao de
curatela” (Brasil, 2015). Almeida (2016) esclarece que seguramente ha uma
vontade de corrigir a palavra interdi¢ao, como se ela fosse a materializagao
de um passado de repressao. Para o autor, “imputa-se ao termo a responsabi-
lidade pela atitude daqueles que subverteram o instituto em detrimento das
pessoas com deficiéncia” (Almeida, 2016, p. 176).

Antonio Menezes Cordeiro (2004, p. 413) observa que “a medida radical
da interdi¢do tem conotagdes discriminatorias e surge, por vezes, desloca-
da. Alias: ela foi desviada, em certas conjunturas historicas recentes, do seu
objetivo roméanico, que era a tutela do pupilo”. De acordo com o autor, a
interdi¢do era vista como “meio de luta da comunidade contra os associais
espiritualmente anormais” (Cordeiro, 2004, p. 413).

Flavio Tartuce (2015) ressalta que, apos o advento da LBI, ndo existe mais
pessoa maior de idade, que seja, absolutamente incapaz. “Como consequéncia,
ndo ha que se falar mais em ag¢do de interdi¢do absoluta no nosso sistema civil,
pois os menores ndo sdo interditados” (Tartuce, 2015, s/p). De acordo com o ju-
rista, “todas as pessoas com deficiéncia, das quais tratava o comando anterior,
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passam a ser, em regra, plenamente capazes para o Direito Civil, o que visa a
sua plena inclusdo social, em prol de sua dignidade” (Tartuce, 2015, s/p).

Em relagdo as inovagdes advinda da LBI, Tartuce (2015, s/p), identifi-
ca que a classificacdo das incapacidades “deixou de ter um modelo rigido,
passando a ser mais maleavel, pensado a partir das circunstancias do caso
concreto e em prol da inclusdo das pessoas com deficiéncia, tutelando a sua
dignidade e a sua interagdo social”.

Paulo Lobo (2015) celebra os avangos legais provenientes da LBI. De
acordo com seus ensinamentos, pessoas com deficiéncia mental/intelectual
“deixaram de ser consideradas absolutamente incapazes. O Cddigo Civil de
1916 qualificava-as como ‘loucos de todo o género’ e as impedia, pela inter-
dicdo, de praticar qualquer ato da vida civil” (Lobo, 2015, s/p). Em seu artigo,
Lobo ressalta que, em situagdes de excepcionalidade, a pessoa com deficién-
cia mental/intelectual podera ser submetida a curatela, que, em consonéncia
com o art. 84 do EPD, tem “natureza de medida protetiva e ndo de interdi¢ao
de exercicio de direitos” (Lobo, 2015, s/p). De acordo com o autor:

Assim, ndo ha que se falar mais de “interdi¢@o”, que, em
nosso direito, sempre teve por finalidade vedar o exer-
cicio, pela pessoa com deficiéncia mental ou intelectual,
de todos os atos da vida civil, impondo-se a mediagao de
seu curador. Cuidar-se-a, apenas, de curatela especifica,
para determinados atos (Lobo, 2015, s/p).

Almeida (2016), ao abordar a incidéncia da Convengao sobre os Direi-
tos das pessoas com Deficiéncia e o instituto da interdi¢ao, elucida que uma
das mais significativas alteragdes no texto normativo brasileiro, advindas da
Convengao, foi o inovador conceito de pessoa com deficiéncia, ja que antes o
conceito adotado era exclusivamente clinico, tendo em vista que ser pessoa
com deficiéncia se fundava em “ter uma doenca enquadrada na codificagdo
internacional CID-10" (Almeida, 2016, p. 177).

A avaliagdo da deficiéncia “levava em conta tdo somente o individuo e
ndo o ambiente em que 0 mesmo se encontrava inserido e nem suas funcio-
nalidades” (Almeida, 2016, p. 177). Como exemplo, o autor aponta que era
permitido e comum que duas pessoas com uma perna amputada “fossem
consideradas pessoas com deficiéncia a despeito das tecnologias assistivas a
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que tiveram acesso, a despeito do apoio familiar e a despeito da interagcdo que
tiveram com as barreiras impostas pela sociedade” (Almeida, 2016, p. 177).

Deste modo, a partir da LBI, devem ser considerados pelo menos dois ele-
mentos constitutivos da pessoa com deficiéncia: “a) impedimentos de longo
prazo; b) obstrugdo na participagdo plena e efetiva na sociedade em razio de
diversas barreiras” (Almeida, 2016, p. 177). A titulo de demonstragdo, Al-
meida (2016) explica que duas pessoas com o mesmo quadro médico — por
exemplo: amputados, autistas, podem receber uma indicacao diferente, levan-
do em consideragdo a participagdo efetiva ou nao na sociedade, “importando
muito mais nesse contexto a funcionalidade do que a descricao clinica de sua
condig¢do fisica/intelectual/ mental/sensorial” (Almeida, 2016, p. 178).

A respeito do grau de dificuldade para se relacionar, se integrar social-
mente, Aragjo (2011) elucida:

O que define a pessoa com deficiéncia ndo ¢ falta de
um membro nem a visdo ou audi¢do reduzidas. O que
caracteriza a pessoa com deficiéncia é a dificuldade de
se relacionar, de se integrar na sociedade, [...], de estar
incluido socialmente. O grau de dificuldade para a in-
clusdo social € que definird quem ¢ ou nao pessoa com
deficiéncia (Araujo, 2011, p. 20).

Fato é que, de modo historico, inimeras pessoas interditadas se sentiam
impedidas de exercerem seus direitos civis, como por exemplo o direito de
se casar, de trabalhar e até mesmo de votar. “Observava-se que tais poten-
cialidades dos interditados sequer eram analisadas no curso do processo de
interdi¢do, o qual, invariavelmente, independentemente das caracteristicas
do individuo, gerava uma sentenca de interdi¢ao total” (Almeida, 2016, p.
182). Desse modo, tinha-se um tratamento idéntico e extremamente limi-
tante a situacgdes distintas.

Tendo esse mesmo entendimento, Perlingieri (2002) adverte:

O estado pessoal patologico ainda que permanente da
pessoa, que ndo seja absoluto ou total, mas graduado
e parcial, ndo se pode traduzir em uma série estereo-
tipada de limitagdes, proibigdes e exclusdes que, no
caso concreto, isto é, levando em consideragdo o grau
¢ a qualidade do déficit psiquico, ndo se justificam e
acabam por representar camisas-de-forga totalmente
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desproporcionadas e, principalmente, contrastantes
com arealiza¢@o do pleno desenvolvimento da pessoa
(Perlingieri, 2002, p. 164).

Apesar dos pontos positivos enaltecidos por diversos doutrinadores e
diante de consideraveis alteragdes na legislagdo brasileira apds a institui¢ao
do EPD, torna-se imprescindivel analisar de modo criterioso as facetas da Lei
n° 13.146 (Brasil, 2015) e as possiveis adversidades que acabam por impedir a
efetivacdo do dispositivo legal que é objeto de estudo deste artigo.

Anderson Schreiber (2022, s/p) afirma categoricamente que o EPD “teve a
oportunidade de redimensionar a questao da incapacidade, mas acabou por ndo
atingir todas as expectativas criadas em torno da sua promulgagido”. Schreiber
(2022, s/p) complementa que a LBI compreende um estimulo personalista, “por
procurar atribuir maior autonomia as pessoas com deficiéncia, que, vitimas de
preconceito na sociedade brasileira (ai incluido o Poder Judiciario), acabavam e
ainda acabam muitas vezes tolhidas do livre exercicio de suas escolhas”.

De acordo com Schreiber:

O Estatuto veio recheado de problemas técnicos. Por
exemplo, alterou-se a redagdo do art. 1.768 do Codigo
Civil para admitir a autocuratela, mas deixou de pro-
mover alteragdo semelhante no art. 747 do novo Codi-
go de Processo Civil (Lei n. 13.105/2015), convertendo
a alteragdo do art. 1.768 da codificagdo civil em letra
natimorta. O Estatuto causa, ainda, certa perplexidade
em passagens relevantes, como na nova redagdo que
reservou ao art. 4° do Cédigo Civil: ali foram converti-
dos em relativamente incapazes “aqueles que, por cau-
sa transitoria ou permanente, ndo puderem exprimir
sua vontade”, personagens que até a entrada em vigor
do Estatuto eram tidos como absolutamente incapazes.
A alteragdo exigira assisténcia, com participagdo do
incapaz no ato, o que pode ser inviavel em termos pra-
ticos, bastando se pensar na pessoa em estado comato-
so, entre outros tantos exemplos (Schreiber, 2022, s/p).

Ao apontar e desnudar a gravidade das falhas do EPD, Anderson Schrei-

ber conclui “que o maior problema do Estatuto ndo se situa em defeitos pon-
tuais, relativos a essa ou aquela inovagdo que, conquanto motivada para a
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protecao da pessoa com deficiéncia, possa ter sido mal desenhada ou pouco
refletida” (Schreiber, 2022, s/p).

Para o jurista, o problema mais sério e preocupante foi “operar uma re-
forma limitada a situacdo da pessoa com deficiéncia, introduzida sem uma
preocupacado sistematica e abrangente” (Schreiber, 2022, s/p). Assim, teve
como efeito “uma reforma tao restrita no regime de incapacidades que gera
um resultado fraturado, em que os conceitos tradicionais do direito civil fo-
ram excepcionados de modo casuistico, sem uma efetiva e necessaria refor-
mulagdo” (Schreiber, 2022, s/p).

Ainda ressalta a preocupacdo excessiva com a terminologia:

Ha passagens do Estatuto que parecem inspiradas unica-
mente no intuito de evitar expressdes como “deficiente”,
“interdic@o0” etc. — talvez tenha tirado o foco de questdes
centrais, de maior relevancia, que ndo poderiam ter dei-
xado de ser enfrentadas por uma reforma real e efetiva,
como os critérios e 0 modo de avaliagdo do discernimen-
to da pessoa para fins de curatela e a propria modulagao
dos efeitos da curatela, que se apresenta no texto do Es-
tatuto como diretriz, mas sem parametros uteis aqueles
que tém, diariamente, a tarefa de julgar pleitos de inter-
digdo (Schreiber, 2022, s/p).

Schreiber (2022, s/p) finaliza suas pontuagdes a respeito do EPD, consta-
tando que, ao contrario “de valorizar dado concreto da realidade, o Estatuto
acabou por criar outro sistema abstrato e formal, no qual agora a pessoa com
deficiéncia é ‘sempre incapaz’, ingressando, mais uma vez, no revelho mode-
lo do tudo ou nada”.

O autor observou que, além de lacunas especificas, a grande inconstancia
e instabilidade “do Estatuto ¢ ter perdido a oportunidade de proceder a uma
reforma do regime de incapacidades de modo a efetivamente funcionaliza-
-lo para o atendimento do livre desenvolvimento da personalidade humana”
(Schreiber, 2022, s/p).

Diante de tais apontamentos e reflexdes, pode-se constatar que ha uma
divergéncia entre os estudiosos da tematica que perpassa a LBI, o instituto
de interdigdo e os possiveis obstaculos que afastam ou néo a eficacia de uma
vida digna a pessoa em situacdo de deficiéncia.
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Este artigo teve por objeto analisar criticamente os efeitos e as mudancgas
promovidas pela LBI e sua relagdo com a autonomia e o direito de decisdo da
pessoa com deficiéncia em situag@o de curatela, ndo tendo como propoésito en-
cerrar definitivamente a discussdo aqui proposta. Ja que ainda ha muito o que
se fazer, para que de fato o capacitismo seja suprimido e a pessoa em situagdo
de deficiéncia exer¢a uma vida digna, em um ambiente sem barreiras sociais
excludentes e opressoras, que segregam ¢ marginalizam o individuo vulnerado.

Destarte, o amparo normativo ndo deve ser considerado como o encer-
ramento de um debate. Diversamente, as normas juridicas tem por escopo
propiciar o inicio de observagoes e atitudes que possuem for¢a de mudanga
social, cultural e politica, permitindo, entdo, que transformagdes efetivas res-
signifiquem a sociedade.

Consideracdes finais

Este capitulo pretendeu analisar e comparar as mudancas advindas com
a promulgacdo da Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015) e sua efetividade
na vida da pessoa em situacdo de deficiéncia. De forma inicial, perpassou-se
pela interdependéncia, que € imanente ao ser humano, tendo em vista que
mesmo desejando a autonomia, em circunstancias distintas durante a vida, o
individuo exerce um relacionamento de dependéncia com seu semelhante, o
que de modo algum o torna incapaz de exercer sua autonomia, a ndo ser por
questdes alheias a sua vontade.

Foi fundamental tracar um contexto historico-social-temporal acerca
do tratamento concedido as pessoas em situagdo de deficiéncia, para que se
construisse parametros valorativos e inclusivos entre o passado e a contem-
poraneidade, consolidando que a situagdo de deficiéncia ndo retira a autono-
mia do individuo, mas sim as barreiras sociais que afastam o ser humano o
exercicio pleno de uma vida digna.

Em seguida, abordou-se a manifesta¢do de vontade da pessoa incapaz e o
“decidir com”, que se materializa quando a pessoa em situagdo de deficiéncia
se relaciona, se integra e se inclui socialmente, quando essa sociedade ndo
impoe barreiras de segregagdo. O “decidir com” pode ser definido como a
efetivacdo da liberdade e da dignidade da pessoa em situagdo de deficiéncia.
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No ultimo topico, abordou-se a LBI e o instituto da interdi¢ao, buscando
reflexdes a respeito dos obstaculos que distanciam a eficacia de uma vida
digna, observando os beneficios e as barreiras presentes no texto normativo
que foi objeto de estudo e apreciacdo neste capitulo. Desta forma, conclui-se
que, apesar da divergéncia doutrindria entre a eficacia ou ndo da LBI, o foco
principal ndo pode e ndo dever ser perdido ou desviado, que € a promogdo ¢ a
garantia de uma vida digna as pessoas vulneradas em situagdo de deficiéncia.
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O impacto da pandemia da Covid-19 na
visdo das criancas: o aumento da miopia
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Introducao

No dia 11 de margo de 2020, a Organizagao Mundial de Saude (OMS)
reconheceu como pandemia a contaminagdo pelo novo coronavirus, o SAR-
S-CoV-2. O primeiro caso da covid-19 foi na cidade de Wuhan, na China, em
dezembro de 2019, e, desde entdo, milhares de pessoas ja foram infectadas e
mortas pelo mundo. O aumento na taxa de transmisséo e sua rapidez deram-
-se pelo fato de nao existirem medidas preventivas e terapéuticas no inicio
deste impacto global (Malta et al., 2020).

Ap6s o inicio do surto mundial causado pelo coronavirus, algumas me-
didas foram tomadas para conter a contaminagdo, dentre elas o isolamento

1 Académico de Medicina da Faculdade Sao Carlos Bom Jesus do Itabapoana (FAMESC).
2 Académica de Medicina da Faculdade Sdo Carlos Bom Jesus do Itabapoana (FAMESC).

3 Médico Neurologista. Docente da Faculdade Sao Carlos Bom Jesus do Itabapoana (FA-
MESC).

196



social, fechamento de escolas, comércios ndo essenciais, restri¢do no horario
de mobilidade dentro das cidades e outras medidas estabelecidas. Diante des-
tas medidas, as pessoas tiveram a necessidade de se adaptar ao novo normal,
fazendo seus trabalhos, servigos e estudo de modo remoto, isto é, por home
office; fazendo uso continuo de celulares e notebooks para se comunicarem e
darem continuidade a suas tarefas diarias (Malta et al., 2020).

O uso dessas ferramentas virtuais, os eletronicos, por criancas e adoles-
centes tem aumentado cada vez mais ao logo dos anos. Em média, 42% das
criangas entre 5 ¢ 7 anos ja possuiam um tablet, em 2018, e 5% ja faziam uso
do préprio celular. Com a pandemia, a tendéncia € que esse numero aumente
significativamente, contribuindo, também, com aumento do tempo de uso
desses eletronicos (Schamache et al., 2021).

Nesse sentido, com o fechamento das escolas e a exposi¢do da covid-19,
a educacdo precisou criar novos métodos para que as criangas ndo ficassem
sem aulas e que ndo gerasse um atraso em sua vida escolar. Sendo assim, foi
implantado o método de educacdo remota, com aulas online e transmissao
ao vivo. Esse método foi positivo para a pedagogia escolar, ndo ocorrendo
um atraso na entrega dos conteidos curriculares programaticos e mantendo
a relagdo entre professor e aluno (Arruda, 2020).

Entretanto, o lado negativo desse ensino remoto é a exposi¢ao excessiva
das criangas as telas de celulares e computadores. Em tempos pandémicos,
essas ferramentas tornaram-se aliadas das criangas, pois facilitam seus estu-
dos, porém, o problema nao esta nas telas em si, mas sim na forma como so
usadas; ndo ha um equilibrio. Para a Sociedade Brasileira de Pediatria (2016),
a intoxicagdo digital pode gerar problemas de visdo, como, por exemplo, a
baixa acuidade visual.

A deficiéncia da visdo na infancia pode acarretar diversos prejuizos,
como atrasos no desenvolvimento psicossocial, uma vez que esse sentido
esta relacionado a integragdo neuropsicomotora. A baixa acuidade visual
ou baixa visdo € uma condi¢do quando o nivel de visdo ¢ inferior ao nivel
de visdo normal, tendo como exemplo a miopia. Para OMS, no Brasil, cerca
de 20% das criangas, em periodo escolar, apresentam dificuldades na visdo
ndo corrigidas e a cada mil criangas — cem possuem erros refratarios (Fer-
nandes; Franzoni, 2020).
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O uso de tecnologia por criancas

O século XXI é conhecido como a era digital, com o surgimento de novas
tecnologias a todo tempo, além da facilidade no acesso a internet e as novas
tecnologias. Quando se trata do publico infantil, a introdug@o a tecnologia
inicia-se muito cedo, ocasionando um processo inverso no comportamento e
desenvolvimento para essa idade, visto que, antes do inicio da alfabetizagdo
tradicional, as criangas ja sdo alfabetizadas digitalmente — processo ofere-
cido pelas telas de televisao ou celulares. Segundo Santana et al. (2021), es-
tudos demonstraram que algumas capacidades psicomotoras podem ser afe-
tadas devido ao uso exagerado da tecnologia e exposi¢do as telas, entretanto,
os estudos sdo inconclusivos.

Outrossim, o desenvolvimento social também ¢é afetado, pois as criancas
acabam substituindo os amigos reais por amigos virtuais, principalmente em
jogos online, substituindo também uma brincadeira ao ar livre e a interagdo
com outras criangas. Com o advento da pandemia, essa questdo tem se poten-
cializado, visto que as criangas cumprem as atividades escolares (brincadei-
ras) e relacionam-se com outras criangas virtualmente. Dessa forma, a tecno-
logia substitui os habitos que as criangas devem exercer em sua fase, como
habitos de relagdo e comunicagdo com membros da familia e outras criangas,
quebrando esse lago afetivo (Paiva; Costa, 2015; Santana et al., 2021).

Diante do exposto, nota-se que o uso da tecnologia por criancas impacta
diretamente na convivéncia social e na satide nos pequenos — em seu con-
texto geral. A Politica Nacional de Atencdo Integral a Satde (Brasil, 2018)
aborda que ¢ “fundamental estimular a integralidade do desenvolvimento
cerebral-mental-cognitivo-psicossocial dos primeiros anos de vida, com ati-
vidades familiares, nas escolas € na comunidade”. Cabe a familia ficar res-
ponsavel pelo desenvolvimento infantil dentro de casa, devido as orientagdes
sanitarias da covid-19, além de limitar o uso das tecnologias e incentivar
outras tarefas caseiras (Brasil, 2018; Santos et al., 2020).

Aumento da miopia durante a pandemia em criancas

A pandemia do SARS-CoV-2 fez com que a sociedade se reinventasse,
adotando as medidas de preven¢do contra a propagacdo do virus, como o
isolamento social. Diante disso, o uso de dispositivos eletronicos, como ce-
lulares e computadores, foi essencial para facilitar o dia a dia das pessoas,
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sendo possivel realizar as atividades diarias, estudos € comunicagao, ocasio-
nando, automaticamente, um aumento na exposi¢ao as telas desses dispositi-
vos (Wang et al., 2020).

Segundo a Sociedade Brasileira de Pediatria (2021), uma pesquisa rea-
lizada pelo Conselho Brasileiro de Oftalmologia constatou que houve um
aumento nos casos de miopia em criangas durante o periodo de pandemia. A
pesquisa abordou 295 médicos oftalmologistas em diversas especialidades e,
a cada dez médicos, sete relataram o aumento da baixa acuidade visual neste
momento atipico. Como resultado final da pesquisa, 75,6% dos profissionais
afirmam que a exposicao as telas devido ao uso dos dispositivos eletronicos
pode agravar ou gerar quadros de miopia.

A miopia, por sua vez, € um erro de refracdo no qual a formag¢do da ima-
gem acontece antes da retina— com globo ocular mais longo, causando uma
dificuldade em enxergar de longe, pode causar embacamento da visdo tam-
bém. O tratamento € correcdo da visdo, com utiliza¢do de 6culos ou lentes de
contatos, sendo avaliados por oftalmologista previamente. Para a OMS, mais
de 2,6 milhdes de pessoas no mundo possuem miopia (Brasil, 2019).

Um estudo realizado por Aslan e Sahinoglu-Keskek (2021) mostrou que a
educacgdo remota contribuiu para ao aumento na taxa da miopia infantil, com-
parado com os anos anteriores. Participaram da entrevista 115 criangas, tendo
como resultado de 100% o diagnoéstico de miopia. Notou-se, também, que o
smartphone foi o dispositivo mais usado para assistirem as aulas, em 53%,
com tempo médio de 5h ao dia. Sendo assim, concluiu-se que o aumento sig-
nificativo de miopia decorreu da reducdo do tempo livre dedicado a atividade
fisica ao ar livre e aumento do tempo com os dispositivos.

Em outro estudo realizado por Picotti et al. (2021) demonstrou que, entre
os anos de 2019 e 2020, a incidéncia de miopia em criangas aumentou em
40%, tendo como principal causa a pandemia, o isolamento social e o uso
de dispositivo movel. Fazendo um comparativo entre os dois anos, no ano de
2020, quando a pandemia estava no apice, houve um maior surgimento nos
casos de miopia, uma vez que, nesse ano, as criangas ja se encontravam em
restricdo escolar e com novo método de ensino remoto.

Um estudo recente de Y Hu et al. (2021) abordou acerca das preocupa-
¢Oes com a restrigao das atividades ao ar livre e introdugdo do ensino digital,
demonstrando o impacto que isso poderia causar, como o desenvolvimento
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da miopia decorrente das mudangas ambientais. O estudo investigou as mu-
dangas no desenvolvimento da miopia em criancas com idade escolar e, como
resultado, notou-se que o aumento da miopia triplicou durante o surto da
covid-19 e, também, observou-se que a miopia se agravou em criangas que ja
a possuiam, necessitando do aumento do grau nos 6culos de corregio.

Ademais, as criangas, cada dia mais, estdo sendo expostas as tecnolo-
gias e correm o risco de desenvolver problemas de satde relacionados ao
uso dos aparelhos digitais, principalmente problemas na visdo. Com esse
fato, como ja mencionado, o uso exacerbado das telas esta sendo maior se
comparado ao recomendado pela Sociedade Brasileira de Pediatria e Oftal-
mologica (Schamache et al., 2021).

Diversos desses fatores podem ser evitados, entretanto, isso depende da
colaboragdo dos pais ou responsaveis, que, na maioria de seu tempo, entdo
ocupados exercendo suas atividades diarias. Uma das maneiras de reduzir
0 aumento no numero de miopia em criangas ¢ reduzindo o tempo de expo-
sicdo as telas de computadores, tablet ou celular e aumento do tempo com
atividades fisicas proprias da idade e infancia, mesmo estando dentro de casa
(Schamache et al., 2021).

Uso de telas durante a pandemia: como lidar e identificar a
miopia?

Como ja exposto, a baixa acuidade visual em criangas tem se tornando
maior durante a pandemia, devido a necessidade de elas usarem dispositivos
eletronicos para suas tarefas diarias, como o estudo. Desse modo, o uso ex-
cessivo de telas tem gerado uma epidemia de miopia e cabe aos pais detec-
ta-lo. Devido ao isolamento social e ensino remoto, 0s pais sdo 0s primeiros
que identificam os sintomas de miopia, decorrente de atitudes dos filhos e,
quando identificados, devem marcar uma consulta com médico oftalmologis-
ta (Fernandes; Franzoi, 2020).

Alguns sinais e sintomas podem ser notados durante esse periodo, como
mudanga de comportamento, dor nos olhos, cefaleia, dificuldade em ler algo
mais distante, apertar o olho para ler, relatar que esta vendo um objeto embaca-
do, baixo rendimento escolar e fadiga ocular. Outros fatores, como mudancas
comportamentais, também sdo observados, como, por exemplo, sentar-se mais
proximo a televisdo ou aproximar o celular ou tablet para conseguir ler. Caso
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a crianga apresente alguns desses sinais e os pais identifiquem, ha uma grande
chance de desenvolver um quadro de baixa acuidade visual (Brasil, 2018).

Um estudo realizado por Nobre et al. (2021) concluiu que as criangas,
durante o periodo pandémico, ficam expostas as telas por mais de 2 horas/dia,
comparando a outros estudos realizados por Commom Sense Media e Read
Aloud Survey Report, que também encontraram esse mesmo resultado. Nes-
se sentido, fica claro e comprovado que criangas estdo passando um tempo
elevado frente as telas, tempo esse maior se comparado ao recomendado pela
Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP).

A vista disso, a SBP preconiza que os pais ou responsaveis limitem o uso
de telas quando a crianga ndo estiver cumprindo com suas obrigagdes. Um
manual de orientacdo em rela¢do ao uso de tecnologia, desenvolvido em 2016
pela Sociedade Brasileira de Pediatria, orienta que evite o uso de dispositivos
eletronicos em menores de 2 anos, mesmo que seja por pouco tempo. Além
disso, orienta que, para criangas de 2 a 5 anos, esse limite deve ser de uma
hora no maximo, e, para as criangas entre 6 ¢ 10 anos, o tempo maximo deve
ser de duas horas (Sociedade Brasileira de Pediatria, 2016).

O manual de orientagdo da satide da crianga e adolescentes na era digital
(Sociedade Brasileira De Pediatria, 2016) também sugere:

a. supervisionar as criancas durante o uso da internet;
b. limitar o horario da exposi¢ao as telas;

c. conversar sobre as regras do uso da internet e de dispo-
sitivos eletronicos;

d. aproveitar os finais de semana para incentivar a con-
vivéncia familiar e ndo uso de celulares, tablet ou te-
levisoes;

e. incentivar e realizar atividades ao ar livre diariamente.

Outro estudo realizado por XIE ef al. (2020), com uma pesquisa em
12 escolas chinesas, contemplando 2.330 criangas, demonstrou que a ati-
vidade ao ar livre pode prevenir a miopia. O estudo foi realizado através
de incentivos as brincadeiras diarias, com minimo de 40 minutos/dia com
um grupo, e outro grupo de criangas ndo praticaram nenhuma atividade.
Com isso, concluiu-se, em longo prazo, que as criangas nao praticantes de
atividades ao ar livre desenvolveram algum grau de miopia. E de extrema
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importancia, durante a pandemia, que os pais incentivem os filhos a brin-
carem e ndo usarem dispositivos eletronicos.

Conclusio

Diante do exposto, pode-se concluir que a incidéncia de miopia em crian-
¢as teve um aumento significativo durante a pandemia, comparado com anos
anteriores. A maior causa desse aumento foi pelo fato do uso exagerado de
dispositivos eletronicos, culminado em um maior tempo em frente as telas.
A criagdo do ensino remoto, o isolamento social e outras medidas sanitarias
fizeram com que as criangas ficassem mais tempo em frente as telas, trazendo
maleficios para sua saude.

E indiscutivel que as criangas nio devem passar tanto tempo usufruindo
dessas ferramentas digitais. Com esse fato, cabe aos pais limitarem e moni-
torarem seus filhos em relagdo ao uso de tecnologias, evitando e prevenindo
novos casos de miopia infantil ou o agravamento desta. Como descrito aci-
ma, com estudos comprovados, as criancas devem passar a maior parte do
seu tempo realizando atividades ao ar livre ou em ambientes que ndo estejam
interligados a uma tela, além de trazer beneficios para sua saude fisica, moral
e mental, também contribuiu para a prevengdo da baixa acuidade visual.

Por fim, ao notar comportamentos ndo habituais nas criangas e sinais e
sintomas que envolvem o sentido da visdo e a parte ocular, deve-se imediata-
mente levar a crianga a uma consulta oftalmologica, para, assim, ser diagnos-
ticada precocemente e poderem fazer o tratamento o quando antes da miopia
na inféncia, contribuindo para uma qualidade de vida.
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Consideracdes iniciais

A comunidade surda pode ser definida como um grupo de pessoas que se
unem em torno de uma identidade e cultura comuns. Utilizando a lingua de
sinais, sendo essa sua lingua natural e preferencial, produzem um espaco de
empoderamento e luta pelos direitos e pela inclusdo das pessoas surdas na
sociedade, constituindo-se historicamente como resposta as experiéncias e
vivéncias dessas pessoas no mundo. Para a comunidade surda, a surdez nao
¢ uma doenga, mas sim uma condi¢ao que afeta a audicdo, que ndo deve ser
tratada ou curada, sendo apenas uma caracteristica que diferencia as pessoas
surdas das ouvintes, mas nao as impede de se comunicar, de ter uma vida
plena e de participar ativamente da sociedade. Assim, defendem a educacao
escolar das pessoas surdas por meio de uma abordagem bilingue e multicul-
tural, que pressupde que a pessoa surda deve ter acesso a educagdo em sua
lingua natural desde a infancia.

A educag@o bilingue de surdos busca promover a incluséo e a valorizagdo
das pessoas surdas na sociedade, bem como garantir o acesso dessas pessoas
a educacgdo de qualidade, em igualdade de condigdes com os demais alunos. A
oficializacdo da Libras, por meio do seu reconhecimento na Lei n° 10.436 (Bra-
sil, 2002), abriu caminho para a educacao bilingue para os surdos, sendo res-
paldada pela legislacdo e recomendada pelo Ministério da Educagdo (MEC).
Dentre outros documentos, ¢ garantida pela Estratégia 4.7 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), instituido pela Lei n® 13.005 (Brasil, 2014), pelo artigo 28, IV,
da Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n° 13.146/2015, e pelo artigo 24 do Decreto n°
6.949/2009, que ratifica a Conveng¢ao Internacional sobre Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e preconiza a oferta de educagdo bilingue de surdos.

Neste capitulo, enfatizando a importancia do reconhecimento da Libras
como lingua oficial brasileira e problematizando a educagao escolar das pes-
soas surdas, abordamos as garantias legais relacionadas a educacao bilingue
dos surdos no Brasil. A discussdo se justifica pela necessidade de garantir
os direitos humanos e promover a justiga cultural e social para as pessoas
surdas, mediante a implementag¢do de um ambiente educacional acessivel e
inclusivo. A pesquisa empregada € qualitativa e foi conduzida a partir de
revisdo bibliografica e analise documental. O objetivo principal é apresentar
a legislagdo que ampara a educacdo bilingue das pessoas surdas, abordando
as politicas publicas de inclusdo e equidade na busca por romper a dicotomia
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entre norma e desvio, defendendo praticas que estejam alinhadas a cultura
surda e a diversidade linguistica.

A educacdo escolar brasileira e as pessoas surdas

A Constituig@o Federal de 1988 (Brasil, 1988) proibe a discriminag@o por
qualquer motivo, inclusive por deficiéncia, e estabelece o direito a educacdo
como um direito social e fundamental de todos, sendo dever do Estado ga-
rantir a sua oferta de forma igualitaria. Nos Art. 205 a 214 do seu Capitulo
II1, Se¢do I (Da Educacdo), destaca que a educacdo é dever do Estado e da
familia e tem como objetivo desenvolver a pessoa, prepara-la para a cidada-
nia e para o trabalho, apresentando como um dos principios fundamentais da
educagio a igualdade de condi¢des para o acesso ¢ a permanéncia, inferindo
que a escola deve estar preparada para atender as necessidades e as diferen-
cas de todos os alunos, garantindo o seu pleno desenvolvimento. Abordando
a organizagdo dos sistemas de ensino e a destinagdo de recursos financeiros
para a educagdo, determina ainda que seja estabelecido um plano nacional de
educacdo para articular o sistema nacional de educagéo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutengo
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades.

Com historico de exclusdo das escolas regulares de ensino, as pessoas com
deficiéncia sdo contempladas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacio-
nal, Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), que estabelece a
Educagao Especial como a modalidade de educagio escolar oferecida preferen-
cialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, garantin-
do a inclusdo escolar desses alunos, utilizando, quando necessario, servigos de
apoio especializado. O atendimento educacional pode ser realizado em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcao das condigdes es-
pecificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de
ensino regular. A Lei n° 9.394/1996 destaca que a oferta de Educag@o Especial
comega na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, com diretrizes para
os sistemas de ensino assegurarem curriculos, métodos, técnicas e recursos
educativos especificos, bem como professores com especializacio adequada.

A Educacao Inclusiva ¢ um modelo de educagdo que busca promover a
inclusdo escolar de todas as pessoas, independentemente de suas condi¢des
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sociais, culturais ou de suas habilidades e limitag¢des. Partindo do principio
de que todas as pessoas t€m o direito de frequentar escolas comuns e receber
uma educacdo de qualidade em um ambiente que seja acolhedor, respeitoso
e adequado as suas necessidades, torna-se a escola responsavel por promover
as adaptagdes necessarias para que todos possam participar plenamente da
vida escolar (Mantoan, 2003). A Educagdo Especial Inclusiva, por sua vez, é
um ramo especifico da Educacao Inclusiva que busca atender as necessidades
educacionais de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotagao.

Dessa forma, buscando promover a inclusdo de todos os alunos na escola
e na sociedade, respeitando suas diferencas e oferecendo condigdes para o
desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades, a Educa¢do Espe-
cial Inclusiva ¢ uma abordagem educacional que busca garantir o acesso ¢ a
participagdo plena e igualitdria de pessoas com deficiéncia no ensino regular,
pautada em agdes pedagogicas e didaticas diferenciadas, que considerem as
necessidades especificas de cada aluno, bem como o respeito a diversidade
humana, que implica adequar o ambiente fisico e repensar os processos edu-
cacionais para atenderem as demandas dos estudantes.

A Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008b), que tem como objetivo promover a inclusdo edu-
cacional de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotagio, estabelece as diretrizes para a im-
plementacdo da Educagdo Especial Inclusiva no pais. Instituida em 2008,
busca garantir o acesso, a participagdo e a aprendizagem desses estudantes
em escolas regulares, por meio de agdes que assegurem o desenvolvimento
de metodologias, recursos e praticas pedagogicas inclusivas. Fundamenta-
da nos principios da Educag¢do Inclusiva, que pressupdem uma escola para
todos, prevé a formagdo continuada de professores, a disponibilizagdo de
recursos de acessibilidade e tecnologia assistiva, a oferta de servigos de apoio
pedagogico especializado, a adaptacdo do curriculo e dos espacos fisicos das
escolas, entre outras medidas.

Lanc¢ando luz sobre o processo educacional das pessoas surdas, destaca-
mos inicialmente o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), ins-
tituigdo publica federal brasileira fundada em 1857 e sediada na cidade do
Rio de Janeiro. O INES ¢é referéncia nacional e internacional em educagdo de
surdos, sendo considerado a primeira escola para surdos da América Latina
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e uma das mais antigas do mundo. Oferece ensino desde a educagdo infantil
até a pos-graduacdo, com a lingua de sinais como lingua de instru¢do em
suas salas de aula. O INES tem desempenhado um papel fundamental na
promocao dos direitos e da cidadania das pessoas surdas no pais. No reco-
nhecimento desses direitos, destaca-se a importancia histérica das lutas dos
movimentos surdos e das pessoas surdas no Brasil.

Na década de 1980, surgiram varias organizac¢des de pessoas surdas que
almejavam o reconhecimento da Libras como uma lingua natural e completa,
com estrutura gramatical propria, valor linguistico e cultural. Em 1993, foi
criada a Federagdo Nacional de Educagdo e Integragdo dos Surdos (Feneis),
que teve um papel fundamental na luta pelo reconhecimento da Libras como
lingua oficial brasileira, que ocorreu em 2002, mediante o sancionamento da
Lei n°® 10.436 (Brasil, 2002), que reconheceu a Libras como meio legal de co-
municagdo e expressdo e determinou que o governo brasileiro deveria garan-
tir a sua difusdo e ensino. Nesse processo, vale destacar também a relevancia
da promulgag¢do, em 2005, do Decreto n°® 5.626 (2005), que regulamentou a
Lei n° 10.436 (Brasil, 2002) e estabeleceu diretrizes para o ensino de Libras
como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formagao de professo-
res. Outra conquista dos movimentos surdos foi a Lei n® 12.319 (Brasil, 2010),
que criou a profissdo de tradutor e intérprete de Libras, reconhecendo a im-
portancia da acessibilidade comunicacional para as pessoas surdas e garan-
tindo a formagdo e capacitagdo de profissionais especializados.

Dessa forma, importa refor¢ar que as pessoas surdas t€m o direito de se
comunicar e expressar livremente em Libras, uma lingua oficial no Brasil des-
de 2002, sendo essa garantia fundamental para a promocgao da inclusdo e da
valorizagao da cultura surda no pais. Quanto ao direito a educag@o que respeite
sua diversidade cultural e linguistica, algumas das principais garantias legais
dos direitos educacionais das pessoas surdas no Brasil incluem: a oferta de uma
educacao bilingue, que inclua a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua
Portuguesa escrita como linguas de instrugdo; a garantia de acessibilidade em
todas as etapas da educagdo, incluindo a disponibilidade de recursos como
intérpretes de Libras, legendas e materiais didaticos acessiveis; a promog¢ao
de agdes que incentivem a inclusdo e a participagdo plena de pessoas surdas
na vida escolar e comunitaria, como a¢des de conscientizacdo e formagdo de
professores e demais profissionais da educagdo; a oferta de servigos de apoio,
como atendimento educacional especializado, quando necessario.
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Lodi (2021), tratando da importancia da Libras e da necessidade de se
assegurar o direito das pessoas surdas a educacao nessa lingua, destaca a
luta pela incluséo e pelos direitos linguisticos das pessoas surdas, reforgan-
do a necessidade de garantir a acessibilidade comunicacional em todos os
aspectos da vida em sociedade, incluindo na educag¢do, na satide, na justica e
na vida em comunidade. Na promogao da incluséo e da igualdade de oportu-
nidades das pessoas surdas, enfatiza a necessidade de politicas publicas que
garantam o acesso a educagao bilingue e a formagao de professores capacita-
dos, assegurando a inclusdo e acessibilidade comunicacional para a promo-
¢do da cidadania e da participacdo social plena das pessoas surdas.

Ronice Miiller de Quadros (1997) destaca a importancia da Libras como
primeira lingua e como meio de comunicagdo para as pessoas surdas. Sobre
o papel da educagdo e da escola na inclusdo escolar e social das pessoas
surdas, enfatiza a necessidade da promog¢do da educagdo bilingue em Libras
e em lingua portuguesa e da formacao de professores capacitados em Educa-
¢do Inclusiva e em lingua de sinais, como forma de garantir a inclusdo ple-
na desses individuos. Nesse contexto, Arlete de Oliveira Cavalcante (2009),
mediante relatos de pessoas surdas sobre suas experiéncias educacionais e
linguisticas, evidencia a importancia da Libras como primeira lingua e meio
de comunicagdo para as pessoas surdas.

No panorama histérico sobre a educacdo de pessoas surdas no Brasil,
apesar dos avancos nas politicas educacionais, ainda ha desafios a serem en-
frentados para garantir a sua efetiva implementagdo e o seu alcance a todas
as pessoas surdas. Importante agdo para que os surdos possam se comunicar
efetivamente com as pessoas ao seu redor e ter sucesso em suas vidas pes-
soais e profissionais, a abordagem bilingue e intercultural na educagio de
pessoas surdas ¢ ainda uma barreira na escola, sendo necessario investimento
em formacgdo e recursos pedagogicos para garantir a efetividade da Educagio
Inclusiva e bilingue para as pessoas surdas.

Dessa forma, apropriando-se da Declaragdo Universal dos Direitos Lin-
guisticos, aprovada em Barcelona, em 1996 (UNESCO, 1996), que reconhece
o direito de todas as pessoas ao uso de sua lingua materna, sendo que as
linguas sdo um elemento fundamental da diversidade cultural e linguistica
da humanidade, e que a sua promogao e protecdo sdo essenciais para garantir
a inclusdo, a igualdade de oportunidades e a participagdo plena e efetiva de
todas as pessoas na sociedade, aponta-se que a educagdo bilingue para surdos
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representa o direito a uma educacao que valorize e desenvolva suas habilida-
des linguisticas em sua primeira lingua, a Libras.

As normativas que amparam a educacao bilingue das pessoas
surdas

Apesar dos avancos ocorridos nas ultimas décadas referentes as garantias
do direito a educacgdo e inclusdo escolar das pessoas surdas, ainda ha desafios
fundamentais a serem enfrentados para que ocorra a participagdo plena dos
surdos na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. Nes-
ses desafios, destaca-se a implementacdo da educagdo bilingue para pessoas
surdas, um modelo educacional que reconhece a lingua de sinais como uma
lingua natural desses estudantes e, portanto, a usa como a primeira lingua de
instrucdo. Sendo baseada na premissa de que a lingua de sinais ¢ uma lingua
completa e complexa, com sua propria gramatica e estrutura linguistica, sua
utilizacdo € essencial para garantir que os alunos surdos possam se comu-
nicar plenamente, compreender e aprender com eficdcia. A lingua oral da
comunidade circundante (como o portugués) ¢ ensinada como uma segunda
lingua, buscando proporcionar aos alunos uma educagdo completa e acessi-
vel, que promova sua plena participac¢ao na sociedade.

Acerca da educagdo bilingue para surdos, no Brasil, diversos documen-
tos estabelecem diretrizes e normas para a garantia da inclusdo educacio-
nal. O primeiro documento a se destacar é a Lei n° 10.436/2002 (Brasil,
2002), que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como uma
lingua oficial do Brasil, enfatizando sua importancia como meio legal de
comunicacdo e expressdo. A Lei estabelece que a Libras deve ser ensinada
como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacao de Educacdo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e supe-
rior, reconhecendo a necessidade de garantir a acessibilidade comunicacio-
nal em todos os aspectos da vida em sociedade.

A regulamentagdo da Lei n° 10.436/2002 ocorreu através do Decreto n°
5.626/2005 (Brasil, 2005), que define pessoa surda “como aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras” (Brasil, 2005, Art. 2°). Em seu Capitulo VI (Da garantia do
direito a educagdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva), a legislagdo
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estabelece que as institui¢cdes federais de ensino devem assegurar a inclusao
de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva por meio da criagao de escolas e
classes de educagdo bilingue, que sejam acessiveis tanto a alunos surdos quanto
ouvintes. Esses ambientes educacionais devem contar com professores capaci-
tados para atender as necessidades especificas desses estudantes.

As escolas devem utilizar a Libras e a Lingua Portuguesa como linguas
de instrugao, e devem ser disponibilizados servicos de tradutor e intérprete
em sala de aula e em outros espacos educacionais, a fim de garantir o acesso
a comunicagdo, a informacao e a educagdo para alunos surdos ou com defi-
ciéncia auditiva. Além disso, € responsabilidade dessas institui¢des fornecer
equipamentos e tecnologias que possibilitem o pleno acesso dos estudantes
a esses recursos (Brasil, 2005). O Decreto, em seu Art. 24, determina que os
cursos de nivel médio e superior, especialmente aqueles voltados a formacgao
de professores, oferecidos na modalidade de educagdo a distancia, devem
ser acessiveis a pessoas surdas. Nesse sentido, € necessario que esses cursos
disponham de sistemas de acesso a informacao, tais como tradutor e intér-
prete de Libras, bem como a utilizacdo de legendas ocultas para promover a
inclusdo e garantir o acesso pleno ao conteudo educacional.

Enfatiza-se, assim, a importancia de garantir o acesso a educagao bilin-
gue para as pessoas surdas por meio do uso e da difusdo da Libras como
primeira lingua e da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como
segunda lingua. Destaca-se também a previsdo da necessidade de que as
instituicdes de ensino oferecam recursos didaticos e pedagogicos acessi-
veis para os estudantes surdos, além da necessidade de os profissionais da
educagdo estarem capacitados para trabalhar com a educacao bilingue para
surdos, por meio da formacgdo continuada.

Dessa forma, o Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005) garante, de forma inédita
no ambito legal brasileiro, a educagéo bilingue para pessoas surdas, especi-
ficamente na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
com a responsabilidade de professores bilingues (Libras/Portugués). Essa
abordagem da educacdo bilingue implica na construgdo de processos educa-
cionais mediados em Libras, primeira lingua das pessoas surdas, em contra-
posicao aos processos em Lingua Portuguesa, que sdo previstos para os anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio e contam com a presenga de
tradutores e intérpretes de Libras (Lodi, 2021).
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Vale destacar que o Decreto n® 5.626/2005, além de abordar a Lei n°
10.436/2002, também regulamenta o Art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de de-
zembro de 2000, que incide sobre a formagdo de profissionais intérpretes
de Libras (Brasil, 2000). Do Art. 17 ao Art. 21, em seu Capitulo V (Da for-
magao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa), o Decreto n°
5.626/2005 estabelece que a formacdo de profissionais tradutores e intérpre-
tes de Libras, em nivel superior, deve ser realizada por meio de cursos espe-
cificos de Tradug@o e Interpretagdo. Ja em nivel médio, essa formagao pode
ser obtida por meio de cursos de educagao profissional, extensao universitaria
ou formagdo continuada. Além disso, a legislacdo determina que as institui-
¢oes federais de ensino, tanto da educag@o basica quanto do ensino superior,
devem incluir tradutores e intérpretes de Libras em seus quadros, a fim de
garantir o acesso & comunicacao, informagdo e educacdo dos alunos surdos.

A promogao da acessibilidade implica na formagao e qualificagdo de pro-
fissionais para atuarem como tradutores e intérpretes de Libras. Nesse con-
texto, a Lein® 12.319, de 1° de setembro de 2010 (Brasil, 2010), regulamenta a
profissdo de intérprete de Libras e de tradutor de Libras-Portugués no Brasil,
visando a promog¢ao da inclusdo social e da acessibilidade comunicacional
das pessoas surdas e com deficiéncia auditiva. A Lei estabelece que a profis-
sdo de intérprete de Libras e de tradutor de Libras-Portugués ¢ privativa de
pessoas com formagdo em nivel superior em Letras/Libras ou em Pedagogia
com habilita¢do em Libras, ou com certificacdo obtida por meio de exame de
proficiéncia realizado pelo Ministério da Educagdo (MEC). A Lei também
determina que os intérpretes e tradutores de Libras devem ser contratados
pelas instituicdes de ensino, pelos 6rgdos publicos e pelas empresas conces-
siondrias de servigos publicos, visando a garantia do direito a acessibilidade
comunicacional das pessoas surdas e com deficiéncia auditiva.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) para o decénio 2014-2024, Lei n°
13.005/2014 (BRASIL, 2014), coloca metas e estratégias para a educacao
brasileira em diversas areas, incluindo a educacdo de pessoas com defi-
ciéncia. Estabelecendo a Educa¢do Inclusiva como direito inalienavel das
pessoas com deficiéncia, apresenta na Meta 1, Estratégia 1.11, a educagdo
bilingue para criangas surdas e, na Meta 4, Estratégia 4.7, inclui a garantia
da oferta de educacdo bilingue, Libras como primeira lingua e na modali-
dade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos
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e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas (Brasil, 2014).

A Lei n® 13.005 (Brasil, 2014) também prevé a formagao de professores
para atuarem em escolas bilingues, bem como a produ¢do de materiais di-
daticos em Libras e a capacitacdo de intérpretes e tradutores para auxiliar
no processo educacional dos estudantes surdos. Sendo um documento que
estabelece diretrizes e metas para a educag@o no Brasil, visando a promogao
da qualidade, da inclusdo e da igualdade de oportunidades educacionais para
todos os brasileiros, o PNE estabelece a necessidade de promogao da educa-
¢do bilingue em Libras e em Lingua Portuguesa, como forma de garantir o
acesso das pessoas surdas a educagdo de qualidade, com recursos de tecnolo-
gia assistiva para a acessibilidade comunicacional e pedagdgica das pessoas
surdas e a inclusdo social plena.

E importante ressaltar que o Brasil é signatario, desde 2007, da Convengio
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tratado internacional adotado
pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 2006, aprovada nacionalmente
por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008 (Brasil, 2008a)
e promulgada pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 (Brasil, 2009).
Tendo como objetivo promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e igua-
litario de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia, sem discriminagdo e em igualdade de condigdes
com as demais pessoas, estabelece que os Estados Partes devem reconhe-
cer os direitos linguisticos das pessoas surdas, facilitando o aprendizado da
lingua de sinais e promoc¢ao da identidade linguistica da comunidade surda.

A Convencgdo garante ainda que a educagdo seja ministrada nas lin-
guas e nos modos e meios de comunicacdo mais adequados ao individuo
e em ambientes que favoregam ao maximo seu desenvolvimento académi-
co e social, sendo que as pessoas com deficiéncia fardo jus, em igualdade
de oportunidades com as demais pessoas, a que sua identidade cultural e
linguistica especifica seja reconhecida e apoiada, incluindo as linguas de
sinais e a cultura surda. Desde entdo, o pais tem tomado uma série de me-
didas para implementar as politicas de inclusdo e protecao dessas pessoas,
embora ainda haja desafios a serem enfrentados.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146,
de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015), estabelece diretrizes e normas para a
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promocao da inclusdo e dos direitos das pessoas com deficiéncia em todas as
areas da vida, incluindo a educacdo. Reforgando a importancia da educagio
bilingue para as pessoas surdas e estabelecendo medidas concretas para a
promogao da inclusdo e igualdade de oportunidades educacionais para todos,
a Lein® 13.146/2015, em seu Capitulo I'V (Do direito a educagao), incumbe ao
poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acom-
panhar e avaliar a oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas (Brasil, 2015).

A referida lei reconhece a educagdo bilingue como um direito das pessoas
surdas e estabelece que o Estado deve garantir a oferta da lingua brasileira de
sinais (Libras) como primeira lingua para essas pessoas, devendo o ensino de
Libras ser realizado por professores com formacao especifica e que a educa-
¢do bilingue deve ser assegurada em todos os niveis e modalidades de ensino,
desde a educagdo infantil até a educacdo superior. A Lei Brasileira de Inclu-
sdo também prevé a acessibilidade comunicacional para as pessoas surdas na
educacdo, o que inclui a disponibilizagdo de intérpretes de Libras, legendas
e outras tecnologias assistivas que garantam o acesso a informacgao e a plena
participa¢do nas atividades escolares. Para garantir o acesso e a participacdo
de pessoas com deficiéncia em processos seletivos e atividades académicas,
inclui recursos de acessibilidade e tecnologia assistiva, prevendo, inclusive, a
tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras.

Avangando o debate sobre a inclusdo escolar das pessoas surdas, o Projeto
de Lei n° 4.909 (Brasil, 2020) destaca que, durante muitos anos, a educagio
escolar dos surdos foi considerada como parte da Educagdo Especial, embo-
ra haja motivos suficientes, tanto cientificos quanto pedagogicos e culturais,
para que ela seja considerada uma modalidade de ensino independente. Nesse
sentido, levando em conta a legitima demanda da comunidade surda brasi-
leira e sua principal organizagdo representativa — a Federacdo Nacional de
Educagéo e Integragdo dos Surdos (Feneis) —, assim como ha uma modali-
dade de educacdo indigena que considera as especificidades linguisticas dos
povos originarios, suas linguas, identidades e culturas, reivindicou-se que
a relagdo com a lingua de sinais fosse considerada de maneira semelhante,
tornando necessaria a criagdo de uma modalidade especifica de educacio,
propondo a alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996 (Brasil, 1996), a fim de qualificar a educagéo bilingue dos
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surdos como uma modalidade de ensino independente, estabelecendo seus
direitos e garantias no exercicio do direito a educacgao.

Da tramitagdo e aprovagdo do Projeto de Lei n® 4.909 (Brasil, 2020), em
03 de agosto de 2021, foi sancionada a Lei n° 14.191 (Brasil, 2021), que regula-
menta a educagdo bilingue de surdos no Brasil, determinando que as escolas
de educacdo basica deverdo oferecer a modalidade bilingue de ensino, que con-
templa o uso e o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua. A
lei prevé ainda que as escolas devem ter profissionais especializados em Libras
e em educacdo bilingue de surdos, além de garantir a acessibilidade comunica-
cional e pedagogica para os alunos surdos, por meio de tecnologias assistivas
e adaptacdes curriculares. Dessa forma, a Lei n° 14.191 (Brasil, 2021) alterou a
Lein° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional), incluindo
como uma modalidade educacional a Educacao Bilingue de Surdos.

Por fim, outra a¢do normativa que contempla a educagao bilingue dos sur-
dos € o Decreto n° 11.378, de 11 de janeiro de 2023 (Brasil, 2023), que aprova
a Estrutura Regimental e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissdo
e das Fungodes de Confianga do Ministério da Educagdo. Em seu Art. 36-B,
estabelece como competéncia da Diretoria de Politicas de Educag¢édo Bilin-
gue de Surdos, do Ministério da Educacio, a responsabilidade de fomentar a
criagdo de escolas bilingues de surdos em todos os niveis da educagao bésica,
fornecer apoio didatico, técnico e financeiro ao ensino bilingue de surdos,
promover a formagdo de profissionais da educagdo bilingue de surdos, apoiar
os centros de atendimento educacional especializado aos estudantes surdos,
promover a transversalidade na educacdo bilingue, formular e implementar
politicas que favoregam o acesso, a permanéncia e o €xito nos resultados das
institui¢des de ensino bilingue e fomentar a realizagdo de estudos e pesquisas
na area de educagdo bilingue de surdos, surdo-cegos e pessoas com deficién-
cia auditiva (Brasil, 2023).

Cabe enfatizar que a crianga surda bilingue adquire, comumente, a lingua
oral na modalidade escrita como segunda lingua, sendo a Lingua de Sinais,
sua primeira lingua, o meio de comunicagdo usado para desenvolver suas
capacidades cognitivas, adquirir conhecimentos, comunicar-se plenamente
e compreender o mundo que a cerca (Miranda, 2021). Diante do exposto,
constatamos pela analise das politicas ptblicas de educagdo bilingue para
as pessoas surdas no Brasil que, mediante a luta dos movimentos surdos,
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a implementagdo da politica linguistica defendida pela comunidade surda,
contemplando o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua, esta
amparada, dentre outras normativas, pela recente Lei n® 14.191/2021 e, mes-
mo evidenciando que sua implanta¢cdo ndo ocorra com a celeridade desejada,
demonstramos avangos na inclusdo escolar e social das pessoas surdas.

Consideracdes finais

Tendo como objetivo principal apresentar a legislagdo que ampara a edu-
cacdo bilingue das pessoas surdas, este capitulo enfatizou a importancia do
reconhecimento da Libras como lingua oficial brasileira e discutiu as garan-
tias legais relacionadas a educagdo bilingue das pessoas surdas no Brasil.
Como primeiro marco no processo de promoc¢ao da inclusdo e da equida-
de social da populacdo surda, destacou-se a Lei n° 10.436 (Brasil, 2002),
que reconhece a Libras como lingua oficial brasileira, seguido do Decreto
n°® 5.626 (Brasil, 2005), que estabelece, dentre outros pontos, as diretrizes
para a educacédo bilingue de surdos no Brasil. Constatou-se também que a
Lei n° 13.146 (Brasil, 2015), conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, que estabelece a educagio bilingue como direito das
pessoas surdas e defende o uso e o ensino da Libras como primeira lingua e
do Portugués escrito como segunda lingua, valoriza a lingua e a cultura dos
surdos, sendo essa a¢do fundamental para a formagao integral dos alunos e
para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Enfatizando que a escolarizagdo dos surdos nio pode estar relacionada
a condi¢do auditiva do aluno, a educacao de surdos passou por um processo
de reconhecimento até atingir a politica atual na qual, mediante premissas
ja utilizadas em outras modalidades de escolarizagdo, quebrando com a
logica de que os surdos devem ser ensinados em Portugués por obrigacdo
e em Libras por concessao, estabelece-se a Educacdo Bilingue de Surdos
como uma modalidade na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Dessa forma, a educag@o escolar das pessoas surdas, inclusiva, bilingue e
de qualidade, deve ser realizada por professores qualificados, além de haver
disponibilizagdo de intérpretes de lingua de sinais e de materiais didaticos
em formato acessivel e adaptados as necessidades individuais dos alunos,
de modo a promover o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
alunos surdos, garantindo a sua plena participagdo na sociedade em igual-
dade de condi¢des com as demais pessoas.
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A Lein® 14.191 (Brasil, 2021), resultado de um longo processo de luta e
mobilizacdo das pessoas surdas e de organizagdes que defendem seus di-
reitos, que regulamenta como modalidade educacional a Educagdo Bilin-
gue de Surdos ¢é considerada um importante avango na garantia dos direitos
linguisticos e educacionais da comunidade surda no Brasil, assegurando o
acesso dos surdos a educac¢do em condigdes de igualdade com os demais
alunos. Portanto, desafiando a visdo tradicional do Brasil como um Estado
monolingue e destacando a importancia de reconhecer e respeitar a diver-
sidade linguistica no pais, incluindo as necessidades e direitos das comuni-
dades surdas, os documentos que amparam a educagdo bilingue mostram a
indissociabilidade da adequacdo do ensino para as pessoas surdas do uso da
Libras e da valorizagdo da cultura surda, na garantia da justica linguistica e
social, promovendo um ambiente inclusivo e acessivel para todos os estudan-
tes, independentemente de suas habilidades auditivas.
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uma realidade cada vez mais recorrente. Contudo, inserir um educando com
deficiéncia, mais especificamente deficiéncia visual — cego ou com baixa
visdo — em uma sala de aula comum, apenas objetivando o cumprimento de
uma lei e esperar que ela aprenda as praticas de alfabetizagdo e letramento
sem qualquer apoio, ndo caracteriza, de fato, inclusao.

Nesse ensaio, ha o objetivo de verificar a recorréncia de estudos e pes-
quisas relacionados a alfabetizacdo e letramento de criangas com deficiéncia
visual, nos ultimos seis anos (2015-2022). Para alcangar tal objetivo, foram
realizados levantamento de dados, a partir de mecanismos e metodologias
bibliométricas na base de dados Scopus, base privada, e na base Google Aca-
démico, base publica.

E importante entender que esses estudantes, da mesma forma dos que néo
possuem deficiéncia, sdo dotados de especificidades, por exemplo, educandos
com deficiéncia visual tém dificuldade, ou mesmo ndo conseguem codificar
e decodificar letras e nimeros, ou ainda diferenciar cores e formas geométri-
cas tal como os educandos sem deficiéncia. Particularidades dessa natureza
devem ser analisadas durante o processo educacional para que a educagdo
proporcionada a esses educandos seja realmente inclusiva e de qualidade.

Ler e escrever s3o habilidades essenciais para o desenvolvimento escolar e
social do ser humano. Sao utilizados, ndo durante a infincia e na escola, mas
em todas as etapas de sua vida. Viver em sociedade significa estar frequen-
temente em contato com leitura e escrita em seu cotidiano, por exemplo, em
sinalizagdo de transito, bula de remédio, ao escrever cartas, ou simplesmente
assinar o nome. Por essa razdo, para que uma pessoa com deficiéncia visual
esteja de fato incluida na sociedade, é necessario, que, desde os anos iniciais de
sua vida, aprenda a ler e escrever adequadamente. Uma pessoa letrada, além
de conseguir compreender melhor o ambiente em que vive, também ¢é capaz de
aprimora-lo e transforma-lo, tornando-se, propriamente, um cidadéo.

Conforme mencionado, a educacao de educandos com deficiéncia é conside-
rada um direito, entretanto, essa nem sempre foi a realidade. No Brasil, isso s6
aconteceu, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e, mais tarde,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBEN), n.° 9394 (Brasil, 1996).

Ademais, em 2015, foi publicada a Lei Brasileira de inclusdo, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com deficiéncia (Lei n.° 13.146). Além de
ratificar o que foi estabelecido nas leis mencionadas, também ¢é responsavel
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por ampliar o direito a educagdo qualificada e acessivel a educandos que
apresentem qualquer tipo de deficiéncia.

Para que estudantes com deficiéncia visual sejam introduzidos adequada-
mente no processo educacional, ¢ fundamental que os professores e demais
profissionais da educagdo recebam, além de capacitacdo, suporte necessario
para lidar com esses educandos. Posto isto, ¢ importante o desenvolvimento
de estudos e pesquisas, pois, a partir deles, ha a possibilidade de desenvolver
e aprimorar metodologias e técnicas que fomentem as praticas pedagogicas,
tornando o processo educacional mais agraddvel e menos desgastante para
estudantes e profissionais da educagao.

Politicas de educacdo inclusiva

Existem diversas politicas que oferecem respaldo a educagdo de pessoas
com deficiéncia em escolas comuns. Serdo abordadas, mais especificamente,
a Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), a Declaragdao de Salamanca,
de 1994, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (Brasil, 1996).

A Constituigdo Federal, publicada em 1988, ¢ a primeira lei que compreen-
de a educagdo de pessoas com deficiéncia como um direito. Logo no inicio, no
artigo 6° estabelece que a educacdo € um direito de todos(as), sem qualquer
distingdo, cabendo ao Estado e a familia, com o auxilio da sociedade, a res-
ponsabilidade de assegurar e incentivar educagao gratuita e de qualidade, além
de objetivar o pleno desenvolvimento da pessoa, sua preparagio para exercer a
cidadania e também sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Um pouco mais adiante, no artigo 206, fica estabelecido que o ensino
deve ser ofertado, a partir de alguns principios, dentre estes: “Igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988, p. 123). O
artigo 208 enfatiza a responsabilidade do Estado no que diz respeito a oferta
de uma educacio qualificada, garantindo aos educandos:

I — educacgdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (qua-
tro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada in-
clusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria.

[.]
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IIT — atendimento educacional especializado aos porta-
dores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino (Brasil, 1988, p. 124).

Também no Brasil, em 1996, foi promulgada a LDBEN, Lei n.° 9.394
(Brasil, 1996), que tem o capitulo V dedicado nao somente a educacdo de
pessoas com deficiéncia, mas também a educagdo de estudantes com trans-
tornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

No artigo 58, além de reiterar o que preconiza a Constituicao Federal de
1988, ao considerar que a educacdo deve ser oferecida preferencialmente em
escolas publicas comuns, também, no § 1° e § 3° determina que deve haver
atendimento especializado na prépria institui¢do da rede regular de ensino
para atender as demandas da educagdo especial, que deve ser oferecida pelo
Estado a partir de 0 (zero) a 6 (seis) anos (Brasil, 1996). Objetivando pro-
porcionar uma Educacdo Especial mais inclusiva, em seu artigo 59, § 1° a
LDBEN n° 9.394/1996 preconiza que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizagdo especificos, para atender as suas neces-
sidades (Brasil, 1996).

Também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei Bra-
sileira de Inclusao (LBI), Lei n® 13.146, foi promulgada em 6 de julho de
2015. Em seu artigo 1°, fica determinado que a referida legislagdo visa as-
segurar e promover os direitos e liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia em grau de igualdade, objetivando sua inclusdo social e também
sua cidadania.

A definigdo de pessoa com deficiéncia encontra-se no artigo 2°, como:

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de na-
tureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas (Brasil, 2015, p. 1).

O capitulo IV direciona-se ao direito das pessoas com deficiéncia a edu-
cacdo. O artigo 27 destaca que a educagdo ¢ um direito de todas as pessoas
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com deficiéncia, sendo assegurados servigos, recursos ¢ sistemas inclusivos

em todas as etapas educacionais no decorrer da vida, de maneira que alcance o

maximo desenvolvimento possivel de suas aptiddes, considerando suas carac-

teristicas, interesses e suas necessidades de aprendizagem. “Paragrafo nico. E
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacgdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda

forma de violéncia, negligéncia e discriminagao” (Brasil, 2015, p. 7).

O Estado, segundo o artigo 28, tem como funcao assegurar, elaborar, de-

senvolver, incentivar, avaliar alguns aspectos relacionados a educacdo. Den-

tre estes:

IL.

1L

Iv.

VL

sistema educacional inclusivo em todos os niveis e mo-
dalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda
avida;

aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a
garantir condigdes de acesso, permanéncia, participa-
¢do e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barrei-
ras e promovam a inclusio plena;

projeto pedagogico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais ser-
vigos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracte-
risticas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autono-
mia;

oferta de educagéo bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas;

adogdo de medidas individualizadas e coletivas em am-
bientes que maximizem o desenvolvimento académico
e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem
em instituigdes de ensino;

pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos
métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos,
de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva;
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VII. planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de pla-
no de atendimento educacional especializado, de orga-
nizagdo de recursos e servicos de acessibilidade e de
disponibilizagdo e usabilidade pedagogica de recursos
de tecnologia assistiva;

VIII. participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas
familias nas diversas instancias de atuagdo da comu-
nidade escolar;

IX. adogdo de medidas de apoio que favore¢am o desen-
volvimento dos aspectos linguisticos, culturais, voca-
cionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudan-
te com deficiéncia;

X. adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos pro-
gramas de formagao inicial e continuada de professo-
res e oferta de formacao continuada para o atendimen-
to educacional especializado (Brasil, 2015, p. 7-8).

A lei em questdo também ressalta que as institui¢des de ensino privadas,
independentemente do nivel e modalidade, podem oferecer educagdo para
individuos com deficiéncia segundo o que esta especificado nos incisos I, II,
1L, Vv, VII, VIIL, IX, X, X1, XII, XIIIL, X1V, XV, XVI, XVII ¢ XVIII do caput
do artigo 28. Contudo, sdo proibidas de cobrar quaisquer valores adicionais
em suas mensalidades e/ou anuidades.

A educagio gratuita e qualificada de pessoas com deficiéncia em escolas
publicas da rede regular de ensino, desde os primeiros anos do seu processo
educacional, é um direito que esta previsto em lei ha décadas. Diante desse
fato, ¢ importante cada vez mais que recursos e servigos sejam empregados
para que, de fato, logo na alfabetizagdo, os estudantes recebam educagdo de
acordo com suas demandas e peculiaridades.

Concepcdes atuais: alfabetizacao, letramento, ensino e
aprendizagem de educandos com deficiéncia visual

A escola geralmente é o primeiro contato do ser humano com a sociedade
fora de seu ambiente familiar. E na escola que o desenvolvimento e a insergo
social de uma pessoa se iniciam de fato, por isso, caso seja incluida adequa-
damente logo nos primeiros anos, melhor sera sua inclusdo na sociedade no
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decorrer de sua vida. Desse modo, a alfabetizacdo e o letramento tornam-se
imprescindiveis ao desenvolvimento do educando.

Serdo abordadas apenas algumas concepgdes acerca dos processos de al-
fabetizagdo e letramento que estdo em vigor. Magda Soares (2004) considera
que, embora sejam processos diferentes, a alfabetizacdo e o letramento sdo
indissociaveis e interdependentes. Sendo assim, € importante reconhecer que
a alfabetizacdo — momento de aquisi¢ao da leitura e da escrita convencional
— se diferencia do letramento, que é o desenvolvimento de comportamentos
e habilidades relacionados ao uso da leitura e da escrita em praticas sociais:
sdo dois processos distintos em relagdo aos objetos de conhecimentos e aos
processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem, e consequentemente, no
ensino desses objetos (Soares, 2004).

A autora enfatiza que, até a década de 1980, havia uma alternancia en-
tre métodos sintéticos e analiticos durante a alfabetizagdo. Contudo, sempre
houve o mesmo pressuposto:

[...] o de que a crianca, para aprender o sistema de es-
crita, dependeria de estimulos externos cuidadosamente
selecionados ou artificialmente construidos — e sempre
com o mesmo objetivo — o dominio desse sistema, con-
siderado condigdo e pré-requisito para que a crianga de-
senvolvesse habilidades de uso da leitura e da escrita,
isto &, primeiro, aprender a ler e a escrever, verbos nesta
etapa considerados intransitivos, para so6 depois de ven-
cida essa etapa atribuir complementos a esses verbos:
ler textos, livros, escrever historias, cartas, etc. (Soares,
2004, p. 98).

Nesta linha de raciocinio, Leda Tfouni (2006) compreende que, mesmo
sendo processos indissoluveis e essencialmente ligados entre si, alfabetiza-
¢do, letramento e escrita muitas vezes nao sao tratados como um conjunto.
A relagdo entre eles € de produto e processo: enquanto a escrita se constitui
como um produto cultural, alfabetizagdo e letramento sdo, por sua vez, pro-
cessos de aquisi¢do de conhecimentos e habilidades de um sistema escrito.

A alfabetizacdo refere-se a aquisi¢do de escrita enquan-
to aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as
chamadas praticas de linguagem. Isso ¢ levado a efeito,
em geral, por meio do processo de escolarizagdo e, por-
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tanto, da instituicdo formal. A alfabetizagdo pertence,
assim, ao ambito do individual (Tfouni, 2006, p. 9).

O letramento, por outro lado, ¢ entendido pela autora como um processo
cujo foco se relaciona a aspectos socio-historicos da aquisi¢do da escrita.
Em muitas ocasides, se propde ao estudo e descrigdo de fatos que levam
uma sociedade a adotar determinado sistema de escrita de forma restrita ou
generalizada. Também busca conhecer quais praticas psicossociais ddo lugar
as praticas “letradas” em sociedades agrafas: “Desse modo, o letramento tem
por objetivo investigar ndo somente quem ¢ alfabetizado, mas também quem
ndo ¢ alfabetizado, e, nesse sentido, desligar-se de verificar o individual e
centralizar-se no social” (Tfouni, 2006, p. 10).

Um pouco mais adiante, a autora ressalta que a concepcao que geralmente
¢ formada em relacdo a aquisi¢do da linguagem escrita (alfabetizacdo) diz
respeito a um modelo linear e “positivo” de desenvolvimento em que a crian-
¢a aprende a codificar e decodificar simbolos gréficos, que exprimem os sons
da fala (linguagem oral).

A realidade, no entanto, passa por outras variaveis, e
vai desde a questdo da escolariza¢do, que ocorre em
geral junto com a alfabetizagao, até a consideracao de
que esse nao ¢ um processo linear, que envolve niveis
de complexidade crescentes, em cada um dos quais di-
ferentes objetos sdo contemplados e construidos pela
crianga (Tfouni, 2006, p. 20).

Um aspecto muito importante levantado por Tfouni (2006) é que os estu-
dos acerca do letramento ndo se limitam aos sujeitos que sabem escrever, ou
seja, os alfabetizados, também investigam os motivos e as consequéncias da
auséncia da escrita a nivel individual, sempre relacionando a nivel mais am-
plo (nivel social), buscando visualizar, entre outras questdes, a relacdo entre
as caracteristicas sociais com os fatos apresentados. A existéncia ou auséncia
de um sistema escrito influencia diretamente as transformacoes culturais,
psicologicas, sociais, que, em muitas ocasides, ocorrem de forma radical.

[...] nas sociedades modernas, lado a lado com o de-
senvolvimento cientifico e tecnoldgico, decorrente do
letramento, existe um desenvolvimento corresponden-
te, a nivel individual, ou de pequenos grupos sociais,
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desenvolvimento este que independe de alfabetizagdo
ou escolarizagdo (Tfouni, 2006, p. 27).

Assim sendo, a alfabetizacao concentra-se na aquisi¢ao do sistema escrito
de um sujeito, ou de um grupo de sujeitos, enquanto o letramento se concen-
tra em aspectos socio-historicos da aquisicdo da escrita por uma sociedade.
E o desenvolvimento competente das praticas sociais, ou seja, o uso social da
leitura e da escrita.

No que diz respeito a alfabetizagdo de criancas com deficiéncia visual,
Almeida enfatiza:

[...] que o processo de aprendizagem de uma crianga
portadora de deficiéncia visual requer procedimentos
e recursos especializados. Para que seu crescimento
global se efetive, verdadeiramente, faz-se necessario
que lhe sejam oferecidas muitas oportunidades de ex-
periéncias, e inimeras habilidades devem ser trabalha-
das (Almeida, 2013, s/p).

Mais adiante, a autora ressalta a importancia do cuidado e do preparo por
parte dos professores no periodo de alfabetizacdo, pois os constantes empe-
cilhos e fracassos nessa etapa escolar demandam mudangas de atitudes, além
da busca por novos caminhos (Almeida, 2013). Sendo assim, é importante a
realizacdo de estudos e pesquisas que fomentem a atuacdo ndo somente dos
professores, como também dos demais profissionais da area educacional com
os educandos com deficiéncia visual. Atualmente, existe uma infinidade de
ferramentas que auxiliam no processo de levantamento de dados relaciona-
dos a essas pesquisas.

A bibliometria na alfabetizacdo e letramento de estudantes
com deficiéncia visual

A bibliometria, na concep¢ao de Leite ef al. (2019), consiste na aplicagdo
de técnicas matematicas e estatisticas a livros, artigos cientificos, dentre ou-
tros meios de comunicacdo, possibilitando medi¢do de taxas de produtivida-
de de centros de pesquisas, além de pesquisadores individuais, verificando
areas com maiores potenciais de pesquisas. Para a realizagcdo das pesquisas
bibliométricas, foram utilizadas palavras-chaves em inglés: literacy, termo
utilizado para designar alfabetizacdo e letramento, visual e impairment, que
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significam deficiéncia visual. As palavras-chave sempre eram complementa-
das pelo mecanismo de busca AND. Todos os termos, inclusive os marcado-
res de busca, eram descritos entre aspas simples.

Para dar conta da presente pesquisa, foi feito um recorte entre 0s anos
de 2015-2022, por serem periodos recentes, e, consequentemente, trazerem
resultados atuais relacionados a temdatica em questdo. Cabe ressaltar que nos
anos de 2020 e 2021, muitos paises sofreram e ainda sofrem os efeitos da
pandemia da Covid-19.

As pesquisas bibliométricas foram desenvolvidas em duas das bases de
dados mais conhecidas e utilizadas, Scopus, base de dados privada, e Google
Académico, base de dados gratuita. Por serem bases de dados renomadas,
conferem maior credibilidade as publica¢des. Importante ressaltar que, no
Google Académico, além do mecanismo de pesquisa AND, foi usado o me-
canismo intitle, seguido de dois pontos (;), indicando que as palavras-chave
devem estar no titulo da publicagdo, pois entende-se que, quando um termo
vem indicado logo no titulo de um trabalho, provavelmente serd o assunto
mais importante e, consequentemente, mais abordado.

Na base Scopus, ha a possibilidade de escolher o tipo de publicagdo que
se pretende encontrar. Foram priorizados livros, capitulos de livros e artigos.
Inicialmente, a pesquisa foi realizada na base Scopus. Em uma primeira busca,
foram encontrados 547 resultados, conforme demonstrado nas figuras a seguir:

Imagem 1 — Resultados de documentos

Scopus Q Search Lists Sources SciValn ® MR | Createaccount m
The new, enhanced version of the search results page is available.

1

547 document results

E-ABS-HEY ( eracy AND visual AND impaiment’ |

# E@t B Save 0 Setalent

Search within resulis._. Documents  Secondary documents  Patents View Mendeley Data (206)

Fonte: Scopus, 2022.
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Apos a utilizacao dos filtros referentes aos anos e aos tipos de publicacdo,
foram encontrados 326 resultados:

Imagem 2 — Resultados apds uso de filtros

?Zﬁ: Scopus Q Search  Lists Sources  SciVal» @ m
il
@@ e now, enhanced version of the search results page Is available.

326 document results

 'lneracy
2020 ) €
06 ) O

2022

# Edit B Save L Setalert

Search within results. rﬁ}fx Documents  Secondary documents  Palenls View Mendeley Data (202)

Fonte: Scopus, 2022.

Na base de dados Scopus, hé a possibilidade de elaborar graficos com os
resultados encontrados durante as pesquisas. Um desses graficos esté relacio-
nado a quantidade de publicac¢des no periodo indicado (2015 até 2022):

Imagem 3 — Documentos por ano

Year 4 Bocuments+ DoOCUments by year
1]
2022 51
2021 62 L
2020 a0 50
n
&
2018 k1 § 40
2018 % 8
30
207 36
2
206 2
10
2015 2 2015 206 20 208 2019 2020 2021 2022

Fonte: Scopus, 2022.

O grafico demonstra que o ano de 2021 foi o ano de maior incidéncia de
publicagdes, e o proximo grafico representa os tipos de publicacdo. Conforme
mencionado, livros, capitulos de livros e artigos foram os tipos de publicacdo
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selecionados. Livros e capitulos de livros sdo pouco recorrentes, ao contrario
de artigos, que representam mais de 80% das publicacdes:

Imagem 4 — Documentos por tipo

Document fype 4 Documents .-
Article m
Review 3
Conference Paper 2
Book il
Editorial 0

Book Chapter

Note:

Documents by type

Mot (1.5%)
Letter t|.5%—L e

Book Chapler (21%]

Conference Revl... (2.5%) /,/r/

Eudilonial (3.1%) 7 9

Book (6.4%) ~

Conference Pape... (6.7%)

Review (1.3%) —

Articie (64.7%)

Fonte: Scopus, 2022.

Também ha o grafico que representa as areas de publicagdes. Sendo
Medicina, Ciéncias Sociais € Neurociéncia as areas com maior incidéncia

de publicagdes:

Subject anea J
;Mﬂlu'm:

Soclal Sciences
Neuroscience
Psychology
Computer Scicnoe
Health Professions
Arts and Humanities

Biochemistry, Genetics and
Molecular Biology
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Imagem 5 — Documentos por area subjetiva

Documents 4

178

Documents by subject area

Other (7.3%) \
Engineering (2.2%) !
Mathernatics (2 .4%)
Biochemistry, G... (2.4%)
Arts and Humanl, . (3.4%)
Health Professi... (6.1%)

" Medicine (36.0%)

Compuler Scienc... (8.3%) —

Psychology (10.1%) <

) Social Selences... (11.3%)
Neuroscience (10.5%)

Fonte: Scopus, 2022.
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Outro grafico diz respeito aos paises que mais publicam sobre a tematica
em questdo. Estados Unidos, Reino Unido e Canada sdo, respectivamente,
os trés paises com maior nimero de publicagdes. Nao ha paises ou locais da
América Latina entre os que mais publicam estudos e trabalhos sobre a te-
matica pesquisada, o que ndo demonstra auséncia de publicagdes ou estudos,
mas baixa incidéncia:

Imagem 6 — Documentos por territorio

Country/Territory Documents +  Documents by country or territory
Compare the document couns for up 10 15 countriestermiones.
[E United States s |
_ United States |

B United Kingdom 33 Uniked Kingdorm |
® canada 24 Canaca NN

Germany [N
E Gemany 1 (R —
B Nethertands n e |

china [

E Australia 12 india
[ china 12 Indonesia I

Hong Kong [
® india 12 [ 20 40 80 80 00 0 "o W0

Documents

E Indonesia ]

Fonte: Scopus, 2022.

Finalmente, o tltimo grafico apresentado demonstra as universidades que
mais abordaram o tema. Os autores listados no ranking dos que mais produ-
zem estudos e pesquisas relacionados ao tema sdo, em grande maioria, dos
Estados Unidos:

As trés universidades que mais publicam trabalhos relacionados a temati-
ca em questdo estao localizadas no Estados Unidos:
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Imagem 7 — Documentos por afiliagdo

Afiliation pocuments & Documents by affiliation ©
[:on'.mr: the document counts fof up 1015 afMBalions.
[ University of Pittsburgh 8 |
5 unwversiy of Pesourgn I
University of California, [}
Snbies - Universiy of Caifornia, San 0. |
The University of Brtish Cotu... |
8 e Univrsayof ot 8 ! e ————|
Columbla Stanford University
University of Michigan, Ann Ar...
@ Stanford University 5 Columbia University IR
Universiy of Cokorado Bouicer I
[ University of Michigan, 5 i
Ann Arbor Johns Hopking School of Med!... |
Newcaste Unversity [
B coumbia University
Galtaudet University IR

[ university of Colorado 4 o 1 2 3 4 5 6 7 8
Bousicfer Documents
[ .iohns Hookina Schoal of 4

Fonte: Scopus, 2022.

Além dos Estados Unidos, Canada, Inglaterra e Paises Baixos também
possuem universidades listadas entre as que mais publicam sobre alfabeti-
zac¢do e/ou praticas de leitura e escrita de educandos com deficiéncia visual.
Universidades do Brasil e dos demais paises da América Latina ndo apare-
cem na lista, entretanto, esses dados também ndo significam que néo haja
publicagdes ou estudos sobre a temdatica em questdo em universidades desses
paises. O que ocorre € que ndo ha instituicdes de ensino que apresentam alto
indice de estudos publicados.

Em seguida, foi o momento de efetuar as pesquisas na base de dados Goo-
gle Académico. Primeiramente, foram encontrados 6.390 resultados, confor-
me mostra a figura a seguir:
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Imagem 8 — Resultados de documentos

= Google Académico intitie-literacy AND visual AND impaimment ﬂ

Artigos Aproximadaments 6 390 resullados (0,04 5) 4 Mouperit Y Minha i
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Deosde 2019 but .. addresses literacy learning for chikiren from barth through age 8 with visual impairments
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i Information literacy for visually impaired teachers in Pakistan (PDF] researchgate.net
','w::,"'ﬁ‘ AKhao Hidoens. AAsohar - Joumnal of Libeanianship | 2018 - jousmals sagepub com

Ordenat por data of a study on visually impaired school teachers in . Literacy Empowering Esght model] in

teaching and everyday life. Interviews were conducted in January 2015 with 55 visually impaired

Savar 9 Car Citadopor® AMigos relacionados Todas as 4 vorsdes
Em qualguer igsoma w £ s

p:;“;“’ 9:3;"“ Access to print literacy for children and young people with visual impairment; (POF] dcu.ie
o findings from a review of literature
G Dougias, M McLinden, 5 McCaa Resoarch in Special ..., 2016 - api taylordrancis com
e Moo the educabon of visually impaired chidren . visual Impairment face i accessing visual

Artigos do tevisho  miamaban Given e beoad Scope of Ihe Maralure review, we I6CUS UPON ACCESS 16 print INsrscy
1r Savar U9 Citar Citado por 60 Artigos relacionados  Todas as 15 versBes
inchur patentes
< incier ctagbes  Exploning associations between health literacy and visual impairment in clder (PoF] wrmich edu

Fonte: Google Académico, 2022.

A base Google Académico ndo nos possibilita elaborar graficos ou utili-
zar muitos filtros para refinar as pesquisas. Contudo, ha um filtro que pos-
sibilita determinar o periodo em que os trabalhos foram publicados. Sendo
assim, conforme na base Scopus, foram selecionados os anos de 2015 até
2022, em que foram encontrados 2.940 resultados, como ¢é possivel visua-
lizar na proxima imagem.
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Imagem 9 — Resultados ap6s uso de filtros

= Google Académico intitie; literacy AND visual AND impairment’
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Pasiodo aspeciico. 77 Saber 99 Coar Citado por§ Armgos relacionados  Todas as 4 versdes
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Fonte: Scopus, 2022.

As pesquisas bibliométricas sdo proficuas para que os profissionais das
diferentes areas, especificamente os pesquisadores e professores, possam
conduzir os seus trabalhos cientificos de maneira precisa, a partir dos proto-
colos sugeridos no que diz respeito ao tema (Corréa et al., 2022). Isto posto,
constatou-se que os trabalhos encontrados durante as pesquisas bibliométri-
cas realizadas demonstram que, apesar de existirem trabalhos publicados em
areas relacionadas a educacgdo, estes ainda sdo pouco recorrentes. Os estudos
acerca da deficiéncia visual estdo fortemente vinculados a areas de atuagdo
voltadas para questdes biologicas e/ou biomédicas.

Conclusio

Diante do exposto, constatou-se que as pesquisas bibliométricas e as pu-
blicacdes relacionadas a alfabetizacdo e letramento de criangas com defi-
ciéncia visual ainda sdo incipientes. Verificou-se que as duas bases de dados
— Scopus e Google Académico —, embora possuam recursos € métodos
diferenciados para execucdo das pesquisas, oferecem resultados confiaveis e
satisfatorios. Por ser uma base gratuita e, consequentemente, mais acessivel,
0 Google Académico possui maior quantidade de publicacdes, entretanto, a
base Scopus possui mecanismos de pesquisas mais detalhados, possibilitando
pesquisas mais elaboradas e sofisticadas.
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Importante enfatizar que a falta, ou mesmo a pouca recorréncia de es-
tudos e pesquisas, nao inviabiliza o processo de ensino e aprendizagem de
alfabetizagdo e letramento de criancas com deficiéncia visual. Contudo, sdo
fundamentais para que educadores e outros profissionais da area educacional
sejam capacitados e também tenham acesso a recursos e servigos especificos,
capazes de respaldar sua atuacdo profissional no que diz respeito a como lidar
com estudantes com deficiéncia visual.

Portanto, considera-se que, assim como quaisquer outros, esses estudan-
tes sdo dotados de particularidades, e que precisam ser trabalhadas adequa-
damente desde os anos iniciais de sua formagao escolar, para que o processo
educacional seja, de fato, inclusivo e menos desgastante para estudantes e
profissionais da educagdo.
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