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Prefacio

Por que pesquisamos? Por que produzimos conhecimento? De que forma
uma pesquisa pode disparar reordenamentos no contexto escolar? De que forma
a escola pode se apresentar como elemento fértil para a producdo da pesquisa?

No caso da presente obra, a curiosidade cientifica necessaria aos movi-
mentos investigativos surge intrinsicamente ligada as questdes cotidianas da
escola, mais especificamente, no que refere as praticas pedagbgicas e aos
processos de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual nos anos
finais do ensino fundamental. Dentre as muitas qualidades que o texto apre-
senta, o entrelacamento entre escola e academia merece destaque.

As inquietagdes que surgem no interior da escola transformam-se em
questdes de pesquisa e sdo analisadas a partir de lentes teoricas que possibili-
tam uma leitura sobre a tematica investigativa e a produgdo do conhecimento.
A escola, por sua vez, na complexidade do seu existir, mostra-se um potente
campo de pesquisa na multiplicidade relacional que a caracteriza.

O texto ¢ fruto de uma dissertacdo de mestrado; o texto ¢ produzido na in-
quietude académica, profissional e existencial de Ricardo; o texto ¢ uma defesa
e uma resisténcia. Uma defesa inegocidvel frente ao direito constitucional de
todos frequentarem a escola e aprenderem. Uma resisténcia aos muitos retro-
Cessos € ameacas que vivenciamos nos ultimos anos em nosso pais, frente a
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garantia de uma escola para todos e de manuten¢do de uma Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008).!

A obra ¢ uma aventura investigativa que reline, num mesmo percurso, a
discussdo de pontos nevralgicos a Educacéo e a Educacdo Especial: inclusdo
escolar, praticas pedagogicas, anos finais do ensino fundamental e deficiéncia
intelectual. Nesse sentido, navega por pontos obscuros e desafiadores, mas ne-
cessarios de serem explorados e conhecidos. Por meio de uma boa interlocucao
com o conhecimento produzido no campo, o autor demonstra a necessidade de
avangarmos na discussdo e na producdo do conhecimento visando a garantia
de aprendizagem, de acessibilidade curricular e dos fluxos de escolarizagao.

Ao evidenciar o contexto de uma escola pertencente a uma rede muni-
cipal de ensino, com foco nas praticas pedagdgicas desenvolvidas com dois
alunos com deficiéncia intelectual, Alice e Alfredo,? demonstra as diferentes
dimensdes que configuram os processos de inclusdo escolar, de construgdo
do conhecimento e as singularidades dos percursos de escolarizagdo. En-
tram em cena a politica de educacdo especial do municipio e a organizacao
das praticas pedagdgicas e dos servigos ofertados; a polissemia do conceito
de deficiéncia intelectual e a sua influéncia determinante quanto a aposta
na educabilidade dos alunos e no investimento nas praticas pedagdgicas; as
possibilidades de articulagdo pedagogica entre professores de educagao es-
pecial e professores do ensino comum; as condigdes de producdo das praticas
pedagdgicas; as miltiplas possibilidades de se construir praticas pedagogicas
mediadas e garantir (e os riscos de ndo garantir) a acessibilidade curricular;
os desafios de grande magnitude que se impdem ao considerarmos o aumento
da complexidade dos contetidos escolares nos anos finais do ensino funda-
mental e as habilidades académicas ja desenvolvidas pelos alunos.

Os desafios evidenciados por Ricardo encontram pontos de sustentacdo na
potente interlocugdo teérica com Vigotski e Meirieu: na aposta inegociavel de
que todos podem aprender, na defesa radical dos processos de democratizagio
do ensino e da aprendizagem, no reconhecimento da contradi¢cdo e da com-

1  BRASIL. Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclu-
siva. Brasilia: Secretaria de Educacdo Especial, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 18 fev. 2023.

2 Nomes ficticios.

10



Preféacio

plexidade constitutiva da relagdo pedagogica, do papel decisivo dos processos
de interacdo social para o desenvolvimento humano, no desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mediadas, na garantia de acessibilidade curricular.

Ricardo, ao problematizar as possibilidades e os desafios que atravessam as
praticas pedagogicas mediadas por professores de estudantes com deficiéncia
intelectual, apresenta uma grande contribui¢do a produg¢do do conhecimento
especifico. Uma obra que oferece pistas sobre como realizar uma pesquisa
vinculada ao campo de atuagdo; sobre como constituir-se pesquisador; sobre
possibilidades de organizagdo da educacdo especial nas redes de ensino; sobre
anecessidade de formagao dos professores; sobre a proposigdo e articulagdo do
trabalho pedagodgico; sobre a configuragio de praticas pedagogicas que viabi-
lizem os processos de mediacdo e a aprendizagem dos alunos e possibilitem a
construgdo do conhecimento escolar.

Permitam-se, assim como eu, a se aventurarem com Ricardo por caminhos,
as vezes obscuros e desconhecidos e, na interlocu¢do com ele, com seu texto
€ sua pesquisa, construirem rotas alternativas possiveis para as questdes que
atravessam o cotidiano de cada um de vocés, na produgdo da pesquisa, no pro-
cesso de democratizagdo da escola e na garantia de uma escola para todos.

Fabiane Romano de Souza Bridi®
12 de julho de 2023.

3 Doutora e Mestra em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Gradua-
da em Educacdo Especial pela Universidade Federal de Santa Maria. Professora Associa-
da do Departamento de Educagao Especial, vinculada ao Programa de P6s-Graduagao em
Educagao e ao Programa de Pos-Graduagdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional
da Universidade Federal de Santa Maria.
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“O trabalho pedagégico [...] € um trabalho de prospec-
¢do nos saberes a ensinar; um trabalho incansavel para
descobrir como [...] torna-los acessiveis a outros sujei-
tos além daqueles que ja sdo capazes de domina-lo [...].
E um trabalho que consiste em apoderar-se dos obje-
tivos de aprendizagem [...]. Procurar, tentar quebrar a
cabega para tentar fazer compreender em que medida
aquilo que se ensina ¢é objeto de inteligibilidade.”

(MEIRIEU, 2002, p. 83).

Abrimos este livro em didlogo com Meirieu (2002), que chama a atengao
para a importancia de os professores se debrucarem sobre alternativas para
mediar o trabalho pedagogico, considerando a fungo social da escola que con-
verge na mediacdo do conhecimento com qualidade socialmente referenciada,
de modo que todos os estudantes se apropriem dos processos da aprendizagem,
principalmente aqueles que trazem trajetorias diferenciadas de escolarizagdo.

Diante disso, buscamos relacionar nesta obra a provocagao trazida pelo
autor com a escolariza¢do de estudantes com deficiéncia intelectual na educa-
¢do basica. Para tanto, langamos nossa ateng@o para as praticas pedagogicas
realizadas nos anos finais do ensino fundamental, considerando o direito de
aprender de estudantes com deficiéncia intelectual matriculados em uma uni-
dade de ensino de Vila Velha/ES.

12



Entende-se por praticas pedagdgicas o trabalho que envolve planejamen-
to, mediagdo, acompanhamento e avaliacdo dos processos de ensino e apren-
dizagem, perpassando as rela¢des interpessoais entre os professores e os alu-
nos, partindo do pressuposto de que elas se configuram na mediagdo com o
outro ou com os outros (FRANCO, 2015).

Investigar as praticas pedagdgicas em uma perspectiva inclusiva dialoga
com o fato de a matricula desses estudantes na escola comum ser susten-
tada por movimentos € normativas internacionais, nacionais e locais, que
defendem a escola comum como espago-tempo de todos. Internacionalmente,
destacam-se a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990) e a De-
claragdo de Salamanca (1994) que, embora ndo sejam direcionadas somente
para o fortalecimento do direito a educag@o para as pessoas publico-alvo da
educagdo especial, impulsionaram um conjunto de politicas que favorece-
ram a matricula, a permanéncia ¢ a defesa a aprendizagem desses sujeitos,
objetivando a apropriagdo do conhecimento e o respeito as singularidades de
aprendizagem de cada um desses estudantes.

Segundo a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos, “[...] a edu-
cagdo basica deve ser proporcionados a todas as criangas, jovens e adul-
tos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem
como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades” (ORGANI-
ZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E
A CULTURA, 1990, p. 4). Dentre as politicas necessarias para a educagdo
de todos, destacam-se: formagao inicial e continuada de professores; imple-
mentacdo de diretrizes curriculares em uma perspectiva inclusiva; criagdo
de redes de apoio; reorganizagdo dos espagos/tempos escolares; aproxima-
¢do com perspectivas de avaliagcdes formativas; dentre outras. Para sus-
tentar essa linha de pensamento e o conjunto das politicas explicitadas, a
Declaracdo de Salamanca (1994) convocou os sistemas de ensino a cons-
tituirem escolas inclusivas, tracando o principio norteador da organizagdo
dessas unidades de ensino. Diante disso, 0 documento afirma:

O principio que orienta esta Estrutura € o de que esco-
las deveriam acomodar todas as criangas independen-
temente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, lingiiisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas de
rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populagdo ndmade, criangas pertencentes a minorias

13
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lingiiisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros
grupos desavantajados ou marginalizados (ORGANI-
ZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCA-
CAO, A CIENCIA E A CULTURA 1994, p. 3).

Em ambito nacional, movimentos também foram constituidos para o for-
talecimento do direito de aprender dos estudantes publico-alvo da educacao
especial. A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 garante a matricula desses
alunos na escola comum com o apoio do atendimento educacional especia-
lizado, por isso compreende o direito a educagdo como publico e subjetivo,
ou seja, um direito de todos e uma responsabilidade do Estado e da familia.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n® 9.394/96 corro-
bora o estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 e ainda garante que o
processo de inclusdo desses estudantes sera promovido por um conjunto de
politicas para a acessibilidade curricular por meio do trabalho de professores
capacitados e docentes especializados nas diferentes areas da educacéo espe-
cial. No bojo das normativas brasileiras, destacam-se o Decreto n° 7.611/2011
e a Resolucdo n°® 4/2009, que reafirmam a matricula desses sujeitos nas es-
colas comuns, trazendo orientagdes para o atendimento educacional espe-
cializado, de modo tal a complementar/suplementar o trabalho pedagdgico
da classe comum, rompendo com sua perspectiva historica segregacionista.

Nao podemos deixar de mencionar o documento Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), que traz im-
portantes direcionamentos para pensarmos a educacao especial como moda-
lidade de ensino, ou seja, como apoio a inclusdo dos estudantes nas escolas
comuns. Define como publico-alvo da modalidade os estudantes com defi-
ciéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/super-
dotacdo, além de trazer orientagdes para oferta do atendimento educacional
especializado como complementar/suplementar, sinalizando, para tanto, que:

O atendimento educacional especializado identifica, ela-
bora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento educacio-
nal especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolari-
zacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa

14
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a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e inde-
pendéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 16).

Kassar e Rabello (2011) sinalizam a importancia do direcionamento tra-
zido pela Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva Inclusiva
(2008), tendo em vista o carater histérico desses servigos se constituirem
apartados das escolas comuns e até substitutivos. Dando continuidade aos
movimentos constituidos em ambito local para a inclusdo dos estudantes
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotagdo, em 2015, por meio da Lei n° 13.146, conhecida como Lei
Brasileira de Inclusdo, foi fortalecido o direito a educagdo para as pessoas
publico-alvo da educagdo especial na escola comum, no sentido de que:

A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais ¢
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e ne-
cessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, art. 27).

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar
e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pes-
soa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminagdo (BRASIL,
2015, art. 27, paragrafo inico).

Na esfera local, mais precisamente, na Rede Municipal de Educacgéo de
Vila Velha/ES, 16cus da investigacdo que deu origem a este livro, normativas
também foram constituidas para referendar a Educagdo Especial como uma
modalidade de ensino na escola comum, assim como o direito de aprender
dos estudantes por ela apoiados. O Plano Municipal de Educac¢ao, aprovado
pela Lei n°® 5.629, de 24 de junho de 2015, promulga, em seu art. 8°, III, que
o municipio estabelecera estratégias que “[...] garantam o atendimento das
necessidades especificas na educagdo especial, assegurado o sistema educa-
cional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades” (PREFEITURA
MUNICIPAL DE VILA VELHA, 2015, art. 8°).

Tal prerrogativa reforca a necessidade de a referida rede de ensino consti-
tuir politicas locais de educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, des-
tacando-se a importancia delas para a constitui¢do das praticas pedagogicas

15
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objetivando a acessibilidade curricular, tendo em vista o planejamento e a
mediacgdo dessas praticas se configurarem em amplia¢do de oportunidades de
aprendizagem para os estudantes com deficiéncia, assim como momentos de
formagdo continuada em contexto para os professores. Com esses movimen-
tos, esses profissionais podem se sentir mais “[...] capazes de criar ambientes
educativos em que diferentes alunos, com os mais diversificados percursos
de escolarizacdo consigam participar, que contribuam com experiéncias de
sucesso” (JESUS, 2006, p. 100).

Além do Plano Municipal de Educacdo de Vila Velha/ES, as Diretrizes
Pedagogicas e Operacionais da Educagdo Especial do referido municipio
chamam a ateng¢@o para a constitui¢do de uma educacdo especial na pers-
pectiva inclusiva, tendo como premissa a concepgdo de direitos humanos,
conjugando igualdade e diferenca como valores indissociaveis. Para tanto,
esse mesmo documento sinaliza que se faz necessario compreender que a
educagdo especial deve ser:

[...] oferecida preferencialmente na rede regular de en-
sino, devendo estar presente em todos os niveis, etapas
e modalidades da educag@o basica, integrando a Pro-
posta Politico Pedagogica da escola, envolvendo a par-
ticipacdo da familia e efetivada em articulagdo com as
demais politicas sociais (VILA VELHA, 2022, p. 8).

As normativas e os movimentos aqui mencionados se constituiram em
passos importantes para a defesa da escola comum como 16cus de matricula
dos estudantes até entdo mencionados, assim como impulsionaram politicas
estatais para as devidas condigdes de permanéncia e aprendizado na relagdo
entre pares. Considerando que os pressupostos inclusivos reafirmam a for-
macao humana em respeito a diversidade e diferenca, por meio do trabalho
pedagogico em uma escola inclusiva,

[...] repensamos conceitos, colocamos em suspensao
outros, tentamos nos colocar numa atitude de aceita-
¢do e acolhimento de nossos saberes profissionais, mas
também dos possiveis e impossiveis do outro, criando
espacos de convergéncias, mas também de divergén-
cias (JESUS, 2009, p. 50).

Além disso, as Diretrizes Pedagogicas e Operacionais da Educacdo Espe-
cial (VILA VELHA, 2022) evidenciam a necessidade de reestruturacao das
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escolas para que os estudantes publico-alvo da educacdo especial tenham o
direito a educagdo garantida. Para tanto, as escolas foram convocadas a cons-
tituir mudangas diversas em sua estrutura, perpassando por sua configuracao
estrutural, curricular ¢ atitudinal. Destacam-se também a necessidade de um
repensar sobre as praticas pedagogicas, tendo em vista os estudantes com
deficiéncia demandarem curriculos acessiveis, mediagdes do conhecimento
com o devido respeito as suas especificidades de aprendizagem, reorganiza-
¢do do tempo escolar e a criagdo e articulagdo de redes de apoio, destacando-
-se aquelas constituidas por meio da colaboragio entre professores do ensino
comum e de educagdo especial.

Mendes e Viralonga (2014) dizem que a colaboragdo entre professores
especialistas e os das salas comuns favorece a aprendizagem dos estudantes
e os proprios saberes/fazeres dos profissionais envolvidos. Para tanto, esses
sujeitos devem se corresponsabilizar por um projeto coletivo de modo a en-
volver o estudante com os conteudos trabalhados em sala de aula.

Para as autoras, o professor da sala comum pode obter informagdes com
o professor de educagdo especial sobre as demandas especificas de aprendi-
zagem dos estudantes. Em contrapartida, os docentes especializados podem
ouvir os professores da classe comum para saber o que esta sendo desenvol-
vido com o coletivo de estudantes para colaborar com a criagdo de estratégias
necessarias as praticas pedagogicas, buscando respaldo para a composigdo
de planos individualizados para os momentos do atendimento educacional
especializado, nesse caso, nas salas de recursos multifuncionais.

A realizacdo do trabalho colaborativo, visando praticas pedagdgicas in-
clusivas entre professores do ensino comum e de educagio especial, na visdo
das autoras, ¢ um movimento possivel que precisa ser alimentado por um
conjunto de agdes, como algumas explicitadas abaixo:

[...] é preciso discutir na escola questdes relacionadas
ao tempo de planejamento em comum entre o profes-
sor de educacdo especial e o professor da sala regular;
aos conteudos que devem ser incluidos no curriculo;
as adaptagdes curriculares; a distribuicdo de tarefas
e responsabilidades; as formas de avaliagdo; as expe-
riéncias em sala de aula; aos procedimentos para or-
ganizagdo da sala; a comunica¢do com alunos, pais e
administradores; a0 acompanhamento do progresso de
aprendizagem dos alunos; as metas para o Plano Edu-
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cacional Individualizado dos alunos com deficiéncia
(MENDES; VIRALONGA, 2014, p. 141).

Quando falamos das praticas pedagogicas inclusivas, entendemos se tratar
do trabalho didatico realizado pelos professores para tornar o conhecimento
significativo/acessivel para o estudante. O trabalho com as praticas pedagogicas
envolve: (re) pensar o conteido a ser mediado; o modo como a aula serd minis-
trada; os recursos didaticos necessarios; as atividades; o apoio aos estudantes
que demandam uma aten¢do diferenciada; a articulag@o entre os profissionais
da educagdo; o processo de avaliacdo; enfim, o planejamento, a mediacdo do
que foi planejado, 0 acompanhamento sistematico da escolarizac¢ao do estudan-
te e a avaliacdo formativa de todo o processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho com as praticas pedagdgicas se realiza em fun¢do do compro-
misso social a ser assumido pela escola com a formacdo humana, tendo em
vista sua tarefa na criacdo das devidas condi¢des para que o estudante tenha
o direito de se apropriar do conhecimento, até por que:

Uma pedagogia [...] [sem compromisso com o conhe-
cimento] seria contraria as finalidades da Escola, e,
sobretudo, a primeira delas: [...] [a mediago] de sabe-
res que permitam aos alunos introduzir-se no mundo,
compreendé-lo ou torna-lo mais habitavel (MEIRIEU,
2005, p. 150).

Vigotski* (1991) compreende que aprendizagem humana se realiza por
meio da interagdo do individuo com a cultura e com o meio social que o cer-
ca. Esse processo ¢ mediado, ou seja, necessita de um outro para promover a
aproximacao entre o sujeito e o que serd aprendido. No caso da educacdo, o
professor ¢ assumido como um mediador por criar as condigdes que favore-
cem a relagdo entre o estudante e o conhecimento.

As praticas pedagogicas — significadas como a busca pelo planejamen-
to, pela mediacdo do conhecimento, pela utilizagdo de recursos didaticos
diversificados e pela criagdo de apoios para que o estudante estabeleca sua
relagdo com o conhecimento — configuram-se como uma rica alternativa

4 Padronizamos o nome do autor, ao longo do texto, na versdo da Lingua Portuguesa, ou
seja, Vigotski.
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mediadora entre alguém que tem o direito de aprender e tudo que foi histo-
ricamente produzido como cultura.

Estudos como o de Scaramussa (2021), Franca (2021) ¢ Rosa (2022), ao
analisarem o trabalho com as praticas pedagdgicas, no tocante a inclusao de
estudantes com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental,
verificam o quanto a escola precisa ainda ser repensada para promover proces-
sos de apropria¢do do conhecimento para os sujeitos mencionados. Falam de
uma etapa da educag@o basica com desafios que precisam ser enfrentados para
que esses alunos tenham ampliadas suas oportunidades de aprendizagem.

Esses autores trazem discussdes sobre questdes que implicam as praticas
pedagdgicas, como os processos de formagdo dos professores. Reportam-
-se a docentes licenciados para o trabalho com disciplinas especificas e com
frageis embasamentos sobre os fundamentos da educacdo, inclusive, os da
educacdo especial.

Quando passam a exercer a docéncia, exploram os conteudos desconec-
tados dos demais componentes curriculares e apresentam dificuldades de
promover a acessibilidade curricular para os discentes em tela, e quando di-
recionam olhares para os processos de formagdo continuada, outros desafios
desenham. Falam de oportunidades formativas direcionadas para o aprofun-
damento dos conteudos, sem a criagdo de espacos-tempos para analisar os
procedimentos didaticos para que estudantes com diferentes percursos de
escolarizagdo também possam ser envolvidos com o trabalho pedagogico
realizado com a turma.

Ainda no campo da formagdo continuada, muitos estudos (MARIANO,
2018; BUSS, 2021) problematizam o fato de varias redes de ensino compra-
rem pacotes prontos de formagao, desfavorecendo situagdes que poderiam
ajudar os professores a constituir um olhar critico reflexivo sobre o que ensi-
nam e como ensinam, tendo como ponto de referéncia a realidade que viven-
ciam cotidianamente em sala de aula.

O curriculo estabelecido para os anos finais do ensino fundamental tam-
bém se coloca como outra questdo que precisa ser problematizada por trazer
implicagdes para as praticas pedagdgicas, consequentemente, para o envol-
vimento dos estudantes com deficiéncia intelectual no trabalho curricular
realizado na escola comum.
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Assim, o conhecimento se encontra organizado em disciplinas que pouco
dialogam entre si, a carga horaria de cada componente curricular limita o
tempo a ser dedicado para a aprendizagem, o tempo das aulas se encontra
reduzido a um horario escolar, enquanto o calendario diz que o estudante tem
um tempo-limite para aprender conteudos diversos apresentados pelos seus
professores para ser avaliado. Caso ndo obtenha sucesso, cabe a ele repetir
todo o ano escolar, como se nada tivesse aprendido (SCARAMUSSA, 2021;
FRANCA, 2021; ROSA, 2022).

As relagdes estabelecidas entre os profissionais da educacdo em atuacao
nos anos finais também precisam ser consideradas por trazerem implicagdes
para as praticas pedagogicas, principalmente quando consideramos os estu-
dantes com deficiéncia intelectual em processos de inclusdo escolar. Temos
um cenario em que certas disciplinas sdo consideradas mais importantes que
outras. Com isso, alguns docentes sdo vistos como os mais relevantes para a
formagao dos estudantes.

Além disso, as relagdes entre professores e pedagogos sdo marcadas por
muitas tensdes, se considerarmos a propria formagao e atuagdo historica
dos coordenadores pedagogicos fundamentadas na égide de supervisionar
o professor. Portanto, € necessario fortalecer pressupostos que reafirmem o
lugar desses profissionais como colaboradores e articuladores do trabalho
pedagogico. Em suma, falamos de pedagogos que precisam trabalhar com os
professores e ndo sobre eles.

Para Meirieu (2002), o pedagogo ¢ aquele que busca organizar a pratica
educativa com os professores para que juntos realizem um trabalho de pros-
peccdo nos saberes a ensinar. Dessa forma, encontram caminhos para desco-
brir como tornar o conhecimento acessivel aos estudantes, inclusive, para além
daquele que os alunos ja sdo capazes de dominar. Para o autor, o pedagogo tem
como atribui¢do apoiar o professor nos processos de organizagao dos objetivos
da aprendizagem para dar integibilidade ao que ensina para os alunos.

O cenario aqui retratado desvela a importancia de se problematizar as
praticas pedagogicas mediante a inclusdo de estudantes com deficiéncia in-
telectual nos anos finais do ensino fundamental. E importante considerar o
quanto a produg@o do conhecimento em educagédo especial (VIEIRA, 2012;
EFFGEN, 2011; CORREIA, 2022; ROSA, 2022) defende curriculos que se
mostrem mais abertos de modo a tornar o conhecimento acessivel, pois “[...]
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o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um pro-
cesso através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que
as cercam” (VIGOTSKI, 1991, p. 115).

Prieto (2009) corrobora a defesa do trabalho com os curriculos de modo
tal que o professor perceba a importancia de mediar conhecimentos que per-
mitam aos estudantes compreenderem a si mesmos, 0s outros, a sociedade
e as relagdes nelas estabelecidas. Para a autora, é necessario trabalhar com
curriculos mais abertos para que as escolas possam atender aos estudantes
considerando suas caracteristicas proprias e promovendo a escolarizagdo da-
queles que demandam apoio da educacao especial.

Além disso, precisamos fortalecer as redes de apoio e ajudar a escola e
seus profissionais a perceberem a poténcia que o trabalho coletivo traz para a
formacdo docente, a aprendizagem do estudante, o desenvolvimento do cur-
riculo e a mediagdo das praticas pedagdgicas, situacdo que nos leva a com-
preender que trabalhar colaborativamente fortalece os saberes/fazeres docen-
tes e o direito de aprender dos discentes. A colaboragdao também oportuniza
aos professores enfrentar o distanciamento que historicamente foi produzido
entre as disciplinas e pensar em alternativas para garantir que os estudantes
tenham acesso aos conteudos curriculares e ao atendimento as necessidades
especificas de aprendizagem pela via de praticas pedagdgicas inclusivas.

Diante do exposto, o presente livro objetiva problematizar as possibilidades
e os desafios que atravessam as praticas pedagogicas mediadas por professores
do ensino comum e de educagédo especial no tocante a escolariza¢do de estu-
dantes com deficiéncia intelectual, adotando, como ponto de andlise, discentes
com o diagnostico explicitado matriculados em uma turma do 7° ano do ensino
fundamental de uma escola da Rede Municipal de Vila Velha/ES.

Nosso interesse € que a obra possa possibilitar reflexdes entre professo-
res do ensino comum e de educacao especial, levando-os a criar caminhos
alternativos para que os estudantes mencionados tenham o direito a acessibi-
lidade curricular no intrinseco respeito as especificidades de aprendizagem
que trazem para o cotidiano da escola comum, o que requer a realizacao de
articulacdes colaborativas comprometidas com o usufruto do direito social a
educacgdo para todos.
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“O aprendizado é mais do que a aquisi¢do de capaci-
dades para pensar; ¢ a aquisicdo de muitas capacidades
especializadas para pensar sobre varias coisas. O apren-
dizado néo altera nossa capacidade global de focalizar
a atengdo; ao invés disso, no entanto, desenvolve varias
capacidades de focalizar a atenc@o sobre varias coisas.”

(VIGOTSKI, 1991, p. 55).

Continuamos a tessitura deste livro com a provocagao trazida por Vigot-
ski® (1991). O autor alerta sobre a capacidade de o ser humano aprender por
meio da cultura, do desenvolvimento da linguagem, dos instrumentos social-
mente constituidos e da relacdo entre pares. Com isso, podemos entender que
apropriacdo do conhecimento ¢ uma atividade mediada que se realiza pela
criagdo de caminhos pedagogicos capazes de promover a interagio entre o
objeto a conhecer e o sujeito que busca aprender.

5 Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 1896 em Orsha, Bielo-Russia, e faleceu prema-
turamente, aos 38 anos, em 1934, vitima de tuberculose. Realizou diversas pesquisas
na area do desenvolvimento da aprendizagem e do papel preponderante das relagdes
sociais nesse processo.
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Diante da compreensao explicitada, trazemos, nesta parte do livro, refle-
x0es sobre as praticas pedagdgicas em uma perspectiva inclusiva, apoiadas
nos estudos de Vigotski (1991, 2019) e de Meirieu (2002, 2005) por nos im-
pulsionarem relaciona-las a inclus@o de estudantes com deficiéncia intelec-
tual, o que requer pensar a escola como espago-tempo de aprendizagem e
a apropriacdo do conhecimento como elemento que propicia o desenvolvi-
mento do sujeito como constituido na cultura e na historia, proporcionando o
vinculo dessa pessoa com a sociedade.

Vigotski, mediagao do conhecimento e processos de ensino e
aprendizagem

Considerando que Vigotski (1991, 2019) reconhece que a apropriagdo do
conhecimento se constitui em uma a¢do mediada, o autor nos leva entender que
as praticas pedagogicas sao atos desenvolvidos pelo professor para facilitar a
aprendizagem, acdo que perpassa o planejamento, os procedimentos didaticos,
a elaboragdo de atividades, o acompanhamento aos estudantes, a constitui¢ao
de redes de apoio e a avaliag@o dos processos de ensino e aprendizagem.

Para Vigotski (1991, 2019), mediacdo € o processo de intervengdo de um
elemento intermediario numa relagcdo. Com isso, a relacdo deixa de ser direta
e passa a ser mediada por esse elemento. Segundo Oliveira (1995), a media-
¢do ¢ o elemento central para compreender o processo de apropriacdo do
conhecimento, tendo em vista 0 homem nao se relacionar com o mundo de
forma direta, mas, fundamentalmente, de forma mediada.

De acordo com o referido autor, a mediacao é fundamental para o humano
estabelecer relagdes com o meio, com 0s outros € com o proprio conhecimen-
to. Ela se realiza por intermédio de instrumentos e signos, como a linguagem,
os simbolos, as ferramentas e as tecnologias. Segundo esse tedrico, a me-
diagdo ¢ um processo que se efetiva em trés niveis: a social ocorre por meio
das interagdes entre individuos; a semiodtica com o auxilio de signos, como
a linguagem; e a instrumental, pela via das ferramentas e das tecnologias
socialmente constituidas.

A utilizagdo dos signos e dos instrumentos € o que distingue o humano
dos outros animais, favorecendo o desenvolvimento do pensamento e da lin-
guagem. Sdo instrumentos culturais mediadores entre o individuo e o am-
biente sociocultural em que ele esta inserido. A partir da compreenséo de que
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a apropriacdo do conhecimento ¢ uma a¢do mediada, emerge a necessidade
de refletir sobre o papel social da escola e do professor. No caso da escola,
ha de se entender que a construg¢do do conhecimento ocorre inicialmente no
plano externo e social. Diante disso, cabe a essa instituicdo promover meios
para que o sujeito se aproprie do conhecimento historicamente acumulado,
pela via de praticas pedagdgicas que promovam a mediagdo entre a pessoa e
0 que ela necessita aprender.

Nessa linha de pensamento, podemos entender também a importancia do
professor como mediador, ou seja, aquele que se coloca como ponto de con-
tato entre o aluno e o conhecimento, sendo reconhecido como um facilitador
da aprendizagem. Trata-se de um profissional que reconhece que a aprendi-
zagem nao se realiza de modo direto, mas por meios intermedidrios. Diante
disso, busca-se criar condigdes para que o estudante se aproprie do conheci-
mento, recorrendo aos instrumentos, aos signos e a propria linguagem.

Para Caetano (2009, p. 119):

A mediagdo pode ser entendida de forma ampla como
o processo de intervengdo de algo ou alguém numa re-
lagdo e, especificamente nessa perspectiva, ha necessi-
dade de que se estabeleca um elo entre o mundo real e
o0 psicoldgico e, para tal, hd como pressuposto basico o
uso de instrumentos e de signos na comunicagao entre
os homens e na constru¢do de um universo cultural.

O professor, como mediador do conhecimento, é um profissional que pla-
neja e se pergunta: que elementos culturais sdo essenciais para promover a in-
teracdo entre o estudante e o meio social? Quais as estratégias didaticas favo-
recerdo a mediacdo do conhecimento? Que recursos utilizar? Que atividades
serdo apresentadas? De que apoios os estudantes necessitam? Que processos
de avaliagdo auxiliam o professor nos processos de mediacao? Quais praticas
pedagogicas ampliam as possibilidades de aprender na classe comum?

Os estudos de Vigotski (1991, 2019) nos permitem compreender a media-
¢do da agdo educativa como intencional e com objetivos a serem alcangados.
Assim sendo, as praticas pedagdgicas envolvem espagos-tempos de planeja-
mento para o professor pensar nas circunstancias em que as aprendizagens se
efetivam, as parcerias que precisam ser realizadas, a mediag¢do do conheci-
mento e a sua devida apropriagdo pelos estudantes.
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O planejamento do ensino, por mais eficiente que seja,
nao podera controlar a imensidao de aprendizagens pos-
siveis que cercam um aluno. Como saber o que o aluno
aprendeu? Como planejar o proximo passo de sua apren-
dizagem? Precisamos de planejamento prévio de ensino
ou de acompanhamento critico e dialégico dos proces-
sos formativos dos alunos? Evidentemente, precisamos
de ambos! (FRANCO, 2016, p. 542).

Para Franco (2016), a pratica pedagdgica simboliza a preocupagdo do pro-
fessor em mediar processos de ensino e aprendizagem a fim de que os conteu-
dos curriculares tenham sentido para os estudantes, possibilitando ao docente
acompanhar esse processo de apropriagdo, buscando, com isso, apoios e orga-
nizagoes da classe para que o discente possa aprender com seus pares. Por isso,
“[...] € uma pratica que se exerce com finalidade, planejamento, acompanha-
mento, vigilancia critica, responsabilidade social” (FRANCO, 2016, p. 541).

Essa concepgdo de pratica pedagogica se aproxima dos estudos da matriz
histérico-cultural quando entende a necessidade de os processos de apro-
priacdo serem intencionais, pois o sujeito se constitui na cultura e na relacao
mediada com seus pares. Isso porque a mediagdo convoca a participacao do
outro na formagao do sujeito em situagdo de aprendizagem.

Como dito, as relagdes entre os sujeitos ndo se realizam de forma direta,
mas precedida por objetos, instrumentos e pela palavra. Assim, o desenvol-
vimento da crianga esta ligado as relagdes sociais em que ela se insere. Se
a participag@o de outros sujeitos € imprescindivel para o desenvolvimento
humano, a participacdo daqueles especialmente orientados para promover o
desenvolvimento é ainda mais fundamental.

Nesse sentido, o professor ocupa uma fungdo privilegiada, pois pode pro-
mover (em sala de aula) a mediagdo pedagdgica que traz intencionalidade
e sistematicidade, objetivando a criagdo dos caminhos alternativos para o
estudante se apropriar do conhecimento historicamente acumulado. A escola
¢ apontada, dentro da teoria historico-cultural, como uma institui¢do que
tem por fungdo e objetivo possibilitar que seus discentes se desenvolvam de
forma qualitativamente diferente (RIGON; ASBAR; MORETTI, 2010).

25



Préaticas pedagdgicas e incluséo de estudantes com deficiéncia
intelectual nos anos finais do ensino fundamental

Nessa linha de raciocinio, Vigotski (2019) diz que escolas que se preocu-
pam com os processos de desenvolvimento e de aprendizagem de estudantes
com deficiéncia intelectual nutrem a seguinte compreensao:

Nao ¢ o estudo pelo estudo, mas o estudo com o objeti-
vo de encontrar as melhores formas de agdes praticas,
com o fim de solucionar a tarefa historica de superar
realmente o atraso intelectual, esse infortunio social
enorme, que ¢ uma heranga da estrutura de classes da
sociedade. Essa tarefa subordina o estudo as necessi-
dades praticas que se apresentam atualmente e reque-
rem um enfoque positivo e diferenciado do estudo das
criangas com atrasos mentais, isto €, um estudo do pon-
to de vista do que caracteriza essa crian¢a no aspecto
positivo e ajuda a diferenciar a massa geral de criangas
com atrasos mentais (VIGOTSKI, 2019, p. 181).

A concepgdo de professor como mediador se coloca como essencial para
os processos de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual. O
autor aponta que o abandono/negligéncia desse profissional pode gerar para
esses educandos varias consequéncias, pois “[...] seu atraso acumula-se, e
acumulam-se as particularidades negativas e as complica¢cdes complemen-
tares em forma de um desenvolvimento social € um abandono pedagdgico”
(VIGOTSKI, 2019, p. 198).

Nesse sentido, emerge a defesa desse profissional como pesquisador de
praticas pedagogicas capazes de fortalecer a educabilidade humana, a soli-
citude e a vivéncia de momentos pedagodgicos, conceitos que passaremos a
discorrer a partir das contribui¢des pedagogicas de Philippe Meirieu.

Aproximacgoes de Meirieu com as praticas pedagdgicas e a
formacao de professores

A defesa por praticas pedagogicas comprometidas com a escolarizagio de
estudantes com deficiéncia intelectual também nos aproxima dos estudos de
Meirieu (2002, 2005), pedagogo francés dedicado a estudar as teorias da edu-
cagdo na logica da defesa da escola como espago-tempo de todos. Na obra O
cotidiano da escola e da sala de aula, o autor apresenta sua concepgao de esco-
la ao afirmar que uma unidade de ensino que exclui ndo pode ser chamada de
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escola, tendo em vista tal institui¢do ter como fundamento o direito de apren-
der dos estudantes, cada um trazendo as suas diferencas para a sala de aula.

Meirieu (2002, 2005) argumenta que tal defesa € alimentada pela perspec-
tiva da educabilidade humana, motor do funcionamento da escola. Com isso,
entende que o processo de humanizagdo se efetiva mediante a condigdo de
o humano aprender, portanto ndo existe sujeito que nao apresente condi¢des
de aprendizagem, necessitando, muitos estudantes, de caminhos alternativos
para a apropriagdo do conhecimento.

Educabilidade: a palavra ¢ langada [...]. A aposta fun-
damental: ‘Toda crianga, todo homem ¢ educavel’ [...]
e a historia da pedagogia, assim como das institui-
¢oes escolares, nada mais ¢ do que a implementagdo
cada vez mais audaciosa dessa aposta: a escolha da
educacdo contra a da exclusdo [...]. Nada jamais esta
perdido, [...] ao contrario, tudo pode ser ganho se nos
dedicarmos, obstinadamente, a inventar métodos que
permitam integrar as criangas no circulo do humano
[...] (MEIRIEU, 2005, p. 43).

A escola como espago de conhecimento e o professor como mediador des-
se processo precisam assumir a educabilidade de seus estudantes como eixo
do trabalho pedagogico, agdo que requer a busca constante por movimentos
didaticos capazes de favorecer a apropria¢do do conhecimento, reconhecendo
que cada pessoa compde linhas de raciocinio para se interligar com o que
lhe ¢ ensinado, assim como tempos diversificados para aprender e recursos
e metodologias variadas para encontrar sentido no que lhe é apresentado/en-
sinado. Diante disso, as praticas pedagogicas, quando sustentadas pela edu-
cabilidade humana, passam a buscar pelos caminhos alternativos para fazer
com que as intencionalidades e os objetivos tragados para os processos de
ensino e da aprendizagem sejam alcancados.

A aposta na educabilidade humana se coaduna com o que Meirieu (2002,
2005) denomina de solicitude, que significa o reconhecimento do estudante
como um sujeito que importa ao professor, por isso esse profissional trabalha
de modo tal que o discente também compreenda a relevancia da agdo peda-
gogica em seu processo formativo. Trata-se de individuos que se encontram
em contexto de aprendizagem, ambos se reconhecendo como sujeitos validos,
pois sem a relagdo com o outro ndo ha aprendizagem.
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A solicitude — por prever que sujeitos em situagdo de ensino e de apren-
dizagem buscam como objetivo comum a mediagdo e a apropria¢do do co-
nhecimento — favorece o didlogo entre pares e o0 compromisso do professor
em trabalhar pedagogicamente para que o estudante possa se desenvolver,
até porque, para Meirieu (2002), ¢ pela via do conhecimento que o humano
constitui seu vinculo social. Assim, o autor defende

[...] uma tradi¢do de solicitude em relagdo a crianga que
devemos ajudar a crescer e sobre a qual o adulto deve
debrucar-se, em sentido proprio e em sentido figura-
do, para ouvir o que ele tem a lhe dizer e estabelecer
com ela uma educacao que nao seja treinamento (MEI-
RIEU, 2002, p. 98).

A educabilidade humana e a solicitude sdo elementos importantes para a
escola assumir a relevancia da apropria¢do do conhecimento para a promo-
¢do do vinculo entre a pessoa e a sociedade, mas de modo critico e participa-
tivo. Por isso, para o autor, a ndo aprendizagem deve ser reconhecida como
um fendmeno a ser enfrentado/estranhado por investimentos na formagao
do professor, melhoria das condigdes de trabalho e de valorizagdo docente e
fortalecimento das praticas pedagogicas por trazerem a intencionalidade da
escola como mediadora dos processos de ensino e da aprendizagem.

E por isso que a pedagogia nio deve ‘apenas levar em
conta’ os contetidos da aprendizagem, mas ela ndo exis-
te se ndo incorporar completamente a questao dos sabe-
res, a escolha destes, de sua apresentagao, das condigdes
de sua apropriagao, de sua avaliagdo [...] Uma pedagogia
[...] [sem compromisso com o conhecimento] seria con-
traria as finalidades da Escola, e, sobretudo, a primeira
delas: a transmissdo de saberes que permitam aos alu-
nos introduzir-se no mundo, compreendé-lo ou torna-lo
mais habitavel (MEIRIEU, 2005, p. 150).

Meirieu (2002, 2005) argumenta que o desafio da escola ¢ a vivéncia do
momento pedagdgico com aqueles estudantes que relutam em participar do
projeto educativo planejado e mediado pelo professor. Diz, com isso, que
muitos estudantes adentram as escolas e precisam se apropriar do conheci-
mento, mas também compreender a fun¢do social da escola e os impactos
dela em seus processos de vida para se constituirem cidaddos criticos do
contexto em que estdo inseridos.
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Diante disso, 0 momento pedagogico ¢ o instante em que o professor se
depara com o estudante concreto que se recusa a participar dos processos de
ensino e aprendizagem que medeiam em sala de aula, mas, ao reconhecer a
importancia entre o conhecimento e o vinculo social, refaz seu planejamento
e passa a desenvolver praticas pedagdgicas para trazer esse aluno para o que
pretende ensinar na classe. A vivéncia do momento pedagdgico convoca o
professor a buscar métodos e praticas pedagdgicas capazes de promover a
interacdo entre o que se pretende ensinar e o que o estudante tem direito de
aprender na escola. Para o autor, o momento pedagogico é:

[..] o instante em que o professor € levado pela exigén-
cia daquilo que diz, pelo rigor de seu pensamento e dos
conteudos que deve transmitir € em que, simultanea-
mente, percebe um aluno concreto, um aluno que lhe
impde um recuo que nada tem de renincia [...]. Esse
instante em que o professor, sem renegar seu projeto de
transmitir, descobre que o aluno, diante dele, escapa ao
seu poder [...]| (MEIRIEU, 2002, p. 57-58).

O momento pedagogico estabelece a relagdo com o conceito de solicitude
quando o professor se assume como sujeito de conhecimento e pesquisador
de novas praticas pedagdgicas e os estudantes como sujeitos educaveis. Com
isso, o planejamento ¢ a mediagdo dessas praticas enriquecem os saberes ¢
fazeres dos professores e ampliam as possibilidades de participagdo dos es-
tudantes nos curriculos escolares, por isso o autor defende o professor como
aquele que desenvolve sua acdo pedagogica na intrinseca relacdo entre teoria
e pratica e a escola como espago que acolhe as singularidades humanas na
premissa do direito social a educagao.

As contribui¢des de Meirieu (2002, 2005) sdo relevantes para pensarmos as
praticas pedagdgicas e os processos de inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual, tendo em vista falarmos de sujeitos historicamente apartados da
escola comum pela crenca da ndo aprendizagem, ou seja, da ndo educabilidade.
Diante disso, € necessario fortalecer linhas de pensamentos e de formacgao do-
cente que levem o professor a desenvolver o que o autor denominou de solicitu-
de, pois, se o estudante perde sua importancia para o professor, este se afasta da
busca pelos caminhos alternativos para fazer da sala de aula um espago-tempo
de aprendizagem na interagdo entre igualdade e diferenga.
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Na escola comum, a vivéncia de momentos pedagogicos com estudantes
com deficiéncia intelectual se coloca como desafio, tendo em vista naturali-
zar-se o pressuposto de que os conhecimentos curriculares sdo inacessiveis
para esses sujeitos, processo que se realiza sem a analise critica do quanto
praticas pedagdgicas inclusivas apontam caminhos alternativos para se pro-
mover a acessibilidade curricular na proficua relacdo com o atendimento as
necessidades especificas de aprendizagem de pessoas que apresentam algum
tipo de comprometimento de ordem intelectual, fisica ou sensorial.

As discussdes aqui constituidas apontam para o necessario investimento
na formacao dos professores. Para Meirieu (2002), o trabalho docente envol-
ve desenvolver no aluno o desejo de aprender. Esse profissional ndo pode ape-
nas “dar de comer” a quem tem fome, € necessario recriar e construir fomes
de aprender nos educandos. Segundo o autor, € preciso criar fome em quem
ndo quer comer, pois esse ¢ o grande desafio pedagdgico dos dias atuais.

De acordo com o pensamento de Meirieu (2002, 2005), os investimentos
na formagao do professor sdo necessarios, inclusive para que esses profis-
sionais se reconhecam pesquisadores de novos-outros saberes. A formagao
docente que relaciona teoria e pratica fortalece os conhecimentos do pro-
fessor e, consequentemente, as praticas pedagdgicas comprometidas com a
aprendizagem de todos.

Nesse contexto, reconhecer a formagao do professor como processo per-
manente deve se configurar em uma politica ptblica necessaria a constituicao
de escolas inclusivas. Para o autor, precisamos garantir que a escola se confi-
gure como espaco de aprendizagem para todos os alunos, situa¢do ainda ndo
respondida pela educacdo. Assim, dentre os inimeros movimentos a serem
feitos, torna-se necessario formar professores investigadores de novos/outros
saberes-fazeres docentes a partir de um olhar inclusivo.

Dentre as varias possibilidades de se investir na formagao dos profes-
sores, autores como Gatti (2008) e Novoa (2019) defendem a escola como
espago-tempo de atuacdo docente, mas também de formagdo em contexto.
Por meio dessa perspectiva de formacgao, podem-se criar oportunidades para
o docente relacionar os fundamentos da educacdo e os conhecimentos pro-
duzidos pelas pesquisas da area com as questdes que emergem dos contextos
escolares. Com isso, pratica e teoria se interpenetram/retroalimentam, pro-
duzindo novas-outras teorias educacionais.

30



1. Reflexdes tedricas sobre as praticas
pedagdgicas em uma perspectiva inclusiva

Meirieu (2002, 2005) nos ajuda a defender politicas de formacao de pro-
fessores que possibilitem a reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas, isso
porque o autor compreende ser necessario nos propor pensar, além do que
ensinamos, nos modos como ensinamos movimentos que falam de processos
de mediacao. Tal mediagdo deve possibilitar o acesso a reflexdes teodricas que
permitam ao estudante promover uma leitura critica da realidade e de suas
relagdes com o conhecimento.

As teorizagdes anunciadas reforgam o papel social da escola, a aprendiza-
gem como a¢do mediada, o professor como profissional capaz de promover a
interagdo entre o estudante ¢ o conhecimento. Esses debates se entrelagam a
defesa da educabilidade humana, das rela¢des entre estudantes e professores
como sujeitos validos e de conhecimento que buscam experiéncia de sucesso
para se ensinar e aprender na escola comum com as diferentes trajetorias de
escolarizac¢do que cada sujeito traz para esse espago-tempo.
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“Quando numa investigacdo se abarca o processo de
desenvolvimento de algum fendmeno em todas as suas
fases e mudangas, desde que surge até que desapare-
¢a, isso implica manifestar sua natureza, conhecer sua
esséncia, ja que somente em movimento demonstra o
corpo que existe. Assim, pois a investigagao historica
da conduta néo ¢ algo que complementa ou ajuda o es-
tudo tedrico, mas consiste em seu fundamento.”

(VYGOTSKY, 1997, p. 67-68).

Por meio da pesquisa cientifica, podemos compreender fendmenos que
permeiam a existéncia humana e buscar respostas que elucidem o desconhe-
cido. Mediante o conhecimento adquirido, temos a oportunidade de conhecer
a esséncia dos fatos e adquirir meios para enfrentar problematicas neles exis-
tentes de forma consciente.

Desse modo, o ato de realizar pesquisa envolve o estudo de um proble-
ma que nos convoca ao planejamento, realizacdo da producdo dos dados,
organizacdo, categorizagdo e analise desse material e escrita do relatorio de
investigagdo, visando responder a certa questdo do cotidiano social. Sendo
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assim, “[...] o ponto de partida da pesquisa reside no problema que devera se
definir, avaliar, analisar uma solu¢do” (LAKATOS; MARCONI, 1990, p.15).

Assim, neste livro, buscamos refletir sobre questdes que atravessam as
praticas pedagogicas entre professores do ensino comum, de educagdo es-
pecial e estudantes com deficiéncia intelectual matriculados no 7° ano do
ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal de Vila Velha/ES.

Nessa dire¢do, como percurso metodoldgico para a produgdo dos dados
que sustentam a pesquisa trazida neste livro, buscamos por uma abordagem
qualitativa porque favorece examinar os fenomenos que envolvem os seres hu-
manos, as percepcdes pessoais e as relagdes sociais estabelecidas em diversos
ambientes. Segundo Ludke e André (2020, p. 20), o estudo qualitativo “[...] se
desenvolve numa situagdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.

Nesse caminho, concordamos com Bogdan e Biklen (1994) e Gil (2002)
quando argumentam que a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados que se torna relevante mediante a agdo do pesquisa-
dor. Essa abordagem nos oportuniza trabalhar com descri¢des, comparagdes
e interpretagdes. Sendo assim, a pesquisa qualitativa possibilita (por meio da
observac¢ao da realidade) a compreensio das motivagdes, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes.

A tarefa do pesquisador, ao trabalhar com estudos qualitativos, é se co-
locar como mediador argucioso e ativo para que os conhecimentos desvelem
caminhos a partir do aprofundamento investigativo. Por isso, Ludke e André
(2020) alertam sobre a necessidade de o investigador estar atento aos modos
como o campo investigado traz elementos para a compreensdo do estudo e
ndo presumir convicgdes e nem advogar aprioristicamente respostas, ideias,
valores e preferéncias.

Além dos pressupostos qualitativos, o livro busca respaldo no estudo de
caso, por possibilitar maior conhecimento sobre o tema proposto, pois, con-
forme Ludke e André (2020, p. 20), tal método:

[...] ¢ sempre bem delimitado, devendo ter seus contor-
nos claramente definidos no desenrolar do estudo. O
caso pode ser similar a outros, mas ¢ a0 mesmo tempo
distinto, pois tem um interesse proprio, singular [...].
O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de

33



Préaticas pedagdgicas e incluséo de estudantes com deficiéncia
intelectual nos anos finais do ensino fundamental

unico, de particular, mesmo que posteriormente ve-
nham a ficar evidentes certas semelhangas com ou-
tros casos ou situacoes.

Com o referido método, elege-se um elemento para investigagdo, o que fa-
vorece a compreensdo sobre os fatores que o constituem. Com isso possibilita
a descoberta de questdes que podem subsidiar novos processos de investiga-
¢d0. Ao analisar a situagdo em particular, podem-se articular interpretagdes
sobre o objeto analisado com questdes mais amplas que as afetam. Por isso,
nao podemos perder de vista os comportamentos, as percepgdes e as intera-
¢Oes presentes nesta analise.

Ludke e André (2020) apontam que o estudo de caso busca retratar uma
realidade por meio da utilizagdo de recursos diversos de pesquisas para a
constitui¢do de informagdes, dados e experiéncias, representando as diferen-
tes nuangas que permeiam a situagdo local, social, coletiva e individual do
campo investigado.

Nessa condicdo, cabe destacar a importancia e a seriedade desse método,
pois exige que o pesquisador evidencie as possibilidades analiticas adotadas
durante o percurso de investigacdo, porque o estudo de caso € util ndo apenas
para evidenciar os acertos, mas também para expor as lacunas encontradas
para a condugdo da pesquisa realizada.

Portanto, consideramos o estudo de caso como um método de investiga-
¢do que aponta possibilidades diversas para a compreensao da realidade social
analisada para nela encontrar suas caracteristicas, dessa maneira, necessita ser
analisado, buscando novas teorias e questdes que servirdo como base para fu-
turas investigacdes. Nesse sentido, objetivamos realizar um estudo de caso em
uma sala de aula de uma escola da Rede Municipal de Educacéo de Vila Velha/
ES a fim de entender as praticas pedagdgicas que contribuem para a inclusio
do estudante com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental.

Procedimentos utilizados para a produc¢ao dos dados

Para a realizac¢do do estudo, foi protocolado um oficio e o projeto de pes-
quisa na Secretaria Municipal de Vila Velha/ES e na escola que acolheu a
investigacdo, sendo devidamente autorizado. Com isso, a pesquisa de campo
foi constituida a partir dos procedimentos que seguem:
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A observacgao participante

Na pesquisa de campo, a observagdo participante foi compreendida como
uma possibilidade de aprender a analisar o campo investigado, mas também
dele participar, dialogando, tirando duvidas e criando relagdes com esse co-
tidiano a partir de situagdes que nele vao se desenhando no transcorrer da
pesquisa. Portanto, consiste em um procedimento potente para a investigacao
cientifica, na medida em que leva o pesquisador a se concentrar nos aspectos
da realidade para que torne o trabalho com sentido e com teor rigoroso, situa-
¢do que implica o fazer, o organizar, o selecionar, o identificar, o concentrar
e o planejamento cuidadoso para aprender a trabalhar com esses elementos.

Diante disso, buscamos observar quais relagdes sao estabelecidas entre os
professores do ensino comum e os de educacgdo especial, tendo como cenario
as praticas pedagdgicas em uma perspectiva inclusiva, visando a participagdo
dos estudantes com deficiéncia intelectual nas atividades escolares, assim
como o desenvolvimento delas, os planejamentos, as avaliagdes ¢ a inclu-
sdo desses sujeitos, contexto que acaba refletindo nos processos de ensino e
aprendizagem no ensino comum.

Isso posto, compreendemos que, por meio da observagdo participante, o
pesquisador pode acompanhar de perto os sujeitos da pesquisa e até mesmo
aprofundar suas indaga¢des quanto as questdes que norteiam seu problema
de investigacdo. Com isso, pode descortinar novos horizontes da realidade,
provocando a busca de novas possibilidades, ou seja, “[...] as técnicas de ob-
servagdo sdo extremante uteis para ‘descobrir’ aspectos novos de um proble-
ma” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 31).

A entrevista semiestruturada

Além da observacao participante, recorremos a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas. Esse procedimento nos permite fortalecer os mecanismos
para a produgdo dos dados deste trabalho, pois o didlogo com cada partici-
pante da pesquisa possibilita conhecer as praticas pedagogicas desenvolvi-
das, planejadas e mediadas no cotidiano escolar e refletir sobre elas.

De acordo com Ludke e André (2020, p. 39):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técni-
cas ¢ que ela permite a captagdo imediata e corrente
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da informagdo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados topicos.
Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento
de assuntos de natureza estritamente pessoal e inti-
ma, assim como temas de natureza complexa e de es-
colhas nitidamente individuais.

Concordarmos com a descri¢do das autoras quanto a importancia dessa
técnica para o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica, uma vez que ela
representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados. A entrevis-
ta oportuniza a aproximag¢do com os sujeitos envolvidos na construgio da
problematizagdo da pesquisa, tendo em vista a producao de interagdo e a
aproximacdo do pesquisador com os participantes.

Essa ferramenta ndo deve ser engessada, pois o entrevistado discorre so-
bre o tema com base em sua vivéncia, sua pratica docente, dentre outros
fatores, tornando a pesquisa mais genuina. Por conseguinte, a despeito de
algumas perguntas serem preparadas previamente, a maioria das indagacdes
pode ser gerada a medida que a entrevista ocorre, concedendo ao entrevis-
tador e também ao entrevistado possibilidades de confirmar ou aprofundar
certas questdes, caso haja necessidade.

Nesse caminho, o roteiro de entrevista contou com questdes pertinentes a
problematica central da pesquisa. Sendo assim, nossa inteng¢@o era manter o cui-
dado, a sensatez, a ética e o respeito com os entrevistados para deixa-los a von-
tade e cientes sobre a sua participagdo. Cabe frisar que eles foram previamente
informados sobre a pesquisa e obtiveram uma cépia do Termo de Consentimen-
to Livre e Esclarecido (TCLE), conforme Resolugdo n° 196/96 (BRASIL, 1996).

Assim sendo, as entrevistas, primeiramente, foram realizadas com os pro-
fessores do ensino comum, consecutivamente, com os de educagdo especial
e, logo depois, extensiva ao pedagogo, coordenadora e diretora. A utilizagdo
da entrevista semiestruturada como procedimento para a producdo de dados
permitiu-nos refletir que:

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em
geral, aquela que parte de certos questionamentos ba-
sicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam
a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo
de interrogativas, fruto das novas hipdteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do in-
formante (TRIVINOS, 1987, p. 146).
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Assim sendo, as entrevistas nos auxiliaram a complementar a produ¢ao de
dados realizada pela via da observagdo participante, ou seja, permitiram-nos
compreender outras questdes que atravessam as praticas pedagogicas entre os
professores do ensino comum e os da educagdo especial, no tocante a esco-
larizag@o de alunos com deficiéncia intelectual matriculados nos anos finais
do ensino fundamental, agora ndo somente pelo nossa observacao/olhar de
pesquisador, mas também pelo contato com o discurso dos professores. Des-
se modo, pudemos conectar os dados produzidos para elucidacao do contexto
da problematica e do contexto pesquisado.

Registro da pesquisa de campo

Os registros dos momentos vividos durante a pesquisa (observacao par-
ticipante e entrevistas) ofereceram-nos a possibilidade de organizacao e re-
flexdo sobre os dados produzidos, tendo em vista, de acordo com Ludke e
André (2020), ser interessante ao pesquisador conter, nas anotagdes, 0 que se
passou no dia pesquisado, o dia, a hora, a localidade e os participantes, pois
esses movimentos auxiliam na compreensdo dos dados.

Sendo assim, registramos os dados em dois instrumentos: a) no didrio de
campo; b) no celular que serviu como gravador de voz. Emprega-se o termo
diario porque esse tipo de documento tem uma fung¢éo similar ao de um dia-
rio pessoal. Utiliza-se a palavra campo porque as anotacdes no diario sdo
realizadas no contexto de um trabalho de campo, ou seja, um local que expe-
rimenta uma série de vivéncias. O gravador, segundo Ludke e André (2020),
possibilita o armazenamento de um conjunto de dados que poderdo ser ou-
vidos/transcritos pelo pesquisador que, com maior tempo e cautela, podera
recordar o que foi dito, de modo a relacionar as narrativas dos participantes
nas questdes de estudo, selecionando aquelas que dialogam de maneira mais
significativa com a problematica que impulsiona a pesquisa em andamento.

Anotamos no didrio de campo: as aulas, as conversas formais e informais,
as reunides, os planejamentos, o conselho de classe, além das impressdes e das
reflexdes do pesquisador sobre os fatos ocorridos na investigagdo. Com o celu-
lar, gravamos as entrevistas. Como apontam Gil (2002), Ludke e André (2020),
por meio dos registros, é possivel analisar um vasto campo de informagdes
pertinente a pesquisa e, nesse sentido, também as expressdes do inesperado, as
falas, os gestos, os costumes e as agdes inerentes as praticas dos participantes.
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Importou-nos observar e historiar movimentos que nos permitiram defender
um ambiente que valorizasse a inclusdo, a participacao e as relacdes dos profes-
sores na constituigdo de praticas pedagdgicas inclusivas comprometidas com
os processos de ensino-aprendizagem dos estudantes com defici€ncia intelec-
tual matriculados em uma turma do ensino fundamental II.

Os participantes da pesquisa

Os participantes do estudo serdo apresentados conforme o quadro que segue:

Quadro 1 — Professores, pedagogo, coordenadora e diretora escolar (continua)

Tempo de experién-

)
= !§‘ Formagio Tempo de atuagdo | cia com estudantes
g 2 académica na educacao com deficiéncia
.

© intelectual

Licenciatura em
Letras Portugués e
Literatura — Esta-
cio/ES e Especia-

lizagdo em Séries
Iniciais - Cesap/ES

30 anos 20 anos

Lingua
Portuguesa

Licenciatura em
Pedagogia e Mate-
matica - Uniube

e Especializagdo 9 anos 9 anos
em Gestdo Escolar,
Matematica/ Uniu-

be - MG

Matematica

Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas
- Ufes e Especiali-
zagao em Gestao 30 anos 30 anos

Escolar — Univer-

sidade Castelo

Branco/ES

Ciéncias
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Quadro 1 — Professores, pedagogo, coordenadora e diretora escolar (conclusao)

Licenciatura em

Candido Mendes/
RJ

& Geografia — Facul-
o dade Castelo Bran-
a0 - 23 anos 7 anos
S co/ES e Especializa-
O ¢do em Educagdo
Especial - Cesap
.g T § Licenciatura em
g 6 N Pedagogia — Ufes e
S § .g Especializagdo em 2 anos 2 anos
§ = § Educacgéo Especial
< W - Cesap
-% () Licenciatura em
o o AHca —
¥ 8 Matematica ~Ufes 26 anos 18 anos
° 3 e Especializagdo em
a a Matemadtica - UFRJ
9 Licenciatura em
o Historia — Ufes e
T o R 3
S o Especializagdo em
S € N ; 10 anos 10 anos
5 Histéria do Brasil
T =
5 - Cesap
o
o
Licenciatura em
L Pedagogia-Funcab
S5 e Especializagdao
o S SP 5@ 22 anos 15 anos
£ 8 Psicopedagogia
[a)

Fonte: Elaboragao do pesquisador (2022).

Assim sendo, participaram do estudo um total de oito profissionais da
educagao, todos em atuagdo nos anos finais do ensino fundamental no turno
matutino da unidade de ensino. No caso da diretora escolar, ela organiza sua
carga horaria de trabalho para atender a escola em seus trés turnos de funcio-

namento: matutino, vespertino e noturno.
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A escola que acolheu o estudo

O estudo foi desenvolvido em uma unidade municipal de ensino funda-
mental em Vila Velha/ES. Ela funciona em trés turnos: no matutino, com o
quantitativo de 310 alunos; no vespertino, com 308; ¢ no noturno, com a mo-
dalidade da educacgéo de jovens e adultos (EJA), com 80 alunos. Logo, havia
um total de 698 estudantes no ano da pesquisa (2022).

Quanto ao corpo docente, a tabela nos ajuda a identificar o quantitativo de
professores do ensino comum, de educacdo especial, coordenadores, pedago-
gos, cuidadores e demais profissionais da referida unidade de ensino.

Tabela 1 - Profissionais da educagdo em atuagdo na escola

Unidade de ensino fundamental Matutino Vespertino Noturno
Professores de educagdo especial 03 04 01
Professores do Ensino comum 22 22 12
Coordenadores 02 02 01
Pedagogos 02 02 01
Bibliotecdria® 01 - -
Assistente administrativo 02 02 01
Cozinheiras 04 04 01
Auxiliares de servigos gerais 04 04 02
Cuidadores 02 02
Vigilantes/porteiro 01 01 01

Fonte: PPP da unidade escolar e dados da secretaria da
escola da unidade de ensino em 08/07/2022.

6  Essa profissional atende aos trés turnos, organizando e perfazendo uma carga horaria de
30 horas semanais.
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Nessa rota, trazemos algumas informagdes pertinentes a geografia da uni-

dade de ensino, iniciando pela imagem da faixada da escola e de um quadro

demonstrativo de seus espagos fisicos. Quanto aos espacos fisicos, a escola

conta com os seguintes ambientes:

Tabela 2 - Ambientes da unidade escolar (continua)

Espacos

Quantidade

Estacionamento

Espaco para 12 carros, 4 motos e um
bicicletario de chdo para 10 bicicletas.

Secretaria escolar 01
Sala do gestor (a) 01
Salas de aula 11

Sala de laboratério de informatica

01 - Contendo 25 computadores e 1
data show.

Sala de recursos multifuncionais 01
Biblioteca 01
Sala para coordenagdo 03
Sala para os pedagogos (as) 01
Sala para projetos 01
Sala dos professores 01
Banheiros para os professores e demais 02
profissionais da escola

Banheiros para os estudantes 02
Almoxarifado/arquivo morto 01
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Tabela 2 - Ambientes da unidade escolar (conclusio)

Cozinha 01
Patio amplo/ofertando mesas, cadeiras o1
para alimentagdo dos estudantes

Quadra esportiva 01

Fonte: Secretaria escolar e PPP da unidade de ensino.

Sobre a educacao especial, ou seja, os estudantes publico-alvo matricu-
lados no ano de 2022 e os profissionais que atuam na modalidade de ensino,
temos as informagdes que seguem. Para falar sobre o quantitativo de estu-
dantes na modalidade da educacdo especial, decidimos trazer a tabela abaixo:

Tabela 3 - Numero de estudantes matriculados na unidade de ensino

Especificidades Quantitativo Matutino Vespertino Noturno
itelectusi 21 7 12 2
Deficiéncia Visual - - - -
Deficiéncia Auditiva 2 1 1 -
Autismo 14 9 5 -

Fonte: Elaboragdo do pesquisador (2022).

A unidade de ensino desenvolve seu trabalho com os estudantes publico-

-alvo da educag@o em consondncia com sua proposta de educacdo como um
direito de todos, tendo como intengdo pedagogica a seguinte missao: “[...] o
ponto de partida deve ser o proprio estudante” (VILA VELHA, 2015, p. 16).
A vista disso, considera que todos aprendem de maneira diferente e que, ao
generalizar as caracteristicas dos estudantes, corre-se o risco de padronizar

as praticas pedagogicas a partir de uma perspectiva ideal de aluno. Com esses

dados, sabemos que essa noc¢ao ¢, no minimo, simplista e que o processo de

aprendizagem de cada estudante se torna singular.
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Sendo assim, a escola se organiza quanto a educacao especial, tendo como
um dos aportes as Diretrizes Operacionais do Municipio que valorizam o tra-
balho colaborativo entre os professores do ensino comum e os de educagdo
especial. Tal movimento ¢ considerado importante entre os profissionais da
unidade de ensino. Quanto ao numero de professores de educacdo especial,
sdo oito profissionais, cinco efetivos e trés em regime de designagio tempo-
raria (professores contratados pela PMVV). Dentre esses educadores, desta-
camos que seis sdo especializados para atuar com estudantes com deficiéncia
intelectual e multiplas, uma professora € especialista em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e outra atua na sala de recursos multifuncionais.

A unidade escolar conta com uma sala de recursos multifuncionais que,
anteriormente ao ano de 2019, era um espaco pequeno anexo a sala da coor-
denagdo. A escola dispunha de materiais, considerados inicialmente poucos,
relativos a garantir um atendimento que visa prestar um servigo de educacgio
especial de carater complementar para os alunos com dificuldades acentuadas
de aprendizagem, vinculadas ou ndo a deficiéncia, ou suplementar no caso dos
alunos com altas habilidades/superdotagdo matriculados no ensino regular.

Ja no ano de 2020 a unidade de ensino priorizou a reforma de uma sala
maior, espago bem arejado. Recebeu verbas para subsidiar a compra de novos
equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagogicos para prover
condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino comum aos es-
tudantes com deficiéncia.

Ainda nessa perspectiva, a professora que atua na sala de recursos desen-
volve seu trabalho hd mais de dez anos na unidade de ensino. J4 atuou no tra-
balho colaborativo em sala de aula com os professores do ensino comum. Na
sala de recursos multifuncionais, esta desde 2015. Considera que o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos que caracterizam o
Atendimento Educacional Especializado sdo organizados institucionalmente
e prestados de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos
no ensino regular. Também aponta que assegurar condigdes para que isso
aconteca ¢ um desafio constante.

Sobre o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual no
ensino comum da referida unidade de ensino, verificamos que alguns professo-
res demandam uma certa atitude de medo, resisténcia e responsabilidade pelo
processo de aprendizagem na educacdo especial. No entanto, consideram que
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€ no dinamismo e na complexidade das interacdes do ser humano no seu dia a
dia, com pessoas e objetos que o cercam, que ocorre seu desenvolvimento. Para
tanto, é preciso estabelecer mediagdes entre professor e aluno. Por essa razao,
a analise, nesse processo de inclusao, enfatizou a importancia de ndo se perder
de vista o dinamismo e a complexidade das interagdes que ocorreram na vida
do estudante com deficiéncia intelectual no ensino comum.

Diante disso, chamamos a atenc¢do para um trabalho coletivo entre os pro-
fessores do ensino comum e os de educagédo especial, bem como para o en-
volvimento de todos os profissionais da unidade de ensino, o que nao precisa,
nem deve, ser uma tarefa solitaria. Ao contrario, a perspectiva inclusiva prevé
que esse caminho considere o processo de elaboragdo, de constitui¢do, do
planejamento pedagodgico inclusivo, da construgdo de praticas pedagbgicas
que fomente o curriculo acessivel, as agdes e estratégias de ensino alternati-
vo, tendo em vista a participacdo de outros agentes da escola, docentes ¢ ndo
docentes, das familias e até mesmo dos estudantes como protagonistas do
proprio processo de ensino e aprendizagem.

Cabe justificar nossa escolha por realizar a pesquisa na referida escola.
Nela, existem estudantes com deficiéncia intelectual, € o local em que atua-
mos como professor de educagio especial e recebemos maior receptividade dos
professores que nela trabalham para realizar o processo de producao de dados.

Buscando analisar questdes que atravessam as praticas pedagogicas entre
professores do ensino comum e de educacdo especial em uma turma do 7°
ano do ensino fundamental, acreditamos que a pesquisa pode contribuir com
a formacao e a reflexdo dos profissionais ali em atuacdo, enfatizando a im-
portancia da articulagdo docente no planejamento e na mediagdo de praticas
pedagdgicas comprometidas com a apropriagdo curricular por alunos com
deficiéncia intelectual.

A turma em que os dados da pesquisa foram produzidos

Como dito, o estudo de caso se realiza em uma turma do 7° ano do ensino
fundamental com a matricula de dois estudantes com deficiéncia intelectual.
A turma é composta de 29 estudantes: 10 meninas e 19 meninos com idade
entre 12 e 13 anos. Ha uma predominancia masculina. Percebemos que os
meninos se articulam melhor na realizacdo de atividades coletivas, mas com
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grupos bem delineados entre eles. As meninas sdo mais introvertidas, porém
se destacam na participagdo e na realizacdo das atividades.

Quanto aos estudantes publico-alvo da educagdo especial, temos matricu-
lados dois discentes. Trata-se de um menino ¢ uma menina com deficiéncia
intelectual, idades diferentes. O discente tem 12 anos e a discente, 14 anos.
Para tanto, uma professora de educacdo especial desenvolve seu trabalho de
maneira colaborativa com os demais professores do ensino comum.

Conhecamos esses estudantes a partir dos modos como o professor de
Ciéncias e de Lingua Portuguesa nos apresentou. Sobre o estudante que de-
nominamos Alfredo, temos a seguinte narrativa:

Quanto ao aluno Alfredo, vejo que € muito tranquilo,
até porque requer o minimo de ajuda especializada,
pois consegue realizar atividades normalmente, embo-
ra tenha algumas intervengoes e restrigdes cognitivas.
Vejo que ele é bem esperto, se relaciona bem com os
colegas, ndo o vejo muito como especial, acho que a
deficiéncia dele ¢ leve (PROFESSOR DE CIENCIAS).

Sobre a estudante que chamamos de Alice, esse mesmo professor assim
a descreve:

Ja a Alice, o que pesa mais sobre o processo de inclusio
¢ o fato dela ainda esta sendo alfabetizada pela profes-
sora de educagdo especial. Isso dificulta um pouco nas
atividades, mas percebo também que os colegas pou-
cos interagem com ela (PROFESSOR DE CIENCIAS).

A professora de Lingua Portuguesa traz o seguinte olhar sobre esses
sujeitos:

Os dois tém suas necessidades diferenciadas. O Al-
fredo ¢ auténomo. E bem desenvolvido na questio da
leitura e escrita. Ele se da muito bem com os colegas,
ndo que a Alice seja um aluna dificil de lidar, mas ela
¢ mais calada, quase ndo conversa. Os colegas também
ndo interagem muito com ela. Sobre a inclusdo deles,
tanto eu como todos na escola, tratamos, normalmente,
como todos os outros alunos (PROFESSORA DE LiN-
GUA PORTUGUESA).
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O desafio que se coloca para a escola, mediante a inclusdao desses estudan-
tes, ¢ pensar que a deficiéncia, ao invés de marcar limites, pode apontar para a
busca de conhecer as capacidades e necessidades desses sujeitos. Para Vigotski
(2019, p. 31), quantas perspectivas o professor “[...] tem diante de si quando re-
conhece que o defeito ndo € s6 uma deficiéncia, uma debilidade, sendo também
a fonte da for¢a e das capacidades, e que no defeito ha algum sentido positivo™.

Ainda sobre a classe, percebemos relagdes interpessoais amistosas entre os
estudantes com e sem deficiéncia. Tal fato é marcado também por uma relagéo
constituida desde anos anteriores, pois a turma ndo foi fragmentada desde o 4°
ano do ensino fundamental. Foram inseridos alguns novos estudantes de outras
unidades de ensino, no entanto acreditamos que a continuidade da maioria dos
alunos estudando juntos corroborou a relagdo pautada em parcerias e o respeito
as especificidades dos estudantes publico-alvo da educacdo especial.

No tocante ao estudante com deficiéncia intelectual, ele ndo demonstra
se sentir inferiorizado e apartado dos demais colegas quanto a rela¢do inter-
pessoal. No entanto, em muitas atividades propostas, sente-se constrangido
quanto a presenca da professora de educagao especial na turma, isso devido
ao fato de ela sentar-se ao seu lado. Além disso, ao se deparar com algumas
atividades propostas que ainda nao realiza de modo auténomo, o educando
logo muda de comportamento, ficando ansioso e um pouco nervoso, pois nao
quer que seus colegas pensem que ndo consegue realiza-las.

Sobre a turma do 7° ano, cabe frisar que os estudantes de modo geral
gostam de participar de atividades pedagdgicas diferenciadas, como: recontar
histérias encenando, parddias, jogos matematicos, quebra-cabecas, rodas de
conversas para colocar o papo em dia ou até mesmo discutir um assunto que
eles levantam. Nessa via, o estudante com deficiéncia intelectual participa
de maneira ativa desses momentos. Diante disso, verificamos que a turma
(em sua maioria) compreende normas estabelecidas pela escola, exigindo dos
colegas o cumprimento das regras.

O processo de organizagao e analise dos dados

Para produ¢do dos dados, trabalhamos com os seguintes procedimentos:
transcricao das entrevistas realizadas que se juntaram aos dados registrados
em didrio de campo sobre os momentos de observacao da turma em que a pes-
quisa foi realizada. Ap6s esse momento inicial, realizamos uma leitura de todo
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o material produzido e outras leituras mais apuradas para sele¢do dos dados
que dialogam com a problematica de pesquisa deste estudo de mestrado.

Cumprido esses procedimentos, organizamos os dados de modo a tra-
zer reflexdes sobre as praticas pedagogicas entre os professores do ensino
comum ¢ o de educagio especial, visando ao direito de aprender na escola
comum, por intermédio de momentos de observacdo e entrevistas com os
participantes do estudo.
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“A educacdo deve desempenhar o papel central na
transformacdo do homem — o caminho de formacéo
social consciente das novas geracdes, a forma basica
para transformar o tipo humano historico. As novas
geragdes e suas novas formas de educacdo represen-
tam o caminho principal que a historia seguird para a
cria¢do do novo homem.”

(VIGOTSKI, 2004, p. 181).

Para a continuidade deste livro, trazemos analises sobre questdes que im-
plicam as praticas pedagdgicas mediadas por professores do ensino comum e
os de educacio especial, visando a escolarizagdo de estudantes com deficién-
cia intelectual nos anos finais do ensino fundamental.

A concepcao de deficiéncia intelectual

Analisando questoes que implicam as praticas pedagogicas em educa-
¢do especial na escola investigada, considerando a matricula dos estudantes
com deficiéncia intelectual nos anos finais, a definicdo do que venha a ser a
deficiéncia intelectual se colocou como uma categoria a ser considerada. Os
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professores, ao serem questionados, no momento de entrevista, sobre como
definem o estudante com deficiéncia intelectual e tal condicdo, trouxeram re-
flexdes plurais. Podemos dizer que as principais compreensdes dos docentes
perpassam pela: a) deficiéncia como desvio produzido por questdes biologi-
cas; b) mescla entre o desvio e a possibilidade de aprender; ¢) um sujeito que
aprende dadas as mediagdes necessarias.

Deficiéncia intelectual: desvio produzido por questdes
bioldgicas

Sobre a primeira compreensdo — a deficiéncia intelectual como resultado
de disfungdes organicas — temos as seguintes narrativas produzidas pelos
profissionais envolvidos na pesquisa:

Essa pergunta ¢ bem dificil, mas de forma genérica
e considerando minha experiéncia em sala de aula,
acredito que uma pessoa com deficiéncia intelectual é
aquela que tem dificuldade de processar informagdes,
realizar algumas tarefas que demandam um nivel de
dificuldade caracterizando um atraso no seu desenvol-
vimento (PROFESSOR DE CIENCIAS).

Eu compreendo que sdo aqueles que tém um pequeno
atraso cognitivo em relagdo aos estudantes sem defi-
ciéncia (DIRETORA).

Nascem com alguma disfun¢ao cerebral, alguma situa-
¢do neuroldgica que os diferem daqueles que ndo tém
deficiéncia [...] (PEDAGOGO).

As narrativas apresentadas evidenciam uma concep¢do de deficiéncia as-
sociada ao imagindrio social que a relaciona com a patologia. Segundo Vigot-
ski (2019), a deficiéncia orgénica € tema que produz divergéncia entre estu-
diosos. Um grupo a analisa sobre a dtica clinica e destaca o déficit. O campo
da matriz historico-cultural entende o humano se constituindo sujeito nas
relagGes estabelecidas com o meio, os instrumentos, os signos ¢ a linguagem.
Assim, o sujeito com deficiéncia ndo é reduzido a uma condi¢do, mas alguém
que vai sendo inserido nos processos civilizatdrios a partir da utilizagdo dos
elementos explicitados que implicam o desenvolvimento do seu intelecto.

Sob a influéncia do ponto de vista pessimista a respeito
das criangas com atraso mental, ocorre geralmente a

49



Préaticas pedagdgicas e incluséo de estudantes com deficiéncia
intelectual nos anos finais do ensino fundamental

reducdo das exigéncias, o estreitamento notdrio, a re-
ducdo dos limites e fronteiras que a educagdo dessas
criangas estabelece. Sob a influencia desse ponto de
vista, como € natural, surgem as tendéncias de mini-
mizar a aspiracdo, a reduzir as tarefas educativas com
relacdo a essas criangas, até o minimo possivel, e limi-
tar-se ao mais necessario (VIGOTSKI, 2019, p. 319).

Amaral (1998) dialoga com a provocagdo explicitada, quando entende
que a sociedade contemporanea produz um ideario humano. A aproximagao
ou semelhanca com essa idealizac¢do é perseguida, consciente ou incons-
cientemente. Qualquer pessoa que “desvia” ¢ significada como possuindo
diferencga significativa, o desvio, a anormalidade. Segundo a autora, a pato-
logizacdo produz carga depreciativa que passa a ser absorvida socialmente
para marginalizar e excluir a pessoa. Em uma relacdo simétrica, sdo rotu-
lados como os “outros”, ou seja, pessoas que fogem ao padrao e sdo vistas
como periculosidade social e escolar.

Nesse conjunto, temos as pessoas com deficiéncia intelectual que, de acor-
do com Mafezoni e Simon (2020), tém seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento, em muitos cenarios educativos, simplificados a condigdes
organicas. Com isso, sdo estigmatizadas como tendo dificuldades de apren-
der e/ou com raciocinio lento. Esse imaginario € construido por varios fato-
res, dentre eles, uma postura pedagdgica que rotula o estudante e dele retira
as possibilidades de se apropriar da cultura historicamente produzida e das
relagdes/desenvolvimento entre pares. Como modo de enfrentar esse cenario,
as autoras problematizam:

[...] observa-se a emergéncia de um novo paradigma,
voltado a compreensdo da pessoa com deficiéncia inte-
lectual como um sujeito de direitos e potencialidades.
Esse novo imaginario social, verdadeiramente alinha-
do aos designios da Educagdo Inclusiva, representa
uma tendéncia crescente ndo apenas entre aqueles que
trabalham com o publico-alvo da educagdo especial,
mas também entre todos os sujeitos escolares (MAFE-
ZONI; SIMON, 2020, p.12).

Os momentos de observagio do cotidiano na turma do 7° ano possibilita-
ram que refletissemos sobre como a leitura da deficiéncia intelectual associada
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as questdes organicas impactava o planejamento e a mediacao das praticas pe-
dagdgicas, conforme recorte trazido do didrio de campo do pesquisador:

Observar o cotidiano da escola nos permitiu verificar o
modo como a estudante com deficiéncia intelectual era
significada por alguns professores. Havia narrativas
que diziam que ela era um dos maiores desafios para a
turma do 7° ano. Por possuir o diagnéstico era enten-
dida como alguém que tinha o cérebro afetado. Pouco
se falava nas condi¢des de aprendizagem oportuniza-
das, mas de um corpo que biologicamente se desviava
do padréo. Falava-se de uma mente que néo aprendia,
porque estava afetada. O fato de ndo ter consolidado os
processos de apropriacdo da leitura e da escrita aden-
sava esse cenario e levava os educadores a se pergun-
tarem que sentidos teriam os conteudos das disciplinas
para a discente. Além disso, ressentiam-se da falta de
formac@o, principalmente, na area da alfabetizagéo, ja
que cursaram disciplinas direcionadas a docéncia para
a segunda etapa do ensino fundamental. Diante disso,
a professora de educagio especial era vista como a res-
ponsavel pela escolarizagdo da estudante. Na auséncia
dela, a cuidadora acabava assumindo uma fungéao pe-
dagogica, mesmo sem formacao e distante das atribui-
¢es previstas em seu contrato de trabalho (DIARIO
DE CAMPO, 09/09/2022).

As narrativas e as questdes observadas indicam que os modos como a defi-
ciéncia intelectual é concebida na escola refletem no planejamento e na media-
¢do dos processos de ensino e aprendizagem e nas praticas pedagogicas. Com
isso, sdo direcionadas atividades que reduzem o curriculo a agdes simplorias,
como: reconhecimento de letras, silabas e palavras simples, escrita do primeiro
nome do discente, nimeros, jogos, atividades de recorte e colagem, dentre ou-
tras. Conforme problematiza Jesus et al. (2015), sdo propostas pensadas para as
deficiéncias dos discentes e ndo para sujeitos historico-culturais.

Para Vigotski (1991), as questdes bioldgicas fazem parte do desenvolvi-
mento humano, no entanto sdo os processos de apropriagdo cultural que in-
cidem decisivamente na constitui¢do do sujeito como histdrico e social. Essa
linha de pensamento pode colaborar para que os profissionais da educagao
ndo simplifiquem a pessoa com deficiéncia intelectual a causa organica, mas
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a conceba como alguém que aprende a partir do momento em que as condi-
¢oes pedagogicas sdo mediadas.

Diante disso, emerge a importancia do fortalecimento da formagao e dos
saberes-fazeres dos profissionais da educacdo para buscar praticas pedagogicas
que apontem caminhos alternativos para o estudante aprender, considerando
que a aprendizagem ¢ impulsionadora do desenvolvimento humano e a apro-
priacdo da cultura historicamente produzida é que leva o sujeito a encontrar
condigdes para superar alguns obstaculos trazidos pela propria deficiéncia.

Deficiéncia intelectual: uma mescla entre o desvio e a
possibilidade de aprender

Avangando nos modos como a deficiéncia intelectual é compreendida na
escola pesquisada, temos narrativas que mesclam o déficit, a limitacdo e a
dificuldade a ideia de o estudante com deficiéncia intelectual poder ser envol-
vido em questdes curriculares. Podemos dizer que aqueles que se aproximam
do esperado pela escola podem aprender alguma coisa e os que se distanciam
dessa “expectativa” trazem condigdes bioldgicas que sobrepdem as possibili-
dades de apropriagdo do conhecimento. Vejamos o que dizem as narrativas:

Sao alunos com certo déficit ou atraso intelectual,
aqueles que apresentam limitagdes na forma de apren-
der, isso ndo quer dizer que eles ndo aprendam, mas
com algumas dificuldades daqueles que ndo tém essa
deficiéncia (PROFESSOR DE GEOGRAFIA).

Olha, eu percebo que cada estudante com deficiéncia
intelectual apresenta algumas caracteristicas seme-
lhantes e distintas também. Algumas semelhancgas sdo
as maneiras mais especificas de absorver o conteudo
com um ritmo diferente. Alguns levam um pouco maior
de tempo. Outros, as vezes, ndo. Sdo alunos com algu-
mas limita¢des no processo de aprender, porém capazes
de acompanhar os contetidos e adquirir conhecimento
(PROFESSORA DE MATEMATICA).

Um individuo com potenciais a serem desenvolvidos,
mas com limitagdes, dificuldades a serem superadas e
com ritmos de aprendizagem diferente (PROFESSO-
RA DE EDUCACAO ESPECIAL).
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Embora as narrativas acenem para a possibilidade de aprender, as ques-
toes bioldgicas ainda emergem. Os professores parecem transitar entre apos-
tar no aluno e conviver com olhares no que significa a deficiéncia intelectual
a partir do paradigma biologico.

Temos a leitura da deficiéncia intelectual a partir da comparagdo com o
“dito normal”. Aqueles que sio significados com maiores comprometimentos
sdo reduzidos a uma condigdo bioldgica, contexto que vai na contramao dos
estudos de Vigotski (1991) que compreendem o ser humano como historico e
cultural e com condi¢des de desenvolver suas fungdes psicologicas superiores
quando as devidas condi¢des sdo ofertadas, o que favorece a apropriacdo da
cultura, da linguagem e das relagdes com o outro. Naqueles que mesmo com
o diagndstico, trazem respostas de aprendizagem mais proximas do esperado
pela escola, recaem olhares que acenam para possibilidades de intervencao
de carater pedagogico.

Esse modo dubio de a escola tratar a deficiéncia intelectual nos leva a re-
correr aos estudos da matriz historico-cultural que compreendem as funcdes
psicolédgicas superiores constituidas no processo do desenvolvimento histo-
rico da humanidade. Ao analisar a pessoa com “atraso mental”, ou seja, com
deficiéncia intelectual, Vigotski (2019) sinaliza que essas fung¢des, quando
atreladas ao defeito, tornam-se um ponto fraco nas caracteristicas desse su-
jeito. Por isso, o autor aponta que “[...] devem ser dirigidos todos os esforgos
da educacdo, com o fim de romper a corrente no ponto mais fraco” (VIGOT-
SKI, 2019, p. 296) para potencializar caminhos alternativos que levem esse
sujeito a criar suas relagdes com os aportes culturais socialmente constitui-
dos. Nessa linha de pensamento, o autor afirma:

Por que as fungdes superiores apresentam um desen-
volvimento insuficiente na crian¢a com atraso mental?
Nao ¢é porque o defeito impeca diretamente isso ou tor-
ne impossivel seu surgimento. Pelo contrario, a pesqui-
sa experimental demonstrou agora, de forma acertada,
que, em principio, € possivel desenvolver, inclusive na
crianga com atraso mental, os tipos de atividade que
constituem a base das fungdes superiores (VIGOTS-
K1, 2019, p. 296).

Assim, ¢ importante que a escola constitua outro olhar sobre a pessoa
com deficiéncia intelectual para significa-la como um individuo que vai se
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constituindo sujeito pela via das oportunidades de aprendizagem mediadas,
rompendo com paradigmas que simplificam a pessoa a uma condi¢do orga-
nica. Por isso, a escola tem um importante papel na formacao desse sujeito
por promover, de modo intencional, o acesso a cultura, o que requer planeja-
mento, mediacdo, acompanhamento, avaliagao formativa e a busca constante
por alternativas que possibilitem a superacdo de desafios que atravessam os
processos de ensino e aprendizagem na escola.

Outro momento de observagdo nos ajuda a evidenciar essa dubiedade me-
diante os modos de significar a deficiéncia intelectual. Podemos dizer de pro-
fessores que tentam realizar algum tipo de intervengao pedagdgica nos casos
de discentes alfabetizados, considerando o curriculo comum. Para os casos
que ndo apresentavam tais conhecimentos, recaiam a leitura pormenorizada
de deficiéncia intelectual, com a pratica de curriculos paralelos em uma mes-
ma turma, a depender da maneira como a condi¢do da pessoa ¢ interpretada.

Com a concepgao de deficiéncia produzida entre o déficit e a possibilidade
de aprender, outras praticas pedagogicas sao planejadas e mediadas, conforme
o excerto do diario de campo. Deparamo-nos com a ideia de flexibilizacao,
adaptacdo e adequacgdo curricular na logica de supressdo de contetudos e apre-
sentagdo de conhecimentos nao significativos para casos que se diferiam mais
drasticamente do padrao e tentativas de envolver aqueles vistos como capazes
de se “ensinar alguma coisa” nas praticas pedagogicas da classe comum:

Ao entrar na turma do 7° ano, pudemos observar como
se realiza o envolvimento dos estudantes com deficién-
cia intelectual nas aulas. Segundo a docente responsa-
vel pela disciplina, o planejamento com a professora de
educacdo especial praticamente ndo acontecia. Diante
disso, considerando que na turma havia dois discen-
tes com deficiéncia intelectual, as préaticas pedagogicas
planejadas e mediadas eram influenciadas pelas leitu-
ras sociais atribuidas a essa condi¢do do sujeito. Para
uma estudante ainda em processo inicial de alfabeti-
zacdo, pairava a ideia de que ela ndo tinha condi¢do
de se apropriar dos contetidos programaticos do ano
escolar em que estava matriculada. A alfabetizagdo era
um pré-requisito que a aluna, na avaliagao dos profes-
sores, ndo dispunha. Portanto, questionavam-se os por-
queés de ela estar no 7° ano. Diante disso, a professora
adquiriu um livro que trazia um conjunto de atividades
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um tanto simpldrias e que se distanciavam do curriculo
da classe. Destacavam-se caga-palavras, jogo dos sete
erros, jogos matematicos, cruzadinhas, reconhecimento
de nimeros, dentre outros. No caso do outro estudante
também com defici€éncia intelectual, no entanto alfabeti-
zado, a leitura social sobre sua condigdo imprimia prati-
cas pedagogicas a partir da proposi¢do apresentada para
os demais discentes. Assim, dentro de uma mesma sala
de aula, a depender dos modos como a deficiéncia era
significada, aproximava-se ou distanciava-se o sujeito
do que era proposto para a turma (DIARIO DE CAM-
PO, 04/08/2022).

Como podemos verificar, a ndo apropriacdo da leitura e da escrita tem
sido utilizada como dispositivo para a avaliagdo diagnostica do estudante
com deficiéncia intelectual e a produgdo de rétulos e estigmas. Assim, quan-
do a crianca ainda ndo sabe ler e escrever e esta nos anos finais do ensino
fundamental, ocorre o afastamento do professor do ensino comum do proces-
so de escolarizacdo e do planejamento de praticas pedagdgicas para envolvé-
-la no curriculo escolar.

A apropriacao da leitura e da escrita ndo deve ser um elemento diagndsti-
co para excluir o estudante da apropriacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados. Ao contrario, deve ser reconhecida como um direito € uma ne-
cessidade a humanizacédo e a inclusdo social. A alfabetizacdo tem se colocado
como um dos maiores desafios no campo educacional, inclusive, na educagio
especial. Precisamos investir na formag¢do de professores e nas condi¢des de
trabalho docente para que esses profissionais compreendam apropriacao da
linguagem como “[...] uma atividade cultural complexa que torne seu ensino
atividade discursiva e cognitiva promotora do desenvolvimento dos proces-
sos intelectuais superiores” (VIGOTSKI, 1991, p. 156).

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na
préatica escolar, em relag@o ao papel fundamental que ela
desempenha no desenvolvimento cultural da crianga.
Ensina-se as criangas a desenhar letras e construir pa-
lavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita.
Enfatiza-se de tal forma a mecénica de ler o que esta
escrito que se acaba obscurecendo a linguagem escrita
como tal (VIGOTSKI, 1991, p. 119).
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Cabe destacar que, no imagindrio de uma docente, a nica pessoa que
possui dificuldades na escola ¢ aquela considerada com deficiéncia intelec-
tual. Chamamos a atencdo para a importincia de a unidade de ensino re-
fletir sobre os usos e os impactos dos diagnosticos na produgdo social da
deficiéncia, principalmente nesse momento histérico marcado pela Covid-19,
que afastou os estudantes do convivio escolar e produziu maior distor¢do na
relagdo idade, contetdo e série (WILL; CAETANO, 2022).

Com isso, ha de se ter o cuidado para ndo significar os estudantes que de-
mandam apoios pedagogicos como tendo deficiéncia intelectual, bem como
aqueles que apresentam diagndstico com essa condi¢do como os Unicos que
encontram desafios nos processos de escolarizagdo. Vigotski (1991) afirma que a
apropriacdo do conhecimento ndo ¢ linear, mas constituida de evolugdes e invo-
lugdes, cabendo a escola possibilitar mediagdes qualitativamente capazes de le-
var os estudantes a superar obstaculos nos processos de ensino e aprendizagem.

A concepc¢do de deficiéncia intelectual amplamente marcada por ques-
tdes bioldgicas afeta o planejamento e a mediag@o das praticas pedagogicas.
Desse modo, muitas atividades descontextualizadas que ndo colaboram com
o desenvolvimento do estudante e com a apropriagcdo do conhecimento sido
levadas para a classe comum. Segundo Bridi (2011), muitos docentes conce-
bem a deficiéncia intelectual pautada na falta/limitac@o, por isso planejam e
medeiam praticas pedagogicas para as limitagdes e as dificuldades dos estu-
dantes, e ndo para sujeitos complexos.

Compreendemos a importancia de fortalecer os saberes-fazeres docen-
tes, porque implicam diretamente os modos como os professores significam
os alunos e medeiam os conhecimentos com esses sujeitos. Conforme nos
faz pensar Vigotski (2019), o desenvolvimento insuficiente das fun¢des men-
tais estabelece relacdo direta com a insuficiéncia das praticas pedagogicas.
Quando elas ndo possibilitam a apropria¢do do conhecimento, as condi¢des
organicas acabam prevalecendo. Ao contrario, quando as oportunidades de
aprender s@o possibilitadas, o sujeito encontra outras alternativas para lidar
com a sua condigdo e para estabelecer relagdes com o meio social.
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Deficiéncia intelectual: o sujeito que aprende dadas as
mediagdes necessarias

Ainda com referéncia a questdo sobre os modos como os professores
significam a deficiéncia intelectual, uma terceira compreensao se pauta na
seguinte concepgdo: uma condi¢do em que, conforme as oportunidades de
aprendizagem, os estudantes podem encontrar meios para superar obstaculos
e acompanhar os processos de apropriacdo do conhecimento. Esse contexto
demanda parcerias entre o ensino comum e o atendimento educacional espe-
cializado na busca por suporte para o aluno aprender:

Considero um aprendiz capaz de se adaptar e superar
as dificuldades de aprendizagem no ano que esta cur-
sando, tendo condigdes de superar e acompanhar de
acordo com as adaptagdes e parceria da professora de
educacdo especial que atua na turma nos dando su-
porte para a superagdo de cada aluno com deficiéncia
intelectual. Acredito que a crianca nasce com essa de-
ficiéncia e que pode, de acordo com o tempo na escola,
aprender e superar obstaculos na aprendizagem (PRO-
FESSOR DE LINGUA PORTUGUESA).

Sdo alunos que conseguem aprender, podem e devem
aprender porque todos nds aprendemos com e sem defi-
ciéncia, aprendemos todos os dias alguma coisa. Os es-
tudantes com deficiéncia tém algumas peculiaridades,
seja na forma de aprender como também no cognitivo.
Sédo criangas que t€ém alguma questdo neuroldgica dife-
rente daqueles que ndo nasceram assim, mas aprendem
quando sdo ensinados (COORDENADORA).

A partir dessa terceira concepg¢do, o didrio de campo traz agdes de pla-
nejamento e de mediagc@o de praticas pedagdgicas pela docente de Lingua
Portuguesa, considerando a busca para envolver os estudantes nas aulas mi-
nistradas com a turma do 7° ano:

Em observagdo, num momento de planejamento na sala
dos professores, verifiquei que as docentes (Educag@o
Especial e a de Lingua Portuguesa) se organizaram para
pensar sobre como promover a acessibilidade curricu-
lar para a estudante com deficiéncia intelectual. Sendo
assim, elas estabeleceram atividades para que os con-
teudos previstos para a turma fossem os mesmos para
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a discente. Em uma das aulas, o conteudo programatico
foram os verbos. Para que a aluna tivesse acesso a esse
conhecimento, a aula ocorreu da seguinte maneira: a
professora do ensino comum explica para a turma qual
a fungao do verbo no cotidiano das pessoas. Apresentou
um texto demostrando como identifica-los e as diver-
sas maneiras de conjugacdo. Em seguida, a docente se
reporta a estudante com deficiéncia intelectual junto a
professora de educagao especial e trabalha com um tex-
to diferente da turma. No entanto, elas abordam os ver-
bos presentes no texto e explicam o uso dos verbos no
dia a dia. Explicam para a estudante como o contetido é
vivido por ela, como andar, falar, brincar, comer, beber,
dangar, pular, cantar, dormir, dentre outros. Nesse texto,
havia algumas imagens das agdes citadas. Assim, uma
das atividades consistia em recortar e escrever o nome
da imagem. Tal tarefa foi desenvolvida pelas duas pro-
fessoras com a discente. Esse movimento auxiliava no
processo da apropriagdo da leitura e escrita. No caso do
outro estudante com deficiéncia intelectual, foi proposta
a mesma atividade da turma, ja que se encontrava al-
fabetizado, recebendo apoio das duas docentes quando
solicitado (DIARIO DE CAMPO, 04/10/2022).

Os estudos de Vigotski (1991, 2019) problematizam a producdo de cami-
nhos alternativos para se aprender quando as condi¢des favorecem a aprendi-
zagem. Para Vigotski (2019), a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns ¢ essencial para o desenvolvimento educacional de todos os estudan-
tes. Acreditamos que esse ambiente deve ser um espaco inclusivo e que todas
as criancas tenham oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, inde-
pendentemente de suas limitagdes fisicas ou mentais. O autor argumenta que
a inclusao de discentes com defici€ncia proporciona beneficios significativos
para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores quando a acao
pedagogica se compromete com a mediagdo do conhecimento, levando a tur-
ma a lidar com a diversidade e o respeito as diferengas.

Assim, verificamos que os professores concebem a deficiéncia intelectual
de modo plural. Conforme apontam as narrativas, temos também professores
que apostam no humano como alguém que aprende. Tal defesa também ¢é
encontrada na obra de Meirieu (2002) que aposta na educabilidade humana
e no vinculo social entre a pessoa e a sociedade pela via do conhecimento.
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Essas diferentes concepgdes reverberam nas praticas pedagogicas, pois, de
acordo com Mafezoni, César e Souza (2020, p. 157), “[...] compreendemos que
ainda ha um longo caminho a ser percorrido, a fim de superar as barreiras
encontradas na sociedade, que ainda carrega preconceitos sobre a deficiéncia”.

Finalizamos a analise dessa categoria trazendo o didlogo com uma pro-
fessora que nos chamou a atencdo. Assim, disse: “[...] ¢ importante acreditar
que esses estudantes sdo capazes de aprender, inclusive nos, professores, pre-
cisamos encarar esse desafio como oportunidade para aprendermos com eles
também” (PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA).

A provocacao da docente nos permite refletir que o planejamento e a me-
diacdo das praticas pedagogicas com estudantes que apresentam deficiéncia
intelectual se configuram em uma oportunidade de formagdo continuada em
contexto. Trata-se de um novo paradigma, pois o professor, além de ensinar,
também aprende. Jesus et al. (2015) afirma que esses profissionais, quando
se comprometem com a aprendizagem do discente, ressignificam as politicas
locais, a propria formacao e as praticas pedagogicas, interferindo no engen-
dramento das agdes da escola. O compromisso ético dos profissionais da edu-
cacdo para com a escolarizagdo do estudante com deficiéncia intelectual tem
contribuido para pensarmos que:

[...] o conceito de deficiéncia intelectual tem sofrido
modificag¢des, o que pode auxiliar no olhar e na com-
preensdo social acerca do fenomeno da deficiéncia
intelectual e da pessoa que vive essa condi¢do, com
uma visdo mais humanizada em relagdo ao individuo
(MAFEZONI; CESAR; SOUZA, 2020, p. 157).

Os dados anunciados nos ajudam a entender o quanto a rede dialdgica
constituida entre os pesquisadores e os participantes da pesquisa promoveu
momentos de reflexo critica sobre os saberes-fazeres docentes, as praticas
pedagogicas planejadas e mediadas e os processos de inclusdo dos estudan-
tes com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental na
escola pesquisada.

Os espagos-tempos de planejamento

Dando continuidade a analise, uma segunda categoria diz respeito ao pla-
nejamento para a mediagdo das praticas pedagogicas em uma perspectiva
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inclusiva. Na escola, o planejamento também se realiza de modo plural: a)
coletivamente entre o ensino comum e o especial; b) as vezes, entre esses
segmentos; ¢) de modo individual.

Coletivamente entre o ensino comum e o especial

Ha professores que falam de planejamento realizado de modo coletivo entre
o docente do ensino comum, o de educagdo especial e o pedagogo. As narrati-
vas trazem a importancia do planejamento coletivo por possibilitar um conjun-
to de acdes significativas ao trabalho docente. Nesse sentido, sentar junto para
planejar as préaticas pedagogicas fortalece a parceria e corrobora a inclusao
dos estudantes com deficiéncia intelectual em sala de aula. Com isso, os pro-
fissionais do ensino comum se sentem mais seguros e/ou amparados quando o
pedagogo e o professor especializado se fazem presentes nesse momento.

Funciona da seguinte forma: no dia do meu PL, eu sen-
to com a professora de Educagdo Especial com a parti-
cipagdo do pedagogo para tragarmos os objetivos para
os alunos, tanto o Alfredo quanto a Alice. A questdo
mais desafiadora ¢ pensar atividades para a Alice, por-
que, além de faltosa, ela ainda est4 sendo alfabetizada.
Entao, esse tem sido nosso desafio, porque eu ndo sou
alfabetizador (PROFESSOR DE CIENCIAS).

O planejamento ¢ desenvolvido para a turma e adapta-
do com a professora de educagdo especial, conforme a
necessidade de cada educando, de acordo suas necessi-
dades (PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA).

As provocacgdes trazidas encontram sustentacdo nas teorizagdes de Vi-
gotski (1991), quando entende que, por mais que o individuo tenha, biologi-
camente, potencial para se desenvolver, se ele deixa de interagir com seus
pares, suas potencialidades deixam de ser desenvolvidas. Podemos aproxi-
mar essa defesa do planejamento coletivo por possibilitar aos profissionais da
educagdo investigar as trajetorias discentes, as relagdes entre os conteudos
programaticos das disciplinas, as metodologias que respondem as necessida-
des de aprender dos alunos e os modos de avaliar dentro de uma perspectiva
inclusiva. Entendemos que essa compreensao ¢ compartilhada pelos profes-
sores que acima narraram, tendo em vista, conforme problematizam Capelli-
ni e Zerbato (2022, p. 87), que,
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[...] quando o professor da classe comum trabalha em
colaboragdo com o professor de Educagdo Especial,
o processo de formagdo e o aprendizado acontecem
simultaneamente em sala de aula e o profissional das
disciplinas comuns aprende a realizar praticas inclu-
sivas, mesmo quando o professor de Educacdo Espe-
cial ndo esta presente.

Tal acdo fomenta a corresponsabilizagdo com os processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagdo especial e fortalece o
compromisso da escola e de seus profissionais na escolarizacao desses sujeitos.
Portanto, o planejamento coletivo é uma ferramenta significativa para praticas
pedagogicas em uma perspectiva inclusiva. Conforme alerta Vigotski (1991,
2019), se o processo de apropriacdo do conhecimento ¢ uma acdo mediada, ela
necessita ser planejada coletivamente para evitar a fragmentacdo do saber e
contribuir para que os objetivos educacionais sejam alcancgados.

A perspectiva de planejamento com logica coletiva nos permite trazer
um momento entre o professor de Ciéncias, o de Educacdo Especial e o Pe-
dagogo que, juntos, buscaram sistematizar estratégias para a acessibilidade
curricular visando ao envolvimento dos estudantes publico-alvo da educagio
especial no trabalho pedagégico da classe comum:

Na sala do pedagogo, foi realizado o planejamento com
os professores de Ciéncias e de Educagdo Especial. A
atividade foi pensar como trabalhar o conteudo sobre
as células e suas fungdes. Os professores acordaram,
juntamente com o pedagogo, em produzir com a tur-
ma maquetes. Em sala de aula, passamos a observar o
planejado. Apds uma aula expositiva, utilizaram dois
videos que abordaram o contetido. Com o transcorrer
das aulas, a maquete foi confeccionada. Foi possivel
verificar que um dos estudantes com deficiéncia in-
telectual participou de maneira ativa desse processo.
Demostrou certa autonomia na confec¢do da maquete
com seus pares. Ja a outra estudante com deficiéncia
intelectual faltou no dia. Cabe ressaltar que esse mo-
vimento planejado reverberou em uma pratica pedago-
gica que podemos considerar significativa para toda a
turma. Os estudantes gostaram de confeccionar o ma-
terial para uma exposi¢do no més de outubro — Feira de
Ciéncias (DIARIO DE CAMPO, 03/08/2022).
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Diante desse cenario, acreditamos que o planejamento coletivo, além de
favorecer a acessibilidade curricular, possibilita atender as necessidades es-
pecificas dos alunos publico-alvo da educacdo especial e dos demais discen-
tes. Reforcamos a ideia dessa perspectiva de planejamento como uma estra-
tégia de formacdo em contexto, por permitir que os professores estudem,
troquem experiéncias, assumam agdes conjuntas e pensem em alternativas
para as praticas pedagogicas, tendo como base um curriculo comum.

As discussdes apresentadas nos permitem compreender o quanto ¢ funda-
mental a organizagdo de espacos-tempos formativos que possibilitem “[...] ao
professor refletir sobre os processos educacionais e possibilidades de organi-
zagdo de sua acdo docente com vistas a garantir o acesso aos conhecimentos
por todos os estudantes” (KONIG; BRIDI, 2021, p. 22).

Planejamento: as vezes coletivo entre os segmentos

Na escola pesquisada, temos também o planejamento que mescla a agdo
solitaria e a coletiva. Deparamo-nos com narrativas que sinalizam que a pra-
tica de sentar junto ocorre, mas, nem sempre, evidenciando os diferentes mo-
dos como o planejamento € realizado na unidade de ensino. Vérios elementos
implicam a dinamica: falta de professores, dificuldade na composi¢do dos
horarios, resisténcias, demandas surgidas no cotidiano da escola, responsabi-
lizag@o do discente com deficiéncia ao professor de educacdo especial, pouca
aposta na educabilidade, dentre outras:

E feito, s vezes, com a presenca do pedagogo e da pro-
fessora de educag@o especial. Quando ocorre sem a pre-
senca de um desses profissionais, eu tento programar
algo pensando nos alunos com deficiéncia intelectual,
até porque eles tém o mesmo direito de aprender que os
outros. Algumas atividades eu fago adaptacdo outras eu
aplico da mesma forma para todos, quando vejo que da
pra eles alcangarem (PROFESSOR DE GEOGRAFIA).

Pensando o aluno com deficiéncia intelectual, entendo
que o planejamento ¢ algo importante para pensar algu-
mas formas de ensino dos contetidos. Digo isso, porque,
muitas vezes, ele ndo ocorre assim. Mas, ao desenvolver
o planejamento e o plano de ensino para o ano letivo
vigente, realizo juntamente com o pedagogo e algumas
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vezes a professora de educacao especial se faz presente
(PROFESSORA DE MATEMATICA).

As narrativas explicitadas trazem outros olhares sobre os planejamentos.
Parecem sinalizar que a presenga do professor de educagdo especial e do
pedagogo ocorre, mas nem sempre. Esse cenério nos faz pensar no como sis-
tematizador do trabalho educativo, porque, por meio dele, podemos conhecer
a escola e projetar/organizar suas agdes.

Para Veiga (2002), a elaborag@o do Projeto Politico-Pedagogico perpassa
pela capacidade de a escola delinear sua identidade. Isso possibilita signifi-
ca-la como espago publico, lugar de debate, do didlogo e da reflexdo coletiva.
Ele podera fornecer indicagdes e decisdes coletivas sobre a organizagdo dos
planejamentos entre os professores envolvidos com a escolarizag¢do dos alu-
nos com deficiéncia intelectual, evitando que eles ocorram de modo improvi-
sado e sem sistematizagao.

Destacamos, também, a importancia de o pedagogo organizar os plane-
jamentos de modo a favorecer o compartilhamento das a¢cdes pedagogicas
realizadas na/da escola. Esse profissional pode sistematizar oportunidades
para que os demais educadores aprofundem seus saberes sobre o planejamen-
to e, coletivamente, trabalhem em funcdo de sua realizacdo. Por isso, para
Carbello (2013, p. 91),

[...] o papel do pedagogo ¢ fundamental na organiza-
¢do de um trabalho pedagdgico coerente. No entanto,
as agdes pedagdgicas sdo desenvolvidas em diferen-
tes setores que compdem a organizacdo escolar, fato
este que torna o processo coletivo e ndo individual. O
entendimento, de senso comum, que um profissional
¢ o grande responsavel pela transformagio da escola
¢ um terrivel engodo. O pedagogo exerce um papel
central como articulador do processo educativo, mas,
sozinho, ndo tem poder para estimular a participacio
da comunidade na gestdo da escola. Esse é um desa-
fio politico e social, engendrado em bases complexas
da organizacdo da sociedade, extrapolando as agdes
pelas quais o pedagogo responde.

A perspectiva de planejamento trazida nessa subcategoria vai na contra-
mao dos estudos da matriz histérico-cultural que entende que o aprendizado
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estabelece relacdo com o impulsionar do desenvolvimento humano, tendo
a escola papel essencial na formagdo desse sujeito, por isso a mediagao pe-
dagodgica ¢ um ato intencional (VIGOTSKI, 1991). Sobre os momentos de
planejamento, a docente de educagdo especial reafirma o debate trazido nessa
subcategoria, dizendo que:

Ocorre visando as especificidades do aluno. Tento reali-
zar com os professores regentes (alguns eu consigo, ou-
tros ndo). Muitos sdo solicitos, sentamos para planejar,
na medida do possivel, nos dias de planejamento de cada
um. Algumas vezes, nao da por conta do conflito de ho-
rarios (PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL).

A narrativa da docente reitera a importancia de a escola sistematizar os pla-
nejamentos. Chama a atengdo para o fato de alguns professores serem solicitos,
deixando, nas entrelinhas, a ideia de que outros sdo resistentes aos apoios espe-
cializados. Isso nos permite defender a cultura do sentar com o outro. Normati-
vas brasileiras (BRASIL, 2009, 2011) sinalizam que o atendimento educacional
especializado ¢ complementar/suplementar ao curriculo escolar. Diante disso,
ficam questdes: sem planejamento coletivo, como a docente de educagdo espe-
cial apoiara a acessibilidade curricular? O que ird complementar/suplementar?
Como mediara as praticas pedagogicas, distanciando-se do improviso, se ndo
conhecer o que serd explorado com a classe/aluno?

O planejamento ¢ reconhecido como um elemento importante para a media-
¢do das praticas pedagogicas com os estudantes com deficiéncia intelectual e
pela equipe de gestdo da escola: a diretora, a coordenadora e o pedagogo. Com
a pesquisa, eles encontraram oportunidades para refletir sobre como contri-
buem para que os planejamentos sejam realizados e incorporados ao trabalho
da classe comum e das agdes especializadas, conforme excertos que seguem:

Como gestora, oriento a equipe pedagdgica a planejar
com os professores de educagdo especial e regentes
(DIRETORA).

Entdo, essa parte é mais com os pedagogos, penso
que seja importante todos se envolverem (COORDE-
NADORA).

Ele ¢ feito, na maioria das vezes, comigo e os profes-
sores tanto da educacdo especial e regentes. Algumas
vezes, ndo estou presente, porque ¢ muita tarefa vinda
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da Semed para fazer, mas € importante esse momento
para tragarmos estratégias de ensino para os estudan-
tes com deficiéncia intelectual, uma vez que, nesse mo-
mento, me dedico a isso também (PEDAGOGO).

Essa discussdo nos recorda os estudos de Vigotski (1991) que compreen-
dem o quanto o desenvolvimento mental humano nao ¢ dado a priori, ndo é
imutavel e universal, ndo ¢ passivo nem tampouco independente do desen-
volvimento histérico, das formas sociais da vida humana e da criacdo de
condi¢des para o sujeito se apropriar da cultura. Assim, ao considerarmos
que a acdo educativa ¢ intencional e mediada, ¢ tarefa da equipe de gestdo da
escola organizar espagos-tempos para que se possa planejar coletivamente,
visando a uma formag¢ao humana critica e inclusiva.

Trazendo novamente o diario de campo para refletir sobre a importancia
dos planejamentos coletivos na mediagdo das praticas pedagdgicas com os
estudantes com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental,
temos as contribui¢des que as agdes coletivas proporcionaram para o fortale-
cimento do direito de aprender desses sujeitos a partir do curriculo comum e
das relagdes entre pares.

No laboratdrio de informatica, o professor de Geogra-
fia trabalhou o contetido sobre os diferentes tipos de re-
gionaliza¢do. Apresentou um video explicativo e, logo
apos, conversou com os estudantes sobre o tema. Soli-
citou aos discentes que se sentassem juntos. Verifiquei
que o estudante com deficiéncia intelectual logo divide
0 espaco com seus pares. Ja a estudante senta-se sozinha
e ninguém busca unir-se a ela. Ao retornar para sala de
aula, é proposta uma atividade direcionada a todos. O
professor explica, com o auxilio de um mapa fixado no
quadro, as regides brasileiras e pede que os discentes
preencham uma folha (atividade xerografada). Tratava-
-se de um exercicio que exigia que os discentes colo-
rissem o mapa do Brasil e identificassem as diferentes
regides. Essa atividade foi realizada por todos os estu-
dantes, inclusive o aluno com deficiéncia intelectual al-
fabetizado, exceto a que apresentava o mesmo diagnos-
tico, mas em processo inicial de apropriagdo da leitura e
da escrita. Ela foi direcionada a trabalhar com massinha
de modelar, sem relagdo com o contetido explorado com
a turma. Cabe destacar que a professora de educagdo
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especial estava em outra turma prestando atendimento
educacional especializado a outro estudante (DIARIO
DE CAMPO, 12-8-2023).

Os modos como as praticas pedagdgicas sdo planejadas recebem influén-
cias da perspectiva de deficiéncia intelectual que permeia o cotidiano da es-
cola. A leitura social produzida sobre o sujeito reflete nas atividades pro-
postas e planejadas pelos professores. Precisamos romper com o imaginario
escolar de que, para a crianga com deficiéncia intelectual, restam atividades
simplorias. Para tanto cabe pensar que:

As praticas pedagdgicas organizadas e sistematizadas,
com objetivos claramente definidos, com estratégias se-
lecionadas e realizadas por meio do material adequado
constituem as possibilidades de transformar a escola no
lugar privilegiado para que os alunos, com a mediagdo
dos professores, caminhem do conhecimento esponta-
neo, genérico, confuso, sincrético para o conhecimento
consciente, ndo cotidiano (PADILHA, 2022, p. 136).

Padilha (2022) diz que incluir € criar condi¢des para que o sujeito esta-
belega suas relagdes com o conhecimento, acdo que envolve planejar e (re)
planejar aulas para recorrer a recursos metodoldgicos para que a aprendiza-
gem se efetive. Para tanto, € preciso romper com preconceitos e estigmas que
projetam uma mesma escola com duas facetas: como espago de aprendiza-
gem para o dito normal e como ambiente de socializag¢do para os discentes
com deficiéncias.

Planejamento: uma agao individual

Além das questdes explicitadas, foi apontado o planejamento individual.
Essa perspectiva expressa resquicios de um processo historico que alocava
o professor como um ministrador de aulas, necessitando realizar os planeja-
mentos em casa. A garantia de momentos de organiza¢do do trabalho peda-
gbgico, como parte da carga horaria docente, € uma politica que se concreti-
zou pela via das lutas do magistério contra precarizacao do trabalho docente.
Assim, podemos dizer que muitos professores ainda planejam sozinhos e
alguns entendem que dominar o contetido das disciplinas que ministram é
suficiente para a condugao do trabalho pedagbgico.
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Muitas vezes, planejo muitas coisas em casa. Por mui-
to tempo, ndo tinhamos esse espago na escola. Assim,
nos acostumamos a pensar as aulas sem o pedagogo e o
professor (PROFESSOR DE GEOGRAFIA).

Além do planejamento com o pedagogo e o professor
de educagio especial, levamos muitas coisas para casa.
Nem tudo da pra sentar na escola para planejar. Vem de
casa muita coisa pronta (PROFESSORA DE LINGUA
PORTUGUESA).

O planejamento individual pode produzir o isolamento docente, sobre-
carga de trabalho, fragmentagdo do saber, uma compreensdo multifacetada
do estudante com deficiéncia intelectual e a ideia de que esse sujeito ndo
pode aprender com seus pares. Em contraposi¢do as ac¢des individualizadas,
Vigotski (1991) entende que o trabalho coletivo potencializa as mediag¢des, as
redes de apoio e as praticas pedagdgicas, além de colaborar com o desenvol-
vimento das fung¢des psicoldgicas superiores, a personalidade das criangas
com deficiéncias e a identidade do professor. Dessa forma, o trabalho coletivo
auxilia para que o docente se torne um sujeito capaz de possibilitar que os
estudantes caminhem para além dos niveis de desenvolvimento ja garantidos
na esfera de seus processos de desenvolvimento individuais, assumindo-se
como mediador comprometido em criar zonas de desenvolvimento iminente’
(PRESTES, 2010) por meio e dentro do contexto pedagogico.

Recursos didaticos e metodologias

Além de os dados da pesquisa indicarem que a concepgao social de de-
ficiéncia intelectual e os planejamentos implicam nas praticas pedagogicas,
os recursos didaticos e as metodologias adotadas para a condug¢do das aulas
se colocaram como a terceira categoria de analise. Esses elementos sdo im-
portantes para colocar em pratica o planejado por apontarem possibilidades
(ou ndo) de envolver os estudantes com deficiéncia intelectual nas aulas. Sao

7 O conceito de zona de desenvolvimento iminente (ZDI) ¢ traduzido por zona de desenvolvi-
mento proximal ou zona de desenvolvimento imediato. A ZDI muitas vezes ¢ tomada como
um dos niveis de desenvolvimento, porém, trata-se precisamente do campo intermediario
do processo. O desenvolvimento potencial ¢ uma incégnita, ja que nao foi ainda atingido.
Vigotski postula sua identificagdo por meio do entendimento da ZDI (PRESTES, 2010).
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necessarios as praticas pedagogicas mediante o desafio de promover a esco-
larizagdo dos sujeitos aqui retratados.

Em minha disciplina de Geografia, eu utilizo o globo
terrestre, busco videos para ilustrar e complementar os
contetdos. Busco sempre expor nos mapas e outros re-
cursos como visita técnica em outros espacos que tem
conexao com a matéria. Acredito que auxilia na apren-
dizagem esses recursos com os alunos com deficiéncia
intelectual (PROFESSOR DE GEOGRAFIA).

Também trabalho com outras formas de ministrar as
aulas, sem ser as expositivas e nem s6 o uso livro di-
datico e atividades no quadro. Busco usar revistas, jor-
nais, informatica e a biblioteca. (PROFESSORA DE
LINGUA PORTUGUESA).

Gosto de trabalhar com jogos matematicos, muitos fei-
tos por eles mesmos. Na feira de Matematica, utilizaram
muitos recursos como materiais reciclaveis, papeldo,
cartazes e outros. Nesse processo, busco envolver todos
os estudantes (PROFESSORA DE MATEMATICA).

Chamamos ateng¢do para um ponto em comum nas falas dos professores
mencionados: trabalhar somente com aulas expositivas e dialogadas e com
o livro didatico ndo ¢ suficiente para atender as diferentes necessidades de
aprendizagem da turma. Investir em recursos didaticos e metodologias se
torna um desafio do cotidiano da sala de aula, por isso é necessario o planeja-
mento coletivo para que esses instrumentos se tornem significativos para se
trabalhar os contetidos com os estudantes.

Concordamos com Vigotski (2019) quando alerta sobre o processo de me-
diagdo. Para o autor, ele se torna relevante quando o professor compreende
que recursos didaticos e metodologias diversas podem ser elementos inter-
mediarios na relagdo professor x aluno, aluno x professor, aluno x aluno,
aluno x curriculo, favorecendo a apropriagdao do conhecimento. Para o autor,
a relacdo do homem com o meio também se estabelece pelo uso de instru-
mentos historicamente constituidos. No caso da educag@o, ha um conjunto
de recursos que pode favorecer a aprendizagem e aproximar o estudante do
objeto a conhecer, assim como desenvolver o pensamento abstrato.

A utilizagdo de recursos, como videos, jogos, materiais concretos, uso
da internet, dentre outros, coloca-se como ferramentas didaticas que auxi-
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liam o professor a mediar os contetidos, promover a inteiracdo dos alunos e
aproximar o conteudo trabalhado da realidade dos discentes, favorecendo a
acessibilidade curricular.

Um momento registrado no diario de campo sobre a Feira de Matema-
tica, que recorreu a jogos, materiais reciclaveis, papeldo, além da produgdo
de cartazes, exemplifica o debate trazido, pontuando o quanto as praticas
pedagogicas diversificadas favorecem a apropriagdo do conhecimento pelos
estudantes com deficiéncia intelectual na escola comum.

A professora de Matematica organiza, com a turma do
7° ano, varios jogos para exposi¢do. A estudante com
deficiéncia intelectual ndo esteve presente durante a
semana, devido estar gripada. O discente, com o mes-
mo diagnostico, participou e produziu com seus pares
alguns trabalhos. Nos momentos de produgao, foi pos-
sivel verificar a maneira como a professora mediou os
contetdos de adi¢do, subtragdo, multiplicagdo, fracao,
potencializacdo, sequéncia numérica, formas geomé-
tricas, entre outros. Além disso, a utilizacdo dos ma-
teriais, o trabalho em equipe, a metodologia de ensino
para que todos os discentes mediassem as regras dos jo-
gos para outros estudantes convidados prestigiarem os
trabalhos confeccionados. O estudante com deficiéncia
intelectual participou ativamente, desde o processo de
confecgdo a mediacdo dos jogos com as turmas convi-
dadas para a Feira de Matematica. Acreditamos que os
diversos recursos, aliados ao processo de mediagdo da
professora com relagdo a metodologia de ensino duran-
te as aulas, permitiu a interagdo entre os estudantes, a
aprendizagem, a criatividade, o ensino, a participagdo
do discente com deficiéncia intelectual nas etapas re-
lativas ao desenvolvimento das atividades. Com isso,
chamamos a atengdo para a importancia de o professor
(re)significar os recursos e métodos, sob aposta de con-
tribuir para que os discentes se apropriem e tenham
acesso aos contetldos de modo a exercer protagonismo
(DIARIO DE CAMPO, 05/10/2023).

A narrativa trazida no recorte do diario de campo nos recorda os estudos
de Meirieu (2002), quando entende que a vivéncia de momentos pedagdgi-
cos requer o desenvolvimento de certa obstinagdo didatica capaz de levar o
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professor a recorrer a recursos € metodologias voltados a produzir o vinculo
social entre o estudante ¢ o conhecimento.

Os jogos matematicos explorados pela professora de Matematica e seus alu-
nos nos levam a concordar com a matriz historico-cultural, quando entende
que a utilizag@o de instrumentos, signos, linguagens e relagdo entre pares sdo
as bases para os processos de apropriacao cultural, cabendo a escola equilibrar
o uso de materiais concretos e o desenvolvimento de compreensdes abstratas
no transcorrer dos processos de formacdo das fungdes psicologicas superiores
dos estudantes com deficiéncia intelectual. Para Antunha (2000, p. 39):

Todas as brincadeiras propiciam prazer, mas sua finali-
dade ndo termina ai: os jogos contribuem para o desen-
volvimento integral do sistema nervoso em seus aspec-
tos psicomotores e cognitivos, sendo que isto justifica
a compulsdo com que as criangas a eles se dedicam.
Em muitos deles estdo presentes a indugdo, a imitacao,
perspicacia, observacdo, memoria e raciocinio.

Ao analisarmos as praticas pedagogicas planejadas e mediadas pela pro-
fessora de Matematica para envolvimento do estudante com deficiéncia in-
telectual na Feira de Ciéncias, somos levados a recorrer a Vigotski (2007, p.
74) quando afirma que:

O uso de meios artificiais — a transi¢do para a ativida-
de mediada — muda, fundamentalmente, todas as ope-
racdes psicologicas, assim como o uso de instrumentos
amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo
interior as novas fungdes psicoldgicas podem operar.
Nesse contexto, podemos usar o termo fungdo psico-
logica superior, ou comportamento superior com refe-
réncia & combinagdo entre o instrumento e o signo na
atividade psicologica.

De acordo com os pressupostos apresentados, os recursos metodologicos
devem responder as necessidades discentes, tendo como base a apropriagdo
curricular. O trabalho com recursos ¢ metodologias diferenciados ajuda a
escola a alcangar os objetivos educacionais para todos os alunos. Com isso,
a criancga dita especial deixa de ser vista como ndo capaz de aprender para
ocupar o lugar de alguém que se apropria do conhecimento. Para tanto, cabe
ao professor recorrer a meios diversos para que o discente encontre condigdes
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favorecedoras a acessibilidade curricular e o atendimento as suas especifici-
dades de aprendizagem (VIGOTSKI, 2007).

Além de os professores recorrerem a recursos ¢ metodologias diversifica-
dos para a mediagdo das praticas pedagdgicas, chama nossa aten¢do a narra-
tiva do docente de Ciéncias que sinaliza: “[...] busco alguns recursos, como
aula diversa em outros ambientes (como na composicao da Feira de Ciéncias),
onde explorei diversos espagos da escola” (PROFESSOR DE CIENCIAS).

O docente nos ajuda a compreender a importancia de mediar os conteudos
dentro e fora da escola, evidenciando a necessidade de politicas publicas para
se utilizar espacos educativos como museus, pragas, teatros, enfim, apare-
lhos publicos e privados, visando a potencializar os processos de ensino e
aprendizagem. As salas de aula tém sido o principal ambiente adotado pe-
los professores para promover a mediagdo das aprendizagens. Consideramos
importante que a escola explore outros espagos-tempos educativos para a
mediagdo das praticas pedagogicas inclusivas. Nesse sentido, o professor teré
a oportunidade de ampliar os conteudos, utilizando recursos, metodologias e
aulas diferenciadas dentro/fora da escola.

Nessa linha de pensamento, é preciso criar condi¢cdes para que os estu-
dantes publico-alvo da educagdo especial participem das praticas pedagogicas
mediadas. Essa provocagdo ¢ importante, pois, quando se faz uma visita peda-
gogica a qualquer ambiente de conhecimento, ocorrem impedimentos por parte
de alguns professores em levar esses sujeitos, principalmente os com maiores
comprometimentos. Diante disso, é necessario planejar como sera o envolvi-
mento do discente nas agdes desenvolvidas, trabalhar em equipe e dividir tare-
fas para que o aluno participe e seja assistido em suas necessidades.

Além das provocagdes explicitadas, a internet se colocou como uma fer-
ramenta de busca pelos professores. Para Moran (2004), a internet nem sem-
pre ¢ vista como uma fonte confidvel, necessitando de um olhar critico por
parte do docente sobre como utiliza-la. Sobre esse espago virtual, destaca-
mos a narrativa de uma professora que sinaliza o quanto a internet vem sendo
utilizada como busca por atividades para desenvolver as aulas com os alunos.

Assim disse: “[...] busco na internet ajuda em atividades para alunos com
deficiéncia intelectual, além de como trabalhar com esses estudantes” (PRO-
FESSORA DE PORTUGUES). A narrativa oportuniza pensar como a internet
se tornou uma ferramenta de comunicacao, pesquisa e informacao. Utilizada
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de modo critico, ela pode ajudar o professor a enriquecer suas aulas, adotando-
-a como um recurso intermedidrio que promove a interlocugdo entre o sujeito
e o conhecimento mediado, como provoca os ensinamentos de Vigotski (2019).

Quando se trata de um espacgo de busca do conhecimento pelo professor e
de atividades para os estudantes publico-alvo da educagéo especial, alguns cui-
dados precisam ser tomados para o planejamento e a mediacdo das praticas pe-
dagobgicas. A internet ndo deve ser o inico espago dessa busca. Cabe ao profes-
sor ter um olhar critico sobre as informagdes acessadas para ndo se apropriar
daquelas que ndo reconhecem o estudante como um sujeito histérico-social.

Quanto a aprendizagem discente, a orientagdo sobre como utilizar a in-
ternet ¢ fundamental. Muitos estudantes se perdem durante a navegagao,
apresentam dificuldades em selecionar o que ¢ significativo e questionar a
veracidade das informagdes. A ndo utilizagdo da internet como recurso pe-
dagogico, muitas vezes, faz com que os estudantes queiram usa-la somente
como atividade ludica e ndo como dispositivo de pesquisa.

Nas praticas com alunos que trazem a deficiéncia intelectual, ha de se ter
cuidado para ndo recorrer a atividades simplorias que ndo dialogam com o
mediado no coletivo da classe, pois, como entende Vigotski (2019, p. 206),
“[...] a crianga com atraso mental necessita, mais que a crianga normal, que a
escola desenvolva nela os gérmens do pensamento, pois, abandonada a pro-
pria sorte, ela ndo pode chegar a domina-los”.

Sendo assim, a internet pode ser um espago virtual com possibilidades, mas
também um meio facil que leva o professor a fragilizar o trabalho pedagégico.
Muitas vezes, os professores buscam atividades pautadas nas deficiéncias dos
alunos, fazem coépias de exercicios desconexos e submetem os estudantes a
situagdes que ndo favorecem os processos de apropriacdo do conhecimento.
Como recurso tecnoldgico, a internet precisa ser utilizada de maneira a ampliar
os conhecimentos dos professores e dos estudantes de modo critico.

Dando seguimento, o trabalho em grupos foi apontado como alternativa
as praticas pedagdgicas, inclusive em consideragdo aos processos de inclusdo
de estudantes com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino funda-
mental. Esse chamamento foi trazido pela professora de Lingua Portuguesa
que afirma: “[...] busco trabalhar em grupos para eles se envolverem mais”. A
docente aponta contribui¢des que a estratégia promove para os processos de
ensino e aprendizagem.
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A articulagdo entre os estudantes com e sem defici€ncias favorece a troca
entre pares, pois eles se colocam como mediadores uns dos outros, situacdo
que vai ao encontro das teorizagdes de Vigotski (1991) que nos ajuda a en-
tender que a aprendizagem coletiva se afirma no pressuposto de que o pen-
samento e o intelecto tem uma origem social, realizando-se, primeiramente,
no plano coletivo, por meio da linguagem, para depois se desenvolver nos
processos internos do individuo.

Muitas vezes, um determinado estudante, por ter constituido um cami-
nho alternativo para se apropriar de um conhecimento, pode criar estratégias
didaticas compreensiveis para promover a mediacdo entre o objeto e a pes-
soa. Segundo Costa (2006), pautada nos estudos de Vigotski, o individuo,
ao ser constituido socialmente, todas as suas fungdes psicologicas passam a
ter origem na dimens&o social. Suas interagdes com o meio se constituem a
partir de sua inser¢do no universo historico-cultural. Os colegas de classe,
por exemplo, fazem parte desse contexto. Eles sdo elos intermedidrios entre o
sujeito e o conhecimento. A afirmativa produzida pela autora ganha respaldo
nas teorizagdes de Vigotski (1991, p. 64), quando problematiza:

Um processo interpessoal (entre pessoas) € transfor-
mado num processo intrapessoal (no interior da pes-
soa). Todas as fungdes no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, e, de-
pois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (in-
terpsicologica) e, depois, no interior da crianga (intrap-
sicologica). Isso se aplica igualmente para a atencgao
voluntdria, para a memoria logica e para a formagao
de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se
das relagdes reais entre individuos humanos.

Essa interacdo favorece as relagdes entre os pares e o reconhecimento da
diferenca e da diversidade como constitutivas do humano. A escola pode se
colocar como um espago-tempo em que esses sujeitos aprendam a respeitar
o outro em suas singularidades, agdo potencializada pelos trabalhos grupais.
O trabalho em grupo precisa fazer parte das relagdes entre os professores de
ensino comum e os de educagao especial. Quando assim entendem, ampliam
essa rede grupal entre os discentes. Juntos podem organizar o que seré traba-
lhado com a classe, os grupos e os momentos de apoios.
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Nos estudos de Mendes e Villaronga (2022), emerge a defesa pelo traba-

lho colaborativo como base para o planejamento e a mediagao de praticas
pedagdgicas inclusivas. A colaboragdo fortalece os saberes-fazeres desses
profissionais, estimula as acdes pedagdgicas e a aprendizagem na escola. De

acordo com as autoras, a colabora¢do ¢ uma a¢ao necessaria para:

[...] o planejamento e avaliagdo de acdes a serem rea-
lizadas em conjunto. E o momento de compartilhar as
aulas, o curriculo, refletir sobre a aprendizagem dos
alunos, compartilhar ideias sobre o trabalho que vem
sendo ou vai ser realizado na sala de aula. Nesse mo-
mento, se idealizam, adaptam, avaliam e definem res-
ponsabilidades do trabalho realizado a ser realizado
antes, durante e depois das aulas (MENDES; VILLA-
RONGA, 2022, p. 50).

Além das questdes expostas, os modos como as salas de recursos multi-
funcionais e os recursos didaticos nelas presentes sdo significados impactam
as praticas pedagogicas. A narrativa da professora de educagdo especial nos

leva a reflexdes, como:

Parte dos jogos educativos entre outros materiais que
poderia ajudar nas praticas pedagogicas ficam na sala
do AEE. Eu trago de casa alguns recursos de acordo
com as necessidades de cada aluno. Eles também usam
a internet e jogos no laboratorio de informatica. Além
disso, algumas atividades xerocadas. Quando tem al-
gum evento, utilizo materiais da escola mesmo, como
massinha, palitos de picolé, cartazes, cola, canetinhas,
lapis, giz de cera. Isso depende da atividade que irei
trabalhar com cada um (PROFESSORA DE EDUCA-
CAO ESPECIAL).

A narrativa leva a entender que a sala de recurso ¢ um ambiente pedagogi-
co da escola. Ela conta com recursos didaticos que podem favorecer a apren-
dizagem dos alunos, tanto na sala de aula, quanto no atendimento educacional

especializado no contraturno. Diante disso, eles precisam estar disponiveis

a todos os professores e em apoio a aprendizagem dos estudantes com e sem

deficiéncias. Ela s6 faz sentido quando se organiza a partir dos pressupostos

da educabilidade humana, como nos leva a pensar Meirieu (2005).
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Essa provocagdo nos faz reconhecer que o atendimento educacional espe-
cializado ndo pode ser uma agao restrita as salas de recursos multifuncionais.
Baptista (2011) e Guidini e Vieira (2021) dizem que os servicos especializa-
dos se estendem para as praticas pedagogicas do turno regular e do contra-
turno. As salas de recursos sdo ambientes que disparam e organizam essas
agoes. Tais servigos podem colaborar com o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores e o atendimento a determinadas especificidades de
aprendizagem necessarias a constitui¢ao das citadas fungoes.

Sobre os usos dos recursos didatico-pedagogicos existentes no ambiente
mencionado, a professora de educacdo especial do colaborativo, em didlogo
com a da sala de recurso multifuncional, assim sinalizou:

Num momento, na sala dos professores, presenciei uma
conversa da docente de educagdo especial que atua na
sala de aula comum com a professora da sala de recur-
sos. A docente pergunta se seria possivel utilizar al-
gum jogo ou material que auxiliasse nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemaética com a estudante que
apresenta deficiéncia intelectual e que estd em processo
inicial de alfabetizagdo. A docente da sala de recursos
diz que os materiais ndo podem sair daquele ambiente.
Eles somente poderiam ser utilizados pela estudante
no contraturno. A professora que atua na sala de aula
comum alega que devolveria e teria cuidado para ndo
sumir nenhuma pe¢a. Mesmo assim, a docente da sala
de recursos reafirma que ndo poderia emprestar o ma-
terial (DIARIO DE CAMPO, 27/09/2023).

O excerto trazido no recorte do diario de campo nos faz pensar que a sala
de recurso multifuncional ¢ um ambiente pedagogico que pode disparar um
conjunto de praticas pedagogicas capazes de promover melhores condi¢des
de aprendizagem para todos os alunos. Portanto, ndo pode ser significada
como espago que segrega e que impossibilita a articulacdo de ac¢des entre o
ensino comum e o especial. Os recursos pedagogicos nela existentes devem
estar disponiveis para a escola, enriquecendo as praticas pedagogicas e a
acessibilidade curricular.

Conforme destaca Baptista (2011), a sala de recursos multifuncionais traz
uma amplitude de a¢des e possibilidades de praticas pedagogicas centradas no
atendimento as necessidades educacionais de alunos diversos, principalmente
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quando encontra respaldo na articulagdo entre o docente de ensino comum e
o de educac@o especial, como indica a Resolugdo n° 4/2009. Por isso, ¢ impor-
tante pensar os recursos disponiveis nesse espago-tempo como parte da acéo
pedagogica da escola.

As discussoes até entdo explicitadas nos permitem compreender o quanto
a escola inclusiva recorre a diferentes recursos e estratégias para promover
a mediagdo de praticas pedagdgicas, a acessibilidade curricular e o atendi-
mento as especificidades dos discentes. Segundo Perticari (1995 apud BAP-
TISTA, 2007), a mediacdo de praticas, perante a matricula de estudantes
com percursos diferenciados de aprendizagem, colabora com os processos
de escolarizag@o de outros sujeitos, levando a escola a se interrogar sobre a
aprendizagem e a qualidade dela, bem como recorrer a recursos e estratégias
didaticas diferenciadas e trabalhar de modo coletivo.

Articulacdes entre professores do ensino comum e de
educacao especial

Para continuar, trazemos a quarta categoria que sustenta a reflexdo sobre os
dados. Trata-se das articulagdes entre os professores de educacgdo especial e os
do ensino comum, por se colocarem fundantes para as praticas pedagdgicas e
a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino
fundamental. Sobre essa articulagdo, assim sinalizaram os professores:

Esse ano, a professora de educagdo especial foi mais
presente do que o ano passado. As vezes, essas articula-
¢Oes ocorrem na sala de aula mesmo. Gostaria de mais
tempo com a professora de educagio especial para pen-
sarmos mais atividades para esses alunos. Queria mais
momentos para elaboragdo de provas e atividades em
sala de aula (PROFESSOR DE GEOGRAFIA).

A troca de informagdes € constante entre nds. Preci-
so da ajuda da professora sempre. Ela ¢ bem presente
nas minhas aulas com os estudantes (PROFESSOR
DE CIENCIAS).

Realizamos coletivamente as atividades para os alunos
especiais da turma. A professora de educagdo especial
me auxilia bastante. Trago também algumas ideias para
trabalharmos juntas. Planejamos as avaliagdes, princi-
palmente, pensando na aluna Alice que estd aprendendo
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a escrever e ler agora. As avaliagdes do Alfredo sdo as
mesmas dos outros alunos. Ele consegue acompanhar a
turma (PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA).

As narrativas reiteram o que discutimos na categoria anterior: a impor-

tancia da colaboragdo entre os profissionais da educagdo no planejamento e

na mediacao das praticas pedagogicas, contexto que pode levar esses profis-
sionais a compreender que o

[...] aprendizado ndo ¢ desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em de-
senvolvimento mental e pde em movimento varios pro-
cessos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer (VIGOTSKI, 1991, p. 101).

A colaboragdo pode se realizar por meio de diferentes estratégias: planeja-

mentos, apoio a classe comum, atendimento aos alunos no contraturno, con-

selhos de classe, organizagdo dos momentos de formacao, elaboracdo de ati-

vidades/exercicios avaliativos, dentre outros, considerando sempre que “[...] o

aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvi-

mento das fungdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas” (VIGOTSKI, 1991, p. 101). Segundo as Diretrizes Pedagbgicas e
Operacionais da Educacdo Especial de Vila Velha/ES, encontramos a seguin-
te definicao sobre o trabalho colaborativo entre o professor do ensino comum

e o de educacdo especial:

O trabalho colaborativo € 0 acompanhamento pedagogi-
co ofertado ao aluno da Educagdo Especial e realizado,
em sala de aula regular, no seu turno de escolarizagao.
Esse trabalho refere-se ao acompanhamento pedago-
gico e a adequacgdo curricular para o atendimento das
necessidades especificas do aluno. Nos casos excepcio-
nais, em que for favoravel ao processo educativo do alu-
no, o trabalho poder4 ser realizado em local diverso da
sala de aula regular desde que sejam eventos ocasionais
(ndo uma pratica constante) e sejam planejados de for-
ma a favorecer a aprendizagem e o bem-estar de todos
(VILA VELHA, 2022, p. 43-44).

O trabalho colaborativo, recorda Meirieu (2002), que discute o quanto

as classes heterogéneas requerem investimentos do professor para explorar
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os pressupostos da pedagogia diferenciada que adota como eixo central a
acessibilidade curricular por intermédio de estratégias diversificadas para se
mediar o conhecimento com a turma/aluno. Para tanto, € preciso reconhecer
que os discentes possuem tempos e modos de aprender singulares. Segundo
Meirieu (2002, p. 34), para se pensar as praticas pedagogicas em uma pers-
pectiva inclusiva, ¢ importante “[...] descobrir novos meios para que a educa-
¢do seja um lugar de partilha e ndo de exclusao”.

As narrativas dos docentes reafirmam a importancia do atendimento educa-
cional especializado e da professora de educagdo especial na sala comum, por
entender que o trabalho colaborativo favorece as articulagdes necessarias para
envolver os alunos nas aulas. Vigotski (2019) afirma que, desde o nascimento, o
humano estabelece relacdes entre pares e nelas se constitui sujeito, modifican-
do sua estrutura mental e o proprio ambiente cultural do qual faz parte.

Assim, a colaborag@o entre os profissionais mencionados leva-os a de-
senvolver conhecimentos didatico-pedagogicos necessarios a mediagdo das
praticas pedagogicas e uma racionalidade que favorece o adensamento teori-
co-pratico sobre a aprendizagem e o desenvolvimento de criancas com defi-
ciéncia intelectual nas escolas comuns.

Vigotski (1991) entende que o desenvolvimento das fungdes psicologi-
cas superiores ¢ produto dessas convivéncias. Com isso, infere-se que as
interacdes entre professores podem apontar novos saberes-fazeres, prati-
cas pedagogicas e pensamento na perspectiva inclusiva. Para o autor, o
humano ¢ significado como alguém que transforma e é transformado nas
relacdes produzidas na cultura.

A colaboragdo entre o ensino comum e o especial — em fungdo da
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual nos anos finais
— expressa a preocupacdo docente com esse sujeito, mas também com o
proprio saber do professor. Para Meirieu (2002), sdo movimentos indisso-
ciaveis, tendo em vista se tratar do pressuposto de que, quando se educa
alguém, educa-se em comunhao com ele.

As articulagdes entre os professores de educacio especial e os do ensino
comum sdo importantes, principalmente, nos casos de estudantes com de-
ficiéncia intelectual que chegam aos anos finais do ensino fundamental em
processo inicial de leitura e escrita. Essa problematica na “aprendizagem”
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ndo deveria ocorrer, no entanto, infelizmente, ¢ uma realidade presente em
muitas escolas, conforme as teorizagdes de Prado (2022).

Muitas vezes, os professores do ensino comum se isentam do compro-
misso de alfabetiza-los, alegando falta de formagao inicial. Diante disso, a
articulacdo entre o ensino comum ¢ o especial pode favorecer o planejamento
e a mediacdo de praticas pedagdgicas colaborativas que relacionem a alfabe-
tizagdo com os contetdos da turma.

Alice, no transcorrer da pesquisa, foi apontada, muitas vezes, como um
desafio, porque ndo sabia ler e escrever. Convivia com processos de exclusio
na escola/sala de aula. Se a ela fossem apresentadas as mesmas atividades da
turma (sem acessibilidade), certamente ela néo teria condi¢des de realiza-las.
Se desenvolvesse apenas atividades simplérias (o que mais ocorria), ndo teria
suas fungdes psicologicas superiores impulsionadas. Convivia com a negagdo
do direito a alfabetizagdo também nos anos finais do ensino fundamental.
Sobre a apropriagédo da leitura e da escrita, precisamos refletir que:

[...] é necessario que as letras se tornem elementos da
vida das criangas, da mesma maneira como, por exem-
plo, a fala. Da mesma forma que as criangas aprendem
a falar, elas podem muito bem aprender a ler e a escre-
ver. Métodos naturais de ensino da leitura e da escrita
implicam operagdes apropriadas sobre o meio ambien-
te das criangas (VIGOTSKI, 1991, p. 134).

Esse debate também nos lembra dos estudantes que trazem questdes com-
portamentais significadas pela escola como complexas para as relagdes entre
pares. Muitos professores questionam a matricula desses sujeitos, sinalizando
que eles deveriam frequentar espagos/institui¢des segregadas. Diante disso,
Vigotski (2019, p. 208) pontua que o professor pode se deparar com um es-
tudante dificil de ensinar “[...] em consequéncia de uma diminuicao de suas
capacidades, ou uma crianga dificil de educar como resultado de alguma
orientacdo em sua conduta e tragos de carater que trazem a ela dificuldades
ao convivio social”, contexto que reforga agdes coletivas na escola para apoio
ao professor e reorganizagdo do trabalho pedagdgico para suprir as demandas
desse discente em sala de aula e nos demais espagos escolares.

Em concordancia com Vigotski (2019), Padilha (2022) compreende que a
deficiéncia intelectual ndo estd dada inicialmente, mas que vai se constituindo
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na medida em que ndo se possibilitam condi¢des de desenvolvimento de acordo
com as suas peculiaridades. Assim, ¢ relevante constituir politicas publicas aos
processos de inclusdo, inclusive para aqueles discentes com maiores agravos.

A criacdo de politicas educacionais e a articulagdo do ensino comum e
especial podem enfrentar mitos que reverberam nas praticas pedagogicas.
No imagindrio escolar, ha uma suposta lei que garante a aprovacdo automa-
tica do aluno com deficiéncia intelectual. O uso inapropriado do laudo ¢ um
dispositivo de avango, sem garantia da aprendizagem. A articulagdo entre o
professor do ensino comum e o de educacgdo especial pode desencadear mo-
mentos de estudo sobre esses mitos.

As reflexdes trazidas chamam a atengfo para o papel da modalidade de
ensino no processo de colaboragdo. Muitas vezes, os professores de educagio
especial se sentem sozinhos. “Correm atras” dos professores para planejar,
prestar apoio a classe comum e realizar as demais agdes do atendimento edu-
cacional especializado. Muitos docentes do ensino comum também requerem
apoios dos profissionais especializados, tensionando os porqués da reducao
das interven¢des nas salas de recursos multifuncionais.

A colaboragdo ¢ uma via de mao dupla. O professor do ensino comum
precisa de apoio e o de educagdo especial também. Logo, é importante desen-
volver a cultura da colaboragdo. Para Paz e Victor (2020), a colaboragdo de-
manda comprometimento, cuidado e preocupagdo mutua daqueles que com-
partilham um mesmo objetivo de trabalho. A professora de educagio especial
narra como avalia a colaboragdo nas acdes de planejamento e de mediacdo
das préaticas pedagdgicas inclusivas com os docentes do ensino comum:

As propostas de atividades partem mais de nés, pro-
fessores especialistas, sem ajuda do professor regente.
Muitos alegam se sentir inseguros, despreparados para
montar atividades adaptadas, mas ndo sentam comigo
para planejar. Sei que, as vezes, por conta dos conflitos
de horarios. Outros fazem, sim, o planejamento coletivo.
Al fica mais facil para trabalhar com os alunos com de-
ficiéncia (PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL,
grifos nossos).

A narrativa permite entender ser preciso descontruir o imaginario de que
o aluno publico-alvo da educagdo especial é de incumbéncia unica do docente
especialista. Na contramo dessa ideia, todos precisam se corresponsabilizar
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pela escolarizacao desse sujeito. Além disso, € preciso refletir sobre narrati-
vas de profissionais dos anos finais que questionam o que as disciplinas que
ministram t€m a ver com os estudantes com deficiéncia intelectual.

E importante discutir com esses profissionais que os curriculos trazem
elementos da cultura. Vigotski (1991, 2019) sinaliza que o desenvolvimento
humano esta atrelado a apropriacao dos elementos culturais. Diante disso, os
conteudos curriculares sdo necessarios para o desenvolvimento dos alunos
¢ a tarefa da educacdo especial ¢ pensar com os docentes do ensino comum
caminhos alternativos para que essa aprendizagem se efetive.

A articulagdo entre o ensino comum e a educacao especial ndo pode ser
uma escolha, mas uma questio presente no Projeto Politico-Pedagdgico. Nesse
sentido, sdo importantes investimentos na formagao continuada dos professo-
res que considerem a aprendizagem e o desenvolvimento como pilares da fun-
¢do social da escola e parte do processo educativo (BUSS; CAETANO, 2021).

E interessante pensar o quanto a pesquisa foi aproximando os profissio-
nais da escola e o pesquisador de reflexdes sobre tematicas que implicam as
praticas pedagogicas e a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual
nos anos finais do ensino fundamental. Vivenciamos processos de forma-
¢do, dialogamos e pensamos com o outro, fundamentando a pesquisa nos
pressupostos da matriz histérico-cultural que argumenta que muitas ciéncias
ndo podem ser constituidas somente pela observacdo direta, necessitando
da busca de pistas e reflexdes coletivas com os participantes do estudo para
compreender os sujeitos e as relagdes que eles estabelecem com o meio social
no qual estdo inseridos.

A formacgao continuada

A formacdo do professor se colocou como a quinta categoria por se con-
siderar que os saberes-fazeres docentes implicam as praticas pedagogicas,
com destaque as direcionadas a acessibilidade curricular dos estudantes com
deficiéncia intelectual. Em face ao exposto, os participantes trouxeram as
seguintes ponderacdes:

Sao de extrema importancia, embora eu perceba que
ndo temos tido essa preocupacdo por parte da Secreta-
ria de Educagdo. Quando me formei, ndo se falava muito
em educacdo especial. Ao chegar a escola, de uns dez
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anos pra ca, percebo o quanto o numero de alunos da
educagdo especial aumentou. Acho que deveria ter mais
formagdes sobre como auxiliar os alunos da educagdo
especial e como desenvolver praticas pedagogicas volta-
das para esses alunos (PROFESSOR DE GEOGRAFIA).

Vejo que € muito necessaria. A formagdo para profes-
sores ndo especializados, como é o meu caso, ¢ fun-
damental. Deveria ser obrigatdria. Sinto-me, as vezes,
impotente no dia a dia em sala de aula a respeito dos
alunos especiais. Acredito que a formagao, tanto ini-
cial quanto continuada, daria um suporte para os pro-
fessores que ndo sdo especializados na area da educa-
¢do especial (PROFESSOR DE CIENCIAS).

Olha, professor, eu mesma nao tive nada que falasse so-
bre os alunos especiais na faculdade, sobre montar uma
aula com praticas pedagogicas diferentes para esses alu-
nos. Sobre isso, acho que ¢ importante as faculdades de
hoje abordar o tema para que os futuros professores nao
tenham tanta surpresa quando chegarem a sala de aula.
Sobre a formagdo continuada, penso que ¢ importante
acontecer para que nos, que fomos formados ha mais de
30 anos, possamos trabalhar com esses alunos e apren-
der novas formas de praticas na sala de aula. Precisamos
de formagoes sobre como sdo essas necessidades desses
alunos. Ajudaria bastante, pois contamos com o auxi-
lio do pedagogo e da professora da educacdo especial
(PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA).

Ao tocar nesse assunto, temos um grande problema.
Acho que, no geral, ndo s6 na educagdo, porque fa-
culdade nenhuma prepara 100% alguém para ser um
profissional, seja em qualquer area. A formacao inicial
tem seu valor, por isso existem também os estagios. En-
quanto professora de Matematica, na época do estigio,
via a necessidade de aprender varias praticas pedagogi-
cas para todos os alunos. No meu curso, falou-se muito
pouco sobre educacao especial e os alunos desse grupo.
Aqui na rede de Vila Velha, foram oferecidos cursos so-
bre educacdo especial de modo remoto, mas formagao
continuada ainda ndo, pelo menos pra nds, professores
de area (PROFESSORA DE MATEMATICA).

E preciso investir na formagao continuada. Ha uma de-
ficiéncia nessa questdo muito grande. E percebida na
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atuac@o dos professores regentes, nas agdes, nas prati-
cas pedagodgicas em sala de aula e nos planejamentos.
Por vezes, invisibilizam o individuo com deficiéncia in-
telectual e os demais que fazem parte do publico-alvo da
educagdo especial. Muitos agem como se o aluno fosse
de responsabilidade exclusiva do professor especializa-
do (PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL).

Os professores, ao analisarem seus processos de formacao inicial, apon-
tam a inexisténcia ou a insuficiéncia de discussoes tedrico-praticas sobre a
inclusdo desses alunos nas escolas comuns. Para Vigotski (2019), o professor
deve ser formado para assumir uma perspectiva mediadora, sendo capaz de
elaborar estratégias de ensino e aprendizagem para auxiliar o estudante na
apropriacdo do conhecimento. O investimento na formacdo do professor ¢
uma politica necessaria por possibilitar a esse profissional refletir que “[...] a
aprendizagem organizada converte-se em desenvolvimento mental e coloca
em funcionamento uma série de processos evolutivos que nunca poderiam
ocorrer @ margem do aprendizado” (VIGOTSKI, 1979, p. 139).

Os investimentos na formacéo do professor — inicial e continuada — sao
preocupagdes trazidas nas teorizacdes de Michels (2017), quando problema-
tiza a necessidade de se promover avangos para trazer as questdes da modali-
dade de ensino e dos demais grupos sociais excluidos para a constitui¢ao dos
saberes-fazeres dos profissionais da educacgdo. Essa demanda se torna latente,
pois “[...] € sabido que o ensino regular tem, sistematicamente, excluido da e
na escola ndo somente os alunos considerados deficientes, mas, também, boa
parte da populagdo em idade escolar” (MICHELS, 2017, p. 44).

A autora, ao analisar a incorporagdo da educacdo especial nos cursos de
licenciatura, reconhece avangos. Muitas vezes, tal perspectiva ainda se rea-
liza por meio da oferta de uma disciplina. Trata-se de um movimento, mas
que ndo basta. E importante transversalizar as questdes da educagio espe-
cial nos cursos de graduagdo, promovendo a interacdo da drea com os varios
componentes curriculares. Sobre a formagao continuada, Jesus et al. (2015)
entendem que sdo agdes necessarias para que os professores continuem aden-
sando seus saberes-fazeres, assumam-se pesquisadores € se vejam capazes
de planejar e mediar novas logicas de ensino e aprendizagem no tocante a
garantia da acessibilidade curricular para todos.
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O didlogo entre a escolarizacao desses estudantes e a formagao de profes-
sores pode levar esses profissionais a tomar consciéncia de sua fun¢ao social,
assumindo posturas auténomas, dindmicas coletivas e vivas (VIGOTSKI,
2019) frente ao desafio de escolarizar sujeitos que demandam apoios diferen-
ciados. A formagao docente precisa apontar caminhos para praticas pedago-
gicas inclusivas, para o direito ao curriculo comum e ao atendimento as es-
pecificidades de aprendizagem (ALMEIDA; CAETANO; ESTEVAM, 2018).

Os professores dizem que as politicas de formagao precisam ser revisi-
tadas para se aproximarem das demandas da educagdo basica. A educagdo
especial é uma realidade em todas as escolas brasileiras. Além da formagdo
inicial, é preciso investir na continuada. Muitas vezes, as discussdes sobre
a educagdo especial se encontram voltadas aos professores da modalidade.
Ao entender que o aluno ¢é de responsabilidade de todos, é preciso constituir
politicas de formagdo para todos.

Urge a necessidade de conceber a formagao continuada
a partir da comunicagdo interativa e da vivéncia coletiva
no ambito escolar, colocando em cena, além dos profes-
sores regentes de sala comum, professores de areas es-
pecificas, professores especializados em educagao espe-
cial e profissionais da Educagao dos setores pedagdgico
e administrativo (BUSS; CAETANO, 2021, p. 12).

Os docentes que atuam nos anos finais do ensino fundamental trazem
frageis oportunidades de formacdo inicial, com relag@o a inclusdo dos alunos
com deficiéncia intelectual nas escolas comuns, conforme argumenta Vieira
(2008) ao analisar o processo formativo dos profissionais da educagdo para
envolvimento desses discentes nas praticas de leitura e de escrita na etapa de
ensino mencionada. Se ndo houver investimentos na formagdo continuada,
essa lacuna se amplia. Diante disso, é importante implementar politicas de
formagdo docente para que possam articular os componentes curriculares as
trajetorias de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual, na
intrinseca relagdo teoria e pratica.

As politicas de formagdo continuada se mostram necessarias. Em redes de
ensino — com significativo niimero de escolas e professores, como a de Vila
Velha/ES — ¢é preciso pensar em como articula-las de modo a envolver os
professores do ensino comum ¢ os de educagdo especial, visando ao didlogo
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tedrico-pratico e ao delineamento de agdes que possibilitem proposigdes aos
desafios das praticas pedagdgicas inclusivas.

E importante fazer o levantamento de tematicas que irdo compor os mo-
mentos de formagdo continuada, assim como diversificar essas politicas.
Considerando o quantitativo de profissionais da rede, o municipio pode se
organizar em regides, formagdes por areas de conhecimento, investir nos
estudos de mestrado e de doutorado, além de realizar parcerias com as uni-
versidades, objetivando fortalecer a formagdo continuada dos professores.

Para Meirieu (2005), abrir a escola para todos ndo é uma escolha entre
outras, mas a propria vocacao dessa instituicdo coerente com seu principio
fundamental. Vigotski (1993) ajuda a refletir que, para o alcance dessa defesa
de escola, ¢ relevante investir no professor para que ele compreenda que “[...]
o aprendizado escolar induz o tipo de percepcao generalizante, desempenha-
do assim um papel decisivo na conscientizagao da crianga dos seus proprios
processos mentais” (VIGOTSKI, 1993, p. 79).

Além dessas alternativas, autores como Jesus (2009) e Novoa (2019) de-
fendem a escola como espaco de formagao em contexto. Para tanto, é neces-
sario criar condi¢des de trabalho docente para que essa agdo se realize. Os
espacgos de planejamento e movimentos colaborativos entre o professor do
ensino comum, o de educagdo especial e os pedagogos podem se configurar
em espagos de formacdo continuada.

A formagdo inicial e continuada de professores também foi trazida pela
equipe de gestdo da escola. Considerando que uma escola inclusiva perpassa
por um conjunto de politicas implementadas pelos sistemas de ensino de modo
mais amplo e por micropoliticas promovidas nas/pelas escolas, entendemos que
os investimentos na formagao do professor também devem se constituir como
pautas dos profissionais que estdo a frente das unidades de ensino.

A formagdo em contexto se coloca como uma potente alternativa aos pro-
cessos de inclusdao dos estudantes com deficiéncia intelectual, porque pode
aproximar teoria e pratica e o planejamento de a¢des pedagogicas voltadas
a acessibilidade curricular. Pelo fato de entendermos que a gestdo da escola
tem contribuicdes a dar para as politicas de formagao continuada de profes-
sores, trouxemos a tematica para a dire¢do, a coordenagdo e o pedagogo para
que pudessem refletir sobre o assunto.
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A formacao inicial e continuada, para quem trabalha na
educacao, ¢ importante influéncia para o aprimoramen-
to com as praticas pedagogicas e também uma forma de
investimento na formagao do professor para que auxilie
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
necessidades educativas especiais (DIRETORA).

E um das maneiras de investimento garantido por lei,
mas que ¢ muito negligenciado, tanto pelo Poder Pu-
blico, quanto pelos sistemas de ensino e até mesmo por
alguns profissionais que nao dao o devido valor. Pouco
se toca nessa questdo nas formagdes continuadas. Sou
professor de Historia e Coordenador e quase ndo se vé
nas formagdes falar sobre essa tematica da inclusao dos
estudantes com deficiéncia e das praticas pedagogicas
inclusivas (COORDENADORA).

Essa ¢ uma demanda relevante ¢ pouca disseminada
nas redes e na graduagdo. Com isso, temos uma ava-
lanche de profissionais inseguros, resistentes e com
muitas dificuldades em saber quem sdo esses alunos
e como trabalhar com eles. Muitos ndo acreditam na
inclusdo. Tanto as formagdes iniciais e quanto as conti-
nuadas sdo poderosas ferramentas para o conhecimen-
to de praticas de inclusdo e também para o conheci-
mento da educagdo especial que ndo é um bicho de sete
cabegas (PEDAGOGO).

Como podemos verificar, é possivel a gestdo das escolas levantar tema-
ticas entre os professores para serem discutidas nos momentos de formagao
continuada, o que favorece o adensamento tedrico articulado as demandas
das unidades de ensino e o apontamento de novos-outros possiveis. Os pro-
fissionais que estdo na gestdo mantém contato direto com as Secretarias de
Educagdo e, diante disso, podem suscitar a importancia da formagéo para
os professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental em didlogo
com a educacdo especial, inclusive, certificando-os. Os investimentos na for-
macdo docente devem fazer parte dos planos de cargos e salarios, incentivan-
do os docentes a se envolverem com tais politicas.

A formagao continuada € um dever dos sistemas de ensino e um compro-
misso com a ampliagdo dos saberes-fazeres dos profissionais da educagio.
Além disso, precisa ser significada como um compromisso do professor. Al-
gumas narrativas apontam que muitos professores nao dao valor as politicas de
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formacao continuada, por isso € importante que elas se mostrem proximas das
realidades das escolas e facam sentido para esses profissionais, inclusive para o
adensamento de conhecimentos necessarios as praticas pedagogicas inclusivas.

Os dados permitem tensionar os modos como os processos de formagao
de professores sdo aligeirados. Na sociedade contemporanea, ocorre, em al-
guns contextos, banaliza¢do da formagao inicial. Temos acompanhado cur-
sos feitos na modalidade a distancia atravessados por uma abordagem capita-
lista que busca “diplomar/certificar” o professor, mas sem um compromisso
com uma formag¢do que responda as demandas das escolas. Essa abordagem
formativa se distancia da perspectiva de educagdo defendida por Vigotski
(1991), que articula processos de mediagdo pedagogica buscando a intencio-
nalidade e a sistematicidade do conhecimento, visando a apropriagdo dele
pela crianga para a transformagao dos seus processos psicologicos.

Somadas a essa realidade, muitas politicas e precarias condi¢des de traba-
lho levam o professor a valorizar/buscar processos de formagao continuada
na inten¢@o de ter um “papel”, um certificado para melhor classificacdo em
processos de selecdo. Trata-se de politicas de formagdo continuada que suca-
teiam o trabalho docente e ndo apresentam compromissos com o adensamen-
to de conhecimentos a partir de uma abordagem inclusiva.

Finalizando, podemos refletir que, a partir dos momentos vividos com
os profissionais da escola, os processos de ensino e aprendizagem dos estu-
dantes com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental sdo
atravessados por questdes. Podemos dizer que diferentes concepgdes do que
venha a ser a deficiéncia intelectual atravessam a dindmica. Encontramos
vinculacdo com as questdes orgénicas, compreendendo o individuo como
aquele que falta algo, mas também a defesa de desenvolvimento e aprendiza-
gem ndo dados, mas que se constituem a partir do momento que as oportu-
nidades de apropriacdo do conhecimento sdo mediadas. Essa compreensido
se aproxima das teorizagdes de Vigotski (1991, p. 33) quando entende ser
necessario considerar a estrutura psiquica desse sujeito como “[...] o produto
de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas liga¢des
entre historia individual e histdria social”.

Verificamos, também, que o planejamento é importante as praticas pe-
dagogicas em uma perspectiva inclusiva, realizando-se, na escola, como
movimento complexo: a) coletivamente entre o ensino comum, o especial e
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a coordenacgdo pedagogica; b) as vezes, entre esses segmentos; ¢) de modo
individual. Esse cendrio nos leva a compreender ser necessario compor arti-
cula¢des inclusivas/coletivas entre os profissionais da educagao por favorecer
os processos de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia inte-
lectual nos anos finais do ensino fundamental.

Podemos ainda dizer das contribui¢des dos recursos didaticos e das me-
todologias diversas no planejamento e na mediacdo das praticas pedagogi-
cas inclusivas. O ser humano apresenta modos singulares e subjetivos para
apropriacdo dos conhecimentos, assim requer que instrumentos pedagogi-
cos sejam inseridos as mediacdes porque facilitam a relagdo entre sujeito e
objeto. Desse modo, verificamos que a feira de Matematica e a de Ciéncias,
o uso da internet, os jogos, dentre outros, possibilitaram o intermédio de
praticas pedagdgicas, visando a acessibilidade curricular e ao atendimento
as especificidades dos discentes.

Cabe ressaltar que os dados evidenciaram a importancia da apropriacdo da
leitura e da escrita nos processos de inclusdo dos estudantes com deficiéncia in-
telectual, aqui em destaque, nos anos finais do ensino fundamental. Essas apro-
priagdes devem ser investimentos continuos, requerendo a articulagdo entre o
ensino comum e o especial. Assim, o estudo desvela a necessidade de politicas
de formacdo (inicial e continuada) capazes de inserir a alfabetizagdo como
tematica, sobretudo na formacao de professores de areas especificas, contexto
que nos permite concordar com Meirieu (2005, p. 74) que afirma:

[...] ninguém pode ensinar sem postular que o outro,
diante dele, é educavel. Nao ha nada de extraordinario
nisso: quem acha que seus alunos jamais conseguirao
aprender deveria mudar de oficio! Um professor que
reclama que as criangas ou os adolescentes que lhe sdo
confiadas resistem a aprender seria 0 mesmo que um
mecanico que sO aceitasse consertar automoveis em
perfeito estado, ou como um médico que sé tratasse de
pessoas em bom estado de saude.

Por ultimo, cabe lembrar a importancia da colaboragao entre os profissio-
nais da educacdo no planejamento e na mediacdo das praticas pedagdgicas,
por resultar em trabalhos coletivos, em possibilidades de formacdo conti-
nuada em contexto e enfrentamento ao isolamento docente. A reflexdo sobre
os saberes-fazeres dos profissionais da educa¢do levam-nos a reconhecer a
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importancia da formagao inicial e continuada, principalmente, opondo-se a
mitos produzidos no/pelo imaginario escolar sobre os estudantes com defi-
ciéncia intelectual, tendo em vista a acessibilidade curricular € a tomada de
consciéncia social e cultural sobre o direito de aprender desses sujeitos.
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Assumir as praticas pedagogicas como objeto de investigagdo significa
produzir conhecimentos sobre caminhos alternativos que possibilitem que os
estudantes com deficiéncia intelectual aprendam com seus pares e rompam
com linhas de pensamento que ndo apostam na educabilidade desses sujeitos.
Diante disso, falar de praticas pedagdgicas ¢ desenvolver o ato de ensinar, por
meio de um processo de acdo-reflexdo-acdo, para constituir um contexto edu-
cacional que possibilite ao estudante encontrar sentido no que lhe ¢ ensinado.

Em face ao exposto, Meirieu (2002) fala sobre a diferenca entre instruir
e educar. O primeiro significa informar uma pessoa sobre um determinado
assunto. Educar caminha no sentido de promover condi¢gdes para que esse
individuo se aproprie dos elementos socialmente produzidos por estarem in-
timamente ligados ao seu desenvolvimento como sujeito histérico-cultural,
conforme entende Vigotski (2019).

Pensar a inclusdo dos discentes com deficiéncia intelectual nos anos finais
do ensino fundamental requer colocar em andlise as praticas pedagogicas
para que elas possibilitem que os conhecimentos tenham sentidos para os
alunos, contexto que ¢ atravessado pela formacao dos professores, as compo-
si¢des curriculares, os modos como se medeiam os conhecimentos, as manei-
ras como os processos avaliativos sdo realizados e o trabalho docente € vivi-
do na escola. Especificamente, torna-se importante refletir como as praticas
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pedagogicas sdo significadas pelos professores e que elementos atravessam
os processos de aprendizagem e desenvolvimento na escola comum.

O planejamento e a mediacao de praticas pedagogicas inclusivas deman-
dam investimentos na escola ptblica para que ela se assuma inclusiva e com
condi¢des de promover acesso, permanéncia e apropriagdo do conhecimen-
to para individuos com trajetorias diversas de escolarizacdo. Cabe também
ressaltar que tais praticas tomam como ponto de apoio o curriculo comum,
portanto ¢ importante que professores do ensino comum e de educagdo espe-
cial se articulem para que essa apropriagdo se realize com os devidos apoios
e mediacdes que a agdo requer.

Diante disso, ¢ importante investimento na formagdo docente, redes de
apoio, agdes colaborativas e investigagdes académicas comprometidas em
pensar caminhos alternativos para o trabalho docente, proporcionando, ao es-
tudante com deficiéncia intelectual, condi¢des para que se aproprie dos conhe-
cimentos historicamente acumulados. Conforme compreende Vigotski (1991,
2019), ndo podemos significar o aprendizado como desenvolvimento, mas a
aprendizagem adequadamente organizada resulta em desenvolvimento mental,
movimentando possibilidades de aprender que seriam impossiveis de acontecer
sem os processos de mediagdo. “Assim, o aprendizado é um aspecto necessario
e universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas cultural-
mente organizadas e especialmente humanas” (VIGOTSKI, 1997, p.118).

Essa linha de pensamento defendida por Vigotski (1991, 2019) dialoga com
as teorizagdes de Meirieu (2002, 2005) por defender a escola como espago-
-tempo de todos € o humano como sujeito educavel que promove vinculos
sociais por meio do conhecimento. Para esse pensador, € preciso lutar contra
formas de fatalidade que dificultam a apropriagdo dos conhecimentos e criam
barreiras para que a escola cumpra sua funcdo social. Segundo Meirieu (2005,
p- 143), € necessario “[...] restaurar um pouco de confianga na mobilidade so-
cial, de promover um pouco mais de humanidade, de reunir os homens para
além de suas diferencgas e de liberta-los de todas as formas de dominio”.

Constituindo uma sintese mais detida das questdes intrinsecas as prati-
cas pedagdgicas constituidas entre professores do ensino comum, da educa-
¢do especial e estudantes com deficiéncia intelectual, visando ao direito de
aprender na escola comum, podemos dizer que os modos como a deficiéncia
¢ concebida implica na inclusdo desses sujeitos. Na escola, os professores
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concebem a deficiéncia intelectual de modo plural. Uns se apoiam na con-
dicdo orgénica, outros mesclam o desvio a possibilidade de aprendizagem.
Um terceiro grupo aposta que € possivel a apropria¢do do conhecimento pelo
estudante com deficiéncia intelectual dada as mediagdes realizadas.

Importante movimento envolvendo as praticas pedagdgicas na escola per-
passa pelos modos como os planejamentos ocorrem. Encontramos acdes cole-
tivas entre os professores do ensino comum, de educagao especial e os pedago-
gos. Além disso, ha planejamentos que nem sempre contam com a participagdo
desses profissionais. Ocorrem também os planejamentos individuais. Destarte,
podemos refletir que o planejamento coletivo ¢ um passo relevante para fa-
vorecer o direito a acessibilidade curricular, a8 mediagdo do conhecimento, a
inclusdo e aos apoios que os estudantes com deficiéncia intelectual requerem
para encontrar oportunidades de ensino e aprendizagem nas classes comuns.

Os dados nos provocaram momentos de reflexdo quando evidenciaram
a necessidade de os docentes compreenderem que trabalhar somente com
aulas expositivas e com o livro didatico ndo € suficiente para atender as
especificidades de aprendizagem dos estudantes. Assim, verificamos ser
importante que os professores do ensino comum medeiem praticas pedago-
gicas diversas, como ocorreu na Feira de Ciéncias e de Matematica. Diante
disso, entendemos ser possivel desenvolver caminhos alternativos para que
a escola se coloque inclusiva.

As articulagdes entre os professores de educacdo especial e os do ensino
comum se colocaram como outra categoria de analise por serem fundantes
as praticas pedagogicas e a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelec-
tual nos anos finais do ensino fundamental. Nesse sentido, os participantes
afirmaram que a colaboracdo se torna crucial para organizar agdes que in-
cluem os estudantes nos processos de ensino e aprendizagem. No entanto,
apontaram o planejamento coletivo como uma agao necessaria por ser um
movimento-base para se pensar em praticas pedagogicas inclusivas.

A pesquisa nos trouxe a importancia da utilizagdo de metodologias e de
recursos diversificados para promover a participacao dos estudantes com defi-
ciéncia intelectual nas aulas mediadas na classe comum. A nosso ver, quanto
maiores forem as oportunidades de enriquecimento do trabalho pedagogico,
maiores serdo as possibilidades de aprender na classe comum. Como ensinou
Vigotski (2019), cabe a escola equilibrar o trato com o curriculo comum e as
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especificidades de aprendizagem, assim como a apropriagdo de conhecimentos
concretos e abstratos.

A formagao inicial e a continuada também foi apontada como necessarias
as praticas pedagogicas, pois sdo investimentos que favorecem a possibilidade
do adensamento tedrico-pratico. Observamos muitos docentes afirmando que
ndo tiveram contato com discussdes sobre a educagdo especial e a educagdo
inclusiva na graduagao, e alguns falaram de reflexdes aligeiradas. Diante disso,
sinalizam a importancia da formagdo continuada com as tematicas menciona-
das, envolvendo, inclusive, os professores que atuam por areas do ensino.

Nessa via, compreendemos que investimentos na formag¢ao continuada
podem possibilitar apoio tedrico-pratico para desempenharem ac¢des colabo-
rativas entre o ensino comum e o especial. Do mesmo modo, essas politicas
criam condigdes para que esses profissionais se apropriem de conhecimentos
para mediar praticas pedagogicas em uma perspectiva inclusiva. Assim, po-
demos afirmar que tais investimentos contribuem para o desenvolvimento
profissional, a construgdo da identidade do docente como professor-pesqui-
sador e a capacidade de significar os estudantes com deficiéncia intelectual
como sujeitos historico-culturais.

Finalizamos o livro cientes de que as discussdes sobre as praticas pe-
dagdgicas em educagdo especial, no tocante a escolariza¢do dos estudantes
com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental, deman-
dam mais investigagdes, tendo em vista os atravessamentos e a necessidade
de se fortalecer o equilibrio entre a acessibilidade curricular e o atendimento
as condigdes especificas de aprendizagem trazidas pelos discentes para os
contextos das escolas/classes comuns.
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O livro evidencia nosso compromisso para com o direito social a Educa-
¢do como publico e subjetivo. Reitera o pressuposto de que todos tém con-
dicdes de aprender. Com isso, assume o professor como pesquisador de
praticas pedagdgicas inclusivas e os estudantes com deficiéncia intelectual
como sujeitos histérico-culturais. Promove reflexdes sobre a escolarizagdo
desses discentes nos anos finais do ensino fundamental, o que requer pra-
ticas pedagogicas inclusivas, investimentos na formagédo dos professores,
acessibilidade aos conhecimentos, processos de mediagdo comprometidos
com a aprendizagem na igualdade-diferenca e redes de colaboragao entre
a classe comum e o atendimento educacional especializado. Convida os
profissionais da educacao a refletirem sobre como as praticas pedagdgicas
sdo significadas e que elementos atravessam os processos de aprendiza-
gem e desenvolvimento na escola comum.
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