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Prefacio

O livro Didatica em cursos de formagdo de professores: concepgoes e
perspectivas, das autoras Luana Bastos do Nascimento Rosa e Kalline Perei-
ra Aroeira, que hora chega as maos dos(as) leitores(as) ¢ uma obra que marca
a producdo do conhecimento cientifico na area da Didatica, notadamente,
no que tange a formacgao de professores na contemporaneidade brasileira. A
Didatica como teoria do processo de ensino-aprendizagem, portanto, como
ciéncia voltada para compreender e explicar o seu objeto como uma totalida-
de concreta, uma vez que o analisa a partir do método dialético de Marx, pois

[...] o concreto é concreto porque ¢ a sintese de muitas
determinagdes, isto ¢, unidade do diverso. [...] o méto-
do que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto
ndo é sendo a maneira de proceder do pensamento para
se apropriar do concreto, para reproduzi-lo como con-
creto pensado (MARX, 1978, p. 116-117).

Destarte, o processo ensino-aprendizagem ¢ compreendido a partir das
bases histdorico-sociais, portanto, materiais, nas quais ele se realiza nas di-
mensdes tedrico-pratica do trabalho pedagdgico. Dessa maneira, o ensino ¢ a
aprendizagem sdo pensados dialeticamente a partir de uma perspectiva filo-
sofica, pedagogica, politica e cientifica, que tem por finalidade a transmissdo
as geragdes mais novas dos conhecimentos mais avangados, baseados nos
classicos da cultura, que ndo se confunde com o tradicional. Classicos porque
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se firmaram na historia, irromperam ao tempo e ao espago, e continuam vali-
dos na compreensdo de nossa contemporaneidade (SAVIANI, 2013).

As autoras investem de modo claro e bem fundamentado em uma con-
cepcdo de educacdo que tem por finalidade contribuir com a construgdo da
humanidade dos estudantes, auspiciando uma formagao omnilateral, na qual
os individuos tém suas faculdades e sentidos desenvolvidas, de modo pleno
porque vivenciam a sua humanidade na interconexdo com a humanidade do
conjunto dos homens produzida social e coletivamente de modo livre e uni-
versal (SAVIANI; DUARTE, 2021).

Assim, o livro traz a intencionalidade de pensar a Didatica no movi-
mento das contradi¢des e mediagcdes da materialidade historico-social. Seja
como area de conhecimento, em didlogo permanente com a pedagogia, en-
tendida como ciéncia da educacdo, seja como disciplina central nos cursos
de formagdo de professores, uma vez que esta consiste no que fazer dos
professores, seja como pratica pedagdgica em sua caracteristica essencial
intencional e transformadora. A contribui¢do ao fendmeno educativo de
modo a ndo somente identificar os problemas da pratica educativa e seus li-
mites, como também e, principalmente, apreender as formas, os processos,
modos e meios de superacao dos obices e transformagdo do modo de ser da
pratica educativa. Por meio de uma reflex@o que vai a raiz dos problemas —
e no caso das praticas humanas a raiz ¢ o proprio homem — por intermédio
dos processos rigorosos de pesquisa e producdo conhecimento, em uma
perspectiva relacional e de conjunto.

Com esse entendimento, as autoras perguntam sobre quais papeis a Di-
datica assume no processo de formacao de professores, conforme os deba-
tes contemporaneos dessa area no Brasil? Que concepgdes os docentes que
atuam com essa disciplina em cursos de licenciaturas possuem quanto a
contribuicdo da didatica na formacdo de futuros professores? Em face de
tais questionamentos, as pesquisadoras pdem em relevo a centralidade da
Didatica na formagdo de professores. A caracteristica medular do trabalho
do professor ¢ o ensino por meio da praxis, entendida como agdo intencional
transformadora da realidade social e pedagogica, que se efetiva e se mate-
rializa por meio dos conteudos, das formas, procedimentos e técnicas mais
coerentes com resultados, com os fins a serem atingidos.
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Nesse sentido, os docentes necessitam se apropriar dos saberes didatico-
-curriculares, considerados centrais para o bom desenvolvimento da pratica
efetivamente pedagdgica, uma vez que oportuniza ao professor o conhecimen-
to de sua profissdo; a interagir e questionar as teorias que orientam a sua acio e
optar de modo autonomo, autoral e criador pela teoria pedagdgica mais critica
e potente, que melhor colabore com o bom desenvolvimento de sua atividade
de ensinar. Este livro constitui-se de uma proposta que avanga na concepgao da
Didatica e a (re)coloca no seu devido lugar: o lugar da reflexdo, do estudo rigo-
roso, da praxis, do didlogo, do conhecimento didatico-pedagogico, da humani-
zagdo e emancipacao dos professores e estudantes. O primor das autoras para
este livro as conduziu para a seguinte estruturagdo logica do texto: organizado
em trés capitulos que se articulam e se interdependem.

No primeiro capitulo, Concepg¢odes, percursos e problematizagdes sobre
a Didatica, sao apresentadas as discussdes de cunho epistemologico e his-
torico referentes as concepgdes, percursos e problematizagdes no campo da
Didatica. Analisa, na interlocugdo com os pensadores da area, como a Di-
datica € organizada curricularmente nos cursos do ensino superior, quais as
suas caracteristicas ¢ o modo como se desenvolve, como também analisa e
apresenta os aspectos relacionados com o ensino da disciplina nos cursos de
licenciatura. No segundo capitulo, Reflexdes sobre a Diddtica e perspectivas
da produgdo académica sobre o tema, o leitor encontrara sistematizagdes e
reflexdes sobre a producgdo cientifica no campo da Didatica, e as perspectivas
quanto ao seu objeto na produgdo académica brasileira e na comunidade cien-
tifica da area, especialmente no interior dos ENDIPEs (Encontros Nacionais
de Didatica e Praticas de Ensino).

O terceiro capitulo € organizado a partir das interlocugdes que as auto-
ras realizam com os sujeitos da pesquisa, por meio das compreensdes dos
docentes que ministram a disciplina Didatica em uma universidade ptblica
federal. Sdo tratadas tematicas e categorias centrais do campo da Didatica, a
saber: praxis, didatica e dialogo, quefazer docente, elementos estruturantes
da didatica, professor como pesquisador, os conhecimentos e saberes docen-
tes. Como sintese indicativa, as pesquisadoras explicitam o entendimento de
que a construgdo profissional acontece a partir do exercicio da acao reflexiva
sobre a pratica em confronto com a teoria, sendo necessario exercer a refle-
xd0 sobre os multiplos saberes da a¢do educativa. A Didatica como teoria do
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ensino cria possibilidades para que os professores produzam saberes e conhe-
cimentos essenciais ao desenvolvimento do ato de ensinar em sala de aula.

Ao final, as autoras apresentam as conclusdes desta producdo e as impor-
tantes consideragdes-sinteses sobre o produto técnico formulado com base
nessas reflexdes. Este se plasma como uma importante ferramenta para a di-
vulgacao das pesquisas, socializa¢do de conhecimentos, portanto, um espago
de estudo e de aprendizagens.

Lenilda Régo A. de Faria

Professora associada do Centro de Educacdo Letras e Artes da Universidade
Federal do Acre

Campinas, 15 de julho
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Introducéo

Este livro ¢é resultado de estudo e preocupacdes com relagdo ao ensino da
disciplina Didatica nos cursos de licenciaturas e da expectativa de contribuir
para a praxis pedagdgica de docentes que atuam nesse contexto. Nossa maior
motivagdo em tratarmos dessas questdes ¢ por entendermos a centralidade da
Didatica na formagdo de professores, € que essa € uma disciplina que pensa o
ensino nas suas multiplas determinagdes. Ela ndo é a inica area de conheci-
mento que contribui para a formagao pedagogica dos docentes, mas ¢é central
porque o seu objeto de estudo € o processo de ensino-aprendizagem.

Enquanto a pedagogia se volta para a educagdo da formagdo humana e
para o desenvolvimento dos individuos em uma perspetiva integral e om-
nilateral dos procedimentos investigativos, a Didatica como area da pe-
dagogia estuda a praxis educativa. Isso porque concebemos que o ato de
ensinar mobiliza conhecimentos especificos e pedagogicos. Dentre eles os
da area da Didatica, pois, para compreender a propria atividade docente, o
professor necessita de base tedrico-pratica e ndo somente do conhecimento
especifico que ensinard, mas também das teorias da educacdo. Portanto, a
Didatica possibilita condigdes para que ocorra a mediagdo do que € preciso
ensinar e aprender (PIMENTA, 2010).

Assumimos nesta producdo que a tarefa da Didatica é compreender o
ensino em situacdo, suas fungdes sociais e suas implicagdes estruturais
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(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). Isso significa que entendemos o ensino
como uma pratica social que tem como finalidade concretizar os processos
pedagdgicos e, assim, agir com os alunos, contribuindo para a democrati-
zacao dos conhecimentos e com a emancipacao discente. Logo, a Didatica
oferece contribui¢do para a formacgao tanto dos alunos quanto dos professo-
res. Por isso, a disciplina Didatica nos cursos de licenciatura é indispensavel,
pois oferece ao futuro docente um direcionamento reflexivo para que ele atue
no contexto educacional de maneira critica e reflexiva (FRANCO, 2013).

A Didatica também fornece aos docentes as bases para a realizacdo de
uma analise critica de sua atuagdo, bem como possibilita uma mudanca de
atitude referente a sua pratica docente, permitindo a construcao de possibi-
lidades que apontem para a superagdo das principais dificuldades existen-
tes nos processos de ensino-aprendizagem (PIMENTA, 2019; PIMENTA;
SEVERO, 2020). Nessa dire¢do, entendemos ser necessario discutir sobre
as questodes relacionadas com a Didatica nos cursos de licenciatura, prin-
cipalmente no atual contexto neoliberal, em que as politicas de formacgao
determinam aos professores um saber instrumental em um viés de perspe-
tiva tecnicista, voltado para regras e sem espago para reflexdo, divergindo
do objetivo da Didatica critica.

Com esse contexto, apresentamos nesta produgéo reflexdes sobre as se-
guintes questdes: quais papéis a Didatica assume no processo de formagdo
de professores conforme os debates contemporaneos dessa area no Brasil?
Que concepgodes os docentes que atuam com essa disciplina em cursos de
licenciaturas possuem quanto a contribui¢do da Did4tica na formacao de
futuros professores?

Buscamos, desse modo, analisar a centralidade da Didatica na forma-
¢do dos professores, com base na perspetiva critica, ¢ problematizar as
concepcdes de docentes sobre a Didatica no ensino superior. Especifica-
mente, visamos com este livro: compreender o debate contemporaneo so-
bre a Didatica no Brasil, situando suas principais contribuigdes para a
formagdo de professores; identificar como os professores que ministram a
disciplina Didatica em cursos de licenciaturas a definem e a caracterizam
no dmbito das reflexdes desse componente curricular; analisar como os
docentes que ministram Didatica em uma universidade publica articulam
o papel dessa disciplina na formagao pedagdgica de futuros professores e
as principais possibilidades quanto a construg@o de praticas de ensino no
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contexto escolar; e apresentar um produto técnico que sintetize, por meio
de blog eletronico, os principais achados tedéricos e as da pesquisa de cam-
po, fornecendo aos participantes e interessados sobre o tema uma fonte de
estudo e espaco de didlogo em ambiente on-line.

Para tanto, valemo-nos do método historico-dialético e da pesquisa qua-
litativa, realizada por meio de estudo tedrico e de aplicagdo de um questio-
nario a 10 professores que ministram ou ja ministraram a disciplina Didatica
nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Espirito Santo. Como
suporte tedrico para fundamentar a produgdo de conhecimento aqui apresen-
tada, pautamos nossas discussdes nos estudos recentes do campo da Didatica
Critica, referendando produgdes publicadas sobre o tema nos ultimos anos,
considerando questdes associadas a Didatica na formagao do futuro professor
e em pesquisas da educagdo superior. Como principais referéncias, dialo-
gamos com: Almeida (2019), Candau (1997, 2020), Faria (2011, 2014, 2018,
2020, 2021), Franco (2013, 2014, 2019), Marin (2005, 2012, 2020), Pimenta
(2012, 2018, 2019, 2020), Pimenta e Anastasiou (2014), Pontes (2020), Saviani
(1991), Veiga (1991, 2004) e Veiga e Silva (2021).

Assim, no decorrer das discussoes ¢ analises, recorremos a referenciais
que consideram que a escola se relaciona dialeticamente com a vida social,
sofrendo seus condicionalismos, mas, ao mesmo tempo, age na sociedade,
contribuindo, juntamente com outras agéncias para a transformacao das di-
mensdes da vida social, interessetorial e institucional. Defendemos, com isso,
uma educagdo democratica que tenha como compromisso social a formagao
humana em uma perspectiva integral dos sujeitos, isto ¢, uma educacdo que
va além de garantir o acesso a escola e que atue com qualidade socialmente
referenciada, pois ¢ a partir da democratizagdo que os alunos t€ém a oportuni-
dade de adquirir conhecimentos e pensar criticamente o seu contexto social.

Nessa dire¢ao, consideramos a atividade docente como praxis e a Didati-
ca como area de conhecimento que fundamenta a docéncia e contribui para
que os professores sejam agentes da transformagdo da praxis educacional,
fazendo do ambiente de ensino um processo de humanizacao dos homens, o
qual contribui para o desenvolvimento da atividade educativa. Portanto, es-
tudar sobre a Didatica na formacédo de professores remete-nos para a analise
da praxis educativa em suas multiplas manifestagdes, pois entendemos que,
dialeticamente, a Didatica transforma os sujeitos envolvidos nesse processo e
estes contribuem para a sua produgdo de conhecimento.
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Com esses pressupostos e concepgoes, o livro esta organizado em trés ca-
pitulos: no primeiro, sdo apresentadas as discussdes referentes as concepgoes,
percursos e problematizagdes sobre a Didatica, analisando como ela é carac-
terizada nos curriculos de ensino superior e os aspectos relacionados com o
ensino da disciplina nos cursos de licenciatura; no segundo capitulo, sistema-
tizamos as reflexdes sobre a Didatica e as perspectivas da producdo académica
brasileira para o tema no debate educacional; e no terceiro capitulo, tratamos
das compreensdes dos docentes que ministram a disciplina Didatica em uma
universidade publica federal e as contribui¢des e andlises desse contexto. Por
ultimo, apresentamos as conclusodes desta produgao e as consideragdes-sinteses
sobre o produto técnico formulado com base nessas reflexdes.
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Capitulo 1: Concepcoes, percursos e
problematizacdes sobre a didatica

As discussdes empreendidas neste capitulo caracterizam o cenario em
que se encontra a Didatica e sistematizam reflexdes voltadas para dois focos:
o primeiro aprofunda questdes epistemologicas quanto a contribuig@o da dis-
ciplina nos cursos de licenciatura e o segundo explicita reflexdes relativas as
caracteristicas da disciplina em contexto nacional e sua fun¢do na formagio
pedagogica do futuro professor.

Desse modo, neste capitulo situamos o papel da Didatica critica no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, discutindo a seguinte questdo: quais sdo os
debates contemporaneos sobre a Didatica no Brasil e suas principais contri-
buigdes para a formacao de professores?

1.1 A Didatica como area de conhecimento

Para refletirmos sobre as caracteristicas relacionadas com a Didatica como
campo de conhecimento da Pedagogia, apresentamos, no decorrer desta se-
¢do, uma analise sobre 0s seus percursos e sua contribui¢do no contexto da
formacdo de professores. A primeira alusdo acerca da Didatica ¢ realizada no
século X VI, mais precisamente em 1657 com Coménio, ao preocupar-se com
o processo educacional na obra 4 Didatica Magna. Esta publicagdo, segundo
Pontes (2020, p. 76), “[...] atraiu as ateng¢des para as questdes educacionais da
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época, ao propor com audacia uma Didatica revolucionaria”. Coménio expde
os fundamentos que dardo base as agdes para o contexto educacional. Desde
os primordios, a Didatica tem sido de suma relevancia para a educagdo, sendo
responsavel pela formagdo dos professores (MARIN, 2020).

O termo didatica foi originalizado na Grécia. Tinha como verdade a a¢ao
de ensinar de Socrates, mas foi com Coménio que a Didatica ganhou énfase,
em sua obra escrita no século XVII. Esses escritos enfatizavam a universali-
zacdo do saber, acreditando que havia um método unico para que se pudesse
ensinar tudo a todos. No século X VIII, Rousseau enfocara a revolucdo da
Didatica, dando origem ao conceito de infancia, transformando o método de
ensino em um procedimento natural. Com Herbart, no século XIX, ¢ coloca-
do em evidéncia o professor como parte de grande importancia no processo
de ensino. No século XX, com o movimento escolanovista, os professores sdo
identificados como cumpridores dos seus papéis impostos pela sociedade, e a
“[...] didatica, enquanto teoria de ensino, fica restrita ao método compreendi-
do como técnicas de ensino” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 46).

Nesse percurso, na década de 1930 no Brasil, no bojo da pedagogia tra-
dicional, a Didatica era vista como um conjunto de regras para o trabalho
docente. Era referendada a uma disciplina que garantia “[...] a aten¢@o, o si-
léncio e a ordem” (VEIGA, 2004, p. 36). Por meio da democratizagdo, essa
disciplina comega a ser questionada na década de 1980, pois os professores,
preocupados com a escola e com os interesses das classes dominadas, se
fundamentam na Didatica, que € colocada a servigo de transformacao social
e assim ganha destaque com vistas a pratica social (FARIA, 2020). Com essa
compreensao, a autora reitera que

[...] o papel da didatica na proposi¢do de um ensino que
partisse da pratica social, de seus reais problemas e a ela
retornasse com os instrumentos tedricos de uma cons-
ciéncia critica capaz de colaborar com os processos de
mudangas da realidade social (FARIA, 2020, p. 345).

Assim, a Didatica como campo de conhecimento medeia praticas sociais
de processos de ensino-aprendizagem, tendo a tarefa de sistematizar, de
forma intencional, as condi¢des que levam os alunos a se apropriarem dos
contetdos histdérico-culturais produzidos. A apropriagdo desses conheci-
mentos torna-se condicao imprescindivel para a formacgdo e desenvolvi-
mento humano (FARIA, 2020).
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Em dialogo com essa reflexdo de Faria (2020), partimos da ideia de que
a Didatica ¢ uma area de conhecimento da Pedagogia que esta relacionada
com outras areas do conhecimento no curso de formagao dos professores.
Essa perspectiva faz coro as ideias de Pimenta (2001), que a entende como
componente curricular no curso de licenciatura, que tem em seu programa
de estudos o processo de ensino-aprendizagem, e apresenta como objetivo
a preparacao dos futuros professores para a atividade do ensinar em uma
situagdo historico-social. Com isso, ha a preocupagdo de transforma-la a par-
tir das necessidades identificadas e, assim, direciona-la para o processo de
humanizagao dos estudantes.

Cabe ressaltar que a escola ndo atua sozinha. Nao ¢ a Gnica responsavel por
suprir as condi¢des desumanas; ela precisa estar atrelada a uma perspectiva in-
tersetorial de trabalho. E vital que se articule com politicas e com outras instan-
cias para que esse processo emancipatorio dos sujeitos realmente acontega. Para
que o aluno seja emancipado e tenha autonomia, ele necessita de consciéncia de
sua cidadania a ponto de conseguir exercé-la. Para tanto, esse estudante precisa
ter seguranca, condi¢oes dignas de vida, de trabalho, de moradia, alimentacédo e
uma formacao que o conscientize sobre sua propria condigao.

Entendemos com Pimenta (2010) que a praxis esta na raiz da ressignifi-
cacdo epistemologica, pois, @ medida que o ser humano constréi o conheci-
mento, ele cria possibilidades quando repensa e, assim, transforma os novos
modos de existir no mundo. Conforme conhece suas raizes, possibilita res-
ponder a novas necessidades.

Dessa maneira, a questdo epistemoldgica torna-se fundamental, pois os
saberes tedricos articulam-se aos saberes da pratica e, a0 mesmo tempo que
ressignificam, sdo ressignificados, tornando-se de grande contribuigdo para
a preparagdo dos alunos de licenciatura (PIMENTA, 2010). Em outras pala-
vras, reconhecemos, conforme Freire (1987, p.121-122), que

[...] os homens sdo seres da praxis. [...] como seres do que-
fazer ‘emergem’ dele e, objetivando-o podem conhecé-lo
e transforma-lo com seu trabalho [...]. Mas, se os homens
sdo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é
acio e reflexdo. E praxis. E transformaggo do mundo. E,
na razdo mesma em que o quefazer é praxis, todo fazer
do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o
ilumine. O que fazer é teoria e pratica. E reflexdo e agfio.
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Assim, quando ocorre a transformacao, acontece a praxis. Com essa
compreensdo, tornou-se imprescindivel a ressignificagao/reinvengdo da Di-
datica, uma vez que com o “[...] movimento de transformacgao social e de
pesquisa permitiu-se que a Didatica voltasse a ser valorizada como discipli-
na nos cursos de formacdo de professores” (PONTES, 2020, p. 86). Nessa
dire¢do, compreendemos

[...] a permanéncia da Didatica nos curriculos dos cur-
sos de Licenciatura por entendé-la, quando imbuida de
pressupostos criticos e transformadores [...]. A Didati-
ca ¢, portanto, um campo de conhecimento imprescin-
divel, basilar e potencialmente contributivo a forma-
¢do do professor e ao fortalecimento das Licenciaturas
(MANIFESTO, 2014, p. 2).

Para tanto, ¢ necessario ressaltar, assim como fazem Marin (2008), Franco
(2013) e Pontes (2020), que se torna necessario retomar o ponto de destaque da
disciplina: “[...] & area de Didatica voltar-se a algo que lhe € peculiar — como o
modo de agir para ensinar” (MARIN, 2008, p. 10). A disciplina trabalha em
conjunto com outros campos dos saberes e, na busca de sua especificidade, é
relevante a Didatica voltar-se “[...] sobre si mesma e repensar-se, para nao conti-
nuar apenas herdeira e devedora de outras disciplinas” (PONTES, 2020, p. 81).

Destacamos, conforme Faria e Almeida (2010), que € preciso que as pes-
quisas voltadas para o ensino-aprendizagem se debrucem nas questdes es-
pecificas da disciplina, para ndo apenas apontar problemas existentes, mas
também encontrar as suas poténcias. Portanto, concordamos com Franco
(2013) quando defende que a Didéatica dispde dos conhecimentos pedagogicos
necessarios para que o professor realize uma analise critica e perceba as di-
ficuldades existentes em sua atuagdo para, assim, supera-la de forma critica.
Além disso, uma outra demanda da Didatica nesse cenario €

[...] que proponha mudangas no modo de pensar e agir
do professor e que este tenha presente a necessidade de
democratizar o ensino, concebido como um processo
sistematico e intencional de transmissao e elaboragao de
conteudos culturais e cientificos. E evidente que a Dida-
tica, por si, nao é condigdo suficiente para a formagao do
professor critico. Nao resta duvida de que a tomada de
consciéncia e de que o desvelamento das contradigdes
que permeiam a dindmica da sala de aula sdo pontos de
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partida para a constru¢do de uma Didética critica, con-
textualizada, e socialmente comprometida com a forma-
¢ao do professor (VEIGA, 2004, p. 45).

Esse entendimento nos leva a considerar que a formacao dos professores
nos cursos de graduagdo deve priorizar a concep¢do da Didatica critica, ten-
do em vista que esse futuro professor podera atuar articulando a visdo critica
da realidade, reformulando contextos especificos e mediando a relagdo entre
o contetido a ser ensinado e as necessidades dos estudantes. Com isso, o pro-
fessor podera ser definido como intelectual e ndo como um simples executor
de atividades (PIMENTA, 2010). Faz-se mister, entdo, que o docente ¢ o fu-
turo professor compreendam as teorias que dardo sustentagdo a sua pratica
para que compartilhem seus saberes de modo que os estudantes da educacao
escolar produzam novos conhecimentos (PONTES, 2020).

Nessa dire¢do, reiteramos o importante papel da Didatica como disciplina
que fundamenta a relagdo no processo de ensino-aprendizagem, “[...] consti-
tui area disciplinar, por exceléncia, na formacao de professores, com poten-
cial para ressignificar o processo de formagdo docente, concebendo-a como
area da pedagogia” (PIMENTA, 2012, p. 2). Além disso, outra caracteristica
da Didatica é que é uma disciplina reflexiva, que busca alternativas para os
possiveis problemas da propria pratica docente (CANDAU, 1997). Por isso,
¢ preciso pensar sobre a sua atuacdo na formacao dos futuros professores,
visando a ressignificagdo da disciplina e criando condi¢des para que os alu-
nos se emancipem (PIMENTA, 2010). Dessa maneira, a contribuicdo critica
da disciplina auxilia na pratica pedagoégica do professor, proporcionando a
transformacéo de sua agdo profissional.

Percebemos, desse modo, que a Didatica contribui de forma significa-
tiva na e para a pratica educativa que, consequentemente, concorre para as
transformacgdes sociais. Com isso, essa disciplina, na formagdo do futuro
professor, configura-se como area do conhecimento responsavel pela base
do processo de reflexdes pelo qual é ocasionada a transformagdo da prati-
ca profissional, o que, nas palavras de Pimenta (2019), ocorre com vistas a
transformar as condigdes que constituem a desumanizagdo dos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Posto isso, entendemos que tanto os alunos quanto os docentes podem co-
laborar na ressignifica¢do da Didatica, porque é preciso perpassar o obstaculo
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técnico-instrumental da disciplina e prosseguir na produgdo de praticas de en-
sino-aprendizagem critico-reflexivas.

1.2 A disciplina Didatica na formagao de professores

Nesta se¢ao, situamos reflexdes sobre a Didatica, aprofundando discus-
sOes relativas as caracteristicas dessa disciplina em contexto nacional e seu
papel na formagdo pedagogica do futuro professor. E importante reiterar o
nosso entendimento de que a Didatica atua no contexto dos cursos de profes-
sores como area de conhecimento, fruto das relagdes socio-historicas produ-
zidas na sociedade e no campo da formagao de professores.

Nesse sentido, a propria construgo histérica da Didatica nos evidencia
uma série de entrelagamentos vividos no ambito social e politico, integrando,
inclusive, conhecimentos com varios campos do saber, tornando-se uma dis-
ciplina que se propde a mobilizar os conhecimentos necessarios no processo
de ensino-aprendizagem.

Para melhor situar esses aspectos, ¢ importante ressaltar caracteristicas
dos cursos de licenciaturas no Brasil. Nesse cenario, as licenciaturas foram
criadas no ano de 1934, e uma das disciplinas curriculares do curso de forma-
¢do de professores foi a Didatica, tendo como foco o processo da formagao do
professor (MARIN, 2020). Em suas origens, a disciplina Didatica no Brasil
surge com uma perspectiva normativa e prescritiva de métodos e técnicas de
ensinar (PIMENTA, 2002). Garcia (1995, p. 78) completa explicando que:

[..] a Didatica surgiu como curso e disciplina escolar
com a organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia
(FNFi), pelo Decreto lei n° 1. 190 de 4 de abril de 1939
[...] uma secdo especial de Didatica a qual correspondia o
curso de Didatica, com a duragdo de um ano, abrangen-
do as seguintes disciplinas responsaveis pela totalidade
da formacdo pedagogica do candidato a licenciatura:
Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacio-
nal, Administragdo Escolar, Fundamentos Biologicos da
Educagdo e Fundamentos Sociologicos da Educagio.

Nesse periodo, segundo Faria (2011), os professores elaboravam e orga-

nizavam seus planos de ensino de um modo acritico, adotando uma Didéatica
que colocava alunos e professores como repetidores de manuais, refor¢gando a
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ideia da neutralidade, ou seja, uma Didatica neutra cientificamente, com um
viés estritamente instrumental e tecnicista, questdo que comegou a incomo-
dar e instigar muitos professores (FARIA, 2011). Nessa dire¢do, segundo
Veiga (2004, p. 40-42),

A partir de 1974, época em que tem inicio a abertu-
ra gradual do regime politico autoritario instalado em
1964, surgiram estudos empenhados em fazer critica
da educag@o dominante [...] em consequéncia, a Dida-
tica passou também a fazer o discurso reprodutista, ou
seja, a apontar seu conteudo ideologico, buscando sua
desmistificacdo de certa forma relevante, relegando,
porém, a segundo plano, sua especificidade.

Em 1980, as tendéncias pedagogicas tinham como pressuposto as rela-
coes sociais. Assim, consecutivamente, tomam como foco o papel social e
politico da escola voltado para a critica ao tecnicismo, a Didatica instru-
mental e as condi¢oes de trabalho dos profissionais (FARIA, 2018). Nesse
periodo, “[...] fazia-se a critica a um ensino de base instrumental e tecni-
cista predominante nas propostas e¢ planos educativos, como também nas
praticas dos professores” (FARIA, 2019b, p. 176).

O percurso historico ¢ marcado pelas mobiliza¢des desencadeadas pelas
crises e repressoes militares. As discussdes e estudos voltados para a edu-
cacdo comecam a ganhar forca. Os cursos de pos-graduagio fortaleceram o
campo critico educacional. Nesse processo de discussdo e redemocratizagdo
no ambito educacional, foi criada uma entidade ndo coorporativa que inicia
uma luta pela qualidade,' universalidade e gratuidade do ensino. Fundada em
16 de marco de 1978, a Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa
em Educagdo (Anped),’ em parceria com mais duas entidades,’ realizaram a
primeira conferéncia Brasileira de Educacdo (CBEs), em Sdo Paulo no ano
de 1980 (FARIA, 2020). Entendemos que esse momento ¢ valioso, pois as

1 A luta por uma qualidade tendo como perspectiva uma boa educagio para todos.

2 A Anpedtem sido até os dias atuais um espago que fomenta a investigagdo, promovendo
debates entre os pesquisadores, alunos e professores voltados para o desenvolvimento
da educagdo brasileira, tornando-se um dispositivo de grande apoio para os cursos de
pos-graduagido (ANPED, 2021).

3 A associag¢do Nacional de Educagdo (Ande) e o Centro de Estudos Educagio e Sociedade
(Cedes).
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discussdes e estudos contribuiram significativamente na educagao e para pro-
cessos formativos de professores.

Em uma época de intensas reflexdes no ambito educacional, a Didati-
ca ganha centralidade quanto a sua fun¢do, fazendo com que o ensino da
disciplina necessite ser repensado (FARIA, 2011). Visando a sua transfor-
magcdo, de uma disciplina técnica para uma responsavel pelo ensino-apren-
dizagem, houve um movimento intelectual em busca de sua significacdo e
importancia (VEIGA, 2004).

Essa mobilizacdo aconteceu justamente no periodo de grandes transfor-
magoes na década de 1980, quando ocorreu uma significativa mudanga de
pensamento com a crescente producio teorica devido ao contexto em que
a sociedade se encontrava, promovendo o fim da repressao ocasionada pelo
regime militar vigente na época (FARIA, 2011). Conforme esclarece Candau
(2002, p.14), nesse momento:

A Didatica passa por um momento de revisdo critica.
Tem-se a consciéncia da necessidade de superar uma vi-
sd30 meramente instrumental e pretensamente neutra do
seu contetdo. Trata-se de um momento de perplexidade,
de dentincia e antincio, de busca de caminhos que tém
de ser construidos através do trabalho conjunto dos pro-
fissionais da area com os professores de primeiro e se-
gundo graus. E pensando a pratica pedagogica concreta,
articulada com a perspectiva de transformagdo social,
que emergira uma nova configuracdo para a Didatica.

Por meio da necessidade de mobilizagdo ocorrida com intelectuais, pro-
fessores e estudantes, entre outros envolvidos com a luta por uma educagio
voltada para todos de forma gratuita e com qualidade, a Didatica vai ganhan-
do destaque no inicio de um histérico movimento, divisor de 4guas na for-
mulag@o de uma disciplina critica (FARIA, 2011). O que predominava era um
ensino com viés tecnicista. Os intelectuais e professores criticavam a forma
como a Didatica se colocava na “producao do status quo”, a qual dispunha de
professores como reprodutores de livros e manuais, e os alunos na fungdo de
meros copistas (PIMENTA, 2018).

Em outras palavras, nesse momento, faz-se necessario “[...] repensar a
razdo-tedrica e a razdo-pratica da Didatica para o alcance de um fazer-di-
datico que nos liberte da abstragdo-pedagogica e do obscurantismo cultural
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tdo evidente em seus conteudos programaticos” (RAYS, 2001, p. 48). As-
sim como Faria (2020), destacamos dois momentos que marcam o inicio das
reflexdes da disciplina: o primeiro foi o simpésio sobre o discurso pedagogico
ocorrido na XXVII Reuniao Anual da SBPC, em Belo Horizonte, no ano de
1976; o segundo momento foi o primeiro semindario 4 Diddtica em Questdo,
em novembro de 1982. Nesses encontros, pesquisadores e estudiosos coloca-
ram a Didatica em foco com o objetivo de repensar a metodologia da disciplina.

Diante das primeiras considera¢des que contribuiram para um novo pen-
sar da disciplina no Brasil, salientamos o ocorrido no ano de 1982, o primeiro
Seminario de Didatica, organizado na PUC do Rio de Janeiro, intitulado de
A Didatica em Questdo. Esse evento trouxe varias respostas e questiona-
mentos para as necessidades dos contetdos e do ensino vivenciados pela so-
ciedade naquele periodo. Dando origem ao movimento da Didatica, este foi
construido coletivamente por professores, tendo a lideranga de Vera Candau,
em que buscavam encontrar respostas aos desafios, repensar novas propostas
das praticas e uma Didéatica critica (FARIA, 2011). Desse modo, buscou-se
principalmente superar a perspectiva tecnicista, assim como a concepgao ins-
trumental da disciplina, afirmando que os processos democraticos se cons-
tituem como principal foco nas questdes reflexivas e experiéncias, situagao
que emerge o contexto da perspectiva critica da Didatica (CANDAU, 2020).

Os pesquisadores e professores da Didatica se colocaram nesse momento,
apresentando os desafios de superagdo de uma Didatica instrumental para
a elaboragdo de uma Didatica fundamental. De acordo com Candau (1997),
a Didatica instrumental ¢ um conjunto de procedimentos sistematicos do
ensino-aprendizagem que esta diretamente ligado a técnica. Na abordagem
instrumental, a preocupagdo ¢ com o processo de operacionalidade que a
constitui, enquanto a Didatica fundamental

[...] parte da analise da relagdo escola sociedade e articu-
la as abordagens da educagdo com os diferentes projetos
politicos sociais, situando-se na perspectiva da constru-
¢a0 de uma sociedade democratica de carater inclusive
radical. Procura penetrar na problematica educacional
assim como nas praticas pedagogicas, identificando
seus diferentes determinantes (CANDAU, 1997, p. 74).

O movimento de repensar a Didatica gerou grande fonte de produgio
de conhecimento para os professores ¢ estudiosos, ocasionando impactos
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e estimulando novos olhares ao campo do conhecimento. Do seminario A4
Didatica em Questdo nasce o livro 4 didatica em questdo, primando as
contribui¢des/estudos dos professores e passando a ser referéncia para os
estudantes do tema.

Com o passar dos anos, esses eventos foram ganhando forca e representa-
tividade, tornando-se uma das principais fontes de estudos e pesquisas para
os interessados da area (CUNHA, 2020). O seminario foi muito importante,
pois marcou expressamente a ideia de um pensamento critico “[...] a partir
de uma proposi¢do que expressasse uma compreensao relacional das esferas
tedricas e praticas da pesquisa e do ensino em Didatica” (FARIA, 2019b, p.
180). Dessa maneira, por meio desse evento reconhecemos o afastamento da
perspectiva tecnicista da disciplina.

O desafio posto era apontar alternativas para um ensino de Didatica em
conjunto com os interesses e necessidades dos alunos. Nessa direcdo, foram
realizados varios encontros até ser oficializado como Encontro Nacional de
Didatica e Praticas de ensino (Endipe). Atualmente, esses encontros aconte-
cem a cada dois anos, tendo a participagdo de pesquisadores, estudantes, pro-
fessores e publico da area que tem como interesse os debates e novos saberes
relacionados com a composicao de dialogos sobre a Didatica. Sobre o Endipe,
Pimenta (2012, p. 71) cita o evento como uma das principais fontes de estudos
e pesquisa da area de Didatica:

Assim, pode-se afirmar que os Endipe’s constituem um
verdadeiro espaco de formagdo continua para forma-
dores, pelo exercicio de reflexdo coletiva que propicia,
pelo aprender com o grupo, pela busca de alternativas
pedagodgicas e pela discussdo das politicas educacio-
nais e seus determinantes e dos caminhos da educagao.

Nesse percurso, a Didatica adquire uma significagdo quando caminha
na dire¢do em conjunto com os estudos pedagogicos. Podemos afirmar
que, na década de 1980, a Didatica ganhou destaque no Brasil, trazen-
do grande importancia ao campo cientifico quanto a sua ressignificacdo
(FRANCO, 2014). A Didatica se compromete em investigar 0s processos
de ensino, mobilizando condi¢des de aprendizagens necessarias aos en-
volvidos nesse processo, contribuindo, assim, nas transformagdes sociais
(FARIA, 2019b). Nesse proposito,
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Estudar o movimento da didatica critica, para além de
nos aproximarmos — pela fala dos estudiosos da dida-
tica, das motivagdes, ideias e questdes em torno das
quais os educadores se inquietavam e se organizavam
— buscarmos indicagdes e evidéncias da expressdo do
ideario contra-hegemonico no campo da didatica. Essa
perspectiva chega por meio da pedagogia critico-social
dos conteudos, da pedagogia dos conflitos sociais, da
pedagogia historico-critica, da pedagogia libertadora e
da pedagogia libertaria (FARIA, 2019b, p. 195).

Desse modo, ao apontarem as fragilidades da disciplina nos cursos de
licenciaturas, os estudiosos identificaram no XVII Endipe, realizado em 2014
(MANIFESTO, 2014), que a Didatica precisaria ser revista. Posta em estudo,
durante o evento foi organizado um férum, o qual levou professores a discutir
a supressdo da disciplina nos cursos de licenciatura. Assim, movimentaram
e criaram um manifesto com o intuito de mobilizar e sensibilizar os devidos
orgdos quanto a importancia da disciplina:

Nos, professoras formadoras do campo da Didatica,
movidas pela preocupacdo com o crescente movimen-
to de supressdo da Didatica dos curriculos dos cursos
de Licenciatura, [...] apresentamos este manifesto com
o proposito de sensibilizar autoridades, profissionais e
orgdos competentes no sentido de restituir a Didatica
seu papel matricial na formagao de futuros professores.
[...] convidamos os nossos pares educadores ¢ educado-
ras, presentes no XVII Encontro de Didatica e Pratica
de Ensino — Endipe — a publicizar, debater, repudiar
e empreender agdes que combatam o esvaziamento,
no ambito das Licenciaturas, [...] com a preocupagdo
central de discutir Didatica e Formagdo Docente, deve
constituir-se em uma ac¢do primeira, a partir da qual
podemos agregar esforgos no sentido de expandirmos
essa discussdo nos diversos contextos académicos em
que nos encontramos, mas, essencialmente, assumir-
mos posi¢des marcantes quanto a nossa compreensao
do lugar da Didatica na formacdo de professores. En-
tendemos que a Didatica continua sendo um campo
do conhecimento da ciéncia pedagogica que precisa
restaurar sua centralidade na dindmica curricular im-
prescindivel a formag@o de professores, uma vez que
possibilita apropriagdes multirreferenciais acerca das
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concepgoes, praticas e narrativas que compdem o fe-
ndémeno educativo, por esséncia, proprio do exercicio
docente: ensino, mediagdes, contradigdes e aprendiza-
gens a este correlacionados (MANIFESTO, 2014, s/p).

Esse posicionamento leva-nos a refletir que, quando a Didética esta em
conjunto com um projeto politico com viés transformador, evidencia que
0 ensino como pratica social precisa ser compreendido nos significados
daqueles que o concretizam (FRANCO, 2014). Assim, a Didatica neces-
sita estar continuamente em questo, pois as contradi¢des ainda se fazem
presentes nesse campo conceitual, configurando o constante desafio que os
educadores tém enfrentado para ressignificar o papel do ensino, da apren-
dizagem, da escola e dos professores diante das demandas do mundo con-
temporaneo (PIMENTA, 2014).

Nesse cenario, os estudos de Pimenta (2018) vdo demarcando a discus-
sdo sobre a Didatica, assumindo-a como area do conhecimento que tem
a finalidade de fundamentar os processos de ensino e aprendizagem, vol-
tada para a inclusdo social e emancipagdo humana. Dessa maneira, pode
colaborar para a ressignificagdo do processo de formacdo docente, pois
a disciplina tem um compromisso com a emancipa¢do humana, social e
politica (PIMENTA, 2018).

Nesse contexto, cabe perguntar: como a Didatica tem oferecido funda-
mentos a pratica pedagogica? Segundo Faria (2011), a educacdo € o ato com
intencionalidades de producao construida por individuos, tornando-se a me-
diadora da pratica social a qual tem se colocado com uma fase inicial e final
da pratica educativa. Nesse aspecto, professor e aluno estdo inseridos no pro-
cesso educativo, ocupando lugares diferentes, tornando-se uma relagdo ne-
cessaria para a compreensdo e o posicionamento da pratica social, ganhando
for¢a como um processo essencial de transformagao.

Conforme o conhecimento vai sendo edificado, o homem vai criando pos-
sibilidade de repensar e recriar novas formas de existir no mundo. Para isso,
€ preciso conhecer as raizes e. a partir delas, os saberes a serem construidos
possam responder as novas possibilidades. Assim, para Pimenta (2014, p.
17), “[...] o ensino € uma pratica social complexa realizado por seres humanos
entre seres humanos, o ensino é transformado pela agfo e relagdo entre os
sujeitos (professores e estudantes)”.
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Como o ensino ¢ uma atividade social, contribui para a humanizagao e
consequentemente favorece a diminuicao das desigualdades sociais. Logo,
0 ensino como pratica social transforma, porém ensinar ndo ¢ simplesmen-
te explanar os conteudos, pois estes precisam ser compartilhados de forma
que os resultados sejam satisfatorios. Para Pimenta e Anastasiou (2014), o
professor ndo pode apenas transferir os conteidos nem os alunos devem ser
colocados passivamente na posicao de copistas. Para que ocorra o processo
da construg@o dos saberes, ¢ necessario que as aulas sejam construidas em
conjunto entre professores e estudantes, pois “[...] a educagdo precisa concre-
tamente assegurar condigdes para que estudantes de todas as modalidades
de educacdo se apropriem do conhecimento cientifico” (PONTES, 2020, p.
83) e, assim, possam ampliar a criticidade capaz de transformar a sociedade.

Dessa maneira, entendemos com Pimenta (2018) que a Didatica possi-
bilita a investiga¢do do ensino como pratica social e tem como finalidade a
concretizagdo dos processos pedagogicos, tornando-se influente na formagao
dos sujeitos envolvidos:

A Didatica enquanto disciplina nos cursos de forma-
¢do de professores se coloca como possibilidade de
contribuir para que o ensino, niicleo central do tra-
balho docente, resulte nas aprendizagens necessarias
a formacdo dos sujeitos, em relagdo, equipados para
se inserirem criticamente na sociedade, com vistas a
transformar as condigdes que geram a des-humaniza-
¢do. E o faz trazendo as contribui¢des tedricas que lhe
sdo proprias para a analise, a compreensao, a interpre-
tacdo do ensino situado em contextos, num processo de
pesquisa da realidade, com vistas a apontar possibili-
dades de superacao (PIMENTA, 2018, p. 84).

Consideramos que as institui¢cdes de ensino, em uma perspectiva de de-
sumanizacgdo, sdo providas pela educacdo bancaria, no sentido cunhado por
Freire (2016) em que o professor se coloca na posi¢do de detentor de todo
saber. Essa questao faz com que ocorra a passividade por parte dos alunos,
que sdo colocados como receptores dos conteudos. Desse modo,

[...] essa preocupagdo implica, indiscutivelmente, reco-
nhecer a desumanizagio, ndo apenas como viabilidade
ontologica, mas como realidade historica. E também, e
talvez, sobretudo, a partir desta dolorosa constatag¢do
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que os homens se perguntam sobre a outra viabilidade
— a de sua humanizagdo (FREIRE, 2016, p. 32).

Ao constatar a presenca historica da desumanizagdo, com base em Freire
(2016, p. 97), defendemos que “[...] o humanismo consiste em permitir a to-
mada de consciéncia da nossa plena humanidade como condicao e obrigacao,
como situacao e projeto”. Nesse sentido, para que ocorra a humanizagdo no
processo de ensino-aprendizagem, ¢ necessario que haja uma consciéncia
critica que seja capaz de transformar a realidade dos envolvidos no proces-
s0. Nesse compromisso social com a humanizacgdo, a Didatica ¢ desafiada a
encontrar espacos de significagdo. Para tanto, compreendemos, como Faria
(2018), que as reflexdes sobre a Didatica como pratica social sdo colocadas
para além de métodos e técnicas de ensino, pois a centralidade da discipli-
na enfatiza a “[...] compreensdo e investigacdo continua do processo ensino-
-aprendizado, de modo que se construam formas de intervencgdo critica da
pratica pedagdgica” (FARIA, 2018, p. 37).

Entendemos que a tarefa da Didatica consiste em fundamentar e subsidiar
a media¢do do professor de forma que os alunos se apropriem criticamente,
tendo condi¢des de elevar o seu pensamento sobre o objeto estudado (FARIA,
2018). Assim, esse saber nao esta reduzido, mas diretamente articulado a “J...]

CEINT3

para que fazer”, “por que fazer” e “com quem fazer” (FARIA, 2018, p. 38).
Nesse contexto, compreendemos com Pimenta (2018, p. 89) o ensino como

[...] objeto da didatica, como fendmeno complexo, que
se realiza na praxis social entre os sujeitos — professo-
res e alunos, mediados pelas condigdes objetivas-situa-
dos em contextos (institucionais, culturais, espaciais,
temporais, sociais...), € que, por isso ¢ modificado e
modifica os sujeitos envolvidos nesse processo, provo-
ca-se uma segunda ruptura que poderiamos denomi-
nar de existencial — cognitiva; o pré-conceito que fica
abalado € o de que ensinar ¢ transmitir. Abre-se cami-
nho para compreender que o ensino de qualidade sera
aquele que resulte em qualidade formativa; portanto
que ensinar € organizar intencionalmente as condi¢des
para sua realizagdo de modo que desenvolva o exerci-
cio da critica para a transformacdo das condic¢des so-
ciais vigentes, com vistas a superar as desigualdades e
gerar a emancipagdo social e humana.
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Desse modo, a Didatica fornece os subsidios fundamentados em uma pers-
pectiva critico-reflexiva, carregando possibilidades para a reconstrugdo do tra-
balho docente (FRANCO, 2014). A agdo dos professores é norteada por uma
perspectiva consciente de ensino, visando a equipar seus alunos, “[...] de modo
a dominarem instrumentos cognitivos e operativos na apropriacdo da experién-
cia social, culturalmente organizada e desenvolvida” (FARIA, 2019a, p. 26-27).

Nesse processo, como construir uma pratica profissional relevante? Para
tanto, torna-se necessario que os cursos de formagao inicial contribuam de
forma significativa para a construcdo da identidade do futuro do professor
(PIMENTA, 2012). Assim, como ressalta Franco (2013), faz-se necessario
ter como evidéncia os principios de uma Didatica que articule os processos
de mediagdo entre teoria e a¢do de ensinar. No ambito da educacdo superior,
concordamos com Veiga (2000), reconhecendo que

A aula universitaria é a concretude do trabalho docente
propriamente dito, que ocorre com a relagdo pedago-
gica entre professor e aluno. Ela é o locus produtivo
da aprendizagem, que ¢, também, producdo por exce-
léncia. O resultado do ensino ¢ a construgdo do novo
e a criagdo de uma atitude questionadora, de busca e
inquietacgdo, sendo local de construgdo e socializagdo
de conhecimento e cultura (VEIGA, 2000, p. 175).

Nessa dire¢do, ¢ de suma importancia conhecermos os programas de es-
tudos e as ementas da disciplina de Didatica nos cursos de licenciatura, pois
isso nos possibilita identificar o conhecimento referente ao processo de ensi-
no-aprendizagem que esta sendo desenvolvido nesses contextos. E importan-
te afirmamos que entendemos que a Didatica ndo se reduz a uma disciplina
tedrica nos cursos de licenciatura; ela é responsavel por subsidiar a praxis
do professor, sendo capaz de colaborar para a transformagao da realidade de
todos os envolvidos no processo (PIMENTA, 2001).

Sobre caracteristicas da disciplina Didatica na educagéo superior, no es-
tudo de Franco e Guarnieri (2011), identificamos outras pondera¢des com re-
lagdo a configuracdo dessa disciplina em cursos de licenciatura. Percebemos
que, a partir da analise de planos de ensino, as autoras identificaram diversas
inconsisténcias que estdo se constituindo no campo da Didatica na formagdo
dos professores. De modo geral, Mello (2002, p. 17) também discute essas
questdes e evidencia que
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[...] a disciplina Didatica Geral esteve sempre relacio-
nada com um periodo e necessidades de um contex-
to histdrico vivido e que lutou todo esse periodo para
assumir-se como uma disciplina necessaria a uma
ESCOLA de formagdo de professores. Essa discipli-
na acabou por moldar-se aos objetivos, fins sociais e
cultura da institui¢do, dialogando com os problemas
sociais de seu tempo e contexto.

Com os estudos de Franco e Guarnieri (2011), ao pesquisar os programas da
disciplina Didatica, constatamos que ndo ha uma identidade conceitual da Di-
datica nesse contexto; ndo ha praticamente nos planos propostas de atividades
de reflexdo sobre a pratica, nem interligacdo com outras disciplinas; os planos
ndo sdo elaborados no coletivo das institui¢des; os planos das areas ndo huma-
nas (exatas, bioldgicas) apresentam maior coeréncia entre as unidades e ha falta
de tempo para elaborar/acompanhar/os planos e refletir sobre eles.

Ao destacar essas dificuldades com o planejamento da disciplina de Dida-
tica, ndo podemos deixar de ressaltar que ela ainda € conhecimento essencial
como objeto de transformacao do processo de ensino-aprendizagem. Para
que o proposito seja concretizado, € indispensavel considerar a complexa re-
lagdo professor-aluno, a qual, ambos ocupando lugares diferentes, torna-se
uma relagdo necessaria para a compreensdo do modelo social vigente, que
objetiva a inclusdo social e a emancipagdo humana.

Por outro lado, Satiro (2013, p. 48) esclarece que “[...] existe uma relacao
dialética e complexa entre a Educagdo, a Pedagogia, a Didatica e a escola da
Educag¢do Basica”. O ensino intencional do professor da Didatica faz com
que se contribua para o processo de ensino-aprendizagem, promovendo ino-
vagdes nas praticas educativas na escola (SATIRO, 2013). Essa discussdo nos
leva a refletir sobre a importancia dessa disciplina nos curriculos. Que papel
a Didéatica assume na contemporaneidade? Por que ela tem sido alvo de des-
montes, prejudicando a formacao inicial do futuro professor? Como construir
a praxis em meio a tantos retrocessos no ambito educacional?

Os estudos recentes na area da Didatica identificam problemas relaciona-
dos a fragilidade nos cursos de licenciatura. Dentre essas produgdes, Pimenta
(2019) evidencia que as problematicas se ddo a partir do desprestigio e desva-
lorizagdo dos professores, pois muitas vezes atuam em condi¢des precarias,
realizando excessivas horas de trabalho, com esgotamento fisico, recebendo
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baixos salarios e sem incentivo para o seu fazer profissional. Faria (2021)
também destaca que essas questdes refletem direta e indiretamente na qua-
lidade do ensino e, consequentemente, no contexto da formacao inicial dos
futuros professores. Esses dilemas vivenciados pela educagdo tém se dado
a partir de um discurso estritamente tecnicista, originalizado de uma logica
neoliberal (PIMENTA, 2019):

[..] o professor ¢ um simples técnico pratico, com
identidade fragil, [os educadores sdo] executores dos
scripts e curriculos produzidos por agentes externos
empresarios/financistas do ensino, que elaboram o
material, as atividades, as técnicas e as estratégias a
serem executados pelos professores em qualquer que
seja a realidade das escolas (PIMENTA, 2019, p. 20).

Nesse contexto, ndo podiamos deixar de mencionar as atuais politicas de
formagdo de professores, dentre elas a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019,* com
seu viés neotecnicista que atua como modelo ultraneoliberal, transforman-
do os professores em executores (FARIA, 2021). Esses desmontes vivencia-
dos hodiernamente colocam a universidade, local do pensar e fazer critico,
em precarizagdo, pois, no lugar da critica e do rumo das praticas, tendo em
vista a fungdo da universidade, rege o silenciamento e a desmobiliza¢do dos
docentes (FARIA, 2019a).

Essas problematizagdes ocorridas no ambito da formagdo inicial e con-
tinuada, quanto a desqualificagdo na formag¢do dos professores apontada na
Resolugao CNE/CP n° 02/2019 (BRASIL, 2019), t€ém sido objeto de criticas
das entidades cientificas do campo educacional. As entidades nacionais, As-
sociacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagdo (Anfope),
Associacao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (Anped),
Associacdo Nacional de Politica ¢ Administragdo da Educagdo (Anpae) e o
Forum Nacional de Diretores de Faculdade e Centros de Educagao (Forum-
dir), elaboraram manifesto assinado por outras 11 entidades e defendem que:

4 A Resolugao CNE/CP n.° 02/2019 apresenta um conjunto de desmontes quanto a politica
de formacdo de professores. Segundo o Forum de Licenciatura da Ufes (2021), essa Re-
solucdo ¢ uma concepgao reducionista de docéncia, ocorrendo a desprofissionalizagdo e
desvalorizag@o do professor, restringindo a formagao profissional ao fortalecimento dos
saberes e praticas especificas da profissdo.
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A elaboragao/aprovagdo da Resolugdo CNE/CP n°
01/2020, assim como da Resolugao CNE/CP n° 02/2019,
que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formag@o Inicial de Professores da Educacdo Bésica
e Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao) tem
um carater marcadamente autoritario, aprovadas pelo
Conselho Pleno do CNE, em sessdo sem publicizag@o
da pauta, e sem a participagdo e didlogo com as entida-
des académicas, cientificas, sindicais, foruns estaduais ¢
representantes das unidades escolares, Universidades e
Faculdades de Educagio (MANIFESTO, 2020, p. 1-2).

Desse modo, compreendemos que a elaboracdo das politicas de cunho
neoliberal colabora para a precarizacao do ensino e para a desvalorizagao
dos professores, pois prejudica diretamente a formagao dos docentes. Diante
desse cenario cadtico de reducionismos, ha prejuizos nos servigos publicos
e na qualidade do ensino (LIBANEO, 2011). Essas dificuldades intensificam
a desvalorizagdo do professor e precarizam seu fazer profissional, sobretudo
desprestigiando as escolas. Essas questdes atingem direta e indiretamente
a qualidade do ensino’ e, consequentemente, o contexto da formagio ini-
cial dos futuros professores, porque preconizam um discurso que preza pelo
“praticismo” na educacdo escolar, com vistas a um contexto neoliberal estri-
tamente técnico (PIMENTA, 2019). Desse modo,

[...] pode-se perceber a inadequagdo que invade os pro-
cessos de ensino quando este se torna excessivamente
técnico, planejado e avaliado de fora para dentro, de
modo apenas regulatdrio e opressor, e, ainda, focado
somente em seus produtos finais, [...] quando a voz do
professor ¢é calada, ndo so6 pela fragilidade de sua for-
magcao inicial, como das precarias condigdes de For-
macdo permanente que lhe sdo oferecidas ou, ainda,
pelas condigdes precarias de exercicio de sua profissio-
nalidade, no mundo comandado pelo mercado e que,
para sobreviver, [...] personaliza e despreza a humani-
dade, silencia os questionamentos politicos da pratica;
silencia os sujeitos (FRANCO, 2019, p. 67).

5 Qualidade aqui entendida como uma série de atributos que caracterizariam a boa educa-
¢éo (RIOS, 2010).
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Além desse cenario, temos atravessado desde o ano de 2020 as con-
sequéncias nefastas da pandemia causada pelo coronavirus, denominada
de Covid-19. Para a seguranca sanitaria e pedagogica, uma das estratégias
necessarias foi o fechamento de universidades, creches e escolas. Para mi-
nimizar os efeitos de perda das aulas para os alunos, as redes de ensino, que
antes eram presenciais, tiveram que se readequar, de modo que as aulas a
distancia tém ganhado destaque, refor¢ando politicas de cunho neoliberais.
Nesse contexto desfavoravel, temos

[...] um cenario politico e educacional que confronta
o papel da escola e a atuagdo do professor, [em que] a
formagdo docente para a educagdo basica e superior
tem sido secundarizada e atrelada a politicas que pou-
co avancam na qualificacdo dos processos didaticos
organizados para criar condi¢des favoraveis para que
os estudantes compreendam e transformem a realidade
(VEIGA; SILVA, 2021, p. 44).

Essa dindmica, norteada por politicas neoliberais influenciando o sistema
educacional, faz com que o ensino deixe de ser voltado ao cunho social para
atender aos interesses da rentabilidade (ALMEIDA, 2019). Logo, diante das
circunstancias de pandemia, essas questdes agravam ainda mais a problema-
tica a que a populagdo mundial tem estado sujeita (SANTOS, 2020).

Na tessitura dessas preocupagdes, recorremos aos estudos da Didética,
fomentando subsidios que colaborem para a pratica de um ensino critico por
parte dos futuros docentes, assumindo, como diz Marin (2005, p. 27), que:

A Didatica é reservada, portanto, fung@o especial no
conjunto dos estudos sobre o ensino e seu praticante.
A ela é reservado o papel de area de ligacdo entre o
que se sabe e espera do ensino, e o que e como se pode,
e deve, coerentemente, fazer para consegui-lo, preen-
chendo o vazio histoérico.

Depreendemos, portanto, que a Didatica ndo se restringe a uma sala de
aula ou institui¢do, mas encontra-se presente na sociedade por meio de agdes
formadas dentro de uma fonte educativa que se transfigura em contetidos pe-
dagogicos de formacdo. A mentalidade que se propde afirmar é que ensinar
ndo € apenas repassar teoria, pratica e técnica, o ensino resulta em qualidade
formativa e desenvolvimento do exercicio critico. Compreendemos que a aula
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€ o suprassumo da aprendizagem que produz valores questionadores. Nessa
direcdo, Pessanha (1994, p. 27) completa:

Ainda ha um longo caminho a percorrer no sentido da
reconstrugdo historica da Didatica enquanto disciplina
escolar. Esse caminho vem sendo construido, na pra-
tica docente, pelos professores comprometidos com a
transformacéo da sociedade.

Em vista disso, percebemos a relevancia da Didatica ao colaborar para
mudar a praxis do professor, no intuito de transformar a realidade dos envol-
vidos e para que eles possam dialogar com o mundo no qual estdo inseridos.
Para tanto, conforme explicitamos, torna-se necessario que os professores
se apropriem desse conhecimento durante os processos de formacao inicial,
fundamentando a sua pratica pedagdgica e os processos de ensino-aprendi-
zagem que o conduzirdo no contexto escolar.
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Neste capitulo, analisamos a produgdo tedrica que aborda a Didatica
como componente curricular nos cursos de licenciatura. Evidenciamos, nessa
discussdo, a importancia dessa drea de conhecimento, uma vez que subsidia
a pratica profissional docente, auxiliando os futuros professores na reflexdo
sobre a praxis. Para tanto, realizamos o mapeamento, leitura e analise de
material bibliografico referente a essa tematica.

Nessa direcdo, durante o ultimo trimestre do ano 2020, realizamos o
levantamento bibliografico no Scientific Eletronic Library Online (Scielo),
Associacdo Nacional de Pesquisa em Educagdo (Anped) e Encontro Na-
cional de Didatica e Praticas de Ensino (Endipe). Os textos identificados
na ultima década concentram-se no periodo de 2012 a 2020. Os termos
descritores que foram utilizados para a localizacdo dos estudos publicados
e cadastrados nas bases digitais de pesquisa bibliografica foram: Didatica;
Formacgdo de Professores; Professores de Didatica; Licenciatura. Para que
as buscas gerassem resultados mais precisos, foram utilizadas as mesmas
palavras-chave nos sites de pesquisa. Selecionamos dez artigos que indi-
cavam uma proximidade com as questdes centrais deste estudo, conforme
demonstrado no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Corpus documental

Corpus documental — Artigos cientificos

Penna; Ana Carolina Cola-
cioppo Rodrigues

Autor Titulo Ano
A disciplina de Didatica na formacao de
Alda Junqueira Marin professores: conhecimentos, saberes e me- 2018
diagdo didatica
A Didatica e sua contribuigdo para a for-
Veleida Anahi da Silva macado de professores: algumas reflexdes 2018
sobre sua necessaria presencga
Permanéncias e novos desafios da for-
Maria Regina Guarnieri magég inicial: coptnbwgao da Dltjatlca 2018
e praticas de ensino na preparagdo de
professores
O protagonismo da Didatica nos Cursos
Selma Garrido Pimenta de Licenciatura: a Didatica como campo 2018
disciplinar
(Ll C!otllde do§ e Formacdo docente: a disciplina de Didatica
tos Monteiro; Helenice . . R 2018
. no Curso de Licenciatura em Pedagogia
Maia
Léia de Cassia Fernandes A disciplina Didatica nos cursos de forma-
~ 2017
Hegeto ¢ao de professores
Giseli Barreto da O ensino da Didatica e a atuagdo do profes-
Cruz; Priscila Andrade sor formador na visdo de licenciandos de 2017
Magalhaes Educagédo Artistica
Giseli Barreto da Cruz ETSH?O e Dlda‘nc? eva.pr’end|zagem CEICTE 2017
céncia na formagdo inicial de professores
Giseli Barreto da Cruz; Ensino de Didatica: um estudo sobre
Marli Eliza Dalmazo Afon- concepgdes e praticas de professores 2014
so de André formadores
Alda Junqueira Marin;
B e A Didatica e a formacgdo de professores 2012

Fonte: Elaboragao propria (2022).
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Nos estudos de Cruz e Magalhdes (2017), Cruz (2017), Cruz e André
(2014), identificamos que esses autores contaram com a contribui¢ao de pro-
fessores e alunos como interlocutores para chegar aos referidos resultados da
pesquisa, enquanto os autores Hegeto (2017), Marin (2018), Pimenta (2018),
Monteiro e Maia (2018), Guarnieri (2018), Silva (2018) e Marin, Penna e Ro-
drigues (2012) realizaram suas analises por meio de pesquisas tedricas ou de
carater exploratério de documentos e material j& elaborados.

Considerando o foco de discussdo das produgdes académicas selecionadas,
foi possivel subdividi-las em dois eixos, a saber: o debate sobre a disciplina
Didatica em cursos de licenciatura e analises sobre a contribui¢do Didatica na
formacgao dos professores, que apresentamos e discutimos nas se¢des a seguir.

2.1 O debate sobre a disciplina Didatica em cursos de licenciatura

No eixo sobre a disciplina Didatica no curso de licenciatura, foi possivel
identificar os artigos de Marin (2018), Cruz (2017), Hegeto (2017), Cruz e
Magalhaes (2017), Silva (2018) e Marin, Penna e Rodrigues (2012). Os auto-
res se propuseram a debater sobre a contribui¢do da disciplina nos cursos de
licenciaturas de universidades publicas e particulares.

Marin, Penna e Rodrigues (2012) abordam o papel da disciplina Didatica
e sua importancia como constitui¢do do saber. Na compreensao das autoras,
a Didéatica como area da Pedagogia tem como foco o ensino. Dessa maneira,
ela adquire um carater formador. Os autores realizaram analise das ementas
e dos planos de ensino quanto a especificidade da disciplina. Também identi-
ficaram as contribuicdes de pesquisas sobre o campo da Didatica nos Grupos
de Trabalhos — GTs Anped (24% a 33? reunido) e nos XIV e XV do Endipe. Em
seus achados, constataram que:

[...] os trabalhos de pesquisa detectaram problemas rela-
cionados ao ensino da Didatica nos cursos de formagéo
inicial para docentes. As criticas apontadas pelos auto-
res enfatizam antigos problemas relacionados a pratica,
que muitas vezes remetem a pedagogia tecnicista, ao
desconhecimento do objeto de estudo, a Didatica ¢ a
formagéo de professores da disciplina por parte dos do-
centes, ao desconforto dos discentes no que tange a essa
situagdo, a desvaloriza¢do do papel da disciplina nos
cursos de licenciatura, a falta de articulagdo entre teoria
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e pratica pedagogica, a falta de preparo dos docentes da
disciplina para trabalhar com os conhecimentos da édrea,
a auséncia de abordagem de certos conteudos (MARIN;
PENNA; RODRIGUES, 2012, p. 66-67).

Essas autoras, em suas analises, defendem que se torna relevante enfatizar
o papel central da Didatica nos cursos de licenciatura. Ou seja, trata-se de
focalizar sua especificidade, considerando “[...] a necessidade de retomar os
estudos sobre os modos de realizacdo desse trabalho nas situag¢des pedago-
gicas nas salas de aula” (MARIN; PENNA; RODRIGUES, 2012, p. 53) de
forma que os futuros professores sejam ensinados como podem mobilizar os
saberes dessa disciplina. Portanto,

[...] se, em outros tempos, tais pontos até estiveram pre-
sentes na pesquisa e nos cursos de formagdo e foram
acusados de tecnicismo, de abordagem extremamente
restrita, cabe agora, ao retoma-los, manté-los por se-
rem de fato centrais, porém operar com eles de forma
descritiva, analitica, critica (MARIN; PENNA; RO-
DRIGUES, 2012, p. 71-72).

Nos estudos de Silva (2018), a pesquisadora buscou compreender a discipli-
na Didatica como condutora no processo formativo nos cursos de licenciatura.
Como metodologia, sistematizou suas analises por meio de pesquisas tedricas,
enfocando a produgdo de Comenius que relaciona a Didatica “[...] como sendo
a arte de ensinar tudo a todos” (SILVA, 2018, p. 150). Desse modo, foi possivel
detectar que nos cursos de licenciatura a disciplina ainda ¢ vista como uma
figura meramente instrumental, pois “[...] tem como fungao tratar de elementos
como: objetivos, conteidos, procedimentos metodologicos/estratégias de ensi-
no, recursos materiais, formas avaliativas, ou seja, o planejamento didatico da
escola e/ou matéria de ensino” (SILVA, 2018, p. 158).

Em suma, Silva (2018) destaca que o método pedagodgico de Comenius
forneceu o meio para que o homem se desenvolvesse, porém é preciso am-
pliar debates quanto ao processo formativo nas licenciaturas,

[...] sendo necessario um aprofundamento especifico
em relacdo ao conteido e os meios essenciais para o
aprendizado dos conteudos, dos objetivos e dos proce-
dimentos tedricos metodologicos para atingir a finali-
dade do processo de ensinar (SILVA, 2018, p. 159-160).
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Com essa concepe¢ao, na perspectiva de Silva (2018) a Didatica tem a preo-
cupacao de abarcar como centro os aspectos reflexivos do fazer pedagogico.
Para isso, precisa ser problematizadora, de modo que o professor possa analisar
“[...] de forma critica, os aspectos relativos ao processo e organizar sua atuagao
de maneira efetiva ao refletir sobre a pratica” (SILVA, 2018, p. 159),

[...] os futuros professores formados nas especificida-
des (licenciaturas) deverdo ter como subsidios instru-
mentos e ferramentas pedagogicas para criar um am-
biente adequado de aprendizagem; fazendo o bom uso
de uma didatica que valoriza o conhecimento prévio,
ao mobilizar coletivamente e potencializar a criativi-
dade; explorar os problemas reais para a sua resoluti-
vidade na perspectiva de atingir os objetivos do ensino
(SILVA, 2018, p. 154).

Cruz e Magalhaes (2017) também pesquisaram sobre a contribuicdo da
disciplina nos cursos de licenciatura, tendo como objetivo analisar o que pre-
valece como Didéatica nos cursos de formagao de professores e seus efeitos
para o processo de constitui¢do profissional de futuros docentes. Para a ob-
tengdo e categorizacdo dos dados, os autores aplicaram um questionario aos
estudantes e realizaram um grupo de discussdo com esses participantes. A
pesquisa foi desenvolvida a partir da compreensdo de que “[...] o ato de ensi-
nar envolve a a¢do especializada do professor para promover a aprendizagem
de seus alunos” (CRUZ; MAGALHAES, 2017, p. 485).

Em suas analises, os autores evidenciaram que “[...] o objeto da didatica
¢ nuclear no ensino, mas a abordagem de metodologias sem resvalar para a
perspectiva tecnicista ainda é o principal desafio do formador” (CRUZ; MA-
GALHAES, 2017, p. 483). Nessa diregdo, em seus achados, foi constatado que
a estrutura curricular da Didatica ainda esta ancorada em uma disciplina de
cunho tecnicista. Um dos principais desafios dos professores que atuam com o
componente curricular em uma perspectiva critica é lidar com essas limitagdes.

Hegeto (2017) discute, em seu artigo, as caracteristicas da Didatica como
componente curricular nos cursos de licenciatura. Para responder a esse
questionamento, como metodologia de estudo, ela recorre a analises de trés
manuais publicados em cada uma das década — 1980, 1990 e 2000 — “[...]
por meio dos quais foi possivel verificar caracteristicas importantes dessa
disciplina” (HEGETO, 2017, p. 539).
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Em suas analises, a autora defende que, a partir das transformacgdes
ocorridas em ambito cientifico, “[...] produziram transformag¢des também
nos manuais didaticos — resultaram em uma focaliza¢do mais clara do ob-
jeto da disciplina em torno do ensino e dos elementos da acao docente [...]”
(HEGETO, 2017, p. 550), o que ressignificou a finalidade da Didatica em
trés eixos, a saber:

» formar professores a partir da reflexdo e da orienta-
¢do das acGes para o ensino em perspectiva multidi-
mensional;

+ construir espagos de transformacdo do trabalho docen-
te pela valorizagdo da reflexdo e da investigacdo;

* a compreensdo ampliada dos elementos constitutivos
do ensino, que abre espago para novos temas origina-
dos das demandas sociais em cada periodo historico
(HEGETO, 2017, p. 550).

Como conclusdo, Hegeto (2017) evidenciou que existe uma interdiscipli-
naridade entre a Didatica e outros componentes curriculares, situacdo que
ndo ocasiona uma problematica; contudo, quando a disciplina Didatica deixa
de cumprir seu papel, “[...] que é proporcionar ao aluno o estudo sobre os
elementos do ensino (temas classicos) e sobre o processo de ensino aprendi-
zagem [...]” (HEGETO, 2017, p. 550), os estudantes ficam sem esse conheci-
mento especifico, pois nenhum outro campo do conhecimento podera fazé-lo.

Em dialogo com Cruz (2017), identificamos que o seu texto buscou ana-
lisar o estado atual do ensino da Didatica em cursos de licenciatura e sua
contribui¢@o para o processo de constituigdo profissional docente. A autora
examinou os curriculos e as ementas de 14 cursos de licenciaturas, aplicou
um questionario para os alunos que haviam cursado 70% do curso e realizou
um grupo de discussdo de modo a fomentar o aprofundamento das questdes.
Assim, o processo de organizagao de seu estudo ocorreu da seguinte forma:

1. Inicialmente, foi desenvolvido um estudo exploratério
da organizagdo curricular e das ementas das disci-
plinas referentes ao ensino de didatica dos 14 cursos
investigados: 2 Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais,
Danga, Educag¢do Artistica, Educagao Fisica, Filosofia,
Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica, Musi-
ca, Pedagogia e Quimica.
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2. Em prosseguimento, foi aplicado um questionario,
através da ferramenta Survey Monkey, aos estudantes
que tivessem cursado cerca de 70% do curriculo desses
cursos. Esse percentual foi estabelecido para que al-
cangassemos estudantes que cursaram no minimo uma
das disciplinas referentes ao estudo de didatica.

O questionario foi estratégia-chave para a construgdo
dos dados. Ele foi composto de 32 questdes, sendo 26
fechadas e seis abertas, organizado em duas partes: per-
fil do estudante, com 19 questdes, 16 delas obrigatorias.

3. Finalmente, foram realizados quatro grupos de discus-
sdo, compostos em média por cinco estudantes de di-
ferentes cursos, que preencheram o questiondrio para
aprofundar algumas questdes (CRUZ, 2017, p. 1172).

De acordo com a autora, os potenciais colaboradores da pesquisa eram o
quantitativo de 1.053 participantes. Entretanto, por meio do banco de dados
da pesquisa no Survey Monkey, foi registrado uma devolutiva de resposta
de 827 estudantes. Apenas 419 alunos responderam de forma completa a se-
gunda parte, “[...] dedicada a avaliacdo do ensino de didatica, foco central
da pesquisa” (CRUZ, 2017, p. 1173). Dessa maneira, os dados categorizados
foram validados para a analise com cerca de 40% de alcance.

Ap6s as analises, a autora constatou que os temas, os conhecimentos pe-
dagbgicos e curriculares sdo considerados nas aulas de Didatica, fazendo
com que os participantes da pesquisa reconhecessem a importancia dessa
disciplina para a formacao do futuro professor, entretanto abordam sobre a
caréncia de referenciais praticos. Os resultados indicaram uma énfase politi-
ca no que tange ao ensino da Didatica nos temas em aulas e na relagdo com o
professor. Nessa dire¢do, Cruz (2017, p. 1194) aposta que o “[...] ensino de di-
datica comprometido com a aprendizagem da docéncia consiste em assumir
politicamente a escola publica, a educagdo basica e o trabalho docente como
eixos estruturantes da formagao inicial de professores”.

Por ultimo, identificamos com Marin (2018) uma discussdo que se propds
a “[...] focalizar a didatica enquanto area de conhecimentos especificos so-
bre ensino” (MARIN, 2018, p. 18) sob a perspectiva de formacao de futuros
professores. Seu percurso metodologico buscou realizar um estudo explora-
torio de 64 programas da disciplina Didatica de trés universidades publicas
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de Sao Paulo, para analise dos focos expostos. A coleta foi realizada pelo
banco de dados das universidades por meio da internet. Os resultados de
suas observagdes mostraram que a disciplina retine “[...] contetidos vitais
para a formacao docente [...] que fornecem a estrutura didatica da docéncia,
caracterizando-a como, muito especialmente, a disciplina que ensina a ser
professor” (MARIN, 2018, p. 30).

Marin (2018) identificou no decorrer da pesquisa as caracteristicas da dis-
ciplina. Nesse sentido, a autora define que a Didéatica possui duas perspectivas
de atuac@o: uma investigadora e a outra formadora. Assim, ao contribuir com
a formacao, a Didatica deveria incluir relagdes com os conhecimentos especifi-
cos da area académica. Em seu texto, Marin (2018) apresenta duas problemati-
cas. Segundo a autora, existe uma auséncia dos conhecimentos que sdo cruciais
na formacao inicial do futuro professor e a distor¢do na area. Em suas analises,
ela verificou que a Didatica apresentada nos programas analisados ndo esta
sendo suficiente para mediar a aprendizagem como deveria.

Com base na analise das produ¢des de Marin (2018), Cruz e Magalhaes
(2017) e Silva (2018), € possivel inferir dificuldades com relagdo a compo-
sicdo dos referenciais tedricos que constituem os programas da disciplina
Didatica. Outra percep¢do indicada pelos estudos € que os alunos entendem
a importancia da Didatica na sua formagéo, entretanto reconhecem que exis-
te uma auséncia dos referenciais proprios da disciplina (CRUZ, 2017). Essa
questdo também foi apresentada na pesquisa de Hegeto (2017), ao destacar
que, apesar de haver uma interdisciplinaridade entre a Didatica e outras dis-
ciplinas curriculares, ndo necessariamente os estudantes aprendem os conhe-
cimentos especificos que so a Didatica oferta.

Uma problematica que identificamos na produgdo de Marin (2018) ¢ que,
em alguns cursos de formacao, ocorre a alteragdo da nomenclatura da discipli-
na, e essa substituicdo faz com que ela deixe de ofertar os conhecimentos ne-
cessarios para a formacao inicial do aluno, fazendo com que haja uma auséncia
do conhecimento especifico da matéria a ser ensinada e, consequentemente, a
distor¢do na area. Entendemos que essas questdes ocasionam uma fragilidade
na formagao do futuro professor, desconfigurando a identidade da prépria dis-
ciplina nos curriculos de formacgdo docente. Segundo a autora, “[...] tais alte-
ragoes revelam diferenciacdo de formagdo dos professores [...] que deixam de
portar certos conhecimentos necessarios” (MARIN, 2018, p. 24).
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Os textos de Cruz e Magalhaes (2017) e Marin, Penna e Rodrigues (2012)
alertam que a disciplina tem remetido a um ensino muitas vezes relacionado
a um viés tecnicista, situacdo que ainda tem sido um desafio para os profes-
sores. Com isso, as pesquisas apresentam uma realidade preocupante nos
cursos de licenciatura, a de uma possivel auséncia dos conhecimentos do ob-
jeto da area na formagdo de futuros docentes em alguns cursos, assim como
a falta de preparo dos professores para trabalhar esses contetidos.

E fato que a Didatica carrega grande aporte tedrico, que contribui signifi-
cativamente para o processo formativo dos alunos. Contudo, conforme pistas
dos estudos apresentados, a disciplina ndo tem garantido aos estudantes os
conhecimentos necessarios para sua formag¢ao como deveria, pois a desvalo-
rizagdo do campo disciplinar nos cursos de licenciatura tem sido um desafio
para o avanc¢o da area. Essa questdo faz com que a Didatica seja fragmentada
nos curriculos, e a formagdo inicial seja fragilizada.

Com base nessas discussdes e no exposto nesta sec¢do, acreditamos que
seja necessario saber o que tém sido ensinado sobre a Didatica nos cursos,
para qué, por qué, quais conteudos sdo trabalhados e como os docentes tém
se preparado para ensinar a Didatica critica aos futuros professores, de modo
a avangarmos nos processos de ensino-aprendizagem desse conhecimento.
Na préxima secdo, seguiremos para as analises sobre a contribui¢do da Dida-
tica na formagao dos professores.

2.2 Anélises sobre a contribuicdo da didatica na formacao dos professores

No que tange ao eixo sobre a contribuicdo da Didatica na formagao dos
professores, dialogamos com Cruz e André (2014), Pimenta (2018), Mon-
teiro e Maia (2018) e Guarnieri (2018). Nesta se¢do, os autores discutem a
participagdo da disciplina como base fundamentadora da formacdo peda-
gogica dos futuros professores.

Nesse contexto, Cruz e André (2014) analisam os depoimentos de profes-
sores que ministram aulas de Didatica nas licenciaturas de trés universidades
do Rio de Janeiro, com vista a compreender o que fundamenta os processos
de ensino dessa disciplina por parte desses professores participantes. Os auto-
res tiveram como objetivo realizar um levantamento de concepgdes e praticas
dos docentes, tendo como intengdo descobrir o que perdura nos ensinos da
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disciplina Didatica. Para responder aos questionamentos da pesquisa, foram
utilizados grupos de discussdo, entrevistas e observacdes de aulas.

Em suas analises, o estudo apontou que “[...] os formadores acreditam que
realizam uma pratica baseada no dialogo, com estratégias de ensino variadas
de acordo com o contetdo trabalhado” (CRUZ; ANDRE, 2014, p. 200). Segun-
do os autores, o conhecimento sobre a Didatica e a forma como ocorre o ensino
necessitam de mais destaque na disciplina. Na compreensio de Cruz e André
(2014), ainda que seu carater instrumental parega estar superado, a perspec-
tiva de que a Didatica ajuda “[...] o professor a entender o processo de ensino
e aprendizagem para delined-lo a partir de um contexto situado néo tem sido
assumida pelos cursos de formagao inicial” (CRUZ; ANDRE, 2014, p. 185).

Assim, dentre os apontamentos apresentados, os autores relatam que “[...]
a constitui¢do do campo da Didatica no Brasil ndo é um conhecimento de
dominio de boa parte dos entrevistados, sobretudo daqueles que atuam com
a Didatica especifica” (CRUZ; ANDRE, 2014, p. 196), situagdo que evidencia
uma preocupacdo com a disciplina fundamental nos cursos de licenciatura.

No que se refere a falta dos conhecimentos especificos da disciplina, Cruz
e André (2014) enfatizam que os professores acreditam que suas praticas se
baseiam no didlogo e que a caracteristica tecnicista da disciplina estd supera-
da. Entretanto, em seus estudos, identificam que “[...] ainda ndo se manifesta
a preocupacao com a especificidade do saber pedagogico, visto que nao é
predominante a problematizacdo desses saberes a partir da forma como a
propria aula acontece” (CRUZ; ANDRE, 2014, p. 200).

No texto de Pimenta (2018), ¢ analisada a importancia da Didatica nos
cursos de formagdo de professores, considerando pesquisas e produgdes
de conhecimento da area, assim como “[...] a tendéncia presente em alguns
cursos de licenciatura de exclui-la de seu curriculo ou de reduzir significa-
tivamente seus espagos/tempos de aulas” (PIMENTA, 2018, p. 81). Nesse
sentido, a autora destaca que a Didatica tem encontrado desafios para obter
espacos diante de varias condi¢des adversas.

Em seu texto, Pimenta (2018) situa sua vasta experiéncia de ensinar a dis-
ciplina nos cursos de graduacgdo nas institui¢cdes de ensino. Ela retoma esse
componente curricular como fonte de estudo, identificando-o como campo
do conhecimento, como ciéncia da praxis educativa e da Didatica desenvol-
vido em textos anteriores, com o intuito de reafirmar a disciplina como area
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do saber e, assim, destacar seus compromissos com a emancipa¢ao humana,
social e politica (PIMENTA, 2018). A autora defende a importancia da Di-
datica na formagdo de professores. Em seu texto, elucida suas experiéncias
em lecionar a disciplina, explicita que muitos s80 os momentos que causam
rupturas e conclui que a Didatica tem sido desafiada a encontrar espacos de
significacdo em frente a tantas condi¢des desfavoraveis.

Para a autora, torna-se necessario identificar as contribui¢des que a discipli-
na carrega na area, na perspectiva de promover o “[...] ensino e a aprendizagem
como praxis de inclusdo social e emancipagdo humana, situados em contextos”
(PIMENTA, 2018, p. 95). Por meio das teorias trabalhadas em sala de aula, a
disciplina de Didatica possibilita a produgéo e significagdo da pratica.

» O tratamento da educag@o como processo de pratica social humanani-
zagdo (Freire, 1997, s/p).

* A percepgdo de si (de sua area de conhecimento, para si € em si): 0
triangulo didatico na propria existéncia dos estudantes.

* O estagio como desconstrugdo de mitos e preconceitos e constru¢ao
de possibilidades.

* A didatica como campo de conhecimento e o ensino seu objeto em
situagdo.

* A compreensao dos temas classicos da didatica em situagdo: relacao
professor — aluno — conhecimento; autoridade e autoritarismo; a indis-
ciplina entendida também como apatia generalizada (de professores,
de alunos, dos dirigentes da escola).

* A mediagdo professor — aluno — conhecimento — espago escolar; re-
conhecimento e autoridade; afeto e desenvolvimento pessoal e cog-
nitivo dos alunos. A intrinseca relacdo dos componentes do projeto
politico-pedagodgico.

» A avaliagdo necessaria (diagnoéstica e formativa) no contexto das ava-
liagdes classificatorias/competitivas.

» A atividade docente significativa e as contradigdes que a atravessam.

» A escola existente e a escola possivel e a mediagao possivel do traba-
lho docente (PIMENTA, 2018, p. 94-95).
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Nessa dire¢do, por ser uma disciplina que propicia a producao e a re-
flexdo da pratica do professor, a Didatica possui um compromisso voltado
para a transformagéo dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendi-
zagem (PIMENTA, 2018). Defesa também ¢ assumida pelos autores Mon-
teiro e Maia (2018), que acreditam que a disciplina se relaciona com a pra-
tica profissional dos professores.

Monteiro e Maia (2018, p. 214), em sua pesquisa, estabelecem como obje-
tivo compreender como a Didatica “[...] se relaciona com a pratica pedagogica
do futuro professor, uma vez que engloba conhecimento tedrico-cientifico e
técnico-pratico, interligando pratica e teoria”. Como op¢ao metodoldgica, os
autores realizaram um estudo exploratorio das ementas da disciplina Didatica
no curso de Pedagogia de uma universidade particular da regido dos lagos do
Rio de Janeiro. Fizeram um resgate historico com o intuito de evidenciar as
possiveis mudangas pelas quais a disciplina passou ao longo do tempo. Em
suas reflexdes, Monteiro ¢ Maia (2018, p. 223) apontam que

[...] a Didatica tem como objetivo promover discussdes
sobre a realidade educacional, ensino, aprendizagem,
contetdos, escola — 16cus do trabalho docente — o pro-
fessor e seu trabalho, metodologias e técnicas, politica
educacional incentivando o futuro professor a investigar
o universo da educagdo em sua totalidade. A discipli-
na Didatica relaciona conhecimento teérico-cientifico e
técnico-pratico, interliga pratica e teoria, com o intuito
de fortalecer a pratica educativa, de forma que os profes-
sores possam revé-la e aprimora-la continuamente.

Nesse sentido, uma vez que a disciplina proporciona uma ligagdo entre
teoria e pratica, ela promove o fortalecimento do processo educacional de
forma continuada (MONTEIRO; MAIA, 2018). Os autores Monteiro ¢ Maia
(2018) e Guarnieri (2018) nos chamam a atengdo para a necessidade de pro-
mover estudos voltados a disciplina, a fim de fomentar possibilidades para
a superacao dos desafios postos, com vistas ao aprimoramento da formagado
dos futuros professores.

Nessa diregdo, percebemos, no texto de Guarnieri (2018), que a autora re-
toma as discussdes sobre os principais desafios dos cursos de licenciatura no
que tange aos conhecimentos necessarios quanto a preparacao dos futuros pro-
fessores. Tendo em vista esse objetivo, Guarnieri (2018) recorreu a estudos
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nacionais e internacionais € em dados oriundos da experi€ncia de atua¢dao no
curso de Pedagogia com as disciplinas de Didéatica e Pratica de Ensino. Essa
pesquisa indicou que a formagao inicial ndo prepara os futuros professores
para a profissdo, pois “[...] o distanciamento dos cursos de formacao da rea-
lidade educativa escolar e da preparagdo pratica do futuro profissional é um
dos desafios permanentes [...]” (GUARNIERI, 2018, p. 101). Entretanto, mesmo
encontrando tais obstaculos, nas palavras da autora, “[...] € possivel pensar que
a didatica e as praticas de ensino podem e devem colaborar na preparacdo dos
futuros professores” (GUARNIERI, 2018, p. 107).

Em suas analises, Guarnieri (2018) conclui que se torna contundente am-
pliar as discussdes sobre os desafios que os professores em exercicio encon-
tram, para que seja possivel aprimorar a qualidade da formacao dos futuros
professores. Assim, a autora assume que “[...] as questdes e problemas de-
tectados na realidade devem tornar-se objeto de discussdo para se evitar o
primado da pratica, mas a ela recorrer para melhor significar o temario da
Didatica” (GUARNIERI, 2018, p. 110). No decorrer das discussdes analisa-
das, percebemos que uma questdo inquietante € que a formacao inicial ndo
tem dado conta de preparar os alunos para a profissao, pois, de acordo com
os estudos, o distanciamento entre teoria e pratica tem sido um desafio para
os professores (GUARNIERI, 2018; CRUZ; ANDRE, 2014).

Cruz e André (2014), Pimenta (2018) e Guarnieri (2018) colaboraram no
sentido de entendermos melhor a necessidade de colocar a disciplina em dis-
cussdo, para que seja possivel refletir sobre seu objeto de estudo. Nesse sen-
tido, por meio dos estudos analisados, foi possivel compreendermos que ¢
de suma importancia que haja um aprofundamento e ampliacao dos debates
quanto ao processo formativo dos alunos, pois, dessa maneira, a disciplina
podera avangar e atingir a finalidade de um ensino com qualidade.

Com essas discussdes, reafirmamos que a Didatica é uma area de co-
nhecimento que possui relagdo direta com o processo formativo do futuro
professor e exerce um papel de fundamentagdo nas praticas educativas, por-
tanto € preciso que a formacao inicial fornega as bases necessarias para a
constitui¢do desse docente. Entretanto, ainda é alvo de questionamento, con-
forme os estudos apresentados, a presenga de raizes estritamente técnicas na
ministracao dessa disciplina.
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Suspeitamos que as dificuldades apontadas nos estudos analisados por
parte dos professores que atuam nessa disciplina s@o consequéncias de sua
fragmentagdo nos curriculos dos cursos de formagao inicial e de como sdo
organizados seus processos de ensino-aprendizagem. Assim, acreditamos
que seria relevante investir em a¢des de formagdo continua para o docen-
te que atua com a Didatica, com vistas a atualizagdo e ao aperfeicoamento
desses processos de ensino e de modo a colaborar para que esse componente
curricular melhor contribua no desenvolvimento dos futuros professores.

Nesse sentido, acreditamos no compromisso com uma Didatica que assu-
ma a emancipagdo humana dos alunos e professores, pois, como campo es-
pecifico de conhecimento, a disciplina “[...] tem uma responsabilidade social
em acompanhar e refletir as mudangas que ocorrem no mundo e dar respostas
para a ressignificagdo dos processos de ensino na perspectiva da aprendiza-
gem do aluno” (PIMENTA; FRANCO, 2016, p. 549).

Ressaltamos, portanto, a importancia do campo tedrico, profissional e
investigativo da Didatica, que consideramos como a area do conhecimento
imprescindivel a formagao profissional dos professores, entendendo que essa
disciplina fundamenta o processo de ensino. Nessa perspectiva, Faria (2018,
p. 44) deixa claro que

[...] a didatica precisa fazer uma autocritica e se per-
guntar sobre a relevancia do discurso didético para as
questdes e os desafios vivenciados pela escola brasilei-
ra, uma vez que o processo ensino-aprendizagem nao
pode ignorar as questdes do preconceito, da discrimi-
nacdo, de género, de raga, de etnia, diversidade, igual-
dade, diferenca, violéncia, cultura.

Desse modo, é preciso que os professores tenham uma formagao teorica
que seja solida, para que atuem de maneira que possam problematizar, ana-
lisar, dialogar interpretar e assim propor alternativas para os problemas do
ensino como pratica social (PIMENTA, 2019). Nesse contexto, defendemos
uma docéncia critica, considerando que quanto mais se exerce criticamente a
capacidade de aprender, mais se constroi e se desenvolve o que se denomina
curiosidade epistemologica ou, em outras palavras, a atividade intelectual do
aluno (FREIRE, 2014). Para compreendermos a proposta de uma Didatica
critica, torna-se necessario ressignificar o entendimento da educagdo como
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praxis social, que vise a equipar os professores, para que eles promovam con-
di¢cdes de um ensino critico € humanizador (PIMENTA, 2019).

Assim, “[...] a boa educag@o que desejamos e pela qual lutamos, é uma
educagdo cujas qualidades carregam um valor positivo” (RIOS, 2010, p.
70). Essa perspectiva de uma educagdo de boa qualidade se da a partir da
articulacdo do trabalho critico do professor que é desenvolvido nas escolas,
tendo em vista o processo de democratizagdo do ensino. Nesse sentido,
afirma Candau (2020, p. 30-31)

Estamos urgidos, mais do que nunca, a afirmar a de-
mocracia, uma democracia plena, que reconhega os
diversos sujeitos individuais e coletivos. A apoiar os
movimentos sociais que lutam nesta perspectiva, en-
fatizando a afirmagdo de uma educacdo comprome-
tida com a justi¢a, o reconhecimento dos diferentes
grupos socioculturais presentes na nossa sociedade,
pautada numa perspectiva transformadora, multidi-
mensional e plural, orientada a formagdo de cidadaos
e cidadas, sujeitos de direitos, protagonistas, indivi-
dual e coletivamente da construcdo social. Somente
coletivamente podemos construir uma nova perspec-
tiva. Uma educacdo baseada em valores, que reconhe-
ce que ndo é jamais neutra ou desprovida de horizon-
te ético e politico, que combate todas as formas de
discriminacgdo e preconceito e afirma a dignidade de
toda a pessoa humana. Que promove o didlogo entre
diferentes conhecimentos capazes de favorecer uma
leitura ampla e plural da realidade.

E a partir da pratica pedagdgica visando a democratiza¢io que compreen-
demos como se coloca a questdo do trabalho do professor (SAVIANI, 2021).
Para que isso ocorra, faz-se necessario que ele reflita sobre a sua atuacdo
profissional para que possa entender os problemas da pratica educativa e as-
sim saber lidar com o processo de formagao dos alunos, afinal “[...] o eixo
fundamental do curriculo de formacao de professor ¢ o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a propria pratica docente, com o objetivo de apre-
sentar, interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docén-
cia” (IMBERNON, 2001, p. 39).

Nessa dire¢do, defendemos o professor como intelectual critico, que opera
ndo apenas com a reflexdo individual, mas também com a reflexdo coletiva,
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desenvolvendo uma analise dos contextos escolares em cenarios amplos que
extrapolam os limites da escola, tendo como foco a transformagdo social
(AROEIRA, 2009). Assim, reconhecemos o professor como problematizador
que refaz o ato cognoscente dos alunos, que sdo instigados a serem criticos,
proporcionando aos estudantes condigdes que reflitam na construgdo do co-
nhecimento (FREIRE, 2016). Com isso, o professor tem o papel de realizar
uma educacao em que os alunos sejam instigados a serem criticos e proble-
matizadores em um constante movimento

[...] de reflexdo sobre a pratica a partir da apropriacdo
de teorias como marco para as melhorias da pratica de
ensino, em que o professor ¢ ajudado a compreender
seu proprio pensamento ¢ a refletir de modo critico so-
bre sua pratica e, também, a aprimorar seu modo de
agir, seu saber-fazer, internalizando também novos
instrumentos de agdo (LIBANEO, 2002, p. 70).

Posto isso, essas reflexdes produzidas pelos estudos analisados e didlogos
aqui empreendidos ampliam nossa compreensao sobre a Didatica e o seu
papel na formacgao inicial, contextualizando os principais debates e questio-
namentos indicados por pesquisas da area sobre o ensino e o trabalho com
essa disciplina na educacdo superior.
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Afinal, qual a contribuicdo do ensino da Didatica na formacdo do futuro
professor? Como tem sido ministrada a disciplina nos cursos de licenciaturas
da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes)? Como os professores que
ministram a disciplina definem os processos de ensino-aprendizagem? Para es-
tudarmos essas questdes, realizamos uma pesquisa de carater qualitativo com
dez professores que ministram ou ja ministraram a disciplina Didatica na Ufes.®

Para tanto, buscando manter os protocolos de seguranga, devido ao contex-
to de pandemia da Covid-19, a coleta dos dados foi realizada por meio de um
questionario aplicado a partir de um link via e-mail que direcionava os parti-
cipantes da pesquisa para o acesso ao formulario no GoogleForms. Organiza-
mos e interpretamos esses dados, considerando os procedimentos da analise de
conteudo, pois, conforme Bardin (1977), a andlise de conteudo ¢ um conjunto

6 A Ufes ¢ uma institui¢do de ensino autarquica vinculada ao Ministério da Educagao (MEC)
que atua estrategicamente nas areas de ensino, pesquisa e extensdo. Essas areas trabalham
de forma articulada, constituindo uma solida base para proceder com exceléncia em diver-
sos campos do conhecimento. PDI-UFES, 2021. Disponivel em: https:/proplan.ufes.br/sites/
proplan.ufes.br/files/field/anexo/pdi_2021-2030.pdf. Acesso em: 04 out. 2022.
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de técnicas de estudo das comunicagdes, € utilizada para examinar e observar
o material qualitativo, buscando sua compreensao. Logo, a categorizagao “[...] €
uma operagao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analo-
gia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 1977, p. 117).

Desse modo, ao considerarmos a leitura apurada e os agrupamentos dos
depoimentos registrados no questionario on-line, foi possivel elaborar cate-
gorias e em seguida analisa-las com base nos estudos sobre Didatica, Pe-
dagogia, Educacio e formagio de professores. E importante ressaltar que a
universidade conta com um corpo docente que é “[...] formado majoritaria-
mente por professores efetivos, em dedicagdo exclusiva, com doutorado em
Educagdo ou em areas especificas” (UFES, 2021a, p. 37). No contexto do
Centro de Educagdo (CE), no ano de 2021, 97 docentes’ compuseram a equi-
pe de professores nesse Centro de Ensino.

Vale destacar que realizamos a aplicacdo do questionario on-line aos par-
ticipantes, docentes do CE, que, voluntariamente, aderiram a pesquisa, no
periodo de janeiro de 2021 a 31 de maio de 2021. Os docentes participantes
possuem pos-graduacao stricto sensu — doutorado — e atuam nos seguin-
tes cursos: Quimica, Filosofia, Fisica, Pedagogia, Matematica, Educacdo do
Campo e Ciéncias Bioldgicas.

Com base nos dados obtidos por meio do questionario, pudemos cons-
tatar que os respondentes atuam ou ja atuaram em cursos de licenciatura
ministrando a disciplina Didatica entre o terceiro e o sexto periodo. Nesse
contexto, houve maior incidéncia no 3° periodo dos cursos de licenciatura.
Em relagdo ao tempo de atuagdo na area, dois professores ministraram a
disciplina pela primeira vez em sua carreira profissional, enquanto dois le-
cionaram a disciplina entre 20 a 39 anos de docéncia, e os demais docentes
atuaram entre 5 a 8 anos nessa disciplina. Na se¢do seguinte, dialogaremos
com os depoimentos dos participantes da pesquisa e o quadro tedrico que
assumimos, considerando as categorias de discussdo identificadas.

7 De acordo com o banco de dados de professores, o Departamento de Educagao, Politica e
Sociedade conta com 34 professores; o Departamento de Linguagens, Cultura e Educacdo
possui 33 professores; no Departamento de Teoria do Ensino e Praticas Educacionais sdo
30 professores (Disponivel em: http:/progep.ufes.br/quadros-e-informacoes. Acesso em:
30 jan. 2022).

58



Capitulo 3: Didlogos com docentes de ensino superior
sobre a Didatica e a formacéo de professores

3.1 As concepgoes dos docentes que ministram a disciplina Didatica
quanto a contribuicdo desse componente curricular na formacao de
futuros professores

Nesse sentido, com base na analise dos depoimentos dos professores
participantes, elaboramos as seguintes categorias de discussdo: Didatica e
praxis; Didatica e didlogo; Didatica e “quefazer”; Elementos estruturantes
da Didatica; O professor como pesquisador; € Os conhecimentos e saberes
docentes, temas que discutiremos nas se¢des subsequentes.

3.3.1 Didatica e praxis

A Didatica e praxis foi um dos importantes temas enfatizados pelos par-
ticipantes em seus depoimentos. Essa categoria chamou-nos a atengao, visto
que a atividade do professor ¢ a praxis. Praxis ¢ aqui entendida como atitude
humana de transformag¢@o da natureza e da sociedade (PIMENTA, 2012).
Essa tematica foi identificada nas falas dos professores participantes, princi-
palmente ao perguntarmos: como o professor define a disciplina Didética nos
processos de ensino-aprendizagem com os seus estudantes?

Compreendemos que a concepgdo indicada pelos participantes dialoga
diretamente com a perspectiva de formar futuros professores na e para a pra-
xis. Para tanto, ¢ preciso uma atividade educacional critica e reflexiva, que
colabore para a transformag@o da realidade socio-historica, contexto em que
os individuos tomam consciéncia do que ¢ necessario a cada um na formagéo
(FRANCO, 2021). Sobre esse entendimento, observamos na fala do Docente
Participante 2 (DP — 2, 2021) que

[...] o nicleo fundamental deste campo praxioldgico ¢
o ensino. Minha opc¢do ¢ a concepgdo freiriana. Nesse
sentido, entendo didatica como o encontro dialdgico
dos seres humanos mediatizados por objetos de conhe-
cimento significativos, provenientes da realidade con-
creta, para transforma-la.

Conforme observamos nesse depoimento, a a¢cdo, o modo de fazer e as
atitudes do professor estdo vinculados a compreensao do ensino como pra-
xis. Logo, busca-se, a partir do método dialético marxista, uma maneira de
entender a realidade em uma relagéo com a vida, procurando articular com a
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pratica uma agao transformadora sobre essa mesma pratica a partir do dialo-
go conectado com agdes concretas da realidade.

O ser humano, como um ser da praxis, ¢ um ser da agdo e da reflexo.
Com isso percebemos, na resposta do professor 2, que as aulas de Didatica
sd30 um espago propicio para ocorrer esse momento de didlogo e reflexo.
Essa conjuntura se d4 a partir das relagdes entre professores e alunos, que sao
subentendidas por meio das relagdes sociais fundamentais para a educacio,
sociedade e para varios contextos vivenciais. Dessa maneira, na concepgao
do professor participante 2, € a partir dessa interacdo que eclode a construcao
e a produgdo de novos conhecimentos. Logo, esse movimento volta-se para a
pratica em uma perspectiva de transformagao.

Em concordancia com a manifestagdo do participante 2, entendemos o ser
humano como um sujeito de relagdes sociais e de interagdes, portanto, esta
sempre em construcio, pois ele é inconcluso. E baseada nessa perspectiva de
Freire (1987) que compreendemos que esse ser humano néo ¢ entendido fora
das relagdes com o mundo, uma vez que esse homem ¢ um agente de transfor-
magao deste mundo. Dessa forma, o ensino contribui para que o estudante con-
siga se situar e compreender o mundo e suas problematicas. Reforcamos essa
ideia com as palavras de Freire (2016, p. 114) quando evidencia que os homens,

[...] através de sua agdo sobre o mundo, criam o domi-
nio da cultura e da historia, estd em que somente estes
sdo seres da praxis. Praxis que, sendo reflexdo e agdo
verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte
de conhecimento reflexivo e criagao.

Nesse sentido, a partir dos esforgos de analises sobre a tematica Didatica e
a praxis, assumimos que a reflex@o critica sobre a pratica possibilita transfor-
ma-la. Para tanto, evidenciamos que os estudos dos problemas reais da praxis
€ o caminho para a criagdo de novas teorias. Sobre isso, 0 Docente Partici-
pante 9 (DP — 9, 2021) complementa: “[...] pensar a didatica exige clareza
quanto ao horizonte politico-pedagdgico (visdo de ser humano, de sociedade,
de educacdo, de conhecimento) que orienta as decisdes do/a educador/a [...]".

Ressaltamos que pensar o ensino a partir da praxis ¢ entender o reco-
nhecimento do ser humano como ser consciente. Nesse cenario, assumimos
que a Didatica tem como objeto de estudo o ensino e que este é um fendme-
no complexo, o qual se realiza a partir da praxis social entre os professores
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e os alunos situados em contextos diversos, o que modifica os sujeitos en-
volvidos no processo (PIMENTA, 2019). Nesse entendimento, a praxis ¢ a
articulagio entre teoria e pratica. E constituida pelo principio pedagdgico
essencial de Freire (1987), ¢ uma das bases da pedagogia do oprimido, pois,
a partir do pensar dialético, o autor concebe o mundo e a agdo em uma
perspectiva em que estdo interligados. Contudo, essa acdo precisa ser um
quefazer associada a reflexdo (PONTES, 2020).

Nessa perspectiva, a praxis consiste no desenvolvimento da andlise cri-
tica e na reflexdo como meio de ressignificagdo das teorias, tendo como
fundamento o conhecimento da pratica (AROEIRA, 2009). Desse modo,
compreendemos que mesmo que as particularidades dos sujeitos sejam valo-
rizadas, a epistemologia da praxis ndo se faz individualmente, mas a partir da
reflexdo em um processo coletivo na escola e com o dialogo com as teorias.

Dessa forma, compreendemos que o papel da teoria é ofertar aos pro-
fessores as perspectivas de analises para que seja possivel compreender os
contextos historicos, sociais, culturais, profissionais, em que acontece a agdo
do professor, podendo intervir na realidade e transforma-la. Logo, a teoria
ilumina e propicia os instrumentos para realizar as reflexdes que permitem
questionar as praticas e as agdes dos individuos. Desse modo, a praxis ¢ a
superacdo da separagdo entre teoria e pratica (PIMENTA, 2010).

Assim, identificamos, na resposta do professor 2 (2021), que suas ativi-
dades sdo formadas a partir dos conhecimentos e do contexto de mundo dos
alunos. Nessa perspectiva, o professor cria condi¢des para que ocorra o dia-
logo coletivo entre os alunos, de maneira que eles compreendam a realidade
em que atuardo e assim possam ser ativos na praxis sobre a realidade, sub-
sidiando-os para a criacdo de caminhos e novas possibilidades com relagio
ao seu futuro campo de atuagao profissional. Dessa maneira, ele afirma que

Os conhecimentos dos alunos [devem ser tomados]
como ponto de partida. Para que o professor possa co-
nhecer o modo pelo qual os educandos pensam os ob-
jetos de estudo da disciplina, foi realizada uma inves-
tigacdo das concepgdes de mundo dos estudantes. A
partir dessa investigagdo, foram identificados os temas
geradores a partir dos quais os contetdos foram sele-
cionados e propostos aos estudantes [...]. Nesse senti-
do, a proposta ¢ que o conhecimento seja construido
coletivamente a partir de situagdes concretas, havendo
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sempre espago para a critica, o questionamento, a pro-
blematizagdo e a recuperagdo de conhecimentos quan-
do as circunstancias assim o exigirem (DP — 2, 2021).

Com essa visdo, considerando o fortalecimento da unidade teoria e pratica,
o professor participante age intencionalmente. A partir de sua concepgdo de
mundo, homem, educacdo e escola, descobre os problemas da pratica e intervém
pedagogicamente, contribuindo com a transformacao da escola e da sociedade.

Portanto, teoria e pratica estao ligadas para transformar dada realidade.
Sobre isso, os Docentes Participantes 2 e 9 explicitam que a praxis implica a
superagdo vivencial dos sujeitos a partir da analise critica sobre a realidade.
Assim, a disciplina relaciona os assuntos abordados na aula como um ins-
trumento critico da atividade docente em uma perspectiva de transformacgao
social. Dessa maneira, a formagao dos alunos se dé a partir da pratica social,
em que os estudantes sdo conscientes de seu papel na constru¢do de novos
arranjos sociais. Em outras palavras, como afirma Franco (2005, p. 15), a
praxis é uma agdo que cria novos caminhos, pois “A praxis como exercicio
pedagbgico permite ao sujeito, enquanto sujeito historico e coletivo, acessar
os caminhos de sua autonomia”.

Além disso, “[...] a praxis educativa, parte da pratica e a ela retorna, si-
nalizando, indicando, afirmando, negando e redirecionando o pensar, sentir e
agir dos(as) educadores(as)” (FARIA, 2021, p. 251). Desse modo, ao estabelecer
essas relacdes, a Didatica contribui para a praxis e colabora para que os alunos
reflitam sobre os processos educativos. Diante das consideracdes dos partici-
pantes e com base nessas reflexdes, entendemos que a Didatica ¢ uma area de
conhecimento comprometida com o fortalecimento da praxis, que focaliza a
transformacao dos envolvidos no processo educativo. Nesse entendimento, os
alunos sdo percebidos como fruto das relagdes sociais, tendo como perspectiva
que a praxis € a reflexdo critica dos contextos sociais e culturais, com vistas a
compreender as problematicas e intervir transformando a realidade.

Assim, conforme o conhecimento vai sendo construido, os alunos criam
novas formas para sua existéncia no mundo. A partir dessa compreenséo, a
disciplina Didatica adquire um papel de fundamentagao, contribuindo com o
processo da humanizag¢do na formagao dos estudantes. Nesse contexto, esses
futuros docentes aprofundam as problematicas do processo de ensino-apren-
dizagem e a importancia do seu papel como profissionais da praxis.
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3.1.2 Didatica e dialogo

Iniciamos esta secdo refletindo sobre Didatica e didlogo, com uma cita¢ao
de Pimenta et al. (2018, p. 62):

A disciplina de Didatica, no curso de formagao inicial
de professores, com tal carater de reflexdo critica e em
dialogo, [...] contribui para que o ensino, nucleo central
do trabalho docente, resulte em aprendizagens dos su-
jeitos — seus futuros alunos —, preparando-os para uma
inser¢do critica na sociedade, com vistas a transformar
as condigdes que geram a desumanizagao.

A partir dessa concepg¢do apresentada, partimos da ideia de que a Dida-
tica é uma area que dialoga com outras areas de conhecimento e subsidia o
docente a refletir com o estudante sobre o contetdo escolar. Nesse processo,
os professores tém o importante papel de colaborar para a formacao dos seus
alunos, com vistas a emancipacao, utilizando a reflexdo para que eles enten-
dam as problematicas em sua realidade social e assim a transformem. Essa
tematica foi indicada pelos docentes participantes desta pesquisa, principal-
mente quando perguntamos: “Fale sobre a disciplina Didatica que ministra e
a sua organizacao no curso de licenciatura (carga horaria, ementa, conteudos,
metodologia, avaliagdo) em que atua como docente”.

E relevante tratarmos sobre essas questdes, pois entendemos que é a partir
do didlogo que os alunos e os professores se educam, que ambos se tornam
parte do processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 2016). O sujeito a ser
educado ¢ um sujeito com capacidade para transformar a realidade em que
vive. Contudo, assim como explicam Pimenta et al. (2018), € preciso conhe-
cer criticamente as condi¢des que estio postas, sua realidade para se apro-
priar dos instrumentos, compreendendo as situagdes de desumanizacao.

Nessa direcdo, entendemos que € nas bases da teoria critica que estdo fun-
damentadas as formas de pensar a educagio concreta (LIBANEO, 2002). Isso
porque a educacdo, por ser uma atividade social humana, transforma-se as-
sim como produz transformagao nos homens (FRANCO, 2018). Desse modo,
partimos das premissas de Freire (1987) que nos lembra que é por meio do
dialogo que os alunos e professores constituem o processo de ensino-aprendi-
zagem, pelo qual se educam, mediados pelo mundo. Nesse dialogo, o professor
necessita criar condi¢des para que os alunos “[...] vao se transformando em
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reais sujeitos da construcdo e da reconstrucao do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE, 2016, p. 29). Para tanto,
tem-se como foco uma educagio problematizadora que proporcione aos alunos
0s meios para a emancipacao dos conhecimentos.

Com essas mesmas compreensdes, percebemos, nos depoimentos dos Do-
centes Participantes 2, 3, 5 e 10, que eles realizam suas aulas com uma aborda-
gem dialogica. Ou seja, esses professores indicam que constroem esses proces-
sos de ensino-aprendizagem apontando para o didlogo como possibilidade de
producdo de conhecimento, de modo a colaborar para que os estudantes mobi-
lizem a reflexdo coletiva durante as atividades de suas aulas. Destacamos que,
conforme manifestacdo desses professores, eles reconhecem a importancia de
um ensino baseado no didlogo, abrindo caminho para uma aprendizagem enga-
jada com a problematizacdo, debates e construcao coletiva dos conhecimentos.
Conforme suas respostas, os participantes ressaltam:

As defini¢des sdo criadas no dialogo e na criagdo com
os alunos (DP — 3, 2021).

A metodologia que eu vou empregar no modo Earte®
¢ a aprendizagem colaborativa que pressupde intenso
dialogo entre pequenos grupos de estudantes entre si e
com o professor (DP — 5, 2021).

Metodologia: Dialdgica, sendo a estruturacdo e an-
damento do curso pautados nos didlogos com a turma
(DP - 10, 2021).

As falas dos docentes participantes denotam que o didlogo ¢ utilizado com
a intenc¢do de mediar os conteudos e questdes vivenciados pelos estudantes e
professores, de modo a conduzir ambos a uma andlise sobre as problematicas
educacionais, com vista a uma pratica transformadora. Podemos observar
que, conforme a fala desses professores, os momentos dialdégicos ocorrem
em grupos. Essa questdo nos mostra que os docentes organizam suas aulas
de modo a evitar um ensino “bancario”, no sentido cunhado por Freire (1987),
impedindo o silenciamento dos estudantes. Assim, esse professor constroi a
aula com os alunos, abordando as necessidades do grupo e de cada estudante

8 O participante refere-se ao formato de ensino adotado, em carater excepcional, pela Univer-
sidade Federal do Espirito Santo, durante o periodo de pandemia de Covid-19, nos anos de
2020 e 2021, denominado Ensino-Aprendizagem Remoto Temporario e Emergencial (Earte).
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da turma. Nessa perspectiva, o dialogo é construido considerando a reflexdao
sobre as questdes ligadas a pratica social, compreendendo as possibilidades
de transformacdo dos contextos escolares e da vida social.

A titulo de exemplo, citamos o depoimento do Docente Participante 2,
quando este evidencia que suas aulas s@o elaboradas a partir de um discurso
critico e reflexivo da realidade. Conforme esse participante, essa abertura
dialégica e a constru¢do das aulas com os alunos, caracterizada pelo exer-
cicio de pensar as agdes, leva os estudantes a se apropriarem da teoria do
ensino em uma perspectiva de compreender as problematicas, os desafios
e as dificuldades da profissdao. O professor sintetiza que utilizou “O didlogo
como método de construgdo do conhecimento. Os encontros foram permea-
dos pelos principios do dialogo e da reflexdo sobre a pratica” (DP — 2, 2021).

A partir desse panorama, percebemos que a construcao das aulas em uma
perspectiva dialdgica permaneceu, mesmo quando as aulas presenciais foram
suspensas e a universidade precisou realizar suas atividades de modo remoto
(Earte).’ Dessa maneira, diante das circunstancias e dificuldades do ensino
remoto, formato vivenciado em decorréncia da pandemia da Covid-19, os
professores continuaram com o compromisso de realizar uma aula da me-
lhor qualidade, no sentido assumido por Rios (2010), ou seja, promovendo
a participagao reflexiva do aluno durante as aulas de Didéatica e a produgdo
do conhecimento. O Participante 10 destaca, em seu depoimento, que um
ex-aluno avaliou da seguinte maneira o trabalho docente com essa disciplina:

A abordagem do professor levou a reflexdo. As ideias
iam fluindo a medida que os assuntos eram introduzi-
dos, apesar das dificuldades impostas pelo ensino re-
moto. A contribui¢do do professor em sempre propor
e incentivar bons debates tornou a aula mais atrativa
e participativa. Seus exemplos praticos elucidaram as
davidas e mostraram que ensinar Fisica vai mais do
que trabalhar com leis e célculos [...].

Identificamos, com essa manifestacdo, que o didlogo realizado com a refle-
x3a0 € necessario a fim de se problematizar o processo de ensino-aprendizagem,

9 A adog@o do Earte foi uma estratégia para preservar o direito a educacéo, enquanto preva-
lecer o isolamento social recomendado pelos 6rgaos de saude publicos para conter o avango
da pandemia — COVID-19. Disponivel em: https://earte.ufes.br/. Acesso em 19 jan. 2022.
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favorecendo ao professor e ao estudante nos futuros processos de atuagao do-
cente. Nessa perspectiva, ndo desistimos de mencionar o importante dialogo
entre a Pedagogia, a Didatica e a Educaggo nesse contexto formativo, nio per-
dendo de vista que “[...] toda pedagogia deva transformar-se em uma pedago-
gia para o oprimido, no sentido de trazer o sujeito ao didlogo, a reflexdo e ao
compromisso com a formag¢ao” (FRANCO, 2018, p. 66).

Além disso, uma outra questdo apontada pelos docentes participantes
refere-se a0 comprometimento da universidade como instituigdo que pro-
porciona um espago democratico para reflexdo e dialogos. Isso, no contexto
pesquisado, evidencia o compromisso da disciplina Didatica nos cursos de
licenciatura propiciar formagao critica aos sujeitos, dialogando com proble-
maticas educacionais, com as demandas e contextos sociais, abrindo espago
para a realizagdo de leitura das estruturas da sociedade, debatendo-se ques-
tdes como pobreza, racismo, preconceito, homofobia, condigdes precarias
do trabalho do professor, curriculos inadequados, entre outros arranjos, que
ndo devem passar despercebidos na fundamentag@o dos processos de ensino-
-aprendizagem na formacao critica do futuro professor.

Nessa perspectiva, compreendemos que a Didatica intervém na realidade
escolar por meio da reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem, ex-
plorando as questdes que estdo presentes na escola e para além dela. Concor-
damos com o Docente 1 (2021), quando se manifesta afirmando: “Meu aluno
tem que saber dar conta da escola que temos, mas também tem que sonhar
com mais democracia e com a escola que queremos”.

Quanto a esse posicionamento, compreendemos que uma educagdo de-
mocratica se faz a partir do didlogo, buscando a¢des educacionais que sejam
comprometidas com os problemas sociais existentes. Nessa dire¢ao, concor-
damos com Almeida (2018) quando a pesquisadora alerta que as universi-
dades tém um papel social com as multiplas dimensdes sociais. Logo, essas
escolas precisam ser um espago aberto ao debate e as discussoes, que sdo
essenciais para a vida académica dos alunos.

As andlises empreendidas na discuss@o desta se¢do nos permitem identi-
ficar relagdes necessarias promovidas pela Didatica ao desenvolver didlogo
entre o professor e os estudantes, entre estes e os conteudos escolares, e entre
a Didatica e as outras areas de conhecimento. Identificamos que os profes-
sores compreendem a importancia de uma aula dialdgica para a construgdo
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do conhecimento por parte do aluno, entendendo a Didatica como area do
conhecimento que colabora para a emancipag@o humana, social e politica, de
modo a constituir agdes educativas a partir das problematizagdes critico-re-
flexivas sobre a realidade social nas quais os sujeitos estdo inseridos.

3.1.3 Didatica e quefazer

“Nao se pode encarar a educagdo a ndo ser como um quefazer humano.
Quefazer, portanto, que ocorre no tempo e no espago, entre os homens uns
com os outros” (FREIRE, 1997, p. 9). A partir dessa concepcao de Freire
(1997), afirmamos que a educagdo é um fendmeno que ocorre entre seres
humanos. O homem ¢ um ser no mundo que vive em adaptacao e transfor-
macdo desse mundo. Logo, entendemos que o ser humano ¢ um ser cons-
ciente das situagdes que capta e transcende (FREIRE, 1997). Essa possibi-
lidade de poder captar e compreender o mundo consiste em estar aberto e
responder aos desafios desse mundo e, a partir dessas respostas, modificar
esse mundo. A luz desse contexto, ao dialogarmos com os professores parti-
cipantes, identificamos que alguns depoimentos nos direcionaram a enfocar
sobre a Didatica e o quefazer.

Sobre esse tema, inicialmente é valido contextualizar que Freire (1997)
esclarece que a agdo estéd interligada com as transformag¢des do mundo.
Para tanto, essa agdo precisa ser um quefazer por estar associada a uma
constante reflexdo. Logo, quefazer significa pensar dialeticamente na ac¢do
e no mundo, pois o mundo e a agdo estdo intimamente ligados. Contudo, a
acdo s6 pode ser humana quando € mais que um puro fazer; € um quefazer
(FREIRE, 2016). Nessa perspectiva, os alunos, sujeitos de transformacgao,
precisam conhecer criticamente as condigdes concretas da sua existéncia e
se apropriar dos instrumentos para compreender as situagdes que causam a
desumanizagdo, para que se explicite a génese dessa desumanizagao, tendo
em vista a sua superagdo (PIMENTA, 2018).

Desse modo, em um movimento de agdo-reflexdo-agdo, os sujeitos sao
capazes de transformar a realidade na qual estdo inseridos. A Didatica, nessa
perspectiva, tem o papel de fundamentar o processo de ensino-aprendiza-
gem, colocando-se como area de conhecimento que colabora para que esses
sujeitos tenham condigdes de superar as questdes da desumanizagao. Portan-
to, seu quefazer ¢ problematizador (FREIRE, 1997), pois
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A concepgdo problematizadora da educagdo, ao con-
trario, ao colocar o homem-mundo como problema,
exige uma posicao permanentemente reflexiva do edu-
cando. Esse ndo ¢ mais a caixa passiva, que vai sendo
preenchida, mas ¢ um corpo consciente, desafiado e
respondendo ao desafio. Diante de cada situacdo pro-
blematica com que se depara, sua consciéncia intencio-
nada vai captando as particularidades da problematica
total, que vdo sendo percebidas como unidades em in-
teragdo pelo ato reflexivo de sua consciéncia, que se
vai tornando critica [...]. Dessa forma, a educagdo se
constitui como verdadeiro quefazer humano. Educado-
res-educandos e educandos-educadores, mediatizados
pelo mundo, exercem sobre ele uma reflexdo cada vez
mais critica, inseparavel de uma acdo também cada
vez mais critica (FREIRE, 1997, p. 16-17).

Isso significa que, a partir desse entendimento, procurando compreender
a realidade e transforma-la pela reflexdo, o aluno deixa de ser um simples
receptor dos conhecimentos para assumir um importante papel como ser
pensante diante das problematicas. Ao se apropriar dos problemas, esses es-
tudantes exercem uma vis@o mais critica que os levam a criar possibilidades
para mudangas. A partir desse processo, a educagdo vai se constituindo e se
ressignificando. Nessa dire¢do, o Professor Participante 9 (2021) nos escla-
rece: “[...] a disciplina pode contribuir com a construcdo de um olhar critico
do/a futuro/a professor/a sobre o quefazer educativo”.

Esse depoimento ¢ ilustrativo, ressaltando que as aulas de Didatica aju-
dam os estudantes na formacao de uma visao critica sobre seu quefazer. Ou
seja, a disciplina contribui no conjunto de saberes permitindo o exercicio
da reflexao, uma reflexdo que busca alternativas para as problematicas do
contexto educacional. Em outras palavras, essa fala incita-nos a pensar que, a
partir dessa disciplina, os alunos sdo provocados a pensar no trabalho do pro-
fessor a partir de discussoes e relagdes com a realidade, em uma perspectiva
de superacao do fazer educativo. Assim, ao questionarmos sobre como o pro-
fessor define os processos de ensino-aprendizagem com os seus estudantes, o
Professor 9 (2021) manifesta-se da seguinte maneira: “[...] as decisdes sobre
o quefazer em educagdo, demandam consciéncia em torno dos pressupostos
ético-politicos que fundamentam as escolhas metodologicas; autonomia do-
cente; reflexdo permanente sobre a propria pratica, a luz da teoria [...]".
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Nessas circunstancias, o Professor Participante 9 enfatiza a relevancia de
uma constante reflexdo para as decisdes educacionais. Desse modo, afirmamos
que a formag@o da consciéncia do aluno se da a partir dos conceitos fundantes
assumidos nessa disciplina e, por conseguinte, da organizagdo nesse processo
de ensino-aprendizagem, de modo a estimular esses estudantes a emancipagao.

Nesse contexto, o Professor Participante 9 informa que suas aulas sdo
baseadas em propor aos alunos uma constante reflexdo. Esse processo certa-
mente faz com que os estudantes adquiram uma autoconsciéncia sobre seu
proprio fazer, levando-os a associar a teoria a fundamentagdo da pratica e,
assim, dar significacdo a pratica. Com isso, o professor propicia discussdes
que buscam uma maior autonomia dos alunos para trazer suas duvidas por
meio de debates, sem perder de vista o contetido da disciplina. Com esse
procedimento, a Didatica mobiliza tanto alunos quanto professores a reflexao
critica, para que assim transformem sua agao.

A partir da concepgdo de Freire (1997), compreendemos que os homens
sdo seres do quefazer. Para tanto, sdo seres da teoria e da pratica, da refle-
xa0 e da acdo. Partindo dessa ideia, os Professores 3 e 9 elucidam que em
suas metodologias:

A metodologia envolve fortemente o quefazer freiriano
de ouvir atentamente o aluno e dialogar com sua cultura,
formagao, apresentando os contetidos da disciplina e a
paixdo pela educagdo de Darcy Ribeiro (DP — 3, 2021).

A metodologia utilizada em aula intenciona proporcio-
nar aos/as estudantes a possibilidade de expressar suas
eventuais compreensdes, duvidas e percepgdes sobre a
pratica educativa, o quefazer docente e teorias traba-
lhadas em sala de aula (DP — 9, 2021).

Na dire¢@o do que propdem os Participantes 3 e 9, a disciplina Didatica é
conduzida considerando principalmente as contribui¢des com relagéo a aber-
tura em ouvir o aluno e se atentar a sua cultura, proporcionando um espago
amplo para didlogos e questionamentos sobre a pratica educativa.

Conforme depoimentos dos Professores Participantes 3 ¢ 9, ao ministra-
rem a Didatica nessa perspectiva critica, tem sido possivel proporcionar aos li-
cenciandos a oportunidade de realizar o seu quefazer. Isso ocorre porque, por
meio das teorias nas aulas da disciplina, é possivel identificar problematicas
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e construir analises e possibilidades para superar esses dilemas da educagao
escolar. Nessas reflexdes, também ¢ possivel identificar contradi¢cdes que per-
meiam o quefazer educacional. Desse modo, concordamos com Veiga (2004)
quando a autora afirma que uma das fungdes da Didatica na formagao dos pro-
fessores € fornecer um contetido com o qual os estudantes possam se equipar
para exercer uma pratica pedagogica reflexiva e critica. Com isso, sustentamos
que o professor precisa compreender sua pratica, levando em conta a reflexao
a partir das relagdes sociais que o permeiam.

Assim, com base na concepgao de Freire (1997), aprendemos que os seres
humanos emergem do mundo, em uma perspectiva de entender para transfor-
mar seu trabalho. Contudo, os professores precisam conhecer e compreender
as motivagdes, os interesses, assim como as necessidades dos alunos que
sdo diferentes entre si, para ajudé-los na capacidade de comunica¢do com o
mundo do outro a ter sensibilidade para situar a relagdo docente no contexto
fisico, social e cultural desse aluno (LIBANEO, 2007).

Reiteramos, com isso, o quanto € importante, durante os percursos de
desenvolvimento da disciplina de Didatica nos cursos de licenciatura, con-
duzir os alunos a realizar o seu quefazer, ou seja, refletir sobre sua reali-
dade e buscar caminhos para a superacdo dos dilemas do contexto escolar.
Com essa perspectiva, o ensino da disciplina Didatica colabora, dentre ou-
tras possibilidades, para a formacao docente voltada a unidade entre teoria
e pratica e a emancipagao.

3.1.4 Elementos estruturantes da didatica

Exploramos, nesta secdo, analises sobre a categoria elementos estrutu-
rantes da Didatica, uma vez que essa tematica emergiu durante os depoi-
mentos dos professores participantes desta pesquisa, sobretudo ao pergun-
tarmos: “Fale sobre a disciplina Didatica que ministra e a sua organizagao
no curso de licenciatura (carga horaria, ementa, contetdos, metodologia,
avaliacdo etc.) em que atua como docente”. Percebemos que a maioria dos
professores participantes ndo deixou de mencionar: a ementa, os contetdos,
suas metodologias, os livros, os recursos didaticos, os objetivos e as dis-
cussoes no que se refere aos instrumentos de avaliagdo que utilizam. Para
a discussdo dessa tematica, partimos da ideia de que a disciplina Didati-
ca integra os conhecimentos tedricos necessarios para a formagao docente
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(FRANCO, 2014; LIBANEO, 2018; PIMENTA, 2018) ¢ que os elementos
estruturantes da Didatica referem-se a

[...] um determinado campo epistemologico que deve
produzir uma aprendizagem que leve os alunos a trans-
formarem e a0 mesmo tempo torna-los capazes de atri-
buir significagdes ao que aprenderam, transferindo
o conhecimento e saberes apreendidos, produzidos e
assimilados para outras situagdes educativas e, assim,
fortalecer a capacidade de distinguir os conhecimentos
essenciais, fundamentais dos secundarios e muitas ve-
zes irrelevantes (VEIGA, 2014, p. 17).

A Didatica ¢ uma disciplina pertencente a matriz curricular de cursos de
licenciatura, relacionada a conteudos curriculares de formagao pedagogica
do futuro professor. Logo, adquire o papel de fundamentar o processo de en-
sino-aprendizagem. Contudo, ¢ preciso mencionar que se admite que as dis-
cussoes sobre esse tema podem ser direcionadas para os campos da Didatica
geral e da Didatica especifica. Destacamos, conforme Libaneo (2018, p. 46),
que uma “[...] lida com elementos mais gerais como as relagdes aluno-profes-
sor, teorias dos processos de ensino e aprendizagem, influéncia de aspectos
socioculturais nesses processos, outra [...] lida com elementos em torno dos
saberes disciplinares [...]”.

Nesse sentido, tanto a Didatica geral quanto a Didética especifica sdo in-
terdependentes, uma vez que ambas t€ém como objeto de estudo o ensino
(VEIGA, 2014). Diante desse contexto, concordamos com Veiga (2020), que
compreende a Didatica como area mediadora do processo de ensino-apren-
dizagem, que fortalece os professores no direcionamento das aprendizagens
dos alunos. Desse modo, essa area de conhecimento focaliza

A relagdo entre os elementos constitutivos do proces-
so didatico — o professor, o estudante, o conhecimento
— forma as categorias que representam o contetido da
didatica: finalidades e objetivos; selecéo e organizagio
dos contetidos; metodologia; recursos didaticos; ava-
liagdo; condigdes de se ensinar e de se aprender; plane-
jamento (VEIGA, 2020, p. 262).

Esses elementos compdem o processo didatico, contudo ¢é preciso res-
saltar a importancia do questionamento do porqué, como ¢ o qué ensinar,
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sem perder de vista, conforme afirma Veiga (2014), que o processo Didatico
se preocupa com a articulagdo do ato pedagogico e sua interligacdo com as
areas do conhecimento que estruturam os cursos de licenciatura. Essa ques-
tdo também foi acenada pelo Professor Participante 7 (2021), ao enfatizar:
“A Didatica articula conhecimentos do campo da educagdo e os coloca em
relacdo com objetivos e procedimentos de ensino e aprendizagem”.

Nessa dire¢do, buscando identificar com os participantes os planos de
ensino que ministram, percebemos que os Professores Participantes 6, 7 ¢
9 apontam que a disciplina ainda é abordada em uma perspectiva conser-
vadora, tendendo para uma desvalorizacdo dos proprios conhecimentos da
Didatica. Esses docentes se circunscreveram a citar os programas das dis-
ciplinas, ndo avanc¢ando na discussdo da Didatica sobre as questdes apre-
sentadas. A titulo de exemplo, compartilhamos as respostas dos Professores
Participantes 6 e 7 (2021):

Conteudo
1. Educacdo e suas concepgdes
1.1 Relagdo da educacdo e ideologia
1.2 Educacdo escolar e ndo escolar
2. O processo de ensino e de aprendizagem em suas va-
rias dimensoes: bioldgica; afetiva e social.
3. Relagédo professor x aluno
4. Planejamento educacional e de ensino
4.1 Conceitos

4.2 Niveis do planejamento educacional

5. Planejamento de ensino
5.1 Identificagdo
5.2 Objetivos: geral(is) e especificos
5.3 Sele¢ao de conteudo
5.4 Metodologia
5.5 Recursos
5.6 Avaliagao

5.7 Corregao e erro
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Contetdos:
1. Concepgdes de educagio e a pratica pedagogica
* Historia da Educag@o Cientifica. Tendéncias pedagogicas

* Ensino das Ciéncias Naturais na atualidade: educagio
cientifica para todos

Letramento/Alfabetizagdo cientifica. Processos de me-
diagdo. Leitura e escrita em aulas de Ciéncias. Mode-
lagem

2. Tendéncias atuais para o ensino de Ciéncias e Biologia
* Ensino de Ciéncias por investigacao

* Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)

3. Planejamento de ensino
+ Planejamento e plano de ensino
* Sequéncia didatica.
* Objetivos, contetidos e procedimentos de ensino
» Avaliagdo da aprendizagem e instrumentos de avaliagao

¢ O livro didatico

Nessa dire¢do, considerando a bibliografia utilizada por esses professo-
res participantes, também ¢& possivel inferir que hé énfase em aspectos ins-
trumentais. Essas caracteristicas nos levam a suspeitar que, nesses casos, a
possivel formagao na disciplina Didatica estd sendo orientada com um viés
baseado no tecnicismo (FRANCO, 2014). Essa mesma conotagdo ¢ anuncia-
da pelo Professor Participante 2 (2021), quando deixa claro que “Tem pessoas
que ddo énfase a ensinar os estudantes a planejarem e darem aulas a partir da
BNCC, livros didaticos etc.”

Percebemos nessa fala que o professor participante evidencia que ainda
tem professores que sustentam essa concepg¢do de Didatica instrumental.
Desse modo, ¢ importante sempre questionarmos se alguns cursos de li-
cenciaturas tém se adequado as atuais diretrizes curriculares, perpetuando
essa concepcao tecnicista e, assim, descaracterizando a pratica do professor
de intencionalidade critica. Diante desse panorama, o futuro professor nao
estara sendo formado com uma autonomia critica que possa transformar
sua praxis (FRANCO, 2014).
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Outra questdo observada foi sobre a reducdo da carga horéria e dos con-
teudos a serem ministrados na disciplina Didatica. Sobre isso, sustentamos
com Pimenta (2018) que essa redugdo enfatiza grandes prejuizos no curso,
pois a disciplina que compde o curriculo deixara de ofertar todos os con-
teudos essenciais do Ambito pedagdgico que sdo fundantes para a formagao
inicial dos alunos, situacdo que contextualiza uma fragiliza¢do na formagao
do futuro professor. Quanto a essa redug@o de carga horaria e de conteudo da
disciplina Didatica, o Professor Participante 8 (2021) afirma:

No curriculo antigo, a disciplina tinha a carga horaria
de 75h e, no curriculo novo, a carga horaria foi redu-
zida para 60h. Penso que, em relacdo a ementa, ndo
causou prejuizo. Porém, antes eu trabalhava também
as concepgOes atuais da educagdo matematica, mas
que agora, no modelo Earte, ndo estou trabalhando, ou
seja, de certa forma, o contetido ficou reduzido.

Considerando essa fala, identificamos que a disciplina possuia uma carga
horéaria de 75 horas, contudo, em recente processo de reformulagdo curricu-
lar, sofreu uma reducéo de carga horaria e agora ¢ ministrada com 60 horas.
Entretanto, aparentemente essa reducdo ndo atingiu todas as versdes curri-
culares vigentes nos cursos de licenciatura, pois percebemos discrepancias
sobre esse dado com relagdo as respostas dos demais participantes.

Nesse contexto, seis professores afirmaram que atuam com uma carga
horaria de 60 horas na disciplina de Didatica, enquanto dois a ministram
com uma carga horaria de 75 horas e, ainda, um professor nos informou que
a carga horaria varia de 60 a 75 horas. Esse cenario chamou-nos a atengao,
pois interfere diretamente no processo de organizagdo do trabalho pedago-
gico dessa disciplina.

Essa situagdo nos leva a questionar se os elementos constitutivos tém sido
trabalhados de forma adequada, considerando esses contextos de reducdo ou
restricdo de seus programas nos cursos de licenciatura. Um exemplo dessa
preocupagao ¢ apontado por Guarnieri (2018, p. 108), quando nos alerta que:

[...] estudos ja sistematizados por tedricos da area de
didatica trazem evidéncias sobre a descaracterizac¢do
da disciplina, desprestigio, perda e desconhecimento
de seu objeto de estudo pelos formadores, com sérias
consequéncias para a formagdo dos estudantes ao néo
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serem ensinados conhecimentos especificos a didati-
ca provocando dificuldades para o futuro exercicio da
funcdo docente em sala de aula.

Por isso, ressaltamos a necessidade de os colegiados de cursos, nticleos
docentes estruturantes (NDEs) e departamentos de ensino considerarem o
atual debate sobre o campo da Didatica ao desenvolverem processos de re-
formulacdo curricular quanto a essa disciplina nos curriculos de licenciatura.

Sobre as metodologias assumidas pelos professores participantes, as suas
falas reverberam que eles procuram desenvolver uma metodologia baseada
no didlogo com seus alunos. Para tanto, provocam os estudantes a refletir cri-
ticamente sobre os assuntos abordados durante as aulas. Nessa perspectiva,
identificamos que parte dos professores tematizam em suas respostas a par-
ticipacdo do aluno como sujeito do processo de constru¢ao de conhecimento.

Logo, esses alunos sdo incentivados nessas aulas a questionar, refletir e
pensar criticamente, situagdo que nos expde a importancia do papel do pro-
fessor na conducdo, mediagdo e construcdo das aulas, pois ele oportuniza a
produgdo de conhecimentos a partir da valorizagdo dos saberes dos estudan-
tes. No livro Pedagogia do oprimido, Freire (2016) enfatiza uma metodologia
problematizadora, a qual evidencia como uma forma de superagio da realida-
de existente. Nessa perspectiva, o conhecimento deve ser construido a partir
da interagdo com a realidade do estudante, proporcionando sua autonomia na
construcao de uma aprendizagem significativa por meio das relagdes entre
os alunos com o mundo, de maneira reflexiva, critica e comprometida com a
transformacao dos discentes (FREIRE, 2016).

Pimenta e Franco (2016) reiteram que o professor precisa ajudar os alunos
a questionar sua realidade e problematiza-la para que fique visivel o que antes
estava oculto, podendo, assim, desenvolver novos conhecimentos. E nessa
direcdo que esta o papel contemporaneo da Didatica, que os autores denomi-
nam de Didatica Multidimensional, caracterizando-a por

[...] uma Didatica que tenha como foco a produgdo de
atividade intelectual no aluno e pelo aluno, articulada
a contextos nos quais os processos de ensinar e apren-
der ocorrem. Algo que se paute numa pedagogia do
sujeito, do dialogo, cuja aprendizagem seja mediagdo
entre educa- dores e educandos (PIMENTA; FRAN-
CO, 2016, p. 541).
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Nesse sentido, concordamos que o ensino busca um olhar voltado a uma
perspectiva multidimensional, que compreenda a praxis educativa conside-
rando as contradigdes nos contextos em que se realiza, voltados para a trans-
formacgdo dos determinantes, ou seja, uma Didatica “[...] que conceba o ensi-
no como uma pratica social critica e transformadora” (PIMENTA; SEVERO,
2020, p. 9). Com isso, € com base nesses principios da Didatica multidimen-
sional que compreendemos que a metodologia utilizada pelos professores
participantes estd imbricada com um ensino critico e dialégico.

No que tange a avaliacdo, os Professores Participantes 2, 5, 7, 9 indicam
em suas manifestagdes que o processo de avaliagdo ocorre de maneira pro-
cessual, e a avaliagdo se articula com objetivos, com os conteudos, estabele-
cendo didlogos, provocando o aluno a pensar, propor e refletir sobre o proces-
so de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, segundo o que expde esses
participantes, a avaliagdo ocorre na tentativa de identificacdo de necessidades
e aprendizagens dos alunos, pois, como ressaltam os participantes:

A avaliagdo ¢ entendida como processual, ocorrendo
ao final de cada topico de ensino. A visao de avaliagdo
aqui defendida ¢ a de que esse processo tem como prin-
cipal objetivo propiciar a autorreflexdo individual e co-
letiva sobre o processo de ensino-aprendizagem. Cada
momento de avaliag@o serve para identificar eventuais
dificuldades e sana-las com a ajuda dos colegas de sala
e/ou com a interferéncia do professor (DP — 2, 2021).

[...] avaliacdo ocorrera ao longo do processo: presenga,
pontualidade, resolucdo de problemas e exercicios dis-
sertativos e através de jogos, como o Kahoot! Elabora-
¢do de planos de ensino. Eu ndo costumo aplicar uma
unica avaliacdo em um unico dia (DP — 5, 2021).

A avaliagdo € processual, na qual o estudante tem
oportunidade de refazer as atividades e de rever os co-
nhecimentos em cada atividade (DP — 7, 2021).

A avaliagdo ocorrera de maneira processual, consideran-
do: os contetdos e objetivos desenvolvidos durante a dis-
ciplina, a apresentacdo de seminarios e a produg@o escri-
ta dos discentes em diferentes atividades (DP — 9, 2021).

Conforme essas indicagdes, ¢ possivel notar que a avaliagdo ¢ mediada pe-
las reflexdes individual e coletiva sobre os processos de ensino-aprendizagem,
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tendo como foco propiciar didlogo sobre a avaliagdo. Com relag@o aos modos de
avaliar os estudantes, o Professor 7 afirma que é possivel que os alunos retomem
suas avaliagcdes de modo que repensem suas aprendizagens. O Professor Partici-
pante 2 evidencia que o ato de avaliar precisa ter um olhar diagndstico, ou seja,
as atividades que sao desenvolvidas pelos professores servem para estabelecer
eventuais dificuldades, para depois serem discutidas a partir das duvidas que
surgem nos estudantes. Sobre essa questao, Luckesi (2000, p. 7) contextualiza:

[...] o ato de avaliar implica dois processos articulados
e indissociaveis: diagnosticar e decidir. Nao é possivel
uma decis@o sem um diagnostico, ¢ um diagnoéstico,
sem uma decisdo ¢ um processo abortado. Em primei-
ro lugar, vem o processo de diagnosticar, que consti-
tui-se de uma constatacdo e de uma qualificagdo do
objeto da avaliacdo. Antes de mais nada, portanto, ¢
preciso constatar o estado de alguma coisa (um obje-
to, um espaco, um projeto, uma agao, a aprendizagem,
uma pessoa...), tendo por base suas propriedades espe-
cificas [...]. O ato de avaliar, como todo e qualquer ato
de conhecer, inicia-se pela constatac¢do, que nos da a
garantia de que o objeto € como é. Nao ha possibilidade
de avaliagdo sem a constatagao.

Ja no relato do Professor Participante 5, identificamos que ele elabora va-
rios instrumentos para avaliar o aluno, como: exercicios, jogos e atividades,
ferramentas que possibilitam ao docente acompanhar o estudante durante o
seu processo de aprendizagem. Situagdo bem semelhante ¢ apresentada pelo
Professor Participante 9, que contempla, entre outras estratégias, a produgdo da
escrita e a realizacdo de seminarios, como possiveis instrumentos de avaliagdo.

Dessa forma, reconhecemos que, grosso modo, os professores partici-
pantes ndo utilizam uma unica possibilidade avaliativa. Nao fazem uso da
avaliacdo classificatdria, pelo contrario, eles criam possibilidades para que
ocorra um processo que inclua o diagndstico e a tomada de decisdo. Essa
perspectiva também ¢ aventada por Luckesi (2000, p. 8) quando define que,
para que ocorra esse processo,

A situacdo diagnosticada, seja ela positiva ou negati-
va, e o ato de avaliar, para se completar, necessita da
tomada de decisdao A decisdo do que fazer se impde
no ato de avaliar, pois, em si mesmo, ele contém essa
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possibilidade e essa necessidade. A avaliagdo nao se
encerra com a qualificagdo do estado em que estd o
educando ou os educandos. Ela obriga a decisdo, ndo
¢ neutra. A avaliacdo s6 se completa com a possibili-
dade de indicar caminhos mais adequados e mais sa-
tisfatorios para uma a¢do, que estd em curso. O ato de
avaliar implica a busca do melhor e mais satisfatorio
estado daquilo que esta sendo avaliado.

Sobre essas questdes, estamos em sintonia com Pimenta (2018) quando a
autora adverte que a avaliagdo necessaria € a do tipo diagndstica e formativa.
Nessa percepcao, essa ferramenta precisa ser um meio para orientar a agao.
Ou seja, precisa propiciar aos futuros professores os saberes necessarios para
sua formagao profissional.

Desse modo, reafirmamos que os docentes compreendem que a avaliacio
¢ necessdria, entretanto ndo deve ser reduzida a pontuacao. Identificamos
que, com base na concepg¢ao apresentada pelos professores participantes, o
processo de avaliacdo desenvolvido por eles ocorre de maneira a propiciar o
didlogo entre aluno-professor, fazendo com que os estudantes tenham a pos-
sibilidade de refletir sobre os conhecimentos didaticos.

Diante das ponderacdes discutidas nesta sec¢do, reiteramos que os elemen-
tos estruturantes que compdem a Didatica se voltam ao processo de ensino-
-aprendizagem, dai a necessidade de esses temas serem alvos de constantes
reflexdes didaticas por parte dos professores, uma vez que esses processos
poderdo oportunizar possibilidades de melhorias na formagao dos estudan-
tes. Com isso, entendemos que ¢é preciso analisar as dificuldades e os limites
detectados nos processos de ensino-aprendizagem da disciplina Didética nos
cursos de formacao de professores, de modo a avangar na construgdo de uma
educacdo emancipatoria. Nesse sentido, defendemos que a praxis educativa
precisa considerar essas contradigdes impostas, visando a sua transformagao.

3.1.5 O professor como pesquisador

Ao indagarmos como os docentes definem a Didatica nos processos de
ensino-aprendizagem com seus estudantes, identificamos que os professores
participantes relacionaram em suas falas a concepg@o do professor como pes-
quisador. Para contextualizarmos essa compreensao, ¢ importante situar que,
conforme as atuais criticas produzidas ao processo de formacgéao do futuro
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professor, uma concepgao questionada nos estudos da area € que esses futu-
ros docentes aprendem a profissdo a partir das observagdes. Com essa ideia,
os alunos aprendem com a imitagdo ou criam seu proprio modo de atuar.
Logo, ha a valorizagao da pratica (PIMENTA; LIMA, 2010).

Essa concepgdo reduz a atividade docente a um fazer que s6 serd bom
quando se aproximar dos modelos que foram observados. Desse modo, “[...]
a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem
reforcar a ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria des-
vinculada da pratica” (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 28). Assim, o professor,
apos formado, ndo consegue avangar nas respostas no que tange as situagdes
que surgem no cotidiano profissional, pois os conhecimentos elaborados pela
ciéncia e as respostas técnicas ainda nao estdo formulados.

Na perspectiva da concepgao do professor pesquisador, as pesquisas t€ém
direcionado estudos voltados para a sala de aula, para conhecer e explicar o
processo de ensino-aprendizagem e estudar as agdes dos professores nos con-
textos escolares, buscando desenvolver teorias a respeito dos conhecimentos
dos docentes em situacao de aula, para, posteriormente, produzir novos co-
nhecimentos pelos proprios professores e pela escola. E nessa diregdo que se
tem firmado o reconhecimento do professor como produtor de seus saberes e
da construg¢do da pratica docente (PIMENTA; LIMA, 2010).

Essas questdes tém fertilizado pesquisas que colaboram com os pro-
cessos da construcdo da identidade dos professores, pois o exercicio da
docéncia nao esta reduzido a aplicagcdo de modelos previamente estabe-
lecidos, mas voltados para a construgdo da pratica dos professores. Nessa
diregdo, a formacdo mobiliza os saberes da teoria da educagdo que sdo
necessarios para a compreensao da pratica docente, contribuindo para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades para que os professores
possam investigar sua propria pratica, a fim de que a partir dela, sejam
constituidos os saberes-fazeres em um processo continuo de construcao de
novos conhecimentos (PIMENTA, 2005).

Identificamo-nos com essa concepgao, pois sustentamos a valorizagdo da
pesquisa para a constitui¢do dos saberes cientificos da construgdo da pratica
profissional. Concordamos com Pimenta (2005, p. 14) quando aponta que “[...]
as pesquisas, em sua maioria, apresentam caracteristicas de um modelo cons-
trutivo-colaborativo, o que implica a defini¢do processual dos elementos que
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compdem a parceria entre universidade e escola campo de pesquisa [..]”. E nes-
se contexto que também defendemos que o futuro professor deve ser preparado
para realizar sua agdo profissional, apoiado na construgdo dos conhecimentos
por meio da reflexdo a partir da problematizac¢do da pratica. Para um melhor
entendimento, Pimenta e Lima (2010, p. 50) esclarecem-nos:

O desenvolvimento desse processo ¢ possibilitado pela
atividade da pesquisa, que se inicia com a analise ¢ a
problematizagdo das agdes e das praticas, confrontadas
com as explicagdes tedricas sobre estas, com experién-
cias de outros autores e olhares de outros campos de co-
nhecimento, com os objetivos pretendidos e com as fina-
lidades da educag¢@do na formacéo da sociedade humana.

Diante dessa concepgdo, constatamos que a pesquisa se da por meio dos
problemas vivenciados em sala de aula. Contudo, essas analises da pratica sdo
problematizadas tendo como parametro os conhecimentos teoricos. Com isso,
torna-se necessario que os professores estejam em uma constante andlise cri-
tica sobre sua propria atuago, pois sO assim ocorrerd o processo de pesquisa.

Essa compreensao tem consonancia com o exposto pelo Participante 9,
que aponta que a disciplina Didatica é uma possibilidade para fomentar a
formag@o do professor pesquisador com um comprometimento com as trans-
formacgdes sociais, uma vez que a Didatica colabora para a construcao de
novas praticas. Logo, a disciplina

[...] orienta as decisdes do/a educador/a no contexto da
pratica pedagogica [...]. A Didatica exige experimenta-
¢do, abertura ao novo, criatividade e postura investiga-
tiva por parte do/a docente [...]. Didatica demanda com-
promisso com transformagao social [...] (DP —9, 2021).

Assim, a Didatica, como a area que investiga o ensino como pratica so-
cial, estd comprometida com as demandas existentes na sociedade. Para tan-
to, a formagdo dos professores precisa ser problematizada e discutida para
que o preparo dos docentes possa fazer frente aos complexos desafios que os
aguardam nas escolas (PIMENTA; LIMA, 2010).

Sobre essa relagdo, especificamente nas aulas de Didatica, destacamos a
fala do Professor Participante 8. Esse docente chama a atencdo lembrando
que as aulas da disciplina proporcionam aos futuros professores vivencia-
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rem condi¢cdes de refletir sobre a docéncia. Desse modo, a disciplina Dida-
tica “E um cendrio/palco perfeito para problematizagdes acerca da docéncia
e suas implicagdes, interferindo diretamente no processo de ensino-apren-
dizagem” (DP — 8§, 2021).

Outro aspecto que merece ser relembrado € que a Didatica tem compro-
missos com a emancipagdo humana, social e politica (PIMENTA, 2018). Logo,
isso implica que as ag¢Oes de pesquisa estejam relacionadas com o comprometi-
mento e reconhecimento da formacao pedagdgica com vistas a uma educacdo
transformadora. Nessa dire¢@o, o Professor Participante 7 considera

[...] fundamental para a formagao do professor pesqui-
sador a participagdo ativa dos estudantes no levanta-
mento, na descricdo e na avaliagdo dessas situagdes
tendo como referéncia os estudos na disciplina, de
modo que eles reconhegam a importancia de agir pe-
dagogicamente/profissionalmente sobre os problemas
educacionais e especificos das disciplinas que eles irdo
ministrar (DP — 7, 2021).

E importante destacar, no depoimento do Docente Participante 7, que o
professor pesquisador necessita vivenciar condigdes do exercicio critico a partir
do levantamento de problematizacdes trazidas pelos alunos nas salas de aula.
Assim, depreendemos que, a medida que as questdes problematizadoras sdo
levantadas, os professores realizam uma releitura de suas praticas, de seu modo
de atuar, de suas concepgdes, propiciando um olhar diferente, comprometido,
visando a construgdo da pratica. Sobre esse aspecto, destacamos a importancia
da participagdo coletiva dos estudantes para a ressignifica¢do da pratica a partir
da perspectiva de professor pesquisador. Com isso, o futuro professor “[...] tém
oportunidade de significar a teoria e produzir reflexdes que auxiliam na resolu-
¢do de problemas da pratica docente, na perspectiva da formacao do professor
pesquisador e da relagdo teoria-pratica” (DP — 7, 2021).

Em consondncia com o que apresentam os participantes desta pesquisa e
das discussoes aqui empreendidas, € possivel inferir que, a partir da contri-
bui¢do da aprendizagem dos conhecimentos da Didatica e da abordagem da
concepgdo de professor pesquisador durante o trabalho dessa disciplina, o
futuro professor vivenciara a importante oportunidade de analisar os proble-
mas do contexto escolar, amparado pelo contexto teorico da disciplina, pro-
duzindo analises criticas sobre a atuagdo docente na educacdo escolar. Essas

81



Didéatica em cursos de formacéo de
professores: concepgdes e perspectivas

reflexdes nos levam a refor¢ar que a Didética adquire um valor essencial para
a formacao, pois mune o professor para analisar criticamente as condi¢des de
seu ensino e, a partir de sua analise, promover condi¢gdes de transformar sua
pratica (FRANCO, 2010).

3.1.6 Os conhecimentos e saberes docentes

A natureza do trabalho do professor é ensinar contribuindo para o proces-
so de humanizacao dos estudantes. Logo, partindo da mesma concepg¢ao de
Pimenta (2012), esperamos que os cursos de licenciaturas desenvolvam nos
alunos conhecimentos e habilidades que possibilitem a construc¢do de seus sa-
beres-fazeres docentes a partir dos desafios do ensino como pratica social. Fun-
damentadas nessa compreensdo, dialogamos com os Professores Participantes
2,4, 6, 10, que tematizam sobre a relagdo da Didatica com os conhecimentos e
saberes docentes, principalmente ao perguntarmos: “Como a disciplina Dida-
tica que voc€ ministra tem colaborado para o futuro professor problematizar,
compreender e sistematizar questdes relacionadas com a docéncia?”’

Conforme evidenciamos no decorrer desta produgdo, a Didatica é uma
area de conhecimento que retine saberes que sao necessarios para fundamen-
tar os processos de ensino-aprendizagem. Contribui, portanto, para a forma-
¢do dos futuros professores e dos docentes, representando conhecimentos
essenciais para a pratica docente.

A partir das reflexdes de Pimenta (1997), sustentamos que o papel da
teoria € oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem
os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e profissionais.
Contudo, é fundamental que o professor esteja em um permanente exercicio
critico das condi¢Ges materiais nas quais 0 ensino ocorre € como nelas sdo
produzidas as aprendizagens. Partindo desse ponto de vista, as aprendizagens
dos alunos se efetivam antes que eles entrem para a faculdade. Assim, por
meio de sua experiéncia como aluno, a disciplina Didética colabora com a
reflexdo desses conhecimentos ja adquiridos e ainda propicia a construgdo
de novas aprendizagens (PIMENTA, 1997). A partir dessa perspectiva, o
Professor Participante 10 (2021) afirma:

Considero Didatica como uma disciplina altamente

estruturante nas licenciaturas, na medida em que, atra-
vés dela, os alunos podem fazer uma reflexdo sobre os
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diversos processos pelos quais passaram em sua vida
escolar. Ao mesmo tempo € um espago que viabiliza
conhecimentos novos, juncao destes com os de outras
areas e também a elaboracdo de perspectivas para uma
pratica pedagogica.

Nessas circunstancias, o Professor 10 apresenta-nos valiosas conside-
ragdes sobre a importancia da disciplina na construgéo e reconstrugdo dos
saberes dos alunos. A partir dos saberes prévios dos estudantes, a Didatica
ajuda na provocagdo da reflexdo em uma perspectiva de criar novos sabe-
res. Logo, esses alunos sdo estimulados a pensar nos desafios do trabalho
docente, nos problemas que irdo enfrentar, na relevancia de um ensino com
qualidade, na dimensdo em como realizar sua a¢do docente em diversos es-
pagos e momentos. Com base nesse entendimento, o Professor Participante
10 indica que, a partir dos saberes, os alunos criam novas alternativas para a
pratica do professor. Nessa mesma dire¢do, o Docente Participante 6 enfatiza
que a disciplina da esse subsidio alicer¢ada na “[...] discussdo dos processos
que acontecem no interior da Educacao, da escola e da sala de aula em suas
concepgdes diversas e como um instrumental que possibilita ao professor a
organizagdo de seu trabalho docente” (DP — 6, 2021).

Diante disso, a Didatica articula as teorias das demais disciplinas curri-
culares com o campo pratico. Com isso, deduzimos que ¢ nessa relagdo com
as teorias do campo educacional articuladas com a reflexdo sobre as situa-
¢Oes que ocorrem dentro e fora da sala de aula em um contexto amplo que
o professor vai construindo novos saberes. Vale destacar que, a partir dessa
compreensdo, o Professor Participante 6 afirma que esses saberes se voltam
para a organizacao da pratica e, consequentemente, acarretam novas formas
de lecionar. Sobre essa questdo, Pimenta (2012, p. 28) esclarece:

Os profissionais da educacdo, em contato com os sa-
beres sobre a educacdo e sobre a pedagogia, podem
encontrar instrumentos para se interrogarem e alimen-
tarem suas praticas, confrontando-os. E ai que se pro-
duzem saberes pedagdgicos, na acao.

Reafirmamos que ¢ na pratica pedagogica que o professor produz novos
saberes, pois compreendemos que os saberes sdo constituidos tendo como
premissa a pratica profissional do professor em didlogo com a teoria, no qual
se criam novos saberes pedagogicos.
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Para tanto, a formacao inicial tem sido o lugar propicio para essa criagao e
recriacdo da pratica, pois a formacao desses futuros professores se da a partir
da experiéncia dos docentes que ministram a disciplina, que tomam a pratica
existente como referéncia para refletir-se nela. Logo, € pela reflexdo critica
sobre a pratica dos professores que os estudantes contribuem para o aprimo-
ramento da pratica docente (PIMENTA, 2012). Sob essa 6tica, o Professor
4 (2021) nos sinaliza que € “[...] no processo de autorreflexdo, bem como no
olhar critico sobre praticas pedagogicas que ja estdo sendo observadas ou
serdo nos proximos periodos”.

Assim, observamos nessa fala que a disciplina contribui para o conheci-
mento tedrico-pratico, que interliga pratica e teoria, fazendo com que uma
fortaleca e aprimore a outra em um movimento ciclico entre saberes e prati-
ca. Em sintese, o Professor 4 continua dizendo:

A principal contribuigdo da disciplina Didéatica na for-
macdo pedagogica dos estudantes da Licenciatura da
Educag@o do Campo ¢ a possibilidade de refletirem so-
bre praticas pedagogicas que vivenciam e muitas vezes
executam em seus processos formativos (DP — 4, 2021).

Diante dessa concepgao, o Professor 2 relata que a disciplina tem sido a
principal fonte tedrica para desenvolver a anélise dos alunos sobre a prati-
ca. Os estudantes sdo suscitados, por meio da reflexdo das atividades que
vivenciam, a valorizar a possibilidade de transformar seus conhecimentos.
Nessa diregdo, o Professor Participante 2 relata-nos que os licenciandos
sdo desafiados a relacionar os saberes com exemplos, a fim de auxiliar nas
discussoes estabelecidas e assim reelaborar novas construgdes tedricas.
Segundo o Professor,

Se ndo temos exemplos para mostrar ¢ problematizar,
as ideias gerais ficam vagas. Sem clareza de formas
alternativas de trabalho pedagdgico, a tendéncia sera
nossos estudantes, futuros professores, fazerem o que
ja é feito nas escolas [...]. Muitas pessoas que estdo pas-
sando por nds ndo conseguem operar com as teorias
para elaborar novas praticas, praticas contra-hegemo-
nicas, dai a necessidade dos relatos de exemplos que
rompem com a Didatica predominante no trabalho pe-
dagdgico das escolas (DP — 2, 2021).
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Ao elucidar as aulas com exemplos vivenciais da pratica, os professo-
res e alunos constroem e realizam suas atividades a partir de seus valores,
situando-os no mundo. Sobre essa questdo, Pimenta (2012) ajuda-nos a en-
tender que € a partir da aproximacao da realidade escolar, das escolas e dos
estudantes, que se caminha para proposi¢cdes de novas experiéncias. Essa
apropriacdo da realidade contribui para que a realidade escolar seja analisada
criticamente a luz das teorias. Desse modo, a constru¢do de novos conheci-
mentos da pratica do professor se da a partir da reflexao.

Assim, a construcdo profissional acontece a partir do exercicio da agdo re-
flexiva sobre a pratica, sendo necessario exercer a reflexdo sobre os multiplos
saberes da acdo educativa. Nessa perspectiva, a Didatica cria possibilidades
para que os professores produzam saberes e conhecimentos para que atuem
em sala de aula. Desse modo, ao contribuir com a formacdo e com a pratica
do professor, firma-se o reconhecimento deste como produtor de saberes em
uma epistemologia da pratica docente e dos conhecimentos pedagdgicos (PI-
MENTA; LIMA, 2010).
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Conclusao

Nesta producdo, empreendemos esforgos para analisar a centralidade da
Didatica na formagao dos professores, com base na perspectiva critica, e pro-
blematizar as concep¢des de docentes sobre a Didatica no ensino superior.
Nesse intuito, procuramos compreender o debate contemporaneo sobre a
Didatica no Brasil, situando suas principais contribui¢des para a formagao
de professores; identificamos como os docentes que ministram a disciplina
Didatica em cursos de licenciaturas a definem e a caracterizam no dmbito
das reflexdes desse componente curricular; analisamos como os professores
que ministram Didatica em uma universidade publica articulam o papel dessa
disciplina na formagao pedagogica de futuros professores e as principais pos-
sibilidades quanto a construgdo de praticas de ensino no contexto escolar; e
apresentamos um produto técnico que sintetiza, por meio de blog eletronico,
os principais achados teodricos e os da pesquisa de campo, fornecendo aos
participantes e interessados sobre o tema uma fonte de estudo e espaco de
didlogo em ambiente on-line.

Nesse percurso, buscamos responder as seguintes indagacdes: quais pa-
peis a Didatica assume no processo de formacao de professores, conforme os
debates contemporaneos dessa area no Brasil? Que concepgdes os docentes
que atuam com essa disciplina em cursos de licenciaturas possuem quanto
a contribuicdo da Didatica na formacao de futuros professores? Valemo-nos
do método histérico-dialético e da pesquisa qualitativa, realizada por meio
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de estudo tedrico e de aplicacdo de um questionario a 10 professores que mi-
nistram ou ja ministraram a disciplina Didatica nos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Espirito Santo.

Recorremos a um referencial tedrico que sistematiza reflexdes quanto as
caracteristicas, possibilidades e organizacao da disciplina em contexto nacio-
nal, considerando seu papel como contribuidora na formag¢ao pedagogica de
alunos e professores. Nessa perspectiva, tendo em vista o caminho metodold-
gico escolhido, sistematizamos as seguintes consideragdes/sinteses:

Ao dialogarmos com os estudos teodricos sobre o percurso da disciplina
e sua contribui¢do na formagéo dos professores, identificamos que, no bojo
da Pedagogia tradicional, a disciplina era vista como um conjunto de regras
para o trabalho docente. Contudo, no cenario da democratizacdo do pais ¢
questionada, ganhando centralidade para uma educagdo com vistas a pratica
social. A partir dessa compreensao, a formacao dos professores nos cursos de
graduacdo prioriza a concepgdo da Didatica critica, para que o futuro profes-
sor articule uma viséo critica da realidade.

Com relagdo a Didatica na formagao docente, defendemos que essa disci-
plina atua no contexto dos cursos de professores como area de conhecimento
da Pedagogia. Reconhecemos a Didatica como area do saber que tem a fina-
lidade de fundamentar os processos de ensino e aprendizagem, voltada para
a inclusdo social e emancipagdo humana. Logo, o conhecimento contribui
para que o homem crie possibilidades de repensar novas formas de existir no
mundo, contribuindo para o processo de humanizagido. Desse modo, a Didati-
ca fundamenta uma perspectiva critico-reflexiva, que carrega possibilidades
para a reconstrucdo do trabalho docente.

Dialogamos também com as producgdes académicas brasileiras que abor-
dam a Didatica como componente curricular nos cursos de licenciatura. Sis-
tematizamos reflexdes sobre esse tema com base em estudos de artigos cien-
tificos (periodicos e anais de eventos), publicados na Anped, Scielo e Endipe.
Considerando o foco de discussdo das produgdes académicas selecionadas,
foi possivel subdividi-las em dois eixos: o debate sobre a disciplina Didatica
em cursos de licenciatura; ¢ as analises sobre a contribui¢do Didatica na
formagdo dos professores.

Constatamos nas pesquisas analisadas que ¢ possivel inferir dificuldades
com relagdo a composi¢do dos referenciais teoricos da disciplina, pois sua
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desvalorizagdo nos cursos de licenciatura tem sido um grande desafio para
o avango da area, questdo que causa fragilizagdo na formacao inicial dos
estudantes. Além disso, aprendemos com essas pesquisas que ainda ocorre
a presenga de raizes estritamente técnicas na ministracdo dessa disciplina.
Ao dialogarmos com os dados de campo, defendemos, que a Didética ¢ uma
area de conhecimento comprometida com o fortalecimento da praxis, tendo
como foco a transformagdo dos envolvidos no processo educativo. Nessa di-
recdo, constatamos que a maioria dos professores participantes evidenciava
que suas acdes estdo vinculadas a compreensao do ensino como praxis.

Sustentamos também que a Didatica dialoga com outras areas de conhe-
cimento, subsidia a pratica do professor refletindo com o estudante sobre o
seu contetdo. Nessa direcdo, percebemos, nos depoimentos dos docentes,
que eles realizam suas aulas com uma abordagem dialdgica e também que
a universidade participante, com base em seu projeto e em seu plano de de-
senvolvimento institucional, estd comprometida em proporcionar um espago
democratico para que ocorra reflexdo e dialogos referentes a Didatica.

Destacamos que a Didatica colabora para dialogos formativos e para pen-
sar criticamente os elementos que estruturam o processo de ensino-aprendi-
zagem. Os participantes da pesquisa também indicaram que a Didatica critica
provoca os futuros professores e seus docentes a formular seu quefazer com
relacdo as praticas educativas. Além disso, os docentes participantes iden-
tificaram que a disciplina Didatica contribui para a reflexdo sobre a praxis
docente e para promover possibilidades para que o estudante reflita sobre
a docéncia acerca dos conhecimentos e saberes necessarios para atuar na
educagdo basica, além de aprender a problematizar e estudar os cenarios e
processos educacionais por meio da concepgdo de professor pesquisador.

Apresentamos, no final das conclusdes, um produto educacional, como
dispositivo que sintetiza os principais achados teoricos desta producao, vi-
sando contribuir com todos os interessados sobre o tema. O produto técnico é
um blog eletronico que tem como objetivo propiciar melhorias na docéncia no
ensino superior. Por conseguinte, sustentamos a necessidade de estudos sobre
a disciplina Didatica na formacao inicial de professores e conhecimentos es-
pecificos e pedagdgicos que convirjam para o desenvolvimento profissional
docente. Dessa maneira, afirmamos a necessidade de pesquisas futuras, que
possam favorecer mais analises sobre os processos de reformulagdo curricu-
lar sobre a disciplina nos cursos de licenciatura.
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O produto técnico: o blog como ferramenta
educacional

Nesta se¢do, apresentamos um produto técnico educacional, o qual foi con-
solidado a partir de blog eletronico contendo uma sintese que retine todos os
achados tedricos e a pesquisa de campo deste estudo. Por meio desse procedi-
mento, reunimos reflexdes sobre a importancia da Didatica na formacao inicial
dos futuros professores, fornecendo aos interessados e pesquisadores da area
uma fonte de estudo e espaco para troca de didlogo em ambiente on-line sobre
o0 assunto, disponivel na seguinte pagina: https:/didaticaeformprofessores.com.

A escolha por essa estratégia como op¢do para consubstanciar o produto
desta pesquisa decorre das potencialidades que essa ferramenta pode propi-
ciar aos seus usuarios, podendo fornecer contetdos enriquecidos, além da
possibilidade de dispor de material digital reflexivo, disponibilizado para
quem dele precisar (GOMES, 2005). Segundo Gomes (2005, p. 311), “[..] o
termo ‘blog’ é a abreviatura do termo original da lingua inglesa ‘weblog’.”
Refere-se a uma pégina eletronica que pode ser criada e editada, apresen-
ta publica¢des sem a necessidade de conhecimentos técnicos especializados

(GUTIERREZ, 2004), tornando-se uma ferramenta facil para utilizagao.

Com a experiéncia vivida por toda a humanidade com a chegada da Co-
vid-19, momento que, em cumprimento do isolamento, as ferramentas digitais
se fizeram presentes e extremamente necessarias, principalmente para o campo

89



Didéatica em cursos de formacéo de
professores: concepgdes e perspectivas

da educagdo; identificamos a oportunidade de utilizar uma dessas opg¢des de
comunicacdo digital em favor da socializagdo dos achados deste estudo e de no-
vas oportunidades de dialogos e aprendizagens com a comunidade de professo-
res, pesquisadores e interessados pelo tema. Nessa direcao, conforme Mesquita
(2016, p. 41), uma das potencialidades desse dispositivo é que

Os blogs tém sido uma ferramenta que se apresenta
como recurso para o professor em sala de aula, pos-
sibilitando a producdo de conhecimento também de
forma auténoma pelo aluno no processo de ensino
e aprendizagem, ao mesmo tempo em que promove
interagdo e motivagdo entre os participantes (MES-
QUITA, 2016, p. 41).

Nesse contexto, o blog apresenta-se como “[...] uma das ferramentas di-
gitais que fazem parte desse conjunto de possiveis facilitadores e motivado-
res de aprendizagem” (SILVA, 2017, p. 30). Com isso, compreendemos que
o blog ¢ uma estratégia que colabora para a construgdo de possibilidades
pedagodgicas e para ampliar seus modos de ler e de escrever em diferentes
suportes, por meio das interfaces possibilitadas pela internet (SILVA, 2008).
Marcuschi (2005) também esclarece que os blogs sdo os didrios com registros
e observagdes e atuam como ferramentas de midia on-line. Podem ser aces-
sados de maneira concomitante por todos os interessados no assunto como
troca e acesso a informacoes.

Um atrativo do blog é que os leitores que tém acesso ao conteudo da
pagina podem interagir, trocar informacgdes ¢ inferir suas opinides nas
postagens, de forma gratuita e sem complexidade para seu uso, pois a
utilizagdo dos recursos ¢ acessivel (SILVA, 2017). Vale salientar que a
ferramenta possibilita a convivéncia de multiplas semioses, exemplo de
textos escritos, de imagens (fotos, desenhos, animacdes) e de som (musi-
cas, principalmente) (KOMESU, 2005)

Por essa versatilidade e oportunidades de didlogo, utilizar o blog como
ferramenta pedagogica contribuiu para a decisdo em consubstancia-lo como
produto da nossa pesquisa. Essa ferramenta esta constituida dos seguintes
contetidos e ambientes: Titulo: Didatica e Formacgéao de Professores; Menu: A
Didatica, A Didatica nos Cursos de Licenciatura, Reflexdes sobre a Didatica
na Formacao de Professores, As concepcdes dos professores que ministram a
Didatica, O blog e sobre as autoras.
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Na secdo A Didatica, abordamos discussoes sobre as bases conceituais da
Didatica, pois entendemos que “[...] exaltada ou negada, a Didatica, como re-
flexdo sistematica e busca de alternativas para os problemas da pratica pedago-
gica, estd, certamente, no momento atual, colocada em questdo” (CANDAU,
2014, p. 13). Nessa direcdo, a Didatica ¢ a teoria do ensino que busca encontrar

respostas para possiveis problemas existentes no cotidiano da sala de aula.

Assim, evidenciamos que a Didatica ¢ um campo de estudos e seu papel de
fundamentacdo ¢ a area do conhecimento, contribuindo para a reflexdo critica
da pratica pedagogica. Compreendemos, como Candau (2014, p 14), que “...]
o objeto de estudo da Didatica € o processo de ensino-aprendizagem. Toda pro-
posta Didatica estd impregnada, implicita ou explicitamente, de uma concep-
¢do do processo ensino-aprendizagem”. Com isso, assumimos que a Didatica
¢ a construgdo de conhecimentos que possibilitam a mediac¢do entre o que é
preciso ensinar e o que ¢ necessario aprender (PIMENTA, 2008).

Nessa perspectiva, salientamos que a Didatica possibilita aos professo-
res os conhecimentos teoricos para a realiza¢do do processo ensino-apren-
dizagem, uma vez que subsidia a pratica profissional, auxiliando os futuros
professores no aprendizado pedagdgico. A disciplina se faz presente na
pratica, tendo como preocupagdo os fundamentos sistematizados em uma
perspectiva critico-reflexiva, a qual carrega possibilidades de reconstrucao
do trabalho docente (FRANCO, 2013).

Na secdo A Didatica nos cursos de Licenciatura, sustentamos que a Di-
datica se apresenta como disciplina essencial para a constituigdo do saber
do futuro professor. Ela ¢ responsavel por investigar os processos relaciona-
dos ao ensino, fazendo-se protagonista na formago dos futuros professores.
Logo, ao pensarmos sobre o papel da Didatica nos cursos de formag¢ao de
professores, ¢ importante reconhecermos que a disciplina ¢ fruto das relagdes
socio-historicas produzidas na sociedade, assim como no campo educacional.
Com isso, evidenciamos, ao longo desta se¢dao do blog, que mesmo com os
entrelacamentos vividos no contexto social e politico, a Didatica torna-se
uma disciplina que se propde a mobilizar os conhecimentos necessarios no
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, como area do conhecimento, a Didatica esta interligada com ou-
tras disciplinas no Curso de Formagdo dos Professores, pois, em seu pro-
grama de estudos, o processo de ensino-aprendizagem tem como objetivo
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a preparacgdo dos futuros professores para atividade do ensinar em uma si-
tuagdo histdrico-social. Nessa direcdo, a disciplina proporciona aos alunos a
oportunidade de compreender a realidade em que vivem e intervir sobre ela
(FARIA, 2020; PIMENTA, 2001).

Na secdo Reflexoes sobre a Didatica na Formagdo de Professores, dis-
cutimos a importancia de o professor ter sua profissdo voltada para a pratica
social, com vistas a contribuir para o processo de humanizagdo dos alunos,
porque, como pratica social, o ensino possibilita a transformacao critica des-
ses futuros professores como uma ressignificagdo dos saberes (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014). Destacamos, nesse sentido, que a Didatica colabora
para que o futuro professor adquira um direcionamento reflexivo, para que
atue no contexto educacional de maneira critica e reflexiva.

Nesse processo, a educagéio acontece juntamente com a formagdo huma-
na. Esta atrelada ao conjunto das relagdes sociais, pois, “[...] para que se
desenvolva na sua plenitude, ele [0 aluno] precisa ser formado, precisa ser
educado” (FARIA, 2018, p. 46). Para tanto, a acdo consciente dos professores
torna-se norteadora em uma perspectiva de ensino que garante equipar seus
alunos com instrumentos cognitivos (FARIA, 2019a).

A partir da reflex@o, os professores adquirem outras configuracdes e pro-
pdem novas agdes para o processo ensino-aprendizagem. A Didatica dispde
dos conhecimentos pedagdgicos necessarios para que o professor realize uma
analise critica e perceba as dificuldades existentes em seu trabalho para, as-
sim, supera-las de forma critica (FRANCO, 2013).

Na secdo As concepgoes dos professores que ministram a Diddtica, siste-
matizamos uma sintese sobre as principais concepgdes identificadas nos depoi-
mentos de professores que atuam em cursos de licenciaturas na Universidade
Federal do Espirito Santo — Campus Goiabeiras com relagdo a Didatica. Essa
discussdo pode ser conferida de forma ampliada no terceiro capitulo desta dis-
sertacdo. Na se¢do O blog, expomos uma breve explanagdo sobre as motiva-
¢des que nos levaram a criar o blog como ferramenta pedagodgica. Por tltimo,
no item Sobre as autoras, descrevemos informagdes relativas as pesquisadoras.

As tematicas ora apresentadas encontram-se elencadas no menu a direita.
Os leitores do blog sao convidados a enriquecer a pagina por meio de co-
mentarios e questionamentos, em uma perspectiva dialogica. Para tanto, esse
didlogo se da a partir dos ambientes de interagdo que se encontram no final
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de cada se¢do, no icone “comentérios”. Assim, para que consiga registrar e
publicar a mensagem, o leitor/autor do comentario precisara se conectar a
partir do login, que se dara por meio do preenchimento de seu nome e e-mail,
s0 assim podera interagir e dialogar na pagina.

Nessa diregao, entendendo que a construcdo de saberes ocorre em diver-
sos tipos de ambiente, a criagdo do Blog como ferramenta eletronica apresen-
ta-se como um recurso educacional eletronico participativo e colaborativo
de todos os interessados e estudiosos sobre o assunto. O dialogo aberto ao
publico tem a inten¢do de viabilizar reflexdes sobre as tematicas propostas,
como forma de fomentar amplo espago para a discuss@o sobre questdes da
Didatica. Portanto, a participag@o dos leitores ¢ incentivada nesse espaco, co-
locando-se como principal tema de reflexdo o papel que essa area de conhe-
cimento assume no processo de formagao de professores, ¢ a problematizaggo
das concepcdes de docentes sobre essa tematica.
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Esta produgdo analisa questdes relacionadas com a disciplina Didatica no
contexto de cursos de licenciatura, colocando em discusséo a centralidade que
essa area de conhecimento assume no processo de formagéo dos professores
com base na perspectiva critica, problematizando as concepgdes de docentes
sobre a Didatica no ensino superior. Mostra, em perspectiva, respostas as ques-
toes: quais papéis a Didatica assume no processo de formacéo de professores
conforme os debates contemporaneos dessa area no Brasil? Que concepgdes
docentes que atuam com essa disciplina em cursos de licenciaturas possuem
quanto a contribuicdo da Didatica na formacao de futuros professores?

O que mais esta em evidéncia nesta obra é a concepgéo de que a Didatica
se apresenta como disciplina essencial para a constituicdo do saber do futuro
professor e como area da Pedagogia que tem a finalidade de fundamentar os
processos de ensino e aprendizagem, voltada para a incluséo social e eman-
cipacdo humana. A convic¢do de que o livro podera contribuir para ampliar a
compreensdo das discussdes com relacdo a Didatica na formagéo de docentes
e suas possibilidades nesse contexto animou-nos a publica-lo.
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