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Prefacio

E com muita satisfagdo que apresento ao leitor o livro 4 escolariza¢do dos
alunos publico da educagdo especial: reflexées sobre laudo clinico, publicado
pela editora Encontrografia. Considerando o momento historico que estamos vi-
vendo, ¢ uma obra oportuna, dado o debate sobre a avaliacdo biopsicossocial da
deficiéncia, em um momento em que tentamos ultrapassar a visdo clinica e mé-
dica sobre a pessoa com deficiéncia e sua educagdo, na qual o laudo vale mais do
que a palavra, do que o conhecimento pedagdgico.

Entendemos que o livro traz problematizagdes a respeito da utilizagdo do lau-
do clinico pelas redes, sistemas de ensino, pelas escolas e professores. De um
lado, infelizmente, no Brasil, o laudo vem sendo utilizado como “um nao fazer”
em relagdo a escolarizagdo da pessoa com deficiéncia, mobilizando a pedagogia
do ndo. Por meio dele, a escola argumenta que ndo pode fazer: “sempre desconfiei
que ele tinha alguma coisa”, e, nesse caso, o laudo tem servido para retirar o direi-
to de aprender das pessoas com deficiéncia, como apontado por Melo e Mafezoni
(2019). De outro lado, o laudo clinico poderia ser utilizado como um instrumen-
to pedagogico, a partir do momento em que organizassemos ou reorganizassemos
nossas praticas pedagogicas. O laudo ¢ uma pega importante para a pedagogia do
sim! Com outros discursos: “sim, pode-se realizar determinada atividade”, “sim,
¢ possivel aprender”; esse ¢ um ponto crucial. Vale dizer que a Nota Técnica
n° 4, de 2014, ndo exige o laudo clinico para fins de matricula ou Atendimento
Educacional Especializado (AEE). se assim fosse, cerceariamos o direito a edu-
cagdo desse estudante a matricula.

E necessario ouvir a voz das pessoas com deficiéncia, ou seja, o que elas t€ém
a dizer para além do laudo. Dai eu pergunto: qual ¢ o lugar do laudo em nossa
pratica pedagogica como professores que atuam na educagdo especial? O laudo
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deveria ser um instrumento no qual pudéssemos trazer a identidade da pessoa,
trazer o conhecimento histérico sobre ela, mas também associar esse laudo ao co-
nhecimento historicamente produzido pela humanidade. Poderiamos pensar em
um “laudo” complementar produzido pela crianga, pelo adolescente e jovem, pela
familia. Além disso, o laudo médico deveria ser acompanhado de mais informa-
¢oes, o que eu chamaria de um “laudo pedagdgico”, pois determinados laudos sédo
ilegiveis pela escola.

Nio basta trazer os nimeros do cdodigo internacional de doengas (CID) e in-
formagdes médicas. E preciso problematizar como ele interfere no processo de
escolarizagdo, mas, para isso precisariamos que o laudo fosse construido por uma
equipe multidisciplinar, ou seja, pela medicina, assisténcia social, psicologia,
pedagogia, pensando por meio de conceitos de intersetorialidade e transdis-
ciplinaridade. Esse novo olhar traria para a educag@o especial o ponto de vista
pedagogico sobre a pessoa com deficiéncia. Parece contraditorio ou paradoxal,
mas precisamos romper com as amarras do viés clinico sobre o atendimento edu-
cacional especializado da pessoa com deficiéncia. O que € clinico ¢ importante,
mas ele ndo deve ser determinante, pois precisa ser um saber complementar. O
fundamental no trato da educacdo é o conhecimento pedagdgico produzido nas
universidades nos cursos de pedagogia e licenciaturas.

Se ndo problematizarmos esse assunto, continuaremos tratando a educagéo
especial como uma adaptagdo pelos caminhos da adaptagdo razoavel, curriculo
flexivel, fazendo uma ortopedia, uma fisioterapia social. Precisamos pensar no
laudo como uma ferramenta de luta anticapacitista que perpassa a escola e a edu-
cacdo das pessoas com deficiéncia.

Por fim, ao prefaciar o livro escrito pelas professoras Francilene dos Santos
Will e Andressa Mafezoni Caetano, surge a esperanca de algumas possiveis pro-
postas. Por isso, quero deixar registrado a relevancia social e cientifica desta obra.
Agradeco o convite, que muito me honrou. Um livro produzido ndo somente por
pesquisadoras, mas por amigas de luta que acreditam em uma outra pratica peda-
gogica possivel e, assim, um outro mundo possivel.

Vitoria, ES, inverno de resisténcias e esperancas, 2022

Professor Douglas Christian Ferrari de Melo



Introducao

Este livro problematiza e busca compreender os movimentos de uma escola
municipal em Sdo Gabriel da Palha/ES, em relacdo a utilizacdo do diagnodstico e
respectivo laudo! clinico, e desafios na escolarizagdo ¢ Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para os alunos publico? da educaco especial. Todavia, na
discussdo em pesquisas académicas, nas redes e sistemas de ensino, esse instru-
mento revelou-se complexo na escolarizagéo® desses estudantes, ao envolver a
area da educagdo, em especial a educagdo especial, que historicamente tem tido
interferéncia de outras areas, como os saberes médicos e saberes Psi.

Nesse debate, temos uma escola que trabalha com a constitui¢do huma-
na, sendo subjetiva, enquanto a clinica médica enfatiza o bioldgico no sujeito.
Pontuamos o desentendimento entre a escola e a clinica sobre a fun¢do do diag-
noéstico e do laudo clinico na escolarizagdo de estudantes publico da educacdo
especial, ao passo que historicamente, o diagnéstico e o laudo clinico impuseram-
-se ao pedagdgico, ou seja, tém-se priorizado os saberes médico-psicologicos no
acesso e no processo ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, temos o desafio de discutir o tema e seus desdobramentos,
compreendendo seus aspectos historico-culturais, sem desconsiderar as questdes

1 Entendemos o diagnostico clinico como avaliagdo realizada por médico especialista e/ou equipe multidisciplinar
da area da satide para validar que o estudante tem deficiéncia/transtorno, com base na Classificagdo Internacional de

Doengas (CID), emitindo documento escrito (laudo) utilizado para acesso ao AEE nas escolas.

2 Segundo a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, o
publico-alvo da educagéo especial sdo alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-

des/superdotagdo. Neste texto, utilizaremos o termo aluno publico da educagdo especial.

3 Entendemos a escolarizagdo como um conjunto de saberes e conhecimentos ensinados na escola.
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e necessidades reais do que ¢ orgénico no sujeito. Questionamos a dubiedade da
utilizagdo de laudo clinico na escola ¢ os parametros utilizados pela rede muni-
cipal de ensino e sistema de ensino estadual para a admissdo no Atendimento
Educacional Especializado, em nome da escola inclusiva. Para isso, ¢ necessa-
rio também compreendermos os mecanismos socio-politico-econdmicos que
construiram a necessidade ¢ ou a conveniéncia do diagndstico clinico/médico/
psicoldgico na escola.

Partimos da premissa de que somente um laudo ndo orienta as praticas pe-
dagdgicas na escolarizacdo de alunos publico da educagéo especial, porque nido
orienta ao professor o qué e como fazer em sala de aula. Tanto que a Nota Técnica
do MEC de 2014 orienta que o diagndstico clinico ndo pode ser considerado im-
prescindivel para efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado, e que
esse instrumento ndo devera ser solicitado como comprovagdo de que o aluno
faz parte do publico da educagdo especial. Assim, entendemos que ¢ um docu-
mento complementar e, dependendo de como ¢ emitido, no maximo fornece
informagoes e detalhes, mas que devem ser encarados como anexos ao processo
ensino-aprendizagem, pois:

Nao se pode considerar imprescindivel a apresenta¢do de laudo
médico por parte do aluno com deficiéncia, uma vez que o AEE se
caracteriza por atendimento pedagogico e ndo clinico. Durante o
estudo de caso, primeira etapa da elaboragdo do Plano de AEE, se
for necessario, o professor do AEE podera articular-se com profis-
sionais da area da saude, de modo a garantir a educagao escolar do
educando, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento
anexo ao Plano de AEE para promover o desenvolvimento das po-
tencialidades dos educandos. Por isso, ndo se trata de documento
obrigatorio, mas, complementar, quando a escola julgar necessa-
rio (BRASIL, 2014, p. 3).

Nesse sentido, concordamos com Braun e Marin (2016, p. 197) quando ex-
pressam que somente “a presenca do estudante na turma comum nao lhe garante
aprendizagem sobre os mesmos componentes curriculares de seus pares”, ¢ ne-
cessario escolarizagdo equanime, independentemente de sua condigdo social ou
biologica. Mesmo que as orientagdes legais expressem que o laudo clinico é
documento anexo, quando adentramos na escola, deparamo-nos com a solicita-
¢do de diagnoéstico/laudo clinico, que ndo garante a aprendizagem de nenhum
estudante, além do que, no dia a dia da escola, esse instrumento vem sendo na-
turalizado para justificar o insucesso na escolarizagdo, e quem nado tem um, tem
acesso negado ao AEE.
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A escolarizagdo dos alunos publico da educagio especial:
reflexdes sobre laudo clinico

Nesses termos, a literatura da area da Educacao Especial/Educacéo Inclusiva
tem destacado pesquisas como as de Franco (2009), Bridi (2011), Brito (2015),
Veneza (2015), Camizéo (2016), Ribeiro (2017), Fanizzi (2017), que tém apontado
que o diagnostico/laudo clinico, utilizado pela escola por meio de um imagina-
rio coletivo, diminui as chances de escolarizacdo desse publico, chamando-nos
a atengdo que esse processo desencadeia desresponsabilizacdo dos profissionais
de educacdo, acrescida de baixa expectativa de aprendizagem desses estudantes.

Nessa perspectiva, pensamos que se o diagnostico/laudo clinico se sobrepuser
as possibilidades educacionais dos alunos, teremos o trabalho pedagodgico preju-
dicado, pois tal condugdo da escolarizacdo/inclusdo escolar induz professores e
profissionais da escola a entender aquele instrumento como via de acesso aos ser-
vicos educacionais, preservando o modelo médico na escola, conforme Kassar
(1995) e Glat (2010). Nessa mesma linha de pensamento, Moysés (2001) e Franco
(2009) discutem o diagndstico médico nos contextos educacionais, argumentando
que, quando esse documento entra na escola, os profissionais da educacao justi-
ficam a falta de desenvolvimento dos alunos. Tal situa¢do acaba determinando
condutas pedagdgicas na escolarizagdo das criangas. Guarido e Voltolini (2009,
p. 240), argumentam que os profissionais das escolas parecem “esperar que um
diagnéstico proferido por um especialista permita encontrar a metodologia de en-
sino correta para, enfim, fazer sair da ignorancia e da inadequagdo as criangas e
jovens que t€m diante de si”.

A Historia confirma educacdo de alunos com deficiéncia* sempre ligada a
educagdo especial com viés médico-psicologico. A identificagcdo dos alunos vem
assumindo enfoques variados ao longo do tempo. Conforme Pletsch (2010) o
diagnostico pode determinar as condigdes de elegibilidade para o uso de servi-
¢os, bem como para protecao legal da pessoa. Assim, o diagnostico ¢ também
discussdo historico-politico-econdmica, além de interferir no financiamento da
educagdo especial, influindo no acesso do estudante ao AEE.

De modo geral, utilizando laudo clinico, as redes e sistemas de ensino con-
tinuam refor¢ando o modelo médico nas escolas, desconsiderando como esse
modelo vem se constituindo ao longo do tempo e, consequentemente, produzin-
do e naturalizando praticas pedagdgicas excludentes. Se ndo reconstruirmos um

4 Em alguns momentos estardo no texto termos como: deficiéncia, portadores de deficiéncia, pessoas com neces-
sidades educacionais especiais, que, ao longo do tempo, foram se modificando e atualmente tratamos como publico da

educagao especial.
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Introdugdo

olhar amplo acerca da escolarizacdo de alunos publico da educacdo especial, de
certa maneira, continuaremos a nos centrar nas impossibilidades, sem refletir so-
bre a responsabilidade da escola enquanto /dcus de construcdo de conhecimentos.
Ademais, a escola ficaria encarregada somente de escolarizar os que possuem
condi¢des de acompanhar as atividades regulares, ignorando as especificidades
dos demais (PLETSCH, 2010). Conforme Ronchi Filho (2010, p. 35) “talvez
possamos pensar a educagdo de outra forma. Quica consigamos deixar de nos
preocupar tanto em transformar as criangas em algo diferente do que elas sdo”.

Nessa esteira, autores, a exemplo de Michels (2005), Pletsch (2010, 2011),
Glat e Pletsch (2011), Carneiro (2015), Camizdo (2016), apontam que, nas es-
colas, ¢ a partir do diagnéstico e do laudo clinico que tem sido garantido o
atendimento educacional especializado (AEE) ao publico da educagdo especial.
Impasses nas redes e sistemas de ensino demonstram a necessidade de confrontar
as praticas discriminatorias e criar meios para que a educagao inclusiva oriente,
enquanto politica de Estado, a discussao da sociedade contemporanea e do papel
da escola, do compromisso de governantes em interagao com gestores estaduais e
municipais no estabelecimento de politicas publicas com agdes voltadas para su-
peragdo da logica da exclusdo. Solicitar laudo clinico para encaminhamento de
alunos que apresentam dificuldades no ensino-aprendizagem ao AEE contribui
para que esse alunado seja rotulado a partir de suas especificidades no processo
educacional, ndo oferecendo subsidios para que professores possam desenvolver
suas praticas pedagogicas mais inclusivas.

Desse modo, para superarmos o modelo médico-psicologico, a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI)
(BRASIL, 2008) orienta, a partir dos referenciais para a constru¢ao de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacao repensada de escolas e classes especiais,
implicando mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os estudantes
tenham suas especificidades atendidas (BRASIL, 2008). Contudo, ¢ fundamental
enfatizar as bases legais e normativas da educagdo especial. Assim, como reite-
ram Melo e Mafezoni (2019, p. 104) “entendemos que a escolarizagdo de pessoas
com deficiéncia deve se realizar a partir dos mesmos parametros e objetivos da-
quela destinada as pessoas sem deficiéncia”.

Consequentemente, este livro discute a utilizagdo do laudo clinico pela es-
cola e os desafios na escolarizagdo e no AEE de estudantes publico da Educagdo
Especial, em escola de ensino fundamental dos anos iniciais no municipio de Sao
Gabriel da Palha/ES. Assim, ¢ fundamental a necessidade de problematizar prati-
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A escolarizagdo dos alunos publico da educagio especial:
reflexdes sobre laudo clinico

cas educacionais vinculadas ao diagnoéstico e laudo clinico — ainda presentes no
cenario educacional da educagdo especial — na perspectiva da educagdo inclu-
siva, bem como os desafios na escolarizacdo e inclusdo do estudante publico da
educagdo especial.
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1. O laudo clinico e sua insercao na escola

Faremos aqui um historico da utilizagdo do laudo clinico no ambito escolar,
considerando que atualmente esse instrumento tem se configurado nos sistemas
e redes de ensino como possibilidade/exigéncia de acesso ao atendimento educa-
cional especializado e aos processos educacionais decorrentes.

Em nossa pratica diaria na escola, ¢ comum ouvirmos nos discursos de pro-
fessores e demais profissionais da educacdo que é complicado trabalhar com os
alunos publico da educagdo especial sem laudo clinico. De modo geral, a justi-
ficativa para essa afirmacdo ¢ a de que, por desconhecerem o diagndstico desse
estudante, ndo sabem como lidar com ele. Sabemos que essa atitude esta inscrita
na historia da educagio especial, ao passo que diagnosticar ou mesmo determinar
as possibilidades e impossibilidades desses alunos tem sido a normativa.

Diante disso, ¢ criada por professores e demais profissionais expectativa de
que esse documento aponte uma complexidade de dados que apresentem reso-
lugdes pedagogicas para a situagdo diagnosticada. Em nosso entendimento, um
problema criado por esse instrumento, que pode ser considerado o pilar para os
demais, € o foco na deficiéncia,’ selecionando sujeitos e suas particularidades e
enfatizando a falta e aspectos pejorativos. Assim, mesmo tendo ressalvas em re-
lacdo ao laudo clinico e a sua utilizagdo na escola, concebemos que ele pode no
maximo completar informagdes que esclaregam alguns aspectos funcionais do es-
tudante, mas sem interferir nas praticas pedagogicas.

Diante dessas e outras questdes inerentes a escola, nas quais as praticas mais
comuns tém priorizado o diagnoéstico e laudo clinico como um fim em si, impor-

5 Termo utilizado no decorrer do texto em momentos historicos.
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A escolarizagdo dos alunos publico da educagio especial:
reflexdes sobre laudo clinico

ta refletirmos como os saberes médicos e Psi® foram tomando forma na escola,
o que precede e se imbrica com a discuss@o neste trabalho. Tenhamos em mente
que, em cada momento historico, a sociedade se baseia em modelo que, de modo
geral, serve a ideologia da classe dominante. Esses modelos, construidos ao lon-
go do tempo, tém assumido, principalmente a partir do século XIX, a premissa
de validagdo cientifica mediante procedimentos ¢ métodos de andlise cientifi-
cos que, segundo Mafezoni e Pletsch (2019), hierarquizaram as capacidades dos
individuos, legitimando ordem social que até hoje subjuga as possibilidades de

aprendizagem e, consequentemente, os papéis sociais.

Entrementes, utilizando a ciéncia, a Europa inaugura movimento da saida
de criangas com deficiéncia, pacientes dos hospitais psiquidtricos, para o ambito
escolar. Assim, os médicos migram do Hospital para a Escola, ao utilizarem, segun-
do Pessotti (1984), a Medicina Moral, representada por atividades da Psicologia

Clinica e da Psiquiatria, que se organizariam como profissdes muito mais tarde.

Assim, para Pessotti (1984), a deficiéncia era entendida como problema mé-
dico, que demandava tratamento e seria de competéncia do médico alterar os
habitos ou maus habitos pela pratica da Medicina Moral. Naquele momento, a
Medicina Moral abrangia tratamento baseado em principios filosoficos e morais.
A corregdo e criagdo de atitudes e comportamentos seguiam comportamentos pro-

duzidos e reproduzidos em consonéncia com a ordem moral da época.

O atendimento inicial & pessoa com deficiéncia realizava-se a partir das ver-
tentes médico-pedagdgica e psicopedagdgica. A primeira distinguia-se pela
preocupagdo eugénica e higienizadora. No Brasil, a educacdo especial criou es-
colas em hospitais e servigcos de higiene e saude publica, iniciando a inspegdo
médico-escolar para identificar e educar os atipicos de inteligéncia (JANNUZZI,
1992; MENDES, 1995; DECHICHI, 2001). A segunda vertente, a psicopeda-
gbgica, buscava conceito mais definido para anormalidade. Preocupava-se em
diagnosticar os “anormais” segundo escalas métricas de inteligéncia e encaminha-
-los para escolas ou classes especiais, onde professores especializados realizavam
esse atendimento. Prevalecia a tendéncia diagnostica, efetivando padrdes segre-
gadores, pois inauguraram as classes especiais para pessoas com deficiéncia
mental (JANNUZZI, 1992; DECHICHI, 2001).

6 Nos referimos a esse termo quando tratamos dos conhecimentos da psicologia, psiquiatria e psicanalise.
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1. O laudo clinico e sua insergéo na escola

Domingues (2009) argumenta que, no final do século XIX e meados do sécu-
lo XX, surgiram classes especiais em escolas publicas, buscando ofertar a pessoa
com deficiéncia educagdo distinta da oferecida aos alunos considerados nor-
mais, ou seja, viabilizava a segregacao desse publico. Entdo, muitas deficiéncias
passaram a ser tratadas como doengas que deveriam ser catalogadas, dividindo
as pessoas em classes e diagnosticadas por médicos e/ou profissionais ligados
a saude. Nesse movimento, entendemos que a medicina ja circulava no ambito
educacional, e, a partir desse cenario, vemos que o diagndstico e o laudo médico
ocuparam espaco na educagio, utilizados como norma.

Nessa perspectiva, para Januzzi (2012), a medicina ganhou mais for¢a nos
contextos educacionais por volta do século XIX e inicio do século XX, quan-
do houve mobilizagdo, pois os médicos ndo percebiam respostas positivas nos
resultados — os educandos confinados nos hospitais psiquiatricos, constituindo
a deficiéncia como doencga cronica, ¢ com isso, sendo ainda mais segregados.
Passaram entdo a oferecer as pessoas com deficiéncia, principalmente aquelas
com diagnosticos de casos mais graves, tratamentos exclusivamente terapéuticos,
porque o regime escolar especializado era prestado somente quando a educagdo
das escolas comuns fosse incapaz de atender as necessidades educacionais ou
sociais. Consequentemente, passaram a reconhecer como era fundamental a pe-
dagogia, que ligava a medicina ao cenario educacional. Todavia, a segregacao era
gerada nesses espacos por meio da categorizagdo de anormalidade, separando as
pessoas em grupos de anormais, intelectuais, morais e pedagogicos. Nessa logica,
Mendes et al. (2015) argumentam que os atendimentos educacionais segregados
foram estabelecidos com base em modelo médico ou clinico.

Rafante (2011) aponta que, para haver possibilidade de proporcionar cuida-
dos médicos pedagogicos as criangas com deficiéncia, consideradas na época
“anormais”, levava-se em conta seu estado mental. Entdo, foram criadas as trés
primeiras institui¢des para os “excepcionais™’ o Instituto Benjamim Constant,
o Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos e o Pavilhdo Bourneville, no
Hospicio Nacional dos Alienados, que marcaram a historia do atendimento as
pessoas com deficiéncia no Brasil.

Ademais, Rafante (2011) aponta que o setor de higiene e saude publica origi-
nou a inspe¢ao médico escolar, com o projeto do médico Francisco Sodré, que, em
1911, em Sdo Paulo, criou classes especiais nos grupos escolares, preocupado com

7 Termo que designava na época os alunos com deficiéncia.
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a formagao de pessoas para trabalhar com os estudantes conceituados “anormais”.
Posteriormente denominado Servigo de Sauide Escolar e Higiene Mental, continuou
a educagdo do “excepcional”. Tais setores direcionavam a pratica psiquiatrica, fun-
damentados em principios e teorias que, para os médicos, colaboravam para vida
psicoldgica e satde psiquica mais adequada.

Nesse interim, para Freitas, M. C. (2013), o surgimento da Liga Brasileira
de Higiene Mental era, pratica comum na época, se relaciona a preservacao da
saude e prevencdo da doenga. Esse movimento higienista no Brasil encadeou o
desenvolvimento da medicina, que, por sua vez, consolidou habitos higiénicos e
predominou na educagdo. Conforme Freitas, M. C. (2013), os higienistas clas-
sificavam os “doentes mentais” em suas pesquisas procurando causas da doenga
mental e seus sintomas sociais, porque entendiam que as doengas da populagéo
eram as causas, ndo sintomas de enfermidade social.

Assim, diversos professores psicologos europeus foram trazidos para oferecer
cursos aos educadores brasileiros, interferindo na educacao especial do pais. Em
1929, chegou ao pais a psicologa russa Helena Antipoff, responsavel pela criag@o
de servicos de diagnostico, classes e escolas especiais, contribuindo para a for-
macgao numerosos profissionais que depois constituiram seu trabalho no campo
da educag@o especial no Brasil. Tal modelo médico de deficiéncia perdurou até
meados de 1930, quando foi aos poucos substituido pela pedagogia e psicologia
(JANNUZZI, 1992; MENDES, 1995).

Os médicos foram intelectuais que atuaram na educagdo, con-
tribuiram para constru¢do de novas perspectivas. Os educadores
brasileiros se inspiraram em modelos norte-americanos e euro-
peus e, para fortalecer o grupo de pessoas que iriam organizar
essa nova cultura, recorre-se aos intelectuais estrangeiros que vie-
ram para o pais. Esse quadro ¢ um reflexo da organizagdo cultural
brasileira, que apresentava um descaso com a educagdo, em geral,
havendo poucas universidades nesse periodo e, ao surgir a deman-
da por quadros de intelectuais, tem que recorrer a ajuda externa,
importando ideias. (RAFANTE, 2011, p. 94).

Desde as primeiras décadas do século XX, conforme Rafante (2011, p. 65) si-
naliza, “os jornais divulgavam palestras de médicos e educadores, seminarios e
congressos e a partir da década de 1930, traziam o antincio do Consultorio Médico-
Pedagoégico da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais”. Assim, compreendemos
que foi no campo da medicina/psicologia que se instituiram conceitos ¢ agoes di-
recionadas a educag@o de alunos publico da educagio especial.
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Maior (2017) menciona que na primeira metade do século XX surgiu o modelo bio-
médico da deficiéncia, considerando a deficiéncia incapacidade a ser superada, como se
fosse possivel cura-la. Relaciona-se a esse modelo a integragao social. Posteriormente,
alterou-se o modelo social da deficiéncia, vinculado a inclusao (MAIOR, 2017).

Contudo, Mendes (2015) aponta que, no decorrer da historia, como resultado
aos desafios da segregacéo escolar e seus aspectos, surgiu, nos Estados Unidos,
Europa e Brasil a perspectiva da inclusdo escolar para determinar a deficiéncia
por meio do modelo social, cujo objetivo se fundamenta em transformar a socie-
dade, tornando-a mais acessivel, para atender a todos que tém alguma deficiéncia.

Domingues (2009) aponta a influéncia da Associagdo Americana de
Deficiéncia Intelectual ¢ Desenvolvimento (AADID), que também orientou algu-
mas formas de identificacdo ao longo do tempo e modificou as visdes em relagdo
as deficiéncias. Assim, a utilizagdo dos servigos da medicina e do laudo clinico,
inseridos na cultura escolar desde os primérdios da educagao especial, vem fun-
cionando como instrumento norteador de agdes pedagogicas para escolarizar os
estudantes com deficiéncia. Segundo Corcini ¢ Casagrande (2016), foram criados
locais, ainda institucionalizados, para criangas, junto a sanatdrios psiquiatricos,
onde as criancas recebiam tratamentos especificos, em que alguns médicos foram
os primeiros a estudar os casos de criangas com prejuizos mais graves. Assim,
nessa linha histdrica, verificamos que a educagdo de criangas “anormais” gera-
va pratica em que os médicos tinham certo predominio na interveng@o dentro dos
espagos educacionais. Segundo Freitas, M. C. (2013), utilizavam escalas de me-
didas de inteligéncia para analisar situagdes escolares e diagnosticar quem estava
fora da normalidade, alegando-se prevencdo de adversidades sociais.

Isso posto, sinalizamos que, em torno da década de 1970, surge o
movimento de integracdo social dos individuos com deficiéncia, visando in-
tegra-los em espagos escolares o mais proximo possivel daqueles oferecidos
a pessoa dita normal. O processo diagnostico era considerado basico e fun-
damental na drea da educacdo especial, considerando a natureza e a dindmica
do atendimento médico, psicossocial e educacional as diversas categorias de
excepcionalidade, e pressupondo continuidade de avaliagdo e utilizagdo de
recursos proprios (NOVAES, 1980).

Assim, a partir da década de 1980, passou a ser instituida a inclusio social, proces-
so bastante expressivo que, consequentemente, promoveu a mobilizacao da inclusdo
escolar. Em todos esses momentos, profissionais das ciéncias da saude interferiam,
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menos ou mais, segundo sua especialidade (SILVA; RIBEIRO, 2017). Desse modo, a
area médica influenciou esse movimento, ndo apenas com recursos terapéuticos utili-
zados naqueles que manifestavam alguma anormalidade, porém, também nos meios
sobre as agoes visando escolarizar estudantes publico dessa modalidade.

A “difusdo dos saberes médicos e psicologicos influenciou a pratica pedagdgi-
ca por boa parte do século XX e seus vestigios se fazem presentes na compreensao
¢ direcionamento da aprendizagem das criangas e da escolarizacdo de nossos
dias” (MENDOQOZA, 2014, p. 51). Entdo, entendemos que os métodos diagnosti-
cos surgem como partes peculiares no campo da educacdo especial; o ato clinico
de diagnosticar, pela area médica ou psicoldgica, propicia condigdo ao sujeito, de-
finindo-o aluno da educagdo especial. Os diagnosticos ¢ os laudos por avaliagdo
clinica podem excluir os estudantes, pois:

[...] o uso da avaliagdo psicologica e médica no contexto da
educacao especial, que visava realizar o encaminhamento de estu-
dantes que estavam em situagdo de dificuldades de aprendizagem,
e acabavam sendo encaminhados para os servigos de Educagao
Especial, dentre os mais conhecidos na década de 1990, eram as
classes especiais ¢ as salas de recursos. O resultado deste trabalho,
de forma surpreendente, demonstrou que nio era especificamente
a avaliagdo em si que discriminava as criangas, mas a forma pelo
qual ela era conduzida, ou seja, a escolha, a aplicacdo, as analises
dos resultados e a produgdo dos resultados finais, os quais eram
materializados em forma de relatorios (ANACHE, 2018, p. 61).

Assim, o diagndstico e o laudo foram ocupando espaco nos contextos educa-
cionais. As praticas pedagdgicas direcionadas ao publico da educagdo especial
tiveram avangos promissores, mas que ainda merecem atenc¢ao ao funcionamen-
to, como: a sala de recursos multifuncionais; professor especializado para atender
esses alunos, em alguns momentos concomitantemente com o professor do ensi-
no regular e em outros momentos no atendimento individualizado no contraturno.
Porém, ainda podemos observar caracteristicas que possivelmente influenciam a
utilizagdo do diagndstico clinico de compreensdo da deficiéncia nessa modalida-
de de ensino. Assim, o laudo médico ainda € visto como ferramenta fundamental
no encaminhamento desses estudantes ao AEE. Isso produz discriminagido das
criangas com deficiéncia, na elaboracdo de relatério, analisando situa¢des nega-
tivas do estudante publico da educacgao especial devido as praticas infundadas de
profissionais da educagdo, porque sdo fundamentadas em julgamentos com base
nas dificuldades. Geram-se, assim, modelos classificatorios nos processos avalia-
tivos, baseados em aspectos bioldgicos do sujeito.
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Muitos tém sido os desafios e lutas acerca de educagdo inclusiva para garan-
tir o acesso, permanéncia ¢ aprendizagem de alunos publico da educagdo especial
nas escolas de ensino regular. Diante dessa maxima e da proposta desta pesquisa,
torna- se imprescindivel uma reflexdo sobre como os movimentos dos documen-
tos orientadores relativos a escolarizagdo dos estudantes publico da educagéo
especial e o seu acesso ao AEE na rede regular de ensino foram criando atmosfe-
ra para a utilizagdo do diagndstico e do laudo clinico.

Nessa linha de pensamento, entendemos a concepgao de diferenga como direi-
to, integrada na legislagdo, com base ética mais ampla: a incorporagdo do direito
a diferenga, pelo ordenamento juridico brasileiro. Assim, a educagéo basica deve
convergir igualdade com equidade, assumindo a formalizacdo legal do atendi-
mento a grupos sociais especificos, a exemplo das pessoas com necessidades
educacionais especiais (CURY, 2008). Nesse sentido, Cury e Ferreira (2009) afir-
mam que a Constituicdo Federal estabeleceu, em 1988, disposi¢des relacionadas
a educagdo, atribuindo ao Estado obrigagdes como garantia a educagéo por parte
do poder publico, visando a igualdade das pessoas.

Nessa perspectiva, a Constituicdo Federal, em seu artigo 206, inciso VII, re-
fere o direito a educagdo com qualidade para todos, e, no artigo 208, inciso III,
a “[...] oferta do atendimento educacional especializado aos portadores de de-
ficiéncia, preferentemente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Esse
movimento vem acompanhado das discussdes referenciadas em tratados inter-
nacionais, principalmente a partir dos posicionamentos da Conferéncia Mundial
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de Educagdo para Todos em 1990, com declaragdo norteada por plano de agdo
para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de todos os componentes
da educagdo basica, de maneira a desenvolver plenamente suas potencialidades.
Enfatiza-se, assim, a necessidade de medidas que garantam igualdade de acesso
a educagdo a esse publico, enquanto integrante do sistema educativo, e que a es-
cola disponha de apoio adequado. Ou seja, deve-se maximizar a escolarizag@o
desses sujeitos observando a diversidade e a complexidade das necessidades ba-
sicas (BRASIL, 1990).

Nesse interim, a Declaragdo de Salamanca (1994) passou a influenciar a for-
mulacdo das politicas publicas da educagdo inclusiva. Apresentando a educagdo
inclusiva visando fortalecer a proposta de educagdo para todos porque muitas
criangas experimentam dificuldades de aprendizagem; portanto, possuem neces-
sidades educacionais especiais em algum ponto durante sua escolarizagdo. Porém,
o documento salienta que escolas devem buscar caminhos para a aprendizagem
dessas criangas para que sejam bem-sucedidas (BRASIL, 1994).

Nesse contexto, em 1994, ¢ publicada a Politica Nacional de Educagdo
Especial, orientando a “integracdo instrucional”, que condicionava o acesso
as classes comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condigdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (BRASIL, 1994,
p-19). Vemos que, com essa orientag@o na politica, cabe as redes e sistemas de
ensino, concomitantemente com seus gestores municipais e estaduais, promo-
ver possibilidades no atendimento educacional especializado, apropriadas as
diferentes necessidades, dispensando diagnostico clinico, mas considerando as
diferengas nos espacos educacionais, exclusivamente no ambito da educagéo
especial, reestruturando as praticas do ensino regular com ampliag@o aos estu-
dantes publico da educacgao especial.

Assim, Melo (2016, p. 74) considera que “as politicas publicas sdo dindmi-
cas e estdo em constante transformag@o. Tém como caracteristicas os principios,
diretrizes, objetivos e normas de carater permanente e abrangente, que orientam
a atuacdo do Estado em uma determinada area”. Embora faltem politicas ptbli-
cas e legislacdo especifica para tratar do laudo médico no ambito da educagdo
especial e orientacdes para constru¢do do diagnodstico clinico, tem-se destacado
concepgdes que as fundamentam e articulagdes entre a area médica com praticas
pedagdgicas no ambito da educacdo especial.
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Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), Lei
n°® 9394/96 (BRASIL, 1996a), traz, em seu capitulo V, eixos para fundamentar a
educag@o especial, orientando que essa modalidade de ensino devera ser ofertada
preferentemente na rede regular de ensino para alunos “portadores de necessi-
dades especiais” (BRASIL, 1996a, grifo nosso). Devera ter apoio especializado
para atender suas peculiaridades, com professores com especializagdo adequada
para o atendimento especializado, visando sua efetiva integragdo na vida em so-
ciedade (BRASIL, 1996a).

Contudo, essa normativa implica oportunizar que necessidades peculiares
sejam amparadas e analisadas no cotidiano escolar entre profissionais que desem-
penham seu trabalho no ensino regular, coletivamente com aqueles que atuam
no atendimento educacional especializado, possibilitando ao estudante publi-
co da educacdo especial maior aproximagdo dos ambientes de escolarizagdo que
promovam o desenvolvimento e a aprendizagem, viabilizando a inclusdo desses
sujeitos. Desse modo, para Kranz e Campos (2020, p. 2) “além do contetido do
laudo, faz-se necessario refletir acerca de tal processo, as concepgdes que o nor-
teiam e as suas implica¢des para a vida escolar da pessoa que recebe um laudo de
deficiéncia e/ou de transtorno”.

E importante ressaltar que o Decreto n° 3.298 (BRASIL, 1999), que
regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagdo especial
enfatizando a atuacdo complementar dessa ao ensino regular. As Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educag¢do Basica, Resolugdo CNE/
CEB 2/2001, no artigo 2° determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos edu-
candos com “necessidades educacionais especiais”, assegurando
as condi¢des necessarias para uma educagio de qualidade para to-
dos (BRASIL, 2001d, grifo do autor).

Compreendemos, entdo, que o instrumento fundamental no decreto mencio-
nado se relaciona a interpretagdo mais ampla da educacdo especial, viabilizando
superar adversidades que impossibilitam o acesso das pessoas com deficiéncia
a escolarizacdo. Portanto, o laudo médico ndo deve interferir nesse processo;
devem prevalecer praticas pedagogicas que agreguem saberes no contexto de

aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes publico da educagado especial.
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Nesse ambito, o Parecer 17/2001 sobre a Politica Nacional de Educagao
Especial reforga o movimento da inclusdo e fundamenta questdes promotoras
para escolarizagdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais na
escola de ensino regular. Esse documento versa que

[...] os desafios propostos visam a uma perspectiva relacional en-
tre a modalidade da educag@o especial e as etapas da educacdo
basica, garantindo o real papel da educagdio como processo edu-
cativo do aluno e apontando para o novo “fazer pedagogico”. Tal
compreensdo permite entender a educacdo especial numa pers-
pectiva de insercdo social ampla, historicamente diferenciada de
todos os paradigmas até entdo exercitados como modelos for-
mativos, técnicos e limitados de simples atendimento. Trata-se,
portanto, de uma educag@o escolar que, em suas especificida-
des e em todos os momentos, deve estar voltada para a pratica
da cidadania, em uma institui¢do escolar dindmica, que valorize
e respeite as diferengas dos alunos. O aluno € sujeito em seu pro-
cesso de conhecer, aprender, reconhecer e construir a sua propria
cultura (BRASIL, 2001c).

Nesse movimento, compreendemos onde essa modalidade da educagdo deve
acontecer de fato, como deve ser implementada e como deve ser a escolariza-
¢d0 desses estudantes. Sinaliza a¢Ges necessarias nos ambientes escolares, sendo
substancial a ressignificacdo das praticas educacionais de ensino para nao priori-
zar o laudo médico dentro da escola.

Para ilustrar as mobiliza¢des relacionadas a educacgdo especial/inclusiva, o
documento publicado: O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns da Rede Regular (Brasil, 2004), elaborado pelo Ministério Publico
Federal de Brasilia (Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao), sobre o aces-
so de estudantes com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular,
discute o direito e os beneficios da escolarizagdo de estudantes com e sem defi-
ciéncia nas turmas comuns do ensino regular. A Convengdo da Organizacao das
Nagdes Unidas (ONU) em 2006 versa, em seu artigo 24, que “as pessoas com de-
ficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacdo” (BRASIL, 2006, p. 28).

A Convengdo trouxe também em seus principios importante debate sobre o
respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com deficiéncia, ou
seja, valorizar as potencialidades do estudante. Porém, como discutimos, o que
vem acontecendo ao longo dos tempos é que as informagdes obtidas no laudo
sempre tiveram grande relevancia quando tratamos de alunos publico da educa-
¢do especial. Nesse interim, em 2007 foi langado o Plano de Desenvolvimento da
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Educagao (PDE), tendo como eixo a implantacdo de salas de recursos multifun-
cionais (BRASIL, 2004).

Nessa linha de transformagdes, o Ministério da Educagdo/Secretaria de
Educagdo Especial apresenta a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educag@o Inclusiva em 2008, em documento elaborado pelo
Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria 555/2007, prorrogada pela Portaria
948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo, que assegura a incluso escolar de
estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2008).

Nesse movimento, apresentamos discussdo da base legal que fundamen-
ta a inclusdo de estudantes publico da educagéo especial, para compreendermos
suas implicagdes nas politicas municipais. Desse modo, a PNEEPEI de 2008
(BRASIL, 2008) contribuiu para melhor compreensao do que foi oficializado na
inclusdo do aluno publico da educagdo especial na escola comum, possibilitando
“os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando a constituir politicas pi-
blicas promotoras de uma educagéo de qualidade para todos os alunos” (BRASIL,
2008, p.14). Dessa forma:

Os avangos ocorridos se originaram da énfase de que o direito a
educacdo ¢ universal, e ndo menos importante que o direito a sau-
de, entdo ndo se pode substitui-lo nem tao pouco estabelecer como
condigao para que seja aderido pela escola. Isso significa que uma
pessoa ndo pode ser subordinada do seu acompanhamento pela
saude ou de seu diagnostico para fazer parte da escola, para ser
vista como publico-alvo da Educagdo Especial e, assim, ter as-
segurados seus servigos, estratégias e profissionais, da qual tem
direito (ANGELUCCI, 2018, p. 173).

Nesse interim, a PNEEPEI (BRASIL, 2008) traz a educagdo especial como
modalidade de ensino, mas também a enfatiza como suporte da escolarizagdo, du-
rante todas suas etapas. E define como publico da educacio especial pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-

tacdo. No que se refere a esse publico, sdo descritos como:

[...] com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo pra-
zo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua parti-
cipago plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresen-
tam alteracdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicag¢do, um repertorio de interesses e atividades restrito, es-
tereotipado e repetitivo (BRASIL, 2008, p. 15).
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Estudantes com altas habilidades/superdotagdo demonstram po-
tencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse
(BRASIL, 2008, p. 11).

A PNEEPEI (2008), ao apontar quais sujeitos se constituem alunos publico da
educagdo especial, define de maneira precisa o publico a ser atendido. No entanto,
se a politica amplia o indice de especificidades a serem atendidas, devera prover
recursos para isso. Ao restringir, tem a seu favor a administragdo de recursos com
porte menor, ou seja, menos estudantes a serem atendidos, menos profissionais
contratados para essa modalidade de educagdo, reduzindo gastos. Entdo, ele-
ge aqueles que define como “prioridade”, desconsiderando todos os transtornos
funcionais do desenvolvimento que diversas criangas, ja matriculadas no ensino
regular, sempre apresentaram. Ento, a problematica do laudo médico é permeada
por interesses capitalistas, principalmente; forcar a atender minimamente uma de-
manda social e ética nao parece equitativo. Enfim, devem-se observar os desafios
enfrentados pelas escolas na escolarizacdo desses estudantes, quando baseadas

nesse instrumento.

Assim, Pletsch (2011) e Padilha (2014) apontam que a PNEEPEI de 2008
veio nortear as redes e sistemas de ensino para a transformag@o em seus sistemas
educacionais na inclus@o de alunos publico da educagdo especial, viabilizando o
acesso desses estudantes em todos os niveis de escolaridade. O documento re-
conhece os enfrentamentos vividos por grupos que, ao longo da historia, foram
excluidos do 4mbito educacional, pois reiterou que deveria ser assegurado a to-
dos os estudantes o direito de vivenciarem os espacos escolares agrupados com
os demais alunos, assim como a aprendizagem e desenvolvimento, sem qualquer
discriminagdo ou exclusdo. Porém:

[...] diante de tantas transformagdes para melhor, ndo ha como
retroceder, como mutilar os conceitos emitidos pela PNEEPEI
(2008), com o intuito de trazer de volta ideias e praticas baseadas
em um modelo de deficiéncia calcado exclusivamente na pessoa
(Modelo Médico), que faz do sujeito um “portador” do problema,
prescrito em laudos médicos que o definem. Tal Politica inovou
as anteriores e abalou os que ainda nio tinham se dado conta dos
avangos na forma de interpretar o fendmeno da deficiéncia, do
ponto de vista das pessoas e também da sociedade a qual perten-
cem (MANTOAN et al, 2018, p. 10).
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A PNEEPEI (BRASIL, 2008) também orienta que o AEE seja ofertado de
modo complementar ou suplementar ao ensino regular — ndo substitutivo —,
implicando troca de escolas especializadas pelas classes regulares e visando as
modificagdes das instituigdes educacionais em espagos inclusivos, que “contem-
plem a diversidade com vistas a igualdade, por meio de estrutura fisica, recursos
materiais e humanos e apoio a formagdo, com qualidade social, de gestores/as e
educadores/as nas escolas publicas” (BRASIL, 2010).

Assim, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva (BRASIL, 2008) externa que, se a organizagdo das escolas se embasar
na concepg¢ao de alunos dentro da normalidade e anormalidade, ela acaba viabili-
zando meios de priorizar o laudo médico para selecionar os estudantes. Portanto,
a obrigacao de laudos médicos para efetivar a matricula assegurando a permanén-
cia de estudantes publico da educagdo especial nas institui¢des de ensino diverge
de varios preceitos normativos brasileiros, como a Nota Técnica MEC/SECADI/
DPEE 4/2014 (BRASIL, 2014) ¢ a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) (BRASIL,
2015b), que orientam a inclusdo escolar em sua plenitude sem qualquer tipo de
discriminacdo. Dessas, a LBI (BRASIL, 2015b), defende medidas individualiza-
das e coletivas em espacos que potencializem o desenvolvimento académico e
social dos estudantes publico da educagéo especial e constitui direito a escolari-
zagdo ao longo de toda a vida.

Desse modo, a legislagdo educacional orienta que o atendimento educacio-
nal especializado busque viabilizar o acesso ao ensino regular, de modo que as
necessidades educacionais desse publico sejam atendidas, e sua proposta de aten-
dimento devera ser incluida no Projeto Politico Pedagogico (PPP)® da escola. Para
efetivar esse atendimento, os sistemas e redes de ensino devem assegurar condi-
¢Oes necessarias para potencializar a melhoria dentro dos contextos educacionais
e assim promover momentos de dialogo e orientar os profissionais que atuam
nessa modalidade da educag@o na elaboracao e desenvolvimento do plano de aten-
dimento educacional especializado individualizado para trabalhar com os alunos.
Esse documento deve compor a matricula do estudante para assegurar atendimen-
to, percebendo suas potencialidades e suas particularidades educacionais.

8  Atualmente, o Projeto Politico Pedagogico esta sendo inserido nas escolas do municipio, dentro do Plano de De-
senvolvimento Institucional (PDI), em que, junto a esse documento, encontra-se anexo o Plano Pedagégico de Curso
(PPC) e o Plano de Avaliagao Institucional (PAI).
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Notamos, entdo, que ndo hé no texto da politica de 2008 a exigéncia do laudo
médico, ou seja, que prescreva que, para que o aluno seja atendido como publi-
co da educacdo especial, necessita de laudo médico (BRASIL, 2008). Isso reforca
que ele ¢ artificio utilizado pelas redes e sistemas de ensino e que pode estar rela-

cionado a questdes financeiras.

No entanto, a PNEEPEI (BRASIL, 2008) manifesta que mesmo com possibi-
lidade de agdes inovadoras, as politicas educacionais elaboradas ndo atingiram o
objetivo de levar o ensino regular a atender as demandas educacionais desses alu-
nos. Dessa maneira, as concepc¢des da educagdo especial propiciam a ampliag@o
de oportunidades de escolarizagdo, formagao para a inser¢ao no mundo do traba-
lho e efetiva participacao social (BRASIL, 2008).

Nesse liame, tivemos avangos também com o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limites (BRASIL, 2013), langado em 2011,
que destacou a responsabilidade do Brasil com as prerrogativas da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, declarando que o pais “tem avan-
cado na implementagdo dos apoios necessarios ao pleno e efetivo exercicio da
capacidade legal por todas as pessoas com deficiéncia, ao empenhar-se na equi-
paragdo de oportunidades” (BRASIL, 2013, p. 7-8). Em 2012, foi sancionado o
Decreto n° 7.690 (BRASIL, 2012); a nova secretaria passou a subdividir diver-
sas diretorias, incluindo a de Politicas de Educago Especial, prevendo possivel
desafio na implementacdo de agdes especificamente na esfera da educagdo espe-
cial. Sdo lutas que tém sido construidas para a plena inclusdo das pessoas dessa
modalidade de educagao.

Entretanto, concordamos com Lacerda (2019, p. 63), quando ressalta que
“[...] todos os cidaddos brasileiros devem possuir os mesmos direitos, indepen-
dentemente de suas caracteristicas fisicas, psiquicas, intelectuais e socioculturais,
respeitando-se a pluralidade existente”. No tocante ao direito a educagao, eviden-
cia-se que a educagdo foi estabelecida em lei, assegurando o direito da pessoa
com deficiéncia e visando ao completo desenvolvimento de suas competéncias ¢

habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais.

Ressalta-se a Nota Técnica 04/2014 (BRASIL, 2014) o avango na reorganiza-
¢do dos espacos escolares. Os artigos primeiro e segundo reconhecem os direitos,
a liberdade, os servigos de acessibilidade como primordiais para a vida em socie-
dade, sendo a educagdo como um dos direitos sociais presumidos. Assim,
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[...] neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresen-
tacdo de laudo médico (diagnostico clinico) por parte do aluno
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdota¢do, uma vez que o AEE se caracteriza por
atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso,
primeira etapa da elaboragdo do Plano de AEE, se for necessario,
o professor do AEE podera articular-se com profissionais da area
da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento
anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obri-
gatorio, mas, complementar, quando a escola julgar necessario.
O importante ¢ que o direito das pessoas com deficiéncia a edu-
cagd0 ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico.
A exigéncia de diagnostico clinico dos estudantes com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotagdo, para declara-lo, no Censo Escolar, publico-alvo da
educacdo especial e, por conseguinte, garantir-lhes o atendimento
de suas especificidades educacionais, denotaria imposi¢ao de bar-
reiras ao seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em
discriminag@o e cerceamento de direito (BRASIL, 2014).

A Nota Técnica 04/2014 (BRASIL, 2014) define o laudo como documento
anexo. Em muitos casos, pela organizacao das redes e sistema de ensino, vem
sendo estabelecida essa exigéncia. A partir desta, os sistemas e redes de ensino
comegcaram a condicionar esse atendimento ao laudo, porque toda crianga com di-
ficuldade de aprendizagem acabava levantando suspeita de deficiéncia/transtorno,
reduzindo progressivamente o numero de estudantes com deficiéncia atendidos.

Todavia, a propria Nota Técnica (BRASIL, 2014), pela dificuldade da avalia-
¢do por parte dos professores, causa 0 nao conhecimento do que ¢ a deficiéncia, e
os estudantes acabam sendo colocados no rol de pessoas com deficiéncia. E, para
esclarecer essa questdo, acaba entrando nesse movimento a equipe multidiscipli-
nar da satude. Por exemplo: tem sido frequente o encaminhamento para médicos
e psicologos. Entdo, ¢ questdo de organizacdo das redes e sistemas de ensino,
que envolve recursos financeiros e humanos, assim como ha a problematica so-
bre conhecimentos da avaliagdo pedagogica em torno desses alunos, pois facilita

a reintrodu¢ao do laudo médico na escola. Dessa forma,

[...] embora o laudo ndo seja obrigatorio, a indicagdo dos alunos
para o AEE e as praticas pedagogicas nele desenvolvidas tendem a
reproduzir as concepgdes que articulam deficiéncia, incapacidade
e doencga, do que se conclui que a concep¢do médica em rela-
¢do a deficiéncia ainda ¢ dominante na cultura escolar (KRANZ;
CAMPOS; 2020, p. 3).
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Todavia, ndo € o laudo em si que € o problema, mas a concepcao cultural sobre
o desenvolvimento desse aluno, a auséncia de estrutura para conhecer, planejar e
executar agdes. Nesse contexto, vemos que a educacdo especial foi tomando seu
lugar no campo educacional, assegurando o direito a escolarizacdo no ensino re-
gular de alunos publico da educagdo especial, pois a educacdo desses estudantes
tem, historicamente, forte ligacdo com o viés clinico, que acabou definindo até
programas “educativos” para esses sujeitos.

Portanto, novos processos educacionais ¢ sociais, como mudanc¢as mundiais
ao longo do tempo e o avanco de ideias, exigem repensar o laudo médico e as
concepgdes sobre o desenvolvimento, para refazer as praticas educacionais com
paradigmas que ampliem as buscas por qualidade e equidade, distanciando-se do
modelo médico da deficiéncia. Novas possibilidades de acdes menos excluden-
tes encaminham para a sociedade uma educag@o mais inclusiva, ganhando foco
em politicas publicas.
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3. Bakhtin e Vygotsky pensando o sujeito em
seus aspectos socio-historicos

“Nao se nasce organismo bioldgico abstrato, mas se nasce campo-
g 2 s p
nés ou aristocrata, proletario ou burgués”.

(BAKHTIN, 1988, p. 34)

A epigrafe nos leva a refletir sobre a pessoa na condi¢do de um ser constituido
social, historica e culturalmente. Entéo, temos o modelo clinico, que trata o sujei-
to em seus aspectos bioldgicos, e 0 modelo social, que ainda precisa avangar nos
contextos escolares. Assim, Vygotsky e Bakhtin nos ajudam a pensar o problema
de pesquisa em S@o Gabriel da Palha.

Vygotsky (1994) discute interagdo social e mediagdo,” ao passo que o aluno
precisa interagir com seus pares para aprender e desenvolver-se; assim, o mode-
lo bioldgico ndo contribui nem com o trabalho pedagdgico a ser realizado com o
aluno, nem com seu desenvolvimento. Bakhtin nos ajuda na analise de discursos
produzidos entre os profissionais da educag@o sobre o processo social no desen-
volvimento do individuo, tratando aspectos bioldgicos na escolarizacdo de alunos
publico da educagdo especial.

A vista disso, para Bakhtin (2009), o sujeito deve ser interpretado do dngu-
lo socioideoldgico, num conjunto de ideias de uma classe social que o autor via
como espaco de contradi¢do, ndo mero ocultamento, considerando a realidade so-
cial. Assim, a andlise do discurso no cotidiano perpassa ideologicamente a fala
do “eu” que absorve e reflete os discursos do “outro” em totalidade ideologica,

9  Agquisi¢do de conhecimentos realizada por meio de um elo intermedidrio entre o ser humano e o ambiente (VY-
GOTSKY, 1994).
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permitindo observar a relevancia do sujeito tanto em seu aspecto bioldgico como
social. Como relata Caetano (2009, p. 123), “[...] a consciéncia admite que a lin-
guagem (discurso) é produzida social e historicamente, instrumento fundamental

na constituicao dos sujeitos”. Entdo,

[...] tanto as palavras quanto as ideias que vém de outrem, como
condigdo discursiva, tecem o discurso individual de forma que as
vozes - elaboradas, citadas, assimiladas ou simplesmente masca-
radas - interpenetram-se de maneira a fazer-se ouvir ou a ficar
nas sombras autoritarias de um discurso monologizado (BRAIT,
2000, p.14-15).

Nesse contexto, observamos em Bakhtin interesse mais amplo na forma como
se constituem os seres humanos uns com os outros em sua diversidade e totali-
dade quando “a palavra se dirige e nesse gesto o outro esta posto” (BAKHTIN,
1988, p. 113). Quanto ao olhar bakhtiniano sobre as pessoas, enquanto ser so-
cial, historica e culturalmente construido, esse conceito funda-se na condi¢do do
ser enquanto sujeito transformador e participante da sociedade. Nesse aspecto,
Vygotsky (2010, p. 74) evidencia “que entre o mundo e o homem esta, além dis-
s0, 0 meio social que modifica e orienta tudo o que parte do homem para o mundo

¢ do mundo para o homem”.

Nesse liame, quanto as praticas pedagdgicas, somos provocados a pensar que
o estudante ndo ¢ sujeito passivo, ¢ ativo, participa e deve estar sempre em coo-
peragdo com o “outro” na construgdo da aprendizagem que se constr6i no dialogo
entre os pares, ndo em discursos pré-formados que atravessam os ambientes es-
colares, porém numa dialogia constituida dentro de uma pratica cotidiana. Nesse
interim, Bakhtin focaliza que nessa analise o discurso “flagrado precisamente no
intercurso social ¢ nas manifestagdes de linguagem ai produzidas na presenca de
uma fala social se concretiza na multiplicidade de vozes” (BRAIT, 2001, p. 91).

Assim, refletimos ainda como tém sido rotulados esses estudantes por meio
de visdo diagnostica dos profissionais da educacdo que, em alguns casos, tomam
como eixo os discursos criados pelo modo de pensar da maioria dos profissionais
sobre os individuos em seus aspectos biologicos. Desse modo,

[...] ha na cultura escolar, uma persistente e historica estabilidade
de significados, quanto a a¢des-discursos valorizados nas praticas
diarias de sala de aula, que estdo embasados em uma compreen-
sao individualista, quanto a metas e propositos para agir, conhecer
e produzir conhecimento. (MAGALHAES, 2011, p. 110).
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Entdo, “muitas vezes, imbuidos de autoridade que o discurso médico forne-
ce, costumam diagnosticar de qual mal sofre a crianga que ndo aprende e, assim,
definir- lhe o percurso académico”. (FRANCO, 2012, p. 160). Assim, concorda-
mos com Bakhtin que,

[...] o pensamento humano ndo se limita a refletir a realidade do
objeto que ele procura conhecer; ele reflete sempre também a
realidade do sujeito cognoscente, sua realidade concreta. O pensa-
mento ¢ duplo espelho cujas duas faces podem e devem alcangar
uma limpidez sem mistura. (BAKHTIN, 1980, p. 107).

Esse pensamento vincula-se ao discurso atravessado na sociedade, penetran-
do nos contextos escolares por meio das falas relacionadas ao clinico-biologico
e social-histdrico que se agregam a um modo de pensar limitando ao j& pronto e
deixando de refletir sobre a realidade, quando referimos aqui estudantes “encai-
xados” na modalidade educacao especial.

Aqui, por meio de Vygotsky, foi possivel compreender que o sujeito tem o ca-
rater bioldgico, mas por meio da cultura em que se insere € que ele se transforma
num ser social, num contato coletivo, enquanto sujeito social. Dai a importancia
da inclusdo de alunos publico da educagdo especial e sua escolarizagdo pela in-
terag@o escolar, ndo apenas pensando no laudo clinico que o define enquanto ser
biologico, mas pensando no individuo em contexto sociocultural. Pois, segundo
Vygotsky (1999, p. 6):

[...] podem-se distinguir, dentro de um processo geral de de-
senvolvimento, duas linhas qualitativamente diferentes de
desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um lado,
os processos elementares, que sdo de origem biologica; de ou-
tro, as fungdes psicoldgicas superiores, de origem socio- cultural.
A histéria do comportamento da crianga nasce do entrelagamen-
to dessas duas linhas.

Sendo assim, quando evidenciamos e refletimos sobre o papel transformador
da escola e do discurso em contextos pedagogicos, encontramos a visdo que iden-
tifica no desenvolvimento do aluno uma agdo questionadora de ndo ser apenas a
causa bioldgica que determina sua vivéncia social. Entdo,

[...] tudo que ¢ dito, tudo que é expresso por um falante, por um
enunciador, ndo pertence s6 a ele. Em todo o discurso sdo per-
cebidas vozes, as vezes infinitamente distantes, anénimas, quase
impessoais, quase imperceptiveis, assim como as vozes proximas
que ecoam simultaneamente no momento da fala (BAKHTIN,
2003, p. 23).
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Compreendemos entdo que discurso ¢ construcao de significados entre pes-
soas que participam de um didlogo em que o social domina a constitui¢do
desses discursos, estabelecidos pela especificidade de determinado campo da
comunicacdo. Integrar uma cultura néo ¢ algo que faz o ser humano extrapo-
lar seu carater biologico, mas a partir da relacdo com o outro, da relevancia dos
atos humanos para si, do entendimento de seu dever na coletividade, é que o
ser humano se socializa.

Entdo, Bakhtin (1992) nos faz pensar que na interagdo social o discurso se
concretiza, agregando-se as leis sociais e culturais, em movimento histérico. O
pensamento de Bakhtin continua intenso na vivéncia da contemporaneidade, de
maneira que encaramos discursos que possibilitam entendimento mais delineado
da relagdo educag@o-interacdo social-aprendizado para produzir discurso amplo,
para além do sujeito bioldgico.

A experiéncia discursiva individual de cada pessoa se forma e se
desenvolve em uma constante interagdo com os enunciados in-
dividuais alheios. Assim, um enunciado esta cheio de matizes
dialogicos e nosso proprio pensamento ¢ constituido nessa intera-
¢do dialogica com pensamentos alheios (FREITAS, 1994, p. 137).

Ademais, “cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se
entrecruzam e lutam os valores sociais de orientagdo contraditoria. A palavra re-
vela- se, no momento de sua expressao, como o produto da interacdo viva das
forgas sociais”. (BAKHTIN, 2006, p. 67).

Assim, Vygotsky (1999, p.76) aponta que “a internalizacdo das atividades
socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui o aspecto carac-
teristico da psicologia humana; ¢ a base do salto qualitativo da psicologia animal
para a psicologia humana”. Nessa acep¢ao, Vygotsky nos ajuda a pensar nesse so-
cial associado a educacdo especial/inclusiva e a refletir sobre as caracteristicas
do sujeito quando nos referimos aos alunos com diagnostico e laudo clinico, as-
suntos atravessados por complexidades. Ainda embasados em Vygotsky (1997b),
devemos olhar nio para a deficiéncia, mas para a crianga como um todo, refletin-
do sua plenitude nas condi¢des de vida e educagdo recebidas, na multiplicidade
de seu funcionamento, nas suas possibilidades.

Ou seja, o sujeito, ao nascer, se apresenta ser social ao poder interagir, viver
com o conhecimento da cultura que o cerca. Quando isso ¢ negado, o que se des-
taca ¢é o carater bioldgico, e talvez por isso o diagnostico e um documento como
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o laudo clinico ainda prevalecam sobre um campo estritamente cultural, a escola,
em meio a discursos excludentes.

Vygotsky (1999) enfatiza que historicamente, dentro de tal complexidade, a
cultura esteve afastada de teorias sobre as vertentes biologicas do ser humano,
e que a natureza e a cultura foram contraditérias no desenvolvimento do ho-
mem. Eram respectivamente manipuladoras, porém ndo como caracteristica do
individuo. Os saberes dos aspectos psicoldgicos na concepgao historico-cultural
evidenciam como o natural e o cultural associam-se nesse desenvolvimento, pela
mediacdo cultural, transformando-se em processos superiores, por meio de estru-
turas psiquicas!® elementares (SOUZA; ANDRADA, 2013).

Assim, na educacdo especial, no contexto do campo educacional, quando
falamos de sujeito bioldgico e sujeito social, eles se relacionam com discursos
sobre desenvolvimento por meio do didlogo. Pois, “orientado para o seu objeto,
o discurso penetra neste meio dialogicamente perturbado e tenso de discursos de
outrem, de julgamentos e entona¢des” (BAKHTIN, 1998, p. 86).

Desse modo, didlogos excludentes em contextos educacionais acabam atribuin-
do a responsabilidade pelo aluno ptblico da educagio especial ao professor do AEE,
em que apenas os profissionais especificos da educacdo especial constroem objeti-
vos de desenvolvimento adequados a esses alunos — dessa maneira, em diferentes
areas na escola, eles se tornam situagdes-problemas sob a visdo da diversidade.

Pensamos que esses dialogos sdo construidos quando relacionados ao coti-
diano para atender a especificidade do estudante, e tal compreensdo depende
das vivéncias e dos atravessamentos de vida dos alunos, de seus professores
e de suas praticas. Por sua vez, metodologia de ensino adequada ¢ essencial
para que os alunos, concomitantemente com os professores, obtenham éxito na
constru¢do do conhecimento.

Concordamos que teoricos ao modo de Bakhtin e Vygotsky nos possibilitam
discutir o tema em questdo, observando a necessidade de valorizar interagdes e
lagos sociais, rever praticas pedagdgicas que devem manter didlogos constantes,
transformando-se em avangos nas metodologias de ensino para aprendizagem. A
pratica pedagdgica na perspectiva da inclusdo escolar precisa buscar compreen-
der o cotidiano nos espagos escolares, promovendo nova visdo afastada do senso

10 Fungdes mentais que caracterizam o comportamento consciente do homem: sua atengdo voluntaria, percepgao, a
memoria e pensamento (VYGOTSKY, 1994).

35



A escolarizagdo dos alunos publico da educagio especial:
reflexdes sobre laudo clinico

comum, que ndo abarca, geralmente, metodologias estruturadas, e sim um fazer
ou pensar sem analise ou reflexdo devida. Destacamos que o desenvolvimento
dito insatisfatorio, observado na escolarizac¢do de alunos ptblico da educagéo es-
pecial, também se deve a falta de uma escolarizagio que olhe as individualidades
e se baseie em métodos e procedimentos que permitam desenvolvimento, possibi-
litando-lhes apropriar-se dos bens culturais construidos socialmente.

Nessa direg@o, concordamos com Leontiev (1978) ao fundamentar que € o
convivio em sociedade que constroi no Homem suas particularidades enquanto
ser humano, constitui seu papel na dimensao bioldgica e enfatiza as leis socio-his-
tdricas e suas problematiza¢des no processo de apropriacdo e sentido do mundo.
Ser parte da historia de uma sociedade nos ambientes culturais requer, a0 mesmo
tempo, tornar-se humano, por meio de suas singularidades, experiéncias indivi-
duais, praticas e intera¢des cotidianas. A inclusdo escolar proporciona espago
social para esses estudantes, no qual precisam ser vistos na condi¢do daqueles
que aprendem, desenvolvem e se socializam. Esse é, portanto, lugar fundamental
para o desenvolvimento desse individuo, na medida que lhe oportuniza espaco de
sujeito e social a0 mesmo tempo.

Assim, consideramos que Bakhtin e Vygotsky, mesmo ocupando lugares
especificos em seus estudos e discussdes, nos auxiliam a pensar as questoes his-
torico-culturais em relagdo aos discursos e vozes, acdes e praticas pedagdgicas
acerca da problematica do modelo médico na Educac@o, mais especificamente na
escolarizag@o de estudantes publico da educacao especial.
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Conforme Liidke e André (1986), o que indicara a selecdo da metodologia ¢é

a natureza do problema. Desse modo, ressaltamos a abordagem qualitativa, pois,

como explicam Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), “n@o se preocupa com repre-

sentatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um

grupo social, de uma organizagdo”. Presume familiaridade maior do pesquisador
com o espaco/lugar e o contexto pesquisado.

[...] reconfigura a compreenséo da aprendizagem, das relagdes in-

ternas e externas nas instancias institucionais, da compreensdo

historico-cultural das exigéncias de uma educagdo mais digna

para todos e da compreensdo da importancia da institui¢do escolar
no processo de humanizagdo (ZANETTE, 2017, p. 159).

Conforme Gatti e André, a pesquisa qualitativa atingiu, especificamente, as-
pectos mais peculiares, com novo conceito:
a) Compreensdo mais profunda dos processos de produgéo do fra-
casso escolar, um dos grandes problemas na educacdo brasileira,
que passa a ser estudado sob diversos angulos e com multiplos
enfoques. b) Compreensdo de questdes educacionais vinculadas
a preconceitos sociais e sociocognitivos de diversas naturezas.
c¢) Discussdo sobre a diversidade e a equidade. d) Destaque para

a importancia dos ambientes escolares e comunitarios. (GATTI;
ANDRE, 2011, p. 34).

Desse modo, constatamos também que as pesquisas na educagao, em abor-
dagens qualitativas, seguem novas fundamentagdes tedrico-epistemologicas
aplicadas nas investigagdes no campo educacional como fio condutor para ob-
servacgdo da pesquisa.
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A pesquisa qualitativa aproxima objeto de estudo e pesquisador, contemplan-
do-os com informagdes mais reais da pratica pesquisada, pois os argumentos
podem ser analisados segundo os documentos nos quais se amparam, provocando
novas concepgdes para a demanda observada, desvendando intimeras perspecti-
vas de exploracdo de determinado contexto pesquisado.

Godoy (1995) considerou que a abordagem qualitativa, enquanto ati-
vidade de pesquisa, provoca os investigadores para que a imaginacdo ¢ a
criatividade propiciem trabalhos com novos olhares, ndo proposta inflexi-
vel, mas trés diferentes possibilidades de se realizar a pesquisa: estudo de
caso, pesquisa documental e etnografia.

“Assim a pesquisa qualitativa nos aproxima de um conjunto de dados sub-
jetivos que nos permite analisar criticamente os desafios e as possibilidades que
monopolizam as praticas docentes no tocante a inclusdo de pessoas com deficién-
cia na escola comum” (LACERDA, 2019, p. 92). Percebemos que esse modelo
de abordagem nos propicia analisar diferentes situacdes e métodos, permeando os
sujeitos abrangidos no estudo.

Optamos pelo estudo de caso do tipo etnografico, entendendo sua importancia
ao combinar varios instrumentos de coleta na pesquisa: entrevistas semiestrutura-
das, grupos focais, observagdo participante e utiliza¢do de didrio de campo, com
observagdes pertinentes ao tema estudado, transcrevendo-se as anotagdes a par-
tir das gravagdes de voz.

Esse delineamento metodologico nos auxilia a pensar conceitos, buscan-
do aprofundar o conhecimento no que estd mais reservado dentro de uma dada
realidade, focalizando a descri¢@o da cultura de um grupo social no contexto edu-
cativo. Como argumenta André (2008), ele deve ser utilizado quando ha interesse
em conhecer uma instdncia em particular, com pretensdo de compreender essa
instancia em sua totalidade e complexidade, buscando conceituar o dinamismo
de uma situacdo de modo mais aproximado do seu acontecer natural. Conforme
André (2013, p. 97),

[...] no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso res-
surge na pesquisa educacional com um sentido mais abrangente:
o de focalizar um fendmeno particular, levando em conta seu con-
texto e suas multiplas dimensdes. Valoriza-se o aspecto unitario,
mas ressalta-se a necessidade da analise situada e em profundida-
de. As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa
perspectiva que concebe o conhecimento como um processo so-
cialmente construido pelos sujeitos nas suas intera¢des cotidianas,
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enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que
atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas pro-
dugdes culturais e suas formas de interagdes sociais constituem os
nucleos centrais de preocupagio dos pesquisadores. Se a visdo de
realidade ¢ construida pelos sujeitos, nas interagdes sociais viven-
ciadas em seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se
fundamental uma aproximacao do pesquisador a essas situagdes.

Nesse contexto, fundamentamos nossa pesquisa no estudo de caso, baseados
no viés da etnografia, destacando a relevancia da pesquisa sobre a utilizagio do lau-
do clinico na escola, os embates na escolarizacdo e no Atendimento Educacional
Especializado de alunos publico da educacdo especial. Assim, realizaremos es-
tudo de caso do tipo etnografico, possibilitando-nos descrever ¢ analisar mais
profundamente a realidade de uma escola de Sao Gabriel da Palha.

A partir da produgdo de dados com os instrumentos de pesquisa eleitos,
trouxemos os discursos que emergem e constituem o espago escolar, ao passo
que Bakhtin (2016, p. 25) afirma, “uma vez que o ouvinte, ao perceber e com-
preender o significado do discurso, ocupa simultaneamente em relagdo a ele
uma ativa posi¢do responsiva: concorda ou discorda dele, completa-o, aplica-

-0, prepara-se para usa-lo”.

Assim, durante a pesquisa, o didlogo com os profissionais da escola pesquisada
nos reinventou ao procurarmos conhecer a pratica profissional dos participantes
para entender seu discurso, buscando refletir sobre o objeto de pesquisa.

4.1 Estudo de caso

O estudo de caso se constituiu método qualitativo que tratou de aprofundar
uma unidade individual, sempre envolvendo uma instdncia em ag@o. Para Yin
(2001), tem se tornado estratégia para pesquisadores o estudo de caso quando as
perguntas da pesquisa forem “como?” e “por qué?”’, quando o pesquisador ndo
puder controlar o que acontece ou pode acontecer, e se o interesse focalizar fend-
meno contemporaneo acontecendo em situagdo de vida real. O estudo de caso é
a forma de investigagcdo metodologicamente mais abrangente em relagdo as abor-
dagens peculiares de coleta e analise de dados.

Conforme André (2008, p. 41),
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No estudo de caso o instrumento principal ¢ o pesquisador, um
ser humano, as observagdes e analises estarfo sendo filtradas pe-
los seus pontos de vista filosoficos, politicos, ideoldgicos. E ndo
poderia ser diferente. O pesquisador ndo pode deixar de lado seus
valores, as suas crengas, os seus principios quando ele comeca
um trabalho de pesquisa. No entanto ele deve estar ciente deles e
deve ser sensivel a como eles afetam ou podem afetar os dados.
Ele precisa, em primeiro lugar, saber identifica-los para revela-los
ao leitor. Ele pode, em segundo lugar, usar algumas medidas para
controla-los, usando, por exemplo, a triangulacéo de fontes, de in-
formantes, de perspectivas teoricas.

Assim, colabora para melhor entendimento sobre os acontecimentos indivi-
duais os procedimentos organizacionais, e o interesse do pesquisador pode ser
uma questio que um caso particular contribua para possiveis esclarecimentos. E
um método que o pesquisador pode utilizar para compreender melhor a maneira e
os motivos que levaram a determinada decisdo. Dessa maneira, através do estudo
de caso, procuramos reunir elementos ainda desconhecidos, detalhar o objeto de

pesquisa, para melhor entendimento em toda a dimensédo deste estudo.

Para Duarte (2008, p. 114), “o estudo de caso pode constituir uma contribui¢ao
importante para o desenvolvimento cientifico permitindo uma visdo em profundi-
dade de processos educacionais, na sua complexidade contextual”. Entendemos
que conhecer o contexto da escola exige buscar no cotidiano os desafios e peculia-
ridades no trajeto e apropriar-se desse universo, pois o estudo de caso possibilita
ao pesquisador aproximar-se dos sujeitos, mantendo contato direto em entrevistas
ou conversas (ANDRE, 2008).

4.2 A etnografia

Ao estabelecermos caminhos para a pesquisa, necessitamos compreender a
base metodoldgica para escolher o que poderia interpretar, responder o que se
pretendia com a pesquisa, pois, no decorrer do estudo, varios conceitos precisa-
ram ser analisados por sua complexidade. Entdo, optamos pela etnografia, que,
para André (2008, p. 24), “¢ uma perspectiva de pesquisa tradicionalmente usada
pelos antropologos para estudar a cultura de um grupo social”. Os acontecimen-
tos da sala de aula s6 podem ser entendidos no contexto em que ocorrem, € sdo
atravessados por “multiplicidade de significados, que podem ser diretamente ex-
pressos pela linguagem ou indiretamente pelas agdes” (ANDRE, 2008, p. 28).
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Assim, a etnografia possibilitou analisar o contexto como um todo, a cul-
tura na escola, na comunidade, experiéncias e vinculos estabelecidos, em que
a pesquisadora teve fungdo significante. A observacgédo participante considerou
nas analises o objetivo almejado, atentando-se a realidade na qual a pesquisa
se desenvolveria para melhor entendimento do que estava sendo investigado.
Consideramos também como proceder com os resultados do estudo, mantendo
discri¢do para penetrar no campo de pesquisa, pois tais vinculos estabelecidos
com os sujeitos do processo foi o fio condutor para trazer dados pertinentes
para um estudo com propriedade.

O fazer etnografico em uma pesquisa requer delimitar o contexto pesquisa-
do para discutir a realidade pela reflexdo tedrico-metodologica. Requer descrigao
aprofundada ¢ relativizagdo dos fatos observados e analisados (CAETANO,
2009). Na etnografia, o pesquisador ndo ¢é profissional pronto, ou seja, ele vai se
constituindo com os movimentos da pesquisa.

Lidke e André (1986) destacaram trés pontos fundamentais para a pesqui-
sa etnografica: 1) explorag@o, envolvendo as escolhas de campo e sujeitos, as
primeiras analises e proximidades com a situag¢do investigada; 2) decisdo, con-
siderando os dados predominantes, de origem e instrumentos; 3) descoberta,
explanando fatos e apontando variados elementos coletados em campo em con-
texto mais abrangente.

Tivemos como pretensdo um estudo que caminhasse com rigor metodologico,
com a reflexdo da pesquisadora, discrigdo e fidelidade dos dados produzidos, sem
depreciar as relagdes estabelecidas na pratica original, pois:

Frequentar os locais de estudo, observar o contexto, buscar infor-
magoes e ser parte do espaco fazem do pesquisador o principal
instrumento de sua investigagdo. Para compreender, analisar e
descrever o individuo e suas experiéncias ¢ preciso ir além, ndo
basta apenas estar no ambiente, as situagdes cotidianas sdo ricas
em detalhes e por instantes ¢ possivel que se perca o foco e se dei-
xe invadir pelo sentimento da angustia. As inquietagdes exigem
do pesquisador movimento de analise do seu proprio trabalho, é
preciso acalmar o olhar e sentir de perto, observar e se entregar as
grandezas encontradas em cada detalhe que rodeia aquele espago.
(PIZZOL; BONAVIGO; CAIMI, 2016, p. 2).

Entdo, no decorrer da pesquisa, buscamos compreender os fendmenos direta-
mente em seu contexto, para produzir dados, investigando e refletindo sobre as
analises, construindo possibilidades de pensar sobre os processos de escolarizagdo
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de alunos publico da educag@o especial, respeitando o espaco natural dos envolvi-
dos, observando o cotidiano na perspectiva de ampliar o olhar provocando novas
reflexdes entre os profissionais inseridos na escolarizagao desses estudantes.

A etnografia nos proporcionou uma maneira de retratar o que se passava no co-
tidiano escolar, buscando desvendar complexa rede de interagdes que constituiu
a vivéncia escolar diaria para compreendermos se organizavam, a partir da utili-
zacdo do laudo clinico na escola, os desafios na escolarizagdo e no Atendimento
Educacional Especializado de alunos publico da educacdo especial, abrangendo a
realidade escolar em busca de caminhos que visassem agir sobre ela, possibilitan-
do a¢des potencialmente transformadoras no contexto educacional.

O estudo etnografico trouxe contribui¢des para a pesquisa com especificidade
no estudo da pratica escolar, considerando os multiplos significados em determi-
nado contexto, fazendo o processo investigado desfocar as heterogeneidades para
considera-las em sua totalidade e em seu dinamismo.

4.3 Contextualizando o municipio de Sao Gabriel da Palha

Sdo Gabriel da Palha possuia, em 2019, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), populac@o estimada em 37.947 pessoas, em area de
434 km?, com densidade demografica de 73,26 habitantes/km? e a 212 km da capi-
tal do estado, Vitdria. Recorremos ao livro do Municipio de Sao Gabriel da Palha,
ES que trata da historia e da geografia da regido e traz informagdes sobre a realida-
de local. Sdo Gabriel da Palha é conhecida como “a capital do café” pelo destaque
da produgio cafeeira da regido, abrigando também a Cooperativa Agraria de Café
Conilon dos Cafeicultores de Sdo Gabriel (COOABRIEL), a maior do Brasil.

Segundo Luiz G. Santos Neves e Léa B. R. de Alvarenga Rosa (2010), em
1925, o descendente de italianos Bertolo Malacarne foi o primeiro a explorar o
municipio, emancipado em 1963. As primeiras casas eram de barro, madeira e
cobertas de palha, dai o nome da cidade. O municipio ¢ atravessado pelo rio S&o
José, com nascente em territorio capixaba, em Mantendpolis, junto a divisa com
Minas Gerais. A cidade possui relevo ondulado e montanhoso e clima tropical,
ocorrendo chuvas fortes e temperaturas elevadas. Limita-se ao norte com Nova
Venécia e Sdo Mateus, ao Sul com Sao Domingos do Norte, a Leste com Vila
Valério e a oeste com Aguia Branca.
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A rede municipal de ensino inclui vinte e trés escolas municipais de educacgao
basica, das quais treze ofertam o AEE. Para essa oferta, sdo designados para atuar
na educacdo especial dez professores especializados, doze cuidadores e dez esta-
giarios, segundo dados da Secretaria Municipal de Educagao em 2020.

As escolas municipais de ensino fundamental contavam, em 2020, com 3.871
alunos matriculados na rede publica, dos quais 104 sdo alunos publico da educa-
¢do especial. Do total de matriculas, 358 foram efetivadas na escola pesquisada,
localizada na regido urbana, dividindo-se em oito turmas no turno matutino e sete
no vespertino, com 9 estudantes na faixa etaria de 6 a 11 anos (anos iniciais do en-
sino fundamental) que realizam o AEE, com professora especialista que trabalha
com contrato de designacdo temporaria com carga horaria de 25h.

Para pesquisa no municipio, solicitamos permissdo a Secretaria Municipal de
Educagdo em oficio (Apéndice A) protocolado na SEMED, onde ocorreu dialogo entre
a Secretaria de Educagdo Municipal e a pesquisadora para possiveis esclarecimen-
tos. A secretaria autorizou a pesquisa, formalizada por meio de carimbo e assinatura.
Também foi permitido o levantamento de dados via documentos oficiais, consideran-
do a necessidade de reconstituir a trajetoria da educagdo especial no municipio.

Ressalte-se que o estudo atende aos padrdes éticos conforme normas exigi-
das, aprovado pelo Comité de Etica na Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES), com parecer consubstanciado n® 4.212.492, que apro-
vou o projeto para a realizagdo da pesquisa.

4.4 Participantes da pesquisa

Os profissionais da educagdo participantes da pesquisa encontram-se distri-
buidos conforme tabela 1:

Tabela 1 - Profissionais da Educag@o participantes da entrevista (continua)

Sistema de atuagdo Fungdo atribuida Local de trabalho Quantidade
Rede Publica Professor regente Escola 15
Rede Publica Professora do AEE Escola 1
Rede Publica Diretora Escola 1
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Tabela 1 - Profissionais da Educag@o participantes da entrevista (continua)

Rede Publica Pedagoga Escola 1
Rede Publica Técnica da SEMED SEMED 1
Total de 19

entrevistados

Fonte: Elaborado pela autora em 2020.

Também participaram profissionais da saude vinculados a educagdo em Sao
Gabriel da Palha, mesmo que indiretamente, como especificados na tabela 2.

Tabela 2 - Profissionais da Saude participantes da entrevista

Local de

Sistema de atuagdo Fungdo atribuida K
¢ ¢ atendimento

Quantidade

_ - Ambulatério da
Rede Publica Médico Satde Mental 1

A L Ambulatério da
Rede Publica Psicéloga , 1
Saude Mental

Consultério
R Pri Neuropsicdl 1
ede Privada europsicéloga particular

Total de
entrevistados

Fonte: Elaborado pela autora em 2020.

No municipio, o AEE ndo ¢ obrigatdrio, entdo aqueles pais/responsaveis
pelo aluno publico da educagdo especial favoraveis a que o estudante realize o
atendimento na matricula devem assinar o termo de compromisso e entregar a
documentacao obrigatdria exigida pela SEMED, incluindo laudo clinico com es-
pecificag@o do CID da deficiéncia/transtorno, para assegurar o AEE na unidade de
ensino. Se os pais/responsaveis pelo aluno divergirem da realizagdo desse aten-
dimento, deverdo assinar o termo de desisténcia justificando a recusa, e a crianca
participara apenas do ensino regular, sem acompanhamento do professor especia-
lizado. Ressalte-se que, nas escolas da rede publica municipal de ensino de Sdo
Gabriel da Palha, o laudo clinico ainda ¢ o principal instrumento solicitado pela
SEMED para identificar os alunos que necessitam do AEE. As tabelas 3 e 4 espe-
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cificam o publico atendido no AEE com laudo clinico no municipio e na escola
pesquisada, como também a quantidade, segundo o CID.

Tabela 3 - Alunos publico da educagdo especial com laudo clinico no municipio (2020)

Publico da educagdo especial com laudo Quantidade de alunos por CID em 2020

clinico/CID

TEA(F 84) 36

Deficiéncia Intelectual (F 70) 49

Paralisia Cerebral (G 80) 8

Malformagdes (Q 04) 2

LimitagGes visuais (H 53) 1

Deficiéncia fisica (M 21) 4

Trissomias (Q 90) 1

Perda de audigdo bilateralneurossensorial

(F90.3) 1
Altas habilidades 2
Total de alunos 104

Fonte: SEMED (2020).
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Tabela 4 - alunos publico da educagao especial com laudo clinico, na escola pesquisada (2020)

Publico da educagdo especial com laudo .
Quantidade de alunos por CID em 2020

clinico/CID
TEA (F 84) 2
Deficiéncia intelectual (F 70) 5
Deficiéncia fisica (M 21) 1
Altas habilidades 1
Total de alunos 9

Fonte: Escola Pesquisada (2020).

4.5 Instrumentos de producido de dados

Os instrumentos que se definiram como sendo mais adequados para o estudo
produzido orientaram a pesquisadora, viabilizando identificar possiveis pontos
positivos ou negativos referentes aos instrumentos. A analise dos procedimentos
de pesquisa revelou-se importante na selecdo dos dados obtidos.

Para Duarte (2002, p. 140), “a defini¢do do objeto de pesquisa assim como a
opc¢do metodologica constituem um processo tdo importante para o pesquisador
quanto ao texto que se elabora no final”. Conforme argumenta a autora, as consi-
deragdes finais de um estudo devem-se aos instrumentos utilizados na coleta de
dados e a explanacao dos resultados obtidos, permitindo que outros pesquisadores
possam fundamentar seus estudos, embasados na descri¢do desses procedimen-
tos, possibilitando confirmar as afirmacdes iniciais registradas.

Segundo Rudio (1986, p. 114), “chama-se de instrumento de pesquisa o que
¢ utilizado para a coleta de dados”, ou seja, o que serd empregado no estudo
para alcangar dados oportunos. Assim, no trabalho, a atencao seré voltada aos
instrumentos de producdo de dados, como entrevistas semiestruturadas, grupo
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focal, diario de campo e observacdo participante, utilizados basicamente em
pesquisas qualitativas.

4.6 Entrevista semiestruturada

Entrevistas semiestruturadas nos ajudaram a problematizar e entender me-
lhor o contexto, dialogando com cada participante da pesquisa para conhecer e
refletir sobre situac¢des cotidianas da unidade de ensino. Essas entrevistas com
professores do ensino regular e do AEE e pedagogos da escola seguem roteiro
de onze perguntas e a técnica da SEMED com oito perguntas, bem como com
profissionais da area da saude com roteiro de dez questionamentos. Assim,
construimos as questdes conduzindo as entrevistas que se seguiram a auto-
rizagdo da pesquisa e apresentacdo da proposta a Secretaria de Educagdo do
municipio de Sdo Gabriel da Palha, ES.

Desse modo, em 2019, agendamos as entrevistas individualmente em dife-
rentes horarios, segundo a disponibilidade de cada participante com duragao
média de 40 minutos. As entrevistas ocorreram com autorizagdes dos partici-
pantes, quando todos os envolvidos tiveram ciéncia e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) explicitando que para posterior
produgdo de dados seria necessario, afora anotagdes em diario de campo, gra-
vacdes de voz sobre os didlogos das entrevistas. Buscamos conversar com cada
integrante sobre praticas de desenvolvimento e escolarizagdo dos alunos publi-
co da educacdo especial. Assim, todos os participantes deste estudo assinaram
o termo de consciéncia anexo no TCLE.

Como se sabe, em margo de 2020, com a obrigatoriedade do distanciamento
social pela pandemia da COVID-19 (SARS-Cov-2), ndo foram possiveis en-
contros presenciais para ndo haver aglomeragdes, conforme determinagdes da
Organiza¢do Mundial da Satde (OMS). A dinamica das escolas mudou, entdo
precisamos adequar a produ¢do de dados em alguns aspectos. As entrevistas fo-
ram realizadas utilizando o Google Meet, WhatsApp, para prevenir a transmissao
e disseminag@o do novo coronavirus. Dessa maneira, realizamos alguns dialo-
gos com o0s participantes, pois no municipio também foi determinado o trabalho
remoto nas escolas, ¢ continuamos assim a pesquisa para conservar o rigor me-
todolégico. Todos os que foram convidados participaram e assinaram o TCLE
enviado e recolhido seguindo protocolos de seguranca.
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Lidke e André (1986) ressaltam que, mais do que qualquer outro instrumento
de pesquisa, a entrevista apresenta carater de interagdo que impede o estabeleci-
mento de relagdo hierarquica entre pesquisador e voluntarios. Ainda a respeito
dos beneficios deste tipo de procedimento, as autoras destacam:

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas ¢ que ela
permite a captagdo imediata e corrente da informagdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante ¢ sobre os mais
variados topicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir o tra-
tamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima,
assim como temas de natureza complexa e de escolhas nitidamen-
te individuais. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Entrevista durante pesquisa importa porque, como entendido por Trivifios
(1987, p. 152) “[...] favorece ndo s6 a descri¢do dos fendmenos sociais, mas
também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade. Além de manter a pre-
senga consciente ¢ atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes”.

Para Manzini (1990), a entrevista semiestruturada focaliza tema sobre o qual
construimos roteiro com perguntas fundamentais, complementadas por outras
questdes essenciais as circunstancias no momento da entrevista. Para o autor,
esse tipo de entrevista gera informagdes de maneira mais livre, e as respostas ndo
seguem padrdo de op¢des. Uma base importante se refere a necessidade de per-

guntas basicas e principais para atingir o objetivo da pesquisa.

Acerca de estruturagdo, a entrevista semiestruturada possibilita que o pesqui-
sador possa obter dados comparaveis entre os sujeitos que discursam sobre dada
tematica sem que o entrevistador necessite se deter somente nas questdes previa-
mente estabelecidas, oportunizando a moldagem do conteudo no ato da recolha
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Desse modo, Manzini (2003) ressalta que a coleta
de informagdes € possivel com planejamento, confeccionando-se roteiro com per-
guntas que alcancem os objetivos tragados. O roteiro podera servir, entdo, como
maneira para o pesquisador se organizar na interagdo com a pessoa entrevistada,

afora coletar as informagoes basicas.

Esse tipo de entrevista ¢ muito utilizado quando se pretende delimitar a quan-
tidade das informagdes, com direcionamento mais relevante para o tema, visando
aos objetivos. A entrevista ¢ utilizada na investiga¢do social, na fase da pro-
dugdo de dados, para ajudar no diagndstico ou tratamento de problema social
(MARCONI; LAKATOS, 2003).
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André (2005) argumenta que as entrevistas sdo meios eficazes para aproxi-
mar o pesquisador dos sistemas de representacdo, classificagdo e organizacdo do
universo estudado. As entrevistas constituem importante procedimento para cap-
tar o posicionamento dos sujeitos, bem como para o entendimento de como eles
concebem a realidade investigada. E apontada como uma das principais técni-
cas de trabalho em inumeras pesquisas utilizadas nas ciéncias sociais ¢ humanas
(LUDKE; ANDRE, 1986; MANZINI, 2006).

A entrevista semiestruturada relaciona-se a um objetivo a partir do qual ¢ ela-
borado um roteiro norteador do trabalho; tal roteiro geralmente envolve perguntas
que, no decorrer da entrevista, poderdo ser complementadas se necessario, de-
monstrando assim a flexibilidade desse tipo de entrevista, transmitindo confianga
no pesquisador e possibilitando comparar as informagdes entre os participantes
entrevistados (MANZINI, 2006).

Aqui convergimos com o0s conceitos trazidos por Zanette (2017) de que a en-
trevista € instrumento de produgdo de dados, sendo um meio de favorecimento da
aproximagdo do sujeito para recolher, de maneira discursiva, reflexdes sobre de-
terminado acontecimento. Relatar um assunto evidencia a propria questdo para
si. Ao falar para alguém, escuta-se o que ¢ dito. Percebemos que tivemos de pro-
ceder a0 modo de investigadores atentos as minucias do cotidiano escolar, para
observarmos particularidades importantes ao entendimento da realidade. Em va-
rios momentos, observamos que parar, compreender os detalhes das falas de cada
um, nos levou a um maior entendimento do contexto da escola.

4.7 Observacgao participante

A observagdo participante ¢ um instrumento que possibilita visdo sobre toda
a institui¢do a ser pesquisada e seu funcionamento. Proporcionou profundidade
no estudo, tendo apoio da entrevista, a qual envolveu registro em diario de cam-
po, gravacdes em audios, entre outras. Conforme a autora André (2008, p. 27),

[...] a observagdo ¢ chamada de participante porque se admi-
te que o pesquisador tenha sempre um grau de interagdo com
a situagdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado. Isso
implica uma atitude de constante vigilancia, por parte do
pesquisador, para ndo impor seus pontos de vista, crengas e
preconceitos. Antes vai colocar-se no lugar do outro, e tentar
ver e sentir, segundo a Otica, as categorias de pensamento e
a logica do outro. A observagdo participante e as entrevistas
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aprofundadas sdo, assim, os meios mais eficazes para que o
pesquisador se aproxime dos sistemas de representacao, classi-
ficag@o e organizagdo do universo estudado.

Entdo, buscamos envolver professores do Atendimento Educacional
Especializado, professores do ensino regular, pedagogos, diretor, técnicos
da SEMED. Marconi e Lakatos (2003, p. 190) definem observacdo como
“uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza os
sentidos na obtenc¢do de determinados aspectos da realidade. Ndo consiste
apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenémenos que
se desejam estudar”.

A observagdo participante implica, necessariamente, processo longo. Muitas
vezes o pesquisador passa inimeros meses para “negociar” sua entrada na area.
Uma fase exploratoria é, assim, essencial para o desenrolar ulterior da pesquisa
(VALLADARES, 2007). Nela o investigador pode observar os fenomenos, as si-
tuagdes e os acontecimentos em seu campo de pesquisa, podendo, assim, sentir,
experimentar e interpreta-los para melhor entendé-los.

Considerando a pandemia da Covid-19, as observagdes foram realizadas
em momentos de encontros remotos, como: conselhos de classe e reunides para
orientagdes de atividades remotas, por meio de falas, agdes e comportamen-
tos dos profissionais da educagdo relacionados ao aluno publico da educagdo
especial. Também na realizacdo e devolutivas de atividades, bem como no aten-
dimento aos pais/responsaveis por esses estudantes, em questdes referentes aos
alunos com algum comprometimento, porém sem laudo, e, quando considera-
mos relevante, a analise para o estudo. Concordamos com Bardin (2016) que
tudo que ¢ dito e escrito ¢ passivel de analise; assim, observamos ¢ analisamos

as praticas e agdes realizadas.

Entretanto, a produgdo de dados em situacdo de campo ¢ importante caracte-
ristica em pesquisas qualitativas (ANDRE, 2005). Para compreendermos, importa
evidenciar que os dados apontam o caminho teérico a ser percorrido nas anali-
ses e resultados da pesquisa; suas teorias vao sendo levantadas gradativamente
a medida que os dados respondem ou ndo as perguntas que os colaboradores
da pesquisa, junto com o pesquisador, estabelecem diante do objeto pesquisa-
do. Os dados importam na obtengdo de respostas das questdes da investigagdo
(VALLADAO, 2017).
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4.8 Grupo focal

Justificamos a utilizagdo da técnica do grupo focal para a pesquisa embasa-
dos em Gatti (2005), quando refere que esta técnica vem sendo cada vez mais
utilizada, pois permite que o pesquisador compreenda diferengas e divergéncias,
contraposi¢des e contradi¢cdes nos discursos dos sujeitos. Lembra a autora que o
grupo focal ¢ técnica antiga, primeiramente mencionada como técnica de pesqui-
sa mercadoldogica em 1920 e usada por Merton nos anos de 1950 para estudar as
reacdes das pessoas a propaganda de guerra. Relatou ainda a autora que, em 1970
e 1980, era comum grupo de discussdo como fonte de informagdo em pesquisa e
em areas muito particulares, como na pesquisa em Comunicagdo. Entdo, foi no
inicio dos anos 1980 que a adaptacdo dessa técnica cresceu na area da investiga-
¢do cientifica, sendo muito utilizada (GATTI, 2005).

Afirma Gatti (2005) que fazer a discussdo fluir entre os participantes ¢ sua
fungdo, criando condigdes para que eles se situem, explicitem visdes, analisem, in-
firam, critiquem, abram perspectivas diante da problematica discutida. O trabalho
de grupos focais permite compreender processos de construcdo da realidade por
determinados grupos sociais e compreender praticas cotidianas empregadas em va-
riados contextos, diversas finalidades, e analisar multiplas questdes, dependendo do
problema que cada pesquisador propde. Conforme Caetano (2009, p. 98),

[...] o grupo focal pode ser um instrumento facilitador em uma
pesquisa, mas, para isso, ¢ necessario que ele adense o corpo de
conhecimentos construidos, possibilitando maior aprofundamen-
to dos detalhes sobre as questdes pretendidas para discussdo. Nao
posso perder de vista que, para que haja uma condug@o que néo dé
margem ao direcionamento de um assunto para obter os resultados

esperados, o facilitador do grupo focal precisa ser cuidadoso com
a emissdo de opinides ou conclusdes particulares.

Gatti (2005) ainda recomenda que, em questdes mais profundas, pela inte-
racdo geral, cada grupo focal ndo deve ser grande, tampouco excessivamente
pequeno: a determinagdo da quantidade de participantes deve considerar os obje-
tivos do estudo. E desnecessario detalhar aos participantes o objeto da pesquisa
com antecedéncia; apenas informa-los sobre o tema da discussao para que nao ve-
nham com ideias pré-formadas.

Conforme Mazza (2007), em sua estrutura, esta técnica direciona relacdo
participantes-pesquisador, fundamentando a discussdo em questdes singulares e
objetivas. Sua caracteristica ¢ interpretativa, ndo descritiva. Viabiliza respostas
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coerentes, pois sdo compostas por integrantes distintos do grupo; possibilitando
pensamento inovador ou mesmo pensamentos ja construidos.

Importa conhecer os procedimentos do grupo focal para que a pesquisa
tenha qualidade. Essa técnica foi usada neste estudo para compreender as vi-
soes e concepgdes dos participantes sobre o diagndstico e as implicagdes do
laudo clinico, e como essas percepc¢des influenciam o trabalho pedagégico e a
aprendizagem e desenvolvimento do estudante publico da educagdo especial.
Segundo Caetano (2009, p. 98),

[...] atualmente, a utilizagdo de grupo focal oferece ao investiga-
dor a versatilidade e uma variedade de alternativas para a coleta
de dados. Nesse sentido, a Etnografia abraga o grupo focal, pois
possibilita a garimpagem dos dados coletados por meio da ob-
servagdo participante e das entrevistas realizadas anteriormente,

além de proporcionar aquele grupo a percepgao e o significado das
questdes pontuadas sobre sua formagao.

E instrumento que permite a realizagdo de dialogos com um grupo, ba-
seada na comunicacdo ¢ na interagdo sobre a tematica em questdo. Para Gatti
(2005), no ambito das abordagens qualitativas, na técnica do grupo focal os
participantes precisam ter caracteristicas em comum que os qualificam para
discutir a questdo que seréd o foco do trabalho interativo ¢ da apuragdo do ma-
terial discursivo/expressivo.

Essas afirmagdes fundamentaram a proposta de realizagdo de grupo focal pre-
sencial durante trés horas em dezembro de 2019, com anotagdes em diario de
campo ¢ gravacdo de voz para posterior transcrigdo e analise. Convidamos para
conversar professores de AEE, professores de Reforco, Leitura e Escrita (RLE),
professores do ensino regular, diretora e pedagogos da escola pesquisada, totali-
zando doze integrantes, como apresentado na tabela 5:
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Tabela 5 — Participantes do Grupo Focal

Integrantes do grupo focal

FungGes atribuidas Representantes
Pedagoga 1
Diretora 1
Professores do Ensino Regular 8
Professora de RLE 1
Professora do AEE 1
Total 12

Fonte: Elaborado pela autora em 2020.

Esse momento procurou instigar os integrantes a pensarem como estdo sendo
desenvolvidas suas praticas junto aos procedimentos que diariamente se eviden-
ciam nos espagos escolares sobre os alunos da educag@o especial, no que tange
o diagnostico e o laudo clinico, que vao desde a matricula e a identificagdo des-
ses alunos até o trabalho em beneficio de sua permanéncia na escola. Com esse
conjunto de pessoas selecionadas, realizamos o grupo focal, tendo como estrutu-
ra para discuss@o os seguintes topicos:

*  Procedimentos para a entrada do aluno publico da educacédo especial na
escola, se ndo tiver laudo clinico;

»  Praticas pedagogicas frente a esses estudantes;

*  Embates do diagnostico/laudo clinico para atua¢do com alunos publico
da educag@o especial;

*  Processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento desses alunos.

4.9 Analise de contetido

Os dados produzidos durante a pesquisa foram analisados e organizados atra-
vés da andlise de conteudo, fundamentados em Bardin (1994, 2011) e Esteves
(2006). Apoiamo-nos na ideia da analise de conteido como conjunto de técni-
cas por procedimento de descri¢do de contetido, utilizando narrativas a partir de
transcri¢des de entrevistas, grupo focal e observacao participante, visando inter-
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pretar e definir o que foi falado (BARDIN, 1994). Bardin (1994, p. 31) defende
essa analise como
[...] um conjunto de técnicas de analises de comunicagdo. Nao se
trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com
maior rigor, trata-se de um unico instrumento, mas marcado por

uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicagdo muito vasto: as comunicagdes.

Nessa perspectiva, a andlise de contetdo possibilitou interpretar e compreen-
der questdes extrapolando simples leitura, mantendo rigor cientifico. A partir da
producdo de dados por meio das entrevistas, grupo focal e observagdo partici-
pante, classificamos os dados conforme o objetivo proposto nesta pesquisa de
discutir a utilizagdo do laudo clinico pela escola e os desafios na escolarizagdo
e no Atendimento Educacional Especializado de estudantes publico da educagéo
especial. Bardin (1994, p. 112) apontou a categorizagdo como forma de construir
conceitos dentro de um grupo, pois ¢ possivel “[...] classificar elementos em ca-
tegorias que impdem a investigagdo do que cada um deles tem em comum com
outros, € 0 que vai permitir o seu agrupamento ¢ a parte comum entre eles”.

Assim, organizamos e sistematizamos as concepgdes da investigacdo a par-
tir da problematizacdo em questdo juntamente com os objetivos, originando-se as
categorias, reorganizando e explorando os materiais produzidos e discutindo os
resultados, fundamentados em referéncias tedricas. Nesse interim, Esteves (2006,
p. 108) defende a andlise de conteudo como

[...] uma “descri¢do com regras”, que prossegue com a realizagao de
inferéncias pelo investigador, inferéncias essas que, por se apresen-
tarem com um fundamento explicito, possam ser questionadas por
outros, e possam ser corroboradas ou contrariadas por outros proce-
dimentos de recolha e de tratamentos de dados, no quadro de uma
mesma investigagdo ou de investigagdes sucessivas.

Assim, seguimos etapas que foram realizadas através dos primeiros contatos
com os dados coletados na investigag¢do ¢ por meio de leituras, ou seja, prepara-
¢do formal possibilitando nosso posicionamento diante das informagdes obtidas
nas entrevistas. Esse caminho escolhido foi fundamental para categorizar os da-
dos, pois, conforme Bardin (2011, p. 147),

A categorizagdo ¢ uma operagdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios pre-

viamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
retnem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
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analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elementos.

Entao, fundamentados nos dados produzidos com os profissionais da educagio
e profissionais da satide alcangamos resultados que foram analisados e discutidos
por andlise de conteudo. Cada participante foi denominado com a letra P e se-
quéncia de numeragédo, para mantermos o sigilo de sua participa¢do. Registramos
as respostas, nas quais cada categoria foi agrupada a partir de questdes que se as-
semelham para melhor compreensdo. Concordamos com Braun (2012, p. 167)
quando argumenta que “a organiza¢do dos dados ¢ um momento complexo, as
informagdes sd3o muitas ¢ cabe a nds organiza-las de tal modo que possibilite
a compreensdo dos significados envolvidos”. Por meio das narrativas, podemos
afirmar que os caminhos percorridos na escolarizagdo de alunos publico da edu-
cacdo especial tém sido inquietantes, mas instigadores para aqueles que nao se
cansam de buscar o direito de aprender de todos os sujeitos envolvidos nesse pro-
cesso. Assim, trataremos no capitulo seguinte da analise da producdo de dados,
realizada de dezembro de 2019 a dezembro de 2020.
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Visando discutir a utilizagdo do diagndstico e do laudo clinico pela esco-
la ¢ os desafios na escolarizacdo e no Atendimento Educacional Especializado
de estudantes publico da educagdo especial, fez-se necessario discutir e re-
fletir sobre a construcdo de conhecimentos, agdes, praticas e conceitos que
permeiam a vivéncia escolar pelos profissionais que atuam direta e indireta-
mente na escolarizagdo desses estudantes.

Desse modo, ¢ imprescindivel compreender os movimentos de constru-
¢ao e desenvolvimento do AEE, assim como o da Secretaria de Educagao
Municipal, atendendo ao primeiro objetivo especifico da pesquisa. Para essa
construcdo, levantamos junto a Secretaria Municipal de Educagdo o movi-
mento de implementacdo da educagao especial e do Atendimento Educacional
Especializado no municipio.

Para isso, entrevistamos a técnica responsavel pelo setor de educagdo espe-
cial sobre como se realizaram os movimentos de tal construgdo. A gestora disse
desconhecer a histdria de construg¢@o da educacgio especial municipal por atuar ha
pouco tempo na Secretaria de Educag@o; por isso, recorremos a outros profissio-
nais que trabalharam 1a em anos anteriores.

Esses profissionais rememoraram que o municipio iniciou as agdes na edu-
cagdo especial em 2012, porém faltam registros do inicio da introducdo da
educagdo especial nas escolas da rede, ou publicagdes em documentos oficiais.
Fomos informados que o atendimento aos estudantes publico da educagdo
especial foi iniciado a partir de orientagdes da SRE, a qual o municipio ¢ juris-
dicionado, contratando professores em designacdo temporaria com algum(ns)
curso(s) de capacitacdo na area.
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No municipio, até 2012, os estudantes publico da educacao especial eram
atendidos na APAE, que funcionava e hoje ainda funciona no turno matutino.
Atualmente, a APAE atende os estudantes que frequentam o ensino regular
no turno vespertino, e esses estudantes nao participam do AEE oferecido pe-
las escolas no contraturno (matutino) na sala de recursos multifuncional, eles
recebem o apoio colaborativo do professor do AEE na prépria sala de aula re-
gular, uma aula por semana. Para os estudantes publico da educacdo especial
que ndo frequentam a APAE, a educagdo especial ¢ ofertada nas salas de recur-
sos de maneira articulada com o ensino regular, uma vez por semana na escola
em que o aluno estd matriculado.

A partir de 2016, com a construgdo do Regimento Comum das Escolas da
Rede Municipal de Ensino de Sdo Gabriel da Palha (documento elaborado segun-
do normativas estaduais de educacdo basica, em 2016) foi oficializada a educagio
especial assegurando o direito do aluno ao AEE nas escolas. Esse documento, em
seu paragrafo unico, versa que “a Educag@o Especial como modalidade de ensino
e direito ao aluno perpassa todas as etapas da Educacdo Basica” (SAO GABRIEL
DE PALHA, 2016, p. 15).

As normativas relacionadas a educag@o especial nas quais o municipio se ba-
seia sdo as mesmas da rede estadual de ensino, pois 0 municipio ¢ jurisdicionado
ao estado, como mencionado acima, e, nesse caso, ndo ha normativa municipal
ou diretriz propria. A Superintendéncia Regional de Educagdo (SRE) em Nova
Venécia orienta a educag@o especial, ja que a educagdo municipal ndo ¢ caracteri-
zada como sistema de ensino, e sim como rede de ensino, seguindo as orientagdes
da Secretaria Estadual de Educagdo (SEDU).

Prosseguindo a discussdo do movimento referido, além da técnica res-
ponséavel na SEMED pela educagdo especial, entrevistamos ex-técnicas para
compreender o funcionamento da educagdo especial no municipio. Diante do
exposto, quando perguntada sobre a adog@o dos laudos clinicos para a admis-
sdo do aluno no AEE, respondeu que

O MEC tem uma abertura onde diz que ndo ¢ obrigatério a uti-
lizagdo do laudo e que pode até ter um relatério pedagogico,
onde a equipe se reune e faz. Porém, para o municipio fazer
isso hoje, ndo temos pernas para isso, porque sdo muitas crian-
¢as que tem dificuldades, que ndo ¢ deficiente, mas tem outro
CID, que vao dizer que tem outros transtornos. Por exemplo:
recebi um laudo que a crianga tem trés tipos de transtornos, ndo
¢ deficiente, mas € uma crianga que precisa ser assistida. Entao,
se for para a rede de ensino fazer isso hoje, ¢ preciso estrutu-
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rar muito professor para atender, € preciso ter muitas pessoas
envolvidas no processo e hoje o municipio ndo tem pernas para
isso. Entdo, hoje s trabalhamos com laudo, se a crianga trou-
xe o laudo, ela ¢ inserida na sala de AEE. Entdo, um professor
¢ contratado para ela, e se ndo tiver o laudo, néo tera o atendi-
mento (TECNICA DA SEMED, P13, 2020).

Portanto, o estudante publico da educagdo especial acaba prejudicado por ndo
receber o AEE quando ndo tem laudo clinico, pois tal situacdo compromete sua
aprendizagem e desenvolvimento. Quanto a0 momento em que o diagndstico € o
laudo clinico entram na escola, ¢ para quem entra, a técnica da divisdo de educa-
¢do especial fez a seguinte colocagao:

Depois que a escola faz o levantamento de todos os alunos ma-
triculados com laudo, este ¢ encaminhado para SEMED para que
a técnica da area faca a analise do CID, para que possa observar
qual o tipo de deficiéncia que se enquadra. Depois a crianga, se es-
tiver dentro dos padrdes do AEE, ela sera inserida no atendimento.
(TECNICA DA SEMED, P13, 2020).

Conforme os dados coletados na SEMED, o estado fundamenta-se tam-
bém na Nota Técnica n° 4 de 2014 do MEC (BRASIL, 2014). Esse documento
estabelece ndo ser imprescindivel a apresentagdo do laudo clinico da parte do
aluno com deficiéncia.

Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboragdo do Plano
de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera articular-se
com profissionais da area da satde, tornando-se o laudo médico,
neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo
se trata de documento obrigatdrio, mas, complementar, quando a
escola julgar necessario. O importante é que o direito das pessoas
com deficiéncia a educagdo ndo podera ser cerceado pela exigén-
cia de laudo médico (BRASIL, 2014, p. 3).

Desse modo, as orientagcdes também seguem em conformidade com a
Resolugdo n° 3.777/2014 do Conselho Estadual de Educagdo (CEE), em seu
artigo 286: “a educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que tem a finali-
dade de assegurar as criangas, aos adolescentes e aos adultos com necessidades
educacionais especiais o atendimento educacional especializado” (ESPIRITO
SANTO, 2014, p. 61). Isso assegura o reconhecimento e o respeito a diversi-
dade e a inclusdo. Mantendo os compromissos e responsabilidades sociais e
da educagdo com esse publico nas instituigdes de ensino, inclusdo é o desa-
fio de melhoria da qualidade da educagdo basica. Assim, “para que os alunos,
com e sem deficiéncia, possam exercer o direito a educagdo em sua plenitude,
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¢ indispensavel que a escola aprimore suas praticas, a fim de atender as dife-
rengas”. (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 28). As diretrizes da educagio especial
do Estado do Espirito Santo trazem importantes contribuigdes que amparam a
educagdo especial, tomando como objetivo do AEE

[...] prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem
no ensino regular aos alunos, orientando os sistemas de ensino
para garantir a transversalidade das a¢des da educagdo especial
no ensino regular e o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagbgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem. (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 16).

Assim, se ndo ha mencdo ao laudo clinico para o acesso ao AEE, ques-
tionamos o que tem acontecido nas escolas do municipio com os alunos sem
laudo. Também questionamos como funciona a relagdo escola-sistema de saude.
Segundo a técnica da SEMED, tem-se utilizado a seguinte medida para admissao
no atendimento desses estudantes:

Hoje a gente trabalha com os laudos que chegam e as criangas,
que existe uma dificuldade muito grande, faco esse contato di-
retamente com o Ambulatorio de Satide Mental que existe agora
no municipio, pois tem um doutor 14, que ndo ¢ “neuro”, mas ¢
um doutor que atende na area da mente. Um exemplo: se a pes-
soa esta com depressdo ou esta com um quadro que esta achando
que de repente se enquadre nesse caso de crianga deficiente que
ele possa fazer um encefalograma e apresentar uma dificuldade,
entdo esse médico vai analisar essa crianga e 1a tem uma equipe
que vai na casa. Ai vai essa pessoa que representa o Ambulatorio
de Saude Mental, vai esse médico, vai a assistente social e faz
uma visita na casa da familia, verifica toda a situagdo e ai veri-
fica se ha necessidade dessa crianga ser inserida ou ndo. Entdo,
tenho alguns casos aqui, que foram assim, outros casos que nio
consigo no posto de saude. E as vezes, no posto nao tem profissio-
nais que tenha essa rapidez para o atendimento, entdo encaminho
criangas para Colatina (cidade vizinha) porque a APAE de 14 ofe-
receu algumas vagas para o municipio. Entdo, eu mesma fago esse
trabalho, ligo e solicito um atendimento com o neurologista, neu-
ropediatra, entdo ele pede o encaminhamento. Ai ligo para escola
ver se a familia tem o encaminhamento, se tiver eu tiro foto, envio
para ele, entdo ele marca a consulta, ja agenda, depois disso, en-
tro em contato com a escola, e a escola liga para familia e ja marca
a consulta, ¢ a familia leva com o carro do posto mesmo, quando
possivel, sendo a familia tem que levar de outra forma, mas é um
trabalho todo desgastante (TECNICA DA SEMED, P13, 2020).

Notamos na fala da entrevistada que o encaminhamento para realizagdo do
diagnostico e a emissdo do laudo clinico envolvem questdes burocraticas, € a
forma como esse encaminhamento ¢ realizado e a maneira como o laudo é emiti-
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do, com determinada rapidez, podem acabar ferindo a legislacdo, e o diagndstico
pode ser forjado para o estudante receber o AEE. Entdo, alguns desses alunos,
considerando que chegam nos anos iniciais do ensino fundamental sem o AEE,
acabam tendo sua aprendizagem e seu desenvolvimento ainda mais comprome-
tidos, pois necessitam aguardar o laudo para oferta do AEE pelas escolas, que
entram em ciclo vicioso, e essas condigdes ocorrem pela obrigatoriedade do laudo
para acesso ao AEE no municipio. Entdo, percebemos com Vygotsky (2001) que
os fatores envolvendo o sujeito, biologicos e sociais, acabam influenciando sua
formagdo, mas pensados isoladamente ndo determinardo sua constitui¢do. Devem
ser analisados como um todo.

Para embasar a discussdo, procuramos documentos nos arquivos do munici-
pio sobre a educagdo especial que regem as escolas da rede municipal de ensino,
postos a disposicao pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). A res-
peito, encontramos as Diretrizes da Educacdo Especial na Educagdo Basica e
Profissional para a Rede Estadual de Ensino — Educacdo Especial: incluséo e res-
peito a diferenca. E esse documento

[...] objetiva orientar a implementagdo de uma politica de
Educagdo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Espirito
Santo, visando a organizagdo de escolas que valorizem as diferen-
¢as como fator de enriquecimento do processo educacional, a fim

de favorecer a aprendizagem e propiciar a participagdo dos alunos
com igualdade de oportunidades (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 6).

A rede municipal de ensino também se ampara em termos de educagéo espe-
cial no artigo 287 do CEE: “a educac¢@o especial tem a perspectiva da educagéo
inclusiva e objetiva o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes
com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares, sendo respon-
sabilidade do Estado e dos municipios” (ESPIRITO SANTO, 2014, p. 62). Esse
documento versa também sobre questdes para realizagdo do AEE com orienta-
¢des quanto ao processo de ensino-aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular para os alunos publico da educagéo especial.

O Diéario Oficial dos municipios do Espirito Santo (DOM/ES) publicou
a Portaria de n® 3.222/2019 em conformidade com o Regimento Comum das
Escolas da Rede Municipal de Ensino de Sao Gabriel da Palha (2016). Esse do-
cumento estabeleceu normas para as matriculas nas escolas da rede municipal
de Sao Gabriel da Palha, validadas para o ano letivo de 2020. Alguns requisi-
tos para a matricula, rematricula ou transferéncia interna ser efetivada estdo
nos seguintes artigos:
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Art. 8°, paragrafo IV - € necessaria a apresentacdo do “laudo
médico para aluno com deficiéncia, transtorno global do desenvol-
vimento ou altas habilidades/superdotagdo”. Essas informagdes
devem ser prestadas pelos pais ou pelo responsavel (ESPIRITO
SANTO, 2019a, p. 212);

Art. 20 — Sera oferecido Atendimento Educacional Especializado
aos alunos publico-alvo da educagédo especial: aluno com deficién-
cia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/
superdotacdo, ap6s analise do laudo médico.

§ 1° - A matricula, para os alunos publico-alvo da educagio espe-
cial, em Salas de Atendimento Educacional Especializado na rede
publica municipal de educagao basica, sera realizada para aqueles
que estdo devidamente matriculados em classe comum da propria
escola ou de outra unidade escolar regular;

§ 2° - O AEE devera ser realizado no contraturno (ESPIRITO
SANTO, 2019a, p. 213).

Entdo, observamos que a exigéncia do laudo clinico para efetivagdo a matri-
cula e o direito do AEE para esses estudantes contradiz o documento estadual,
que diz garantir as agdes da educagdo especial no ensino regular, com a exigén-
cia feita no Didrio Oficial dos Municipios, forma de controlar a quantidade de
estudantes para essa modalidade educacional. Em consonéncia com o exposto,
Ribeiro (2017, p. 119) aponta que “cada vez mais permeia nesse ambiente, o dis-
curso de que ¢ necessario o controle do comportamento dos alunos”. E assim que
compreendemos a importancia do pensamento de Bakhtin para os contextos edu-
cacionais, pois a agdo discursiva comparece em diferentes processos, a palavra
estd em todas as relagdes entre sujeitos e, sendo assim, o discurso se mostra o in-
dicador mais vulneravel de mudangas sociais.

A propésito, a entrevistada da SEMED informou que, se observado no alu-
no algum comprometimento em sua aprendizagem, os professores elaboram
relatério pedagdgico transcrevendo as informagdes observadas, para que a
familia procure o sistema de satde, tornando a aprendizagem problema médi-
co, vinculado ao que selecionarad quem sera esse estudante, quando de fato a
aprendizagem esta ligada a questdes sociais, € a escola € o ambiente onde deve
haver essa relacdo aprendizagem-desenvolvimento. Assim, vemos que na me-
dicina a posic¢do no laudo clinico ¢ cada vez mais firme segundo tnico critério:
identificar a crianca que tem deficiéncia daquela que ndo tem. Desse modo,
Vygotsky nos leva a pensar que a peculiaridade biologica acaba imposta pelos
limites do ambiente social em que ocorre o desenvolvimento. Contudo, Pletsch
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e Glat (2012, p. 202) reforcam que “enquanto a Educagdo Especial continuar
atuando como um sistema paralelo, pouco progresso se fard na aprendizagem,
desenvolvimento e inclusdo destes alunos”.

Dessa maneira, mesmo que os profissionais da educagdo tenham observado
a necessidade de o estudante acessar o AEE, se os profissionais da satde ndo
mapearem nesse estudante nenhuma deficiéncia ou transtorno, o laudo ndo sera
emitido e apenas o relatorio da escola ndo garantira esse atendimento, pois a Nota
Técnica n® 4 do MEC abre lacuna quando afirma néo se tratar de documento obri-
gatdrio, mas complementar, quando a escola julgar necessario (BRASIL, 2014).
Porém, essa medida pode causar desresponsabilizagdo da escola com esse estu-
dante, ou seja, deixa brecha para as redes e sistemas de ensino solicitarem laudo
clinico quando considerarem mais conveniente.

Quando analisamos a PNEEPEI e a Nota Técnica n° 4 do MEC, ndo obser-
vamos orientagdo especifica para que o aluno tenha assegurado o AEE mediante
apresentagdo do laudo clinico especificando o CID. Entdo, no municipio l6cus da
pesquisa, a rede municipal de ensino, com portaria de matricula, exige laudo, dai
consideramos importante questionarmos tal situag@o para que a educacdo do mu-
nicipio se modifique. Assim, observamos a necessidade de construir diretrizes
educacionais garantindo os direitos de estudantes publico da educagdo especial:
“a educag@o como um direito social e humano, expondo que o exercicio do direito
¢ permeado pela natureza contraditoria de afirmagao/limitacdo presente no exer-
cicio da correlagdo de for¢as” (MELO, 2016, p. 31).

Entdo, ao passo que os documentos oficiais impdem regras, observamos que,
enquanto escola, também ha a necessidade de contramovimento pela melhoria do
AEE, considerando o direito dos estudantes. Todavia, os profissionais em atua-
¢do, agentes essenciais da educag@o, precisam estar capacitados para enfrentar
os desafios da diversidade nos espacos escolares, bem como amparados por po-
liticas publicas voltadas a educacdo especial. Entdo, precisamos repensar de que
maneira o laudo clinico esta sendo utilizado, pois acaba excluindo, prendendo
professores em um imaginario social que reproduz um discurso, inviabilizando
a escolarizagdo dos “estudantes diagnosticados”, uma vez que Bakhtin (2009, p.
117) reforga que

[...] a situagdo social mais imediata e 0 meio social mais amplo
determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu
proprio interior, a estrutura da enuncia¢do. Uma vez que po-

demos pensar que a pratica pedagogica se faz subjetivada por
distintos discursos.
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Destacamos a importancia de compreender o funcionamento da educacdo
especial/inclusiva, do diagndstico e do laudo clinico no acesso do estudante pa-
blico da educagdo especial no AEE, como também a reorganizacdo da rede de
ensino no que se refere a educaco especial. Diante de diversas transformacgdes
nos contextos educacionais, os gestores municipais devem assumir o desafio de
converter informagdes em saberes e realizar trocas de conhecimentos e constan-
tes didlogos entre equipe escolar e equipe da Secretaria Municipal de Educagéo
com propostas e intervengdes que viabilizem o AEE. A rede de ensino deve ser
atuante e estabelecer agdes que constituam sua fungdo nos gerenciamentos edu-
cacionais com €nfase na constru¢do de conhecimento, bem como socializar e
instrumentar a inclusdo, possibilitando mudangas e flexibilizagdes para asse-
gurar educagdo inclusiva com qualidade. Assim, gestores municipais e equipe
escolar sdo fundamentais no processo, sendo necessario que busquem atuacio
fundamentada na diversidade e na diferenga.

Nesse sentido, concordamos com Bakhtin (2003) quando aponta que, ao
falarmos (discutirmos), incorporamos o discurso do outro ao nosso, entio,
quando conhecemos e discutimos a inclusdo e seus meandros, notamos a im-
portancia do olhar pedagdgico nas especificidades da crianga, ndo em sua
deficiéncia/transtorno, ou seja, na aprendizagem e desenvolvimento do sujei-
to, a escola é fundamental.

5.1 Conhecendo as bases de encaminhamento do estudante para o
servico de satide

A partir dos dados produzidos, discutiremos as bases do encaminhamento de
alunos publico da educacdo especial pela escola, considerando o diagndstico e a
emissao do laudo clinico, bem como a relagdo educacdo e satide. Entdo, por meio
da entrevista, buscamos compreender os critérios para que o estudante seja enca-
minhado ao profissional da saude e o trabalho dos professores quando tém o laudo
clinico em maos, ¢ ouvimos que

Esse laudo é somente para as deficiéncias que estd falando que
tem la na lei, que geralmente a gente atende altas habilidades,

deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, autismo, deficiéncia in-
telectual, tanto leve como moderada, esses tipos de deficiéncias.

Se o professor observa que o aluno tem uma dificuldade, mas nao
tem laudo, entdo esse aluno ndo tem direito ao atendimento edu-
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cacional especializado, porque o professor da turma, o professor
regente, ¢ ele que trabalha com essa crianga, ou pelo menos em
nosso entendimento € ele que deveria trabalhar, fazer um trabalho
diferenciado na 4rea que ela precisa. Entdo, para ser inserido no
atendimento educacional especializado, a gente s6 trabalha com o
laudo médico mesmo (TECNICA DA SEMED, P13, 2020).

A partir do excerto precedente, podemos problematizar a questdo do laudo
clinico como entrave ao aluno que necessita do AEE, porque se o aluno chegar
a escola e apresentar demanda para o AEE e ndo tiver o laudo, entdo provavel-
mente a familia serda chamada e o aluno encaminhado a equipe da satde para
aquisicdo do laudo; contudo, Vygotsky (1997, p. 151) acrescenta que “o objetivo
da escola nao consiste em adaptar-se a deficiéncia, mas em supera-la”. Tais ques-
toes a escola, enquanto inclusiva, deveria junto a Secretaria de Educagao analisar
as individualidades dos estudantes e dialogar para evitar que esse estudante seja
encaminhado a profissionais da satide e rotulado ou até medicado. O discurso de
encaminhamento ao médico estd embutido nas agdes e praticas dos profissionais
da educag@o. Assim, entendemos, por meio de Bakhtin (1992), a significancia da
comunicag¢ao verbal (didlogo).

Para melhor compreensdo das questdes discutidas sobre apresentacao do lau-
do, levantamos os documentos oficiais estaduais e municipais, ¢ verificamos nas
entrevistas que para qualquer crianga ser inserida no AEE o laudo é documento
primordial. A Portaria de matricula 097-R, de 24 de outubro de 2019, estabele-
ceu procedimentos e normas para a Chamada Publica Escolar da rede estadual do
Espirito Santo para o ano letivo de 2020. E diz que:

Art. 31. Para a etapa Efetivagdo da Matricula dos alunos prove-

nientes das etapas de Solicitagdo de Transferéncia Interna e de
Solicitagdo de Pré- Matricula ¢ obrigatdrio:

[...] I - A entrega dos seguintes documentos na secretaria escolar
da unidade escolar em que a vaga foi localizada:

[...] c. laudo médico, para aluno com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao
(ESPIRITO SANTO, 2019a, p. 12).

Quanto a efetivacdo da matricula no Atendimento Educacional Especializado,
para além dos documentos solicitados oficialmente, hd exigéncia da descrigdo
da deficiéncia com base no Codigo Internacional de Doengas (CID). E, se consi-
derarmos a quantidade de alunos do municipio matriculados com diagnostico e
laudo clinico nas escolas de ensino regular, vemos a necessidade de investimentos
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nas praticas e conhecimentos de profissionais que trabalham com esse publico,
para potencializar a escolarizagdo. Portanto, inferimos tratar-se também de ques-
tao politico-econdmica, relacionada a contratacdo de profissionais para atuarem
na modalidade educacao especial.

Nesse sentido, em relagdo aos desafios do diagnostico/laudo clinico para atua-
¢do com alunos publico da educagdo especial, as narrativas dos participantes no
grupo focal (professores regentes, professora do AEE, professora de RLE, direto-
ra e pedagoga) demonstram que os participantes sabem que existem as normativas
que regem a educacdo especial, mas as desconhecem; porém, um profissional da
educagdo deve discutir essas questdes, como também propor ou mesmo buscar
solugdes. Mesmo que a questdo da educacdo especial do municipio seja relati-
vamente mondloga, professores que também trabalham em municipios vizinhos
vém discutindo o niimero de vagas para contratagdo de profissionais dessa mo-
dalidade, e isso acaba tornando a apresentacdo do laudo imprescindivel para a
efetivagdo do AEE.

Entdo, observamos que o recorte financeiro evidencia um dos aspectos que
limitam e desvirtuam concepgdes ¢ agdes no campo da educagdo para esses
alunos, bem como a forma de a gestio escolar/municipal encaminhar os proces-
sos, tanto burocraticos quanto pedagogicos. Essa lacuna também se deve ao ndo
esclarecimento por parte do municipio sobre questdes relacionadas a educagdo
especial/inclusiva. Portanto, constatamos que a demanda de alunos para o AEE
na escola geralmente acaba esbarrando na questio financeira, o que dificulta a
contratacao de professores.

No municipio, ¢ feito o levantamento dos professores em relagio
a carga horaria para saber se tera possibilidades de atender esses
alunos dentro de sua carga horaria; caso nio tenha essa condi-
¢do, serd analisada a possibilidade de extensdo de carga horaria.
Se o professor dessa escola ndo tiver vaga para atender o estu-
dante, a técnica precisa pedir a Secretaria de Educagdo uma vaga
para contratagdo de um professor do AEE, onde ¢ disponibiliza-
da de acordo com as verbas que tem para educag@o. Se ndo houver
verba para essa contratag@o ¢ disponibilizado um estagiario para
acompanhar os estudantes com deficiéncia/transtorno (TECNICA
DA SEMED, P13, 2020).

Mas no municipio vizinho a educagdo especial ¢ diferente! A
questao &, por que que 14 funciona? Somos um pais s6, somos uma
educacdo s6! Entdo, por que que num lugar funciona e no outro
nao funciona? O que que ta acontecendo? Acho que o que falta é a
boa vontade! Infelizmente essa ¢ a realidade, porque se tem recur-
so para la, tem recurso para ca também. Entdo, por que 14 funciona
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e aqui ndo funciona, se 14 eles conseguem, aqui também deveriam
conseguir (PROFESSORA REGENTE, P3, 2020).

A questdo de verbas para a educacdo especial no municipio contradiz leis
que amparam a educag@o especial, pois o valor de referéncia para o financiamen-
to da educacdo especial ¢ maior do que para as outras modalidades de educacao.
O artigo 4° do Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre a educagdo especial e o
AEE, aponta que “o Poder Publico estimulara o acesso ao atendimento educa-
cional especializado de forma complementar ou suplementar ao ensino regular,
assegurando a dupla matricula” (BRASIL, 2011). Ou seja, a dupla matricula!
¢ computada para fins do financiamento frente a oferta dos servigos determina-
dos ao AEE. Contudo, hé verbas especificas para essa modalidade de educacao.
Portanto, a ndo interpretacdo e descumprimento da legislagdo, a falta da busca
de informacgdes pela escola inviabiliza o acesso do aluno publico da educagéo
especial ao AEE, determinando esse atendimento somente para aqueles que
tém diagnostico e laudo clinico. Todavia, ndo justifica a auséncia de condigdes
minimas de qualidade da rede publica municipal de ensino para atender esses es-
tudantes que ja tém historico de segregacdo em sua escolarizacao.

5.2 A escolarizacdo dos estudantes publico da educacéo especial e os
desafios vivenciados pelos profissionais da educacao

“Todas as palavras evocam uma profissdo, um género, uma ten-
déncia, um partido, uma obra determinada, uma pessoa definida,
uma geragdo, uma idade, um dia, uma hora. Cada palavra evoca
um contexto ou contextos, todas as palavras e formas sdo povoa-
das de intengdes.”

(BAKHTIN, 1998, p. 100)

Bakhtin nos faz pensar na multiplicidade de vozes nos ambientes escolares
entremeando diferentes falas, modos de pensar, conhecimentos, considerando que
todos tém sua importancia, ao passo que nos propomos a trabalhar em prol do su-
cesso do aprendizado e desenvolvimento do aluno. Entao, consideramos as varias
contribui¢des dos participantes da pesquisa com o estudo, com questionamentos,
com interesse na tematica, com o desejo de contribuir para transformar a educa-

11 Para efeito da distribui¢do dos recursos do FUNDEB, ¢ admitida a dupla matricula dos estudantes da educagéo

regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado (BRASIL, 2011).
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cdo especial. Todas as falas foram valorizadas para causar reflexdo sobre o quanto
ainda precisamos progredir nesse contexto da educacao especial, buscando pers-
pectiva de educacgdo inclusiva.

Refletimos e discutimos também a utilizacdo do diagnostico/laudo clinico, na
escolarizagdo de alunos publico da educagdo especial, conceitos, conhecimentos
e praticas de professores de sala de aula regular e do AEE. Entrevistando pro-
fissionais da educag@o, com observagdes no decorrer da pesquisa, constituimos
um dialogo. Os profissionais da educagdo, conforme Cufaro (2000, p. 140), “ndo
oferecem apenas informagdes neutras, deslibinizadas, passiveis de avaliagdo na
aprendizagem, mas também, palavras e producdes de cultura das quais pode advir
algo significante”. No entanto, também questionamos no grupo focal o envolvi-
mento do professor do ensino regular no desenvolvimento de alunos ptblico da
educagdo especial mediante trabalho do AEE. Assim, os professores inferiram que

O que a gente percebe ¢ que se tiver alguém para estar junto com
o aluno na sala de aula, ali com vocé trabalhando, dando uma
atengdo especial, com certeza vemos que o aprendizado seria dife-

rente, bem maior (PROFESSORA REGENTE, P1, 2020).

Na Educagio Especial, eu concordo com essa parte, que todos,
a partir do momento que a gente percebe que tem a dificuldade,
tém direito, sim, ao AEE. Porém, a politica do municipio deveria
mudar, porque para quem trabalha em dois municipios com reali-
dades diferentes a gente vé como que é mais facil de lidar. Tenho
aluno que vejo uma vez por semana, € se eu comegar a atender
além daqueles que tém o laudo, quantas vezes por semana que eu
vou ver cada um e conseguir conciliar cada um com uma carga ho-
raria de 25 horas? No outro municipio que eu trabalho eu tenho 25
horas naquela escola, e 14, cada um dos alunos tem uma professo-
ra especialista com ele, em tempo integral na sala de aula. Entdo,
a partir do momento que eu tenho menos alunos, tenho mais horas
e tenho como ajudar essas criangas que nao tém laudo, mas aqui
dentro da realidade do nosso municipio, no momento, ndo tem
como (PROFESSORA DO AEE, P5, 2020).

Tendo em vista as narrativas, entendemos que, para acontecer o atendimen-
to que assegure plena escolarizagdo aos alunos publico da educagio especial por
perspectiva inclusiva, o municipio deve adequar-se a normativas que estabelecem
a carga horaria dos professores especializados, reconstruindo a¢des junto as esco-
las para viabilizar a inclusdo desse publico. Nessa diregao, compreendemos que
nem sempre a inteng@o ¢ atribuir responsabilidade ao outro, € confianga na esco-
larizagdo desses estudantes, pois, conforme Vygotsky (1998), a interagdo pode
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gerar aprendizagem e, em alguns momentos, o sujeito precisa de intervengao para
aprender, precisa do “outro” para existir enquanto ser.

Assim, a escolariza¢do pode ser mais eficaz quando realizamos trabalho co-
letivo, o que muitas vezes ndo acontece por auséncia de busca de conhecimento
sobre a educagdo especial por parte de profissionais da educagdo e gestores, por
falta de diretrizes municipais inovadoras nesse atendimento e até desconhecimen-
to das familias sobre o direito de aprender desses estudantes. Entao, precisamos
viabilizar a¢des possibilitando a participagdo da familia na escola para contribuir
na aprendizagem e desenvolvimento da crianga — devemos ser atuantes nesse
processo. Portanto, a escola ndo pode permitir que os estudantes com deficiéncia,
segundo Mendes et al. (2015, p. 11) sejam “tratados com descrédito e tendo que
enfrentar barreiras que os impedem de participar da vida em sociedade”.

As falas das entrevistas e do grupo focal explicitam que os professores colo-
cados juntos debatem, e esses debates sdao positivos nas conversas, pessoais ¢ em
grupo; entendem sua fung@o, mesmo encontrando barreiras ao desempenha-las.
E, quando estimulados a discutir, seguem uma dire¢do de mudanga. Constatamos
angustia ao ministrarem aulas no ensino regular junto aos alunos ptblico da edu-
cacdo especial, pois se sentem impotentes quanto as praticas e agdes realizadas
enquanto educadores, uma vez que ainda ha a necessidade de refletir sobre ques-
toes relacionadas aos procedimentos para a entrada do aluno publico da educagéo
especial na escola, se ndo tiver laudo clinico. Contudo, os profissionais da edu-
cacdo externaram-se muito envolvidos e entusiasmados quando convidados a
participar desse momento.

Devemos buscar pistas sobre propostas de agdes para essa modalidade de en-
sino, com embasamento dos estudos em bases legais, como a PNEE (BRASIL,
1994), a Declaracdo de Salamanca (1994), a LDB (BRASIL, 1996a), as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica (BRASIL, 2001a), a
PNEEPEI (BRASIL, 2008), as Diretrizes de Educagdo Especial do Espirito Santo
(ESPIRITO SANTO, 2011), a Nota Técnica 4 do MEC (BRASIL, 2014), a LBI
(BRASIL, 2015b), dentre outros documentos importantes nessa modalidade —
seria forma de fundamentar questdes relacionadas a educagdo especial.

Todavia, esses documentos trazem importantes avangos que por vezes preci-
sam ser dialogados nas escolas, para que as mesmas nao restrinjam seu trabalho
as informacdes recebidas pela Secretaria de Educacdo, ao contrario, buscando
conhecimento e responsabilidade em cumprir seu papel. Ou seja, importantes
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conceitos acabam mutilados, impedindo profissionais da educacdo de trazer no-
vas ideias e praticas baseadas em modelo social ficando apenas sustentado no
modelo médico, permitindo que laudos clinicos definam como sera a escolariza-
c¢do dos sujeitos, uma vez que, para Vygotsky (1994, p. 85), devemos “abranger o
processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas as suas fases e
mudancas”. No entanto, enquanto educadores, devemos “proporcionar no sentido
de acolher todas as pessoas, independentemente, de suas diferencas individuais e
de suas origens na diversidade humana” (MENDES et al., 2015, p. 77).

Assim, a gestdo da educacdo especial do municipio deve propor aos profissio-
nais da educacdo ag¢des que visem a melhoria na qualidade da educagio especial,
com olhar atento e buscando novos saberes, ampliando essa busca para além dos
espagos escolares em que se inserem. Por meio de estudos e pesquisas que tra-
tam da escolarizacdo de alunos publico da educagdo especial, devemos questionar
nossas proprias praticas, mediante esses estudantes, para assegurar que a nossa
escola também seja “[...] um ambiente de aprendizagens sociais e académicas que
se atravessam, se reforcam, se complementam e geram conhecimentos oriundos
desse mesmo contexto composto pela diversidade de alunos” (BRAUN; MARIN,
2016, p.198). Assim, percebemos ser mudanga necessaria, que todos os profis-
sionais envolvidos na escolariza¢do dos estudantes da educacdo especial devem
procurar nas formagdes da educagdo especial/inclusiva, possibilitando transfor-
mar a educagao.

No entanto, os profissionais da educagdo que atuam em ambientes de ensino
tém grande preponderancia na aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes,
sendo fundamental que busquem atuagdo baseada em conhecimentos, ndo em
discursos formados, como afirma Bakhtin (1997, p. 316): “ndo podemos determi-
nar nossa posicdo sem correlaciona-la com outras posigdes”. Devemos compor
nosso proprio discurso embasado em saberes efetivos, ndo no senso comum,
fundamentados em estudos sistematizados. Dessa maneira, assumiremos nosso
compromisso com todos os educandos.

Importa discutir nas entrevistas a questdo sobre, quando percebido no aluno
algum comprometimento na aprendizagem, quais medidas e atitudes precisam ser
tomadas pelo professor do ensino regular e do AEE. Ouvimos as seguintes falas:

Nos casos que eu ja observei: a primeira coisa a gente chama a
familia, e mostra que a crianga ndo estd acompanhando o desen-
volvimento da turma e o que ¢ proposto. Tem familias que aceitam

e procuram um especialista e tem familias - que eu tenho caso, na
minha turma - e s6 agora que a mée foi levar o filho e detectou que
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a crianga precisava de uma ajuda. Entdo, quer dizer, olha quan-
tos anos que essa crianga ficou sem uma ajuda, né, onze anos esse
aluno tem, entdo poderia ter sido avaliado pela escola quando ti-
nha seis ou sete anos. Olha o tempo, né! Hoje essa crianga poderia
estar apta a cursar a série que ela esta. Entdo, isso foi uma falha
muito grande, por a familia no aceitar a deficiéncia, mas tem fa-
milia que vocé consegue mostrar para eles e aceitam. Outra coisa
que eu acho que ndo ta legal é a questdo dos relatorios que nos
professores temos que fazer, porque os médicos, eles ndo querem
dar o laudo ou fazer o seu diagndstico sem uma referéncia nossa,
¢ a gente recebe as ordens para nao ficar expondo muito o aluno,
mas se o aluno ndo estd acompanhando, infelizmente eu penso
que ele deveria ser diagnosticado e colocado tudo que vocé obser-
va na sala, mas ndo pode colocar no papel tudo que vocé percebe,
que aquela crianga “ndo esta bem”, né? E ai ¢ onde eu acho que
talvez o laudo do especialista, vai so pela nossa palavra, e ndo de-
veria ser, eu acho que ele deveria dar o diagnostico observando a
avaliagdo dele também, fazer exames. Por exemplo, eu ja fiz rela-
torio para a mesma crianga quatro ou cinco vezes, entdo, a gente
percebe que alguma coisa deveria ser mudada (PROFESSORA

REGENTE, P1, 2020).

No caso do meu aluno, mandamos o relatorio da escola, sendo que
o médico ndo pediu nem um exame da cabega, uma tomografia,
alguma coisa assim, sabe?! Ele fez o diagnodstico em cima do re-
latorio da escola, e a mae dele, pelo que ela deixou a entender, ela
fala que o filho ndo tem “problema”, mas eu percebi que ele tem.
Porque ¢ normal uma crianga ndo ler muito, mas ler pelo menos
um pouquinho?! Mas ele 1€ agora, e daqui cinco minutinhos vocé
pede para ele ler de novo, e ndo consegue ler nem a jungao das vo-

gais. Isso ndo é normal! (PROFESSORA REGENTE, P§, 2020).

Observamos sempre haver dois lados: de um lado, a questdo da saude, do
outro, a questdo da familia; entdo, é necessario esse movimento no municipio,
de aprofundamento em conhecimentos mais sistematizados, pois a observagéo
dos profissionais da educagao ¢ essencial para determinar como trabalhar com
a crianga com diagndstico clinico, porque vemos profissionais da educacao
ainda reforcando o modelo médico quando propdem que a familia encaminhe
a crianga aos profissionais da Saude, acreditando que o médico ajudaré a crian-
¢a, enquanto esse ¢ o papel do professor e da escola. Bakhtin (2003) nos faz
refletir que somos concebidos dialogicamente: primeiramente, assimilamos a
palavra do outro (dentro do senso comum) para posteriormente, depois de ané-
lise, as palavras do outro serem reelaboradas, ou seja, precisamos ressignificar
nosso discurso na educagdo. Portanto, defendemos que, se esse diagnostico for
elaborado, deve ter o olhar ampliado da escola e do professor, para prevenir ro-
tulagdo com um CID que comprometa o aluno.
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Os profissionais da educag@o entrevistados também elucidaram a questdo da
aceitagdo da familia como quesito importante para a aprendizagem e desenvolvi-
mento do aluno, bem como para construgdo do relatorio. Contudo, se essa crianga
¢ encaminhada para o profissional da saide com relatorio produzido através de
rotulos e preconceitos com a crianga, e se de fato o professor ndo tiver olhar
ampliado no processo de ensino-aprendizagem, essa crianga pode ser rotulada.
Vygotsky (2001, p. 63) considera que “o comportamento do homem ¢é formado
por peculiaridades e condigdes bioldgicas e sociais do seu crescimento”. Entdo,
pensar praticas considerando o desenvolvimento do estudante seria acdo promis-
sora para a escolarizagdo do estudante.

Todavia, tem sido a area clinica que vem relatando as primeiras informagdes
sobre a natureza biologica da crianga. Entdo, a escola devera analisar sua prati-
ca pedagdgica focalizando o desenvolvimento do sujeito e suas potencialidades.
Vygotsky (1997) considera que os aspectos bioldgicos ndo devem limitar a parti-
cipac¢do do individuo no convivio social. No entanto, os profissionais envolvidos
na aprendizagem da crianga ndo devem deixar-se influenciar pela condigo biolo-
gica no desenvolvimento do estudante. Concordamos com Vygotsky (1997, p.82)
quando afirma que “provavelmente a humanidade vencera, mais cedo ou mais tar-
de, a cegueira, a surdez e a deficiéncia intelectual. Mas as vencera muito antes no
plano social e pedagdgico do que no médico e bioldgico”. Entretanto, ¢ necessa-
rio cautela pois, conforme Ronchi Filho (2010, p. 22) argumenta, “[...] falamos,
os adultos, que sabemos todo o tempo o que ¢ melhor para as criangas e, ao acre-
ditarmos nessa afirmacao, silenciamos suas vozes, ndo enxergamos sua poténcia,
negamos suas historias e saberes”. Entdo, as a¢des escolares ja devem ser discu-
tidas e analisadas na escola, pois o conhecimento pedagdgico ndo é pratica com

fundamentacao clinica.

Defendemos a avaliagio pedagodgica como primordial a aprendizagem dos
alunos, o olhar do professor na sala de aula, a conversa com a familia, os didlogos
entre equipe pedagodgica, sdo questdes direcionadoras para construir agdes e pra-
ticas; segundo Bakhtin (2003, p. 13-14), “avaliamos a nés mesmos do ponto de
vista dos outros, através do outro procuramos compreender e levar em conta os
momentos transgredientes a nossa propria consciéncia”. Portanto, essa avaliagao
deve basear-se na maneira como se desenvolve a crianga, focalizando ndo o lau-
do clinico, mas as potencialidades do estudante. Consideramos que a escola tem

a funcdo de escolarizar, mesmo que o estudante tenha especificidades, ao passo
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que avalia suas potencialidades no processo de ensino-aprendizagem, distancian-
do-nos de padrdes pré-estabelecidos.

Nas entrevistas, os profissionais da educag@o também explanaram sobre a im-
portancia de conhecer primeiro o aluno, para posteriormente elaborar relatorio

pedagodgico coletivo ou mesmo solicitar laudo clinico, pois

[...] primeiro deve-se conhecer esse aluno, e depois entdo, fazer
um relatorio como professor do AEE. Mesmo que o professor re-
gente tenha o diagnostico, mas o professor do AEE tem uma outra
visdo daquela situagdo. Entdo, vai fazer este diagnostico em sala
de aula ou na sala de recursos e depois disso realizar uma con-
versa com a familia também. Porque ndo basta so ser o professor,
ele deve conhecer o ambiente que a crianga vive, pois o ambiente
dentro da escola ¢ um, mas o ambiente de casa - como que é que
essa crianga age - ¢ diferente, porque de repente agiu na escola de
uma forma e em casa de outra, por isso que ¢ importante conhe-
cer a situagdo do aluno em casa. Entdo, vai fazer um diagnostico e
observar o ponto de partida, como que ¢ que ele vai trabalhar com
esse aluno e como também vai colaborar com o professor regen-
te. Porque ndo vai somente ajudar o professor regente, vai ajudar
o aluno, a escola, e consequentemente a familia acaba sendo aju-
dada também (PEDAGOGA, P12, 2020).

Nas entrevistas, os profissionais relatam perceberem a importancia de conhe-
cer a crianga; isso € positivo, pois o professor deve compreender seu aluno por
perspectiva humana. Entdo, algumas medidas na escola, compartilhadas com os
pedagogos e equipe que trabalha com a crianga, devem ser tomadas para que se-
jam adotados critérios de avaliago, visando a aprendizagem e desenvolvimento
do aluno. Assim, todas as informagdes s@o relevantes para construir relatorio de
aluno, pois, conforme Melo e Teixeira (2012, p. 9), “o sujeito precisa entender e
ser entendido pelo outro, para que o somatorio das diferengas, e a articulagdo dos
diferentes niveis de desenvolvimento, contribuam para a realizagdo dos objeti-

vos do grupo”.

Portanto, conhecer esse aluno é fundamental para trabalho permanente en-
quanto ele mantiver- se na escola. Entfo, o diagndstico clinico pode nos dar
algumas especificidades do sujeito, pois muitas vezes a forma como o laudo ¢
feito/fechado nem sempre descrevera fielmente a condi¢do bioldgica, mas ¢ por
meio de observacdes didrias na escola que sera possivel elaborar um relatorio
para melhoria de sua aprendizagem e desenvolvimento. Assim, a Nota Técnica n°
4/2014 do MEC diz:
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[...] que ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagdo de
laudo médico por parte do aluno com deficiéncia, uma vez que o
AEE se caracteriza por atendimento pedagogico e ndo clinico. Se
for necessario, o professor do AEE poderé articular-se com pro-
fissionais da area da saude, para promover o desenvolvimento das

potencialidades dos educandos (BRASIL, 2014).

Os profissionais revelaram desconhecer esse documento, entdo relataram:

Essa informagdo ¢ muito importante, pois percebemos a diferen-
¢a entre o aluno que tem o laudo, que tem o atendimento com a
professora do AEE, do outro aluno que néo tem esse atendimento.
Percebo a diferenga, porque, por exemplo, trabalho com uma alu-
na e vejo que na aula que a professora do atendimento educacional
especializado estd com ela, faz uma prova com ela, que tem um
auxilio, a aluna rende, e quando esta sozinha esse rendimento cai,
¢ perceptivel na questdo de prova, na questdo de trabalho, quan-
do a professora do AEE auxilia parece que vai (PROFESSORA
REGENTE, P9, 2020).

Tendo em vista a narrativa, comparando alunos com alguma deficiéncia sendo
atendidos, consideramos que os professores necessitam ter estrutura para orga-
nizar o atendimento de alunos publico da educagdo especial sem laudo clinico,
pois o diagndstico clinico ainda estd sendo critério para definir os alunos que po-
dem acessar o AEE, mas a escola precisa assumir seu papel e propor base para a
aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes. Por vezes, em fungdo do
laudo, o atendimento a esses estudantes fica restrito ao professor do AEE. Nesse
sentido, percebemos a necessidade de potencializar uma articula¢do entre os pro-
fessores do AEE com os demais atores envolvidos na escolarizagdo desse publico,
como defende Vygotsky (1997), enfatizando as potencialidades das criangas, ndo
apenas colocando o foco em suas dificuldades.

Até porque, se a crianga tem dificuldade, ela precisa de um aten-
dimento, e ndo ¢ o laudo que vai fazer isso, precisa de alguém
para poder ajudar, mesmo porque, o laudo ndo vai fazer a crian-
¢a aprender, se ela tem a dificuldade que ndo esta conseguindo ser

resolvida com o professor na sala de aula ¢ 6bvio que precisa da
ajuda de um especialista (PROFESSORA REGENTE, P11, 2020).

Mesmo porque vocé esta ali com 25 ou 30 alunos, vocé percebe
que 24 estdo se desenvolvendo e 1 ndo estd. Entdo vocé observa
que esta se desenvolvendo pouco ou ndo desenvolve nada. Entéo,
alguma ajuda nossa, essa crianga esta precisando também de um
especialista, que talvez nos dé um parecer, e diz assim: “Olha:
essa crianga precisa ser trabalhada nisso; aqui vamos melhorar
essa area; vamos trabalhar isso aqui.” A gente fica dentro de uma
sala sem um norte, tem que ter um alicerce, a gente vai seguindo

73



A escolarizagdo dos alunos publico da educagio especial:
reflexdes sobre laudo clinico

junto com todos os outros alunos, porque na verdade vocé deveria
ter uma base para trabalhar com aquela crianga. Agora vocé ta ali
com a crianga, vocé ndo tem um laudo, entdo é vocé€ que esta dan-
do um parecer (PROFESSORA REGENTE, P1, 2020).

Nesses didlogos, observamos professoras criando expectativas, apostando no
AEE como critério para a aprendizagem do estudante. Percebemos que o laudo
nos fornece apenas pistas sobre as condigdes biolodgicas da crianga, ndo viabiliza
sua aprendizagem. Vygotsky (2008) traz a aprendizagem como fundamental ao
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente estruturadas com sin-
gularidade humana. Assim, o diagndstico clinico ndo determina o trabalho que
possa ser realizado.

Ademais, importa ressaltar que os profissionais demonstraram bastante in-
teresse pelo tema proposto, tanto nas entrevistas, como no grupo focal, pois
surgiram varios questionamentos sobre as proprias praticas, as praticas escolares
e os direcionamentos da Secretaria Municipal de Educagdo. Entretanto, externa-
ram inquietag@o, pois conhecem o esfor¢o para fazer o melhor pelo rendimento
do aluno; portanto, ndo encontram apoio de gestores do municipio que fornegam
condigdes para suprir essa necessidade, e o trabalho acaba estagnado, “mas se sua
opecao for pela mudanga, faga a sua parte ainda que o sistema resista! Lute pelos
seus direitos, exija apoio quando for preciso, demande oportunidades de forma-
¢do continuada, ¢ esteja aberto a aprender a colaborar” (MENDES et al., 2015, p.
83). Porém, se consideramos a rede municipal de ensino, também percebemos em
nossas observagdes didrias a necessidade de escolas e equipes gestoras buscarem
estratégias como respostas as barreiras encontradas. Talvez possamos comegar
realizando pequenos movimentos em prol da educacdo especial na propria esco-
la, assim esse trabalho poderia ser melhor estruturado.

Mediante as discussdes em entrevistas sobre as estratégias dos professores do
AEE e de sala de aula regular para o avango escolar de alunos publico da educa-
¢do especial, ouvimos que:

Temos que ter muita disposi¢do, porque na sala de aula o aluno ja
tem o ensino regular. Entdo, vocé tem que buscar novas formas
para desenvolver, mesmo que vocé nao veja o resultado que quei-
ra, mas vocé tem que buscar [...] que jogo que ele gosta? Vamos
fazer jogo. Agora, se disser que ndo da certo e largar para la, se
ficar s6 cobrando: leia aqui, leia ali, ¢ 0 menino nao 1€, tem que
buscar outras maneiras de introduzir a leitura na vida dele, se ele
ainda ndo ¢ alfabetizado, vamos buscar, vamos pesquisar como
faz. Precisamos pensar em varias formas. E assim que fazemos in-
clusdo! (PROFESSORA DO AEE, P5, 2020).
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[...] eu chamei a mae do aluno e perguntei: “Do que essa crianga
gosta, fala para mim, como que ¢ a rotina em casa? Como ¢ o dia
a dia?” Ai descobri que o menino ¢ apaixonado em dobradura, ele
tem uma caixa de dobraduras, o que eu fiz? Planejei uma aula que
ele era o professor, ele foi dar dobraduras para turma e pensa num
menino que nao parecia 0 mesmo, um olhar que chegava a bri-
lhar, e ele ensinou as outras criangas a fazer um sapinho que pula,
ele sabia passo a passo sem precisar falar e ele foi 14, e deu essa
aula e os outros meninos ficaram apaixonados. [...] entdo, a partir
dali 0 menino comegou a desenvolver. Entdo, vocé tem que pro-
curar saber: onde que eu posso conquistar esse menino? Agora, se
vocé ficar s6 cobrando, mandando  ele ler e escrever, isso ndo vai
ajudar, tem que buscar, isso que ¢ o nosso papel e o papel do pro-

fessor do AEE (PROFESSORA REGENTE, P1, 2020).

Os didlogos das entrevistas mostraram que os participantes pensam que a
educagdo especial no municipio ainda tem muito a progredir, varias questdes so-
bre a educagdo especial/inclusiva ainda precisam ser analisadas e construidas.
Observamos também a importancia da comunicagdo entre professores e alunos
como estratégia para conhecer as potencialidades desse estudante. Nesse aspecto,
Bakhtin (2003) nos faz refletir que as relagdes determinam os contatos verbais e
as formas de comunicacdo verbal possiveis entre sujeitos.

Entendemos que os profissionais da educag@o sdo corresponsaveis pelo ple-
no desenvolvimento dessas criangas; assim, convergimos com Melo ¢ Mafezoni
(2019, p. 109), quando afirmam que € necessario “[...] elaborar estratégias peda-
gogicas que favorecam a aprendizagem dos alunos da educago especial, mesmo
em uma realidade social que relaciona a deficiéncia com a incapacidade e a falta”.

Assim, compreendemos que atuar na educagdo especial exige aprofundar-
-se em saberes e perceber o outro enquanto ser racional; entendemos existir
essa necessidade para todos os envolvidos na escolariza¢do do aluno publico
da educacdo especial, que devem se apoderar de conhecimentos oriundos da
area, para esse conhecimento nao se restringir aos profissionais que trabalham
com esses estudantes.

Para continuar nosso didlogo, trazemos o questionamento que fizemos nas en-
trevistas com professores do atendimento educacional especializado e professores
regentes: quais medidas sdo compartilhadas e/ou comunicadas entre professor
de sala de aula regular, professor do AEE ¢ pedagogo sobre o aluno publico da
educagdo especial? Existe interag@o entre esses profissionais? Em relagdo a essa
questdo, a professora disse que
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O professor do AEE compartilha informag¢des com os professores
no horario de planejamento, porque néo existe, aqui no munici-
pio, dentro da escola, 0 momento em que eles possam sentar e
conversar especificamente sobre o aluno da Educagdo Especial
para compartilhar ideias relacionadas a esses estudantes. Assim,
o professor do AEE acaba compartilhando ideias apenas com o
pedagogo que articula e orienta o trabalho do professor do AEE.
Mas considero esse momento muito importante. (PROFESSORA

DO AEE, PS5, 2020).

Quanto a questdo colocada pela entrevistada, Vygotsky (1998) nos possibili-
ta pensar que a aprendizagem ndo ¢ individual, mas compartilhada nas relagdes
sociais. Entdo, considerando o desenvolvimento de alunos publico da educacio
especial, e que todos tém diferentes condi¢des de aprendizagem, deve haver in-
teragdo entre os profissionais nos espagos escolares para viabilizar possibilidades
de escolarizagdo para todos os estudantes integrantes desse processo, visando, as-
sim, a uma escola inclusiva. No entanto, sdo primordiais as ocasides para dialogos
sobre o aluno, pois, conforme Bakhtin (1988), “[...] a palavra é uma espécie de
ponte entre mim e os outros” (p. 113). Assim, através do compartilhamento, do
discurso do outro, certamente o aluno se desenvolveria e melhoraria sua aprendi-
zagem. Mas, ¢ claro, os professores devem ser atuantes, conhecer as legislagoes,
porque teoria e pratica devem caminhar juntas, ¢ fundamental o conhecimento da
area em que atuam. Cada um reconhece sua falha e o desejo de mudanca nos dia-
logos proporcionados, inaugurando com isso longo caminho a ser percorrido. A
propdsito, os professores colocaram:

Nos temos que pesquisar como que € isso, como agir com essas
criangas. Entdo, acho que cabe ao professor também se esfor-
¢ar um pouquinho mais e ndo esperar alguém que venha para
ajuda-lo. Mas, que ele procure também saber como ajudar. Por
exemplo, nds temos escolas ai que ja estdo colocando no pé das
cadeiras borracha, porque a cadeira faz barulho e o aluno autis-
ta se incomoda, entdo o que as escolas estdo fazendo? Escolas
preocupadas estdo botando uma borracha no pé das cadeiras, para
quando o aluno arrastar e voltar, arrastar e voltar, ndo incomodar
a crianga, isso € uma coisa simples que vai fazer a diferenca. SO
que isso ¢ feito apenas com alunos que tém um laudo - e com uma
crianga que ndo tem o laudo? Ele esta ali, a gente ndo vai fazer se

ele ndo tem laudo? Sdo questdes desafiadoras! (PROFESSORA
REGENTE, P1, 2020).

Nao ¢ esperar que o aluno se adapte, mas sim adaptar um ambien-
te propicio para o melhor desenvolvimento da crianga. Tem coisas
que talvez, ndo cabe a nos, mas tem coisas que cabe a nos. Entéo,
temos que olhar os dois lados! Sao ideias que a gente deve refletir
na pratica, porque as vezes, nds temos que tirar esse aluno da sala,
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porque ele esté atrapalhando, mas néo seria ao contrario que deve-
riamos pensar? O que esta atrapalhando essa crianga? Para a gente
poder agir para que melhore a situagdo daquela crianga na sala de

aula. (PROFESSORA DO AEE, PS5, 2020).

Temos que esquecer o laudo e procurar observar na prati-
ca o que fazer para ajudar essas criancas se desenvolverem.

(PROFESSORA REGENTE, P8, 2020).

As narrativas mostraram que o discurso formado de que “aquela crianga nao
aprende” para se apoiar no laudo clinico ja ndo € mais aceitavel em contextos
escolares, pois, diante de tantos avancos na educagio especial, devemos nos ques-
tionar a todo momento. Por vezes, buscamos “[...] pela via dos diagndsticos e
laudos explicagdo para as condi¢des de baixo desempenho de vérias criangas,
indicando no problema de satide a consequéncia desse insucesso” (CAMIZAO,
2016, p. 23). Entdo, precisamos pensar essas questdes na escola, porque sdo lacu-
nas constituindo barreiras na escola.

Pois, para Vygotsky (2011), o que diferencia a aprendizagem da crianga com
deficiéncia sdo as possibilidades que experimenta e em que esta inserida, mas seu
processo de desenvolvimento € igual ao de qualquer outro estudante. Ante tantos
desafios, perguntados sobre o atendimento na sala de aula regular a crianga com
laudo clinico, os professores relataram nao se prenderem a um laudo:

[...] os alunos devem ser tratados de maneira igual, vocé prepara
atividade diferente (acessivel), mas a questdo de atuar na disci-
plina deve ser igual para todos os estudantes, a mesma atengao,
mesmo que o aluno tenha deficiéncia ele deve ser tratado como
todos os outros alunos, mas deve ser avaliado dentro das suas pos-
sibilidades (PEDAGOGA, P12 2020).

Independente do que esta no laudo, cada crianga ¢ diferente: den-
tro de um grupo, por exemplo, um vai fazer de uma forma, outro
de outra, cada um tem sua individualidade. Entdo, a gente ndo
precisa esperar o laudo, a gente precisa ver qual ¢ a necessida-
de da crianga e tentar trabalhar ali. Ndo ¢ esperar o laudo falar
assim: Ah! Ele ¢ autista, entdo, agora a gente vai passar o mes-
mo que foi feito para o outro. Nao! Porque o outro ¢ totalmente
diferente, e sempre vai ser um novo caso que deve ser pensado

(PROFESSORA DO AEE, P5, 2020).

Nessas falas, observamos que cada pessoa especifica tem um modo de ser e
estar nos ambientes, requerendo compreendé-las nessas especificidades para que
elas sejam respeitadas. Assim, o olhar pedagogico deve “caracterizar os aspectos
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tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses de como essas ca-
racteristicas se formaram ao longo da historia humana e de como se desenvolvem
durante a vida de um individuo” (VYGOTSKY, 2007, p. 38).

No entanto, percebemos que as condigdes em que as criangas estdo inseridas
pouco tém contribuido para seu desenvolvimento. Mas a escola deve também en-
volver as familias nesse processo, de modo que “oriente os familiares para que
lutem para garantir os direitos de seus filhos” (MENDES, 2015, p. 83), visto que
o papel da familia no desenvolvimento da crianga ¢ fundamental para assegu-
rar o pleno acesso e participagdo dos estudantes no AEE. Entretanto, sabemos
que a educagdo ¢ um direito de todos, ¢ é dever do Estado e municipios assegu-
rar o acesso ao AEE. Contudo, as escolas devem cumprir seu papel, eliminando
barreiras a escolariza¢do de alunos publico da educacgdo especial. A respeito, os
profissionais da educagdo inferiram que:

[...] na verdade, eu acho que as vezes mesmo ¢ por falta de co-
nhecimento dos proprios pais de conhecer as leis e ir atras
(PROFESSORA DE RLE, P7, 2020).

Em relagdo ao contato que a familia tem com escola, por exemplo,
tenho um aluno que tem o laudo, mas eu s6 vi o pai dele passando
em frente a escola uma vez ou outra para busca-lo, a mae eu nun-
ca vi, nunca vieram aqui para saber como esta o rendimento do
aluno, para perguntar como que esta o aluno em sala de aula, nada
disso, nenhum contato durante o ano, ele ta abandonado pela fa-
milia (PROFESSORA REGENTE, P9, 2020).

Frente as narrativas, percebemos que fundamental ao desenvolvimento do
aluno € a escola chamar a familia para que se envolva nas agdes para os alunos
publico da educacgdo especial, para os responsaveis por essa crianga perceberem e
conhecerem as possibilidades, incluindo o direito a escolarizacao desse estudante.
Desse modo, Mendes et al. (2015) apontam que a familia se configura o sistema
basico e primordial para o desenvolvimento da crianga. A familia é elemento que
deve compor o trabalho da escola junto ao estudante ptblico da educagio espe-
cial, e esse trabalho ¢ buscar nessa relagdo parceria com a familia, mostrando as
possibilidades de aprendizagem desse aluno.

Todavia, ¢ através das interacdes familiares que se efetivam as transformagdes
na sociedade. Entre os membros familiares e os diferentes espacos que agregam
os sistemas sociais, dentre eles a escola, encontra-se o fator hegemonico para o
desenvolvimento da pessoa (DESSEN; POLONIA, 2007). Assim, essa interagao
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com a familia deve ser continua, porque nas falas das professoras percebemos a
urgéncia de agdes da escola em relagdo as familias.

Se nds professores pedirmos para levar ao “neuro”, levar ao médi-
co nada disso ¢ possivel. Inclusive uma mae disse que ela também
tinha dificuldade quando era crianga, entdo isso € apenas uma di-
ficuldade e pronto. Mas, s6 da professora ter falado com ela, para
ela aquilo foi um absurdo, ela ndo aceitou opinido da professora,
e as vezes a gente percebe que a familia fica um pouco afastada

(PROFESSORA REGENTE, P9, 2020).

Algumas familias acabam levando ao médico para ver se consegue
um CID que da direito, para ver se consegue receber o beneficio,

mas so6 por isso! (PROFESSORA REGENTE, P4, 2020).

Com as pontuagdes dos professores, entendemos existir distanciamento en-
tre os responsaveis dos alunos e a escola. Percebemos que o municipio de Séo
Gabriel da Palha precisa construir ponte com as familias, explicando o funciona-
mento da educagdo especial, esclarecendo quais sdo os servigos oferecidos, para
que a familia ndo sinta que esse aluno esteja sendo rotulado. Pois as redes e sis-
temas de ensino recebem criancas com as mais diversas complexidades, e isso
demanda diferentes olhares, requerendo-se saberes e praticas peculiares que pro-
piciem o ajustamento do sujeito aos diversos espagos no qual esta inserido, e que
possam orientar as familias.

As areas intersetoriais, como o Centro de Referéncia da Assisténcia Social
(CRAS) do municipio, também auxiliam atender criangas publico da educagdo
especial em varios aspectos, tanto para melhoria da vida social, como em sua es-
colarizagdo; assim, Vygotsky (1998) considera o ser como ativo no ambiente,
entdo o sujeito necessita do “outro” para se socializar, ele ndo € apenas mais um
componente, mas € capaz de se comunicar, pensar € agir no meio em que vive, dai
a importancia dessa interagdo em diferentes espagos. E um meio de a escola in-
fluenciar as familias a procurarem esses servicos. As redes e sistemas de ensino,
no que tange a educagao especial, devem buscar parcerias, principalmente para
aqueles que ndo conseguem o AEE por ndo apresentarem o laudo clinico confor-
me estabelecido pela SEMED.

Portanto, consideramos que a escola ¢ o lugar que amplia o contato so-
cial, possibilitando pleno desenvolvimento. Contudo, deve haver espagos de
discussdo entre a familia e a escola para promover processos/ambientes transfor-
madores no desenvolvimento da crianga. Conforme Dessen e Polonia (2007, p.
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22), “a familia tem um impacto significativo e uma forte influéncia no compor-
tamento dos individuos, especialmente das criangas, que aprendem as diferentes
formas de existir, de ver o mundo e construir as suas rela¢des sociais”. Assim, é
primordial que a equipe escolar planeje espagos de vivéncias, acdes, parcerias e
ambientes participativos que possibilitem a colaboragdo e a interagdo entre fa-
milia e escola, visando solucionar os enfrentamentos atravessados pela familia,
trazendo-a para junto da escola de maneira esclarecedora sobre possiveis defi-
ciéncias ou transtornos.
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Consideramos a inclusdo de alunos publico da educagdo especial no ensi-
no regular essencial para seu desenvolvimento social. Nesse ambiente, de certa
forma, ¢ possivel lhe oportunizar possibilidades de escolarizagdo, antes reprimi-
das, que atualmente devem ser respeitadas, ndo perdendo de vista que também
devemos pensar no sujeito em seus aspectos biologicos, ndo para segregar o es-
tudante, mas para trazer-lhe possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.
Compreendemos que o laudo clinico seria importante apenas se, de fato, sua uti-
lizacdo fosse para colaborar na aprendizagem e desenvolvimento do aluno, nio
apenas para eximir a escola ou profissionais da educacéo de sua responsabilidade
com o estudante publico da educagdo especial. Entretanto, se refletirmos sobre as
vivéncias nas escolas, percebemos que muitos alunos acabam integrando esse pu-
blico sem real necessidade.

As praticas docentes devem ser refletidas e, quando oportuno, modificadas
no decorrer de cada experiéncia vivida, pois dialogar com a teoria e reconstruir
a pratica ¢ fundamental. Os profissionais da educagdo devem atentar a mudangas
legais que asseguram o direito da crianga com deficiéncia, ndo apenas nessa area
do saber, contudo, no que tange a educagdo como um todo, que passa por modifi-
cacdes constantes. No entanto, faz-se necessario tragar possibilidades para buscar
esse caminho que rege a educagdo especial do municipio e, com politicas publicas
em acdo, isso vai se reconstruindo, ¢ a escolarizagdo de alunos publico da educa-
cdo especial podera acontecer de maneira plena.

Considerando os aspectos observados, avaliamos que na educagdo deve haver
sempre espago de reflexdo, pois importa avaliar as sugestoes médicas e educa-
cionais, oriundas de didlogo, ndo de discursos formados. Se constatamos que € o
discurso médico que norteia as praticas docentes, devemos repensar a qualidade
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de nosso trabalho, orientados ndo apenas por um laudo, mas com base nas obser-
vagoes didrias que fazemos de nossos alunos.

Assim, o Mestrado Profissional em Educagdo possibilitou ressignificar con-
ceitos e praticas nessa modalidade de educagdo com avangos consideraveis. A
pesquisa em educagdo oportunizou conhecer ¢ desenvolver novos olhares, no-
vas formas de saberes e novas formas de agir. Compreendemos que as politicas
vigentes possibilitaram construir um caminho para uma educag@o especial sob
perspectiva inclusiva, requerendo conjunto de reflexdes teoricas sobre escola-
rizagdo de alunos publico da educacgdo especial e a importancia de pensar em
possibilidades que viabilizassem conhecimentos e saberes.

Consideramos a necessidade de estrutura que deflagra a importancia de o pro-
fissional da educagdo achar caminhos para questdes elencadas ao desenvolvimento
do estudante publico da educacdo especial. Observamos que os professores, em
coletividade com a equipe pedagogica e gestora, devem buscar novas estratégias,
bem como necessitam de apoio para uma formacdo nessa modalidade de ensi-
no para que possam se distanciar do modelo médico da deficiéncia e ressignificar
discursos relacionados a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da edu-
cacdo especial. No entanto, analisamos que a estrutura escolar ainda precisa de
tempos e espagos para o professor e equipe pedagdgica dialogar e refletir sobre
praticas e agdes. Assim, apostamos em reflexdes que apontassem caminho para
novas praticas ¢ agdes para compor o campo educacional de Sdo Gabriel da Palha.
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De modo geral, utilizando laudo clinico, as redes e sistemas de ensino continuam
reforcando o modelo médico nas escolas, desconsiderando como esse modelo vem
se constituindo ao longo do tempo e, consequentemente, produzindo e naturalizando

praticas pedagogicas excludentes. Se nao reconstruirmos um olhar amplo acerca da esco-
larizacao de alunos publico da educacao especial, de certa maneira continuaremos a nos
centrar nas impossibilidades, sem refletir sobre a responsabilidade da escola enquanto
l6cus de construcao de conhecimentos.
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