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Prefacio

Recebi com muita alegria a noticia que a Anéalise Textual Discursiva
(ATD) estava em discussdo pela Professora Valéria Marcelino em um curso
de formagdo de pesquisadores. Valéria fez a disciplina a distancia quando
ainda nem imagindvamos o que tornaria as /ives sincronas, momentos de
reunides cotidianas nestes ultimos tempos. Valéria se desafiou em sua tese a
usar a metodologia de andlise aprendida naquela disciplina, isso faz uma dé-
cada. A ela, aliou-se o Prof. Arthur com a intencdo de democratizar o acesso
a ATD. Quando leio sobre o lugar dos participantes do curso, me encanto
com a obra. Do norte ao sul, os ventos levam a ATD como possibilidade de
analisar pesquisas em que a autoria do pesquisador ¢ condi¢ao. Ou, dito de
outra forma, se a pesquisa ndo transformar o pesquisador, qual seu sentido?
A ATD tem, por se amparar em uma abordagem filosdfica fenomenologica e
hermenéutica, a componente ontoldégica como estruturante.

Este livro traz elementos autorais importantes, seja dos pesquisadores que
abordaram os procedimentos da ATD, seja por trazerem experiéncias inten-
samente vividas com o Prof. Roque Moraes. O modo como os organizadores
apresentam o e-book é um convite a leitura. As figuras com precisdo mar-
cando as etapas, ilustracdes exemplificadoras dos movimentos mostram o
zelo dos autores no processo. Sim, se a ATD é um processo ontologico, exige
imersdo e cuidado.
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O livro também traz o estado da arte em teses que formam pesquisadores
em que os autores expressam a dialética do movimento de que nada sera
como esta ou sera, lembrando de Heraclito. O que chama atengéo, também
em um viés proximo do que o Prof. Roque Moraes desenvolvia, era o ensejo
a escrita, e a segunda parte do livro a isso se dedica. Se a primeira parte esta-
belece um didlogo com autores que se inserem no aprofundamento desta me-
todologia a segunda parte vai trazer o exercicio de escrita dos participantes.

Nesta parte ¢ o que o livro se abre em paisagens, que, para quem pro-
pOs a metodologia juntamente com o Prof. Roque — e esta histdria ja contei
em outros textos, por isso ndo cabe aqui repeti-la —, inicia com a escrita
de uma autora pertencente a uma comunidade quilombola. As questdes de
pesquisa apresentadas sdo instigantes, como também todo o detalhamento
dos procedimentos da pesquisa. Na leitura deste texto, existe uma afirmativa
de um estudante que diz que todos nos temos as mesmas coisas por dentro
se referindo a 6rgdos e sistemas. O mesmo estudante afirma que tudo que
aprendeu foi por causa da professora. Para quem ¢ professora, esta afirmativa
¢ encantadora, embora saibamos que nem de perto temos este poder de tudo
0 que uma pessoa sabe a um professor se dever. Claro, sei ao que se refere o
estudante, mas remeto a critica que a autora faz sobre o ensino desse corpo
nas aulas de Ciéncias em Biologia, um ensino que precisa avangar em direcdo
as contribui¢des do povo e da cultura africana, bem como dos povos origina-
rios, para a formacdo do Brasil.

O segundo texto foca na Lei Berenice Piana. Eu, antes de ler este livro,
ndo sabia dessa lei. Quem me 1€ neste didlogo com a obra sabe ao que ela se
refere e a quem pretende proteger? Cumpre-se minimante o que esta prescri-
to na lei? Nao vou dar a resposta, pois o texto leva a pensar sobre as politicas
publicas importantes e que merecem muita atencdo. E como algumas politi-
cas publicas tém sido desmontadas neste periodo sombrio que vivemos!

O texto seguinte vai tratar do inverossimil pela ATD em que os proce-
dimentos estdo explicitados. Os autores discutem a funcdo social da esco-
la. Texto importante a quem quer aprender a fazer pesquisa, mas nao so,
também para quem, como professor, atua na educagdo basica. Uma critica
potente estd no texto. Ndo hé mais volta, afirmam os autores, a se enxergar
diferente quando se utiliza uma metodologia de anélise que pretende fa-
bricar 6culos a partir do que enxerga o pesquisador e sua ontologia ¢ ndo
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ao contrario, a partir de um 6culos pronto, adequar a distancia do 6culos
para poder enxergar.

Outro texto vindo da Bahia mostra duas palavras dissonantes. De um lado,
o esperangar freiriano, e do outro, o temer. O que sdo as pedras no caminho de
uma unidade de conservacao? Gente! Quem ndo esta, como eu, acostumado
aos desafios de uma unidade de conservagao, precisa ler este texto. Que bom
saber que a ATD ajudou a compreender esta pesquisa na Educagdo Ambiental.

A leitura deste e-book ¢ um configurar de paisagens educativas. Nao foi
diferente quando encontro o texto que analisa entrevistas com professores de
Fisica. Estao detalhados os procedimentos de pesquisa, as perguntas elabora-
das aos entrevistados e as respostas. Eu diria que da leitura até aqui, cada um
¢ de um jeito, mais ou menos lembrando o que me surpreendeu na resposta
de um estudante sobre o corpo em que foi dito que todos somos iguais por
dentro, e na verdade, embora eu nunca tenha visto nenhum corpo humano
por dentro, s6 em livro didatico, penso que todos somos diferentes dentro e
fora e também se outra dimensdo houver. Aqui também a ATD de cada um
foi diferente, ainda que os procedimentos possam ter sido os mesmos. Real-
mente ensinar Ciéncias ndo ¢ nada facil.

O proximo texto traz a palavra entrelinhas. Nao nos chama a leitura essa
linda palavra que leva a mergulhar na hermenéutica? Aproveito para reme-
morar este trecho da ATD:

Realizar uma ATD ¢é por-se no movimento das ver-
dades, dos pensamentos. Sendo processo fundado na
liberdade e na criatividade, ndo possibilita que exista
nada fixo e previamente definido. Exige desfazer-se
de ancoras seguras para se libertar e navegar em para-
gens nunca antes navegadas. E criar os caminhos e as
rotas enquanto se prossegue, com toda a inseguranga
e incerteza que isso acarreta. Ainda que o caminho
finalmente resultante seja linear, por forca da lin-
guagem em que precisa ser expresso, em cada ponto
ha sempre infinitas possibilidades de percursos. Dai
mais uma razdo de seguranca e angustia. Envolver-
-se com a ATD requer do pesquisador assumir uma
viagem sem mapa, aceitar o desafio de acompanhar
o movimento de um pensamento livre e criativo, de

12



Preféacio

romper com os caminhos ja prontos para construir os
proprios [...] (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 188).!

Os autores finalizam o texto afirmando que os desafios e as ambiguidades
vivenciados no nosso cotidiano nao podem apagar o sentido de uma educacao
promotora de maior equidade entre os seres humanos, maior justica socioam-
biental, melhor bem viver.

E assim a leitura segue, ora discutindo o atendimento educacional espe-
cializado, ora as politicas publicas em Mogambique, produzindo, pela ATD,
argumentos e dialogos no campo da Educacdo. E se a ATD ¢ uma metodolo-
gia de analise inserida em uma abordagem fenomenologica-hermenéutica, é
claro que a pergunta ¢ seu né gordio. Se responder pode parecer dificil, fazer
a pergunta ¢ ainda mais. E isso remete a nossas aulas. Quem pergunta e que
pergunta faz? Sera essa pergunta sua ou aquela que o professor quer que o
aluno faga, pois a essa estd acostumado a responder?

Que conjunto interessante! O proximo texto trata da escritura no Insta-
gram! Um texto com narrativas que contam que o mundo desmoronou, virou
de ponta-cabeca e de que tudo mudou depois de um diagnéstico. Como des-
crever a dor do outro? Pergunta a autora em seu metatexto.

O livro ainda traz um conjunto de escritas sobre o exercicio de ATD.
Como a ATD pode ajudar na percepcao e elementos de uma rede de signifi-
cados? Uma alegria na leitura deste texto € encontrar amigos nas referéncias
dos mais queridos, alunos, muitos deles professores em universidades publi-
cas atualmente. Os textos apresentados remetem a elaboragdo de mosaicos
dos mais potentes, seja pelas tematicas de analise, seja pelo referencial tedri-
co, seja pelo detalhamento da metodologia, seja pelas referéncias.

Para mim, um encontro ainda mais potente com pesquisas sobre cartas
em seu nome académico: epistelografia! O texto da epistola 17 merece aten-
¢do. “Nao deveis rejeitar tal proposta”, esta na epistola. E depois a analise.
Um deleite, e vocés podem ver a prova disto, copiando aqui parte da carta,
para dizer o que eu quero, € que o e-book seja lido atentamente. Tera Hilde-
brando cometido todos aqueles pecados? Eu diria que nao.

1 MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise Textual Discursiva. 3. ed. Jjui:
Unijui, 2016. 264 p. (Cole¢ao Educagdo em Ciéncias)
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Ai! E tem um texto que analisa as falas de um ministro! Ja teve em texto
anterior as falas de quem ocupou o lugar de Ministro da Educac¢do, mas que
foi pouco ministro, e ha outro texto que discute as falas de quem se ocupa de
decidir sobre as finangas! A ATD se metendo em campos que atualmente sdo
disputas ferrenhas e que decidem por muitos destinos. De onde se pode dizer
que temos fetiche pelas estatais? Na cabega de quem, Sr. Guedes? Como con-
cluem os autores, o Brasil ndo tem fetiches por estatais, o que temos tido sim
foram periodos de muita privatizacdo de estatais. E o ganho? O texto remete
a essa visao critica pela ATD!

Nao poderia deixar de mencionar um texto em que o titulo chama muito
atencdo: O mundo ndo deve sobreviver, tem que viver! O autor descreve seus
percursos pela ATD em uma insercdo na pesquisa em que os didlogos com
os professores da disciplina marcam o encaminhamento da ATD. O texto
mostra este processo, embora ndo se configure como um metatexto ainda.
Bom ver o processo inicial.

O ultimo texto parece que conversa comigo, nao s pela ATD, mas me ensi-
na sobre as cartas pedagogicas que venho escrevendo em processos de formacdo
continuada ha uma década. Est no texto a metafora do mosaico sobre aprender
a ser professor. O texto vai ensinando o que sdo as cartas pedagogicas e analisa
uma das 13 cartas recebidas como proposi¢do em uma disciplina ministrada
pela autora do texto: a carta de Attilio, futuro professor de Quimica. Texto que
unitariza e categoriza de um modo original como se pretende que a ATD seja.
Que cada autor faga a sua ATD de modo que seja diferente dos processos anali-
ticos de outros autores, no entanto, que conserve os elementos estruturantes de
unitarizacdo e categorizagdo, sem esquecer da producdo de metatextos.

Com a descri¢do mesmo que breve de cada texto, tive por objetivo mostrar
as paisagens que se estruturaram como imagens das mais diversas. Foram ao
longo da leitura sendo compostos mosaicos densos, ricos, alguns mostrando
detalhadamente as buscas pelas pecas para compor as paisagens, outros den-
samente articulados a referenciais tedricos. Em todos eles se expressa essa
autoria, em que a escrita se constitui em artefato que mostra os diferentes
exercicios de ATD desenvolvidos por seus autores. Parabéns aos professores
Arthur e Valéria e aos estudantes, que somos todos, de ATD!

Maio de 2022

Prof.? Maria do Carmo Galiazzi
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Apresentacao

A presente obra surge do anseio destes dois professores pesquisadores
pela democratizacdo do acesso a envolvente Analise Textual Discursiva, a
ATD. Inspirados nos autores, os professores doutores Roque Moraes e Maria
do Carmo Galiazzi, nos desafiamos a planejar um curso on-line, cujo objetivo
foi o de apresentar a potencialidade da ATD enquanto metodologia de analise
de informagdes qualitativas, que oportuniza a produgdo de novas compreen-
soes sobre os fenomenos e discursos (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Sendo assim, movidos também pelas experiéncias adquiridas, enquanto
professores que somos, do ensino remoto emergencial decorrente da pande-
mia da COVID-19, nos desafiamos a ministrar um curso on-line com encon-
tros sincronos e assincronos, em que dialogamos sobre as caracteristicas da
ATD, destacando suas etapas como a desmontagem do texto, o estabeleci-
mento de relagdes e a captagdo do novo emergente. Surpreendentemente para
nds, organizadores da obra, o curso on-line obteve uma procura significativa,
alcancando 47 matriculados, oriundos dos mais diversos estados brasileiros,
dentre eles 0 Amazonas, o Acre, Para, Rio Grande do Sul, Espirito Santo,
Mato Grosso, Bahia, Rio de Janeiro, Minas Gerais, dentre outros. E, como
resultado do curso, temos a presente obra!

Guiados por todo o entusiasmo dos cursistas, a quem muito agradecemos
pela confianca depositada nestes professores, materializamos nossas aprendi-
zagens neste livro, assim planejado: o primeiro capitulo descreve uma sintese
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das caracteristicas da ATD, de forma sistematizada e exemplificada, possibili-
tando um contato inicial dos leitores com a ATD; o segundo capitulo apresenta
o resultado de um estado da arte sobre o uso da ATD no campo das pesquisas
em educagdo, fruto da impregnagao e aprofundamento dos organizadores desta
obra; o terceiro e quarto capitulos discorrem das produgdes dos cursistas que
aceitaram o desafio de se impregnarem intensamente com a ATD.

Logo, os textos dos cursistas sdo repletos de carga autoral, na melhor
utilizagdo da ATD, havendo textos mais proximos da estrutura tradicional
de um artigo cientifico; outros, com uma estrutura mais de uma atividade
pratica de ATD. Assim, os cursistas-pesquisadores aceitaram o convite da
ATD de desconstruirem e reconstruirem conceitos, utilizando a unitarizagao,
a categorizagdo e as produgdes escritas oriundas de suas compreensdes e sin-
teses, enfim, os cursistas-pesquisadores mergulharam no processo auto-or-
ganizado e emergente com intenso envolvimento, imaginacdo e criatividade
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

Espera-se que esta obra seja um convite a a¢do e a reflexdo sobre as mul-
tiplas possibilidades advindas da ATD, esta metodologia envolvente em que
“o proprio pesquisador ¢é afetado e transformado, fazendo com que se assuma
cada vez mais sujeito e autor ao longo de sua pesquisa e analise” (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 214). E ai, aceitam o convite? Desejosos de que a res-
posta seja um entoante “sim”, fica registrado nosso agradecimento a todos
que integram esta presente obra!

Os organizadores.
Fevereiro de 2022.
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Parte 1

A primeira parte desta obra preconiza informacgdes tedricas sobre a ATD.
Os organizadores apresentam um texto sistematizado a fim de possibilitar
que os leitores se impregnem da discussdo, por meio de uma linguagem o
mais didatica possivel. Além disso, ha um texto em que os organizadores
exploram o potencial da ATD no campo da Educagdo, a partir de um estado
da arte cuja analise foi por meio da propria ATD. Dessa forma, essa primeira
parte situa o leitor nas possibilidades do uso da ATD enquanto metodologia
de cunho qualitativo e conforme nos anunciam seus idealizadores: a ATD ¢é
um processo de producdo de novas compreensdes, em que a recursividade
esta presente o tempo todo, com movimentos em ciclos e espirais, conduzin-
do a entendimentos cada vez mais complexos. Boa leitura!
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1. Procedimentos da Analise Textual
Discursiva: consideracoes iniciais

Arthur Rezende da Silva
Valéria de Souza Marcelino
DOI: 10.52695/978-65-88977-79-8.1

A Analise Textual Discursiva: a teoria

No processo da ATD os pesquisadores s@o convida-
dos a desconstruirem e reconstruirem conceitos, com
unitarizagdo, categorizagdo e produgdes escritas deri-
vadas de suas analises e sinteses. Nesse desconstruir e
esforco reconstrutivo explodem novas compreensoes,
sempre com intensa participagdo e autoria (MORAES,
2020, p. 600).

Pesquisas de carater qualitativo podem se valer de uma analise textual.
A Analise Textual Discursiva — ATD (MORAES; GALIAZZI, 2007), por
exemplo, pode nos auxiliar na analise de dados textuais coletados por meio
dos questionarios, entrevistas, além de textos de documentos e cartas.
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Quadro 1 — Exemplo de analise textual discursiva de um livro

Vejam um exemplo de analise de um livro:

Compreensoes Acerca da Hermenéutica na Analise Textual Discursiva Marcas Teori-
co-Metodoldgicas a Investigagdo (Robson Simplicio de Sousa; Maria do Carmo Galiazzi).

“Neste artigo apresentamos elaboragGes textuais acerca da influéncia da herme-
néutica na Analise Textual Discursiva (ATD). Constitui-se em um exercicio de me-
ta-analise da obra Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007) em busca
daquilo que se mostra em relagdo aos aspectos interpretativos desta metodologia
de analise”.

https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/6395

Fonte: Elaboragao dos autores com base em Souza e Galiazzi (2017).

Moraes e Galiazzi (2007, p. 160) explicam que a ATD, a Analise de Con-
teado (AC) e a Andlise do Discurso (AD) constituem metodologias que se
encontram num Unico dominio, a Analise Textual. Os autores estabelecem
semelhancas e diferencas entre estas metodologias.

A ATD assume pressupostos que a localizam entre os extremos da AC e
da AD. Os autores da ATD, professor Roque Moraes e professora Galizzi,
afirmam que as diversificadas metodologias tém suas finalidades e objetivos
dentro da pesquisa qualitativa, tém seus espagos e ndo se excluem. Guima-
rdes e Paula (2020, p. 704) consideraram “que a ATD insere-se no entrelugar
da Analise de Contetido de Bardin, e da Analise de Discurso de Pécheux, e
que, em relacdo a ambas, apresenta varias singularidades.”

Como afirmam Moraes e Galiazzi (2007, p. 11) a pesquisa qualitativa visa
a aprofundar a compreensao dos fendmenos que investiga a partir de uma
analise rigorosa e criteriosa, esta pode partir de textos existentes ou de textos
produzidos especificamente para a pesquisa em questdo — esses textos sao
chamados corpus. Ainda segundo os mesmos autores, esse tipo de pesquisa
ndo tem a pretensao de testar hipoteses, tem como objetivo a compreensdo. A
ATD propde-se a “descrever e interpretar alguns dos sentidos que a leitura de
um conjunto de textos pode suscitar” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 14),
visto que “toda leitura ja € uma interpretacao; ndo existe uma leitura unica
e objetiva. Diferentes sentidos podem ser lidos em um mesmo texto” (MO-
RAES, 2003, p. 192) e todo olhar ja acontece impregnado de teoria. Dessa
forma, temos a possibilidade de uma outra andlise, com diferentes visdes e
categorias, a partir de referenciais e posturas teoricas distintas.
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A ATD se estrutura a partir de trés etapas que compdem um processo
ciclico: 1) desmontagem dos textos ou unitarizagdo; ii) estabelecimento de
relagdes ou categorizagdo; iii) comunicagdo ou producio de metatextos.

Desmontagem dos textos ou unitarizacao

Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 11) essa primeira etapa “implica
examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de atin-
gir unidades constituintes, enunciados referentes aos fenomenos estudados”,
tendo o cuidado de se manter o contexto de onde o fragmento foi retirado.
Nessa etapa, deve-se dar atengdo aos detalhes e nas partes dos componentes
dos textos, uma fase de decomposicio necessaria a toda analise. E o proprio
pesquisador quem decide em que medida fragmentara seus textos.

Dessa desconstrugdo dos textos surgem as unidades de analise, também
chamadas de unidades de significado ou sentido (MORAES; GALIAZZI,
2007, p. 18), as quais podem ser oriundas do corpus (unidades empiricas) ou
dos interlocutores teoricos (unidades teodricas). Cada unidade de analise deve
receber titulo que represente a ideia principal da unidade e codigo, a fim de
identificar seu texto de origem, bem como sua localizag¢do dentro desse texto.
Nas figuras 1 e 2, apresentamos os passos iniciais da analise, passos 1 e 2.

Figura 1 — Primeiro passo da ATD

Unidades de

Exame detalhado as?arlli;i::odf

10 do texto (corpus) e Unidades
Passo fragn::st::}: ode Empiricas

Cada unidade
deve receber um

O pesquisador

escolhe até que cédigo e um
ponto ira titulo que
fragmentar represente bem a

ideia

A unidade pode
ser reescrita

Fonte: elaboragdo propria.
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Figura 2 — Segundo passo da ATD

A partir das
20 unidades obtidas ir Unidades teéricas
Passo a procura de

interlocutores teodricos

As unidades
devem ser
reescritas e esta
nova unidade
recebera codigo
indicando isto

Produzir “fichas”
para cada autor:
referéncia/
unidade com
cédigo/pagina

Fonte: elaboragdo propria.

Estabelecimento de relacdes ou categorizacao

Consiste na construgdo de relagdes entre as unidades de analise, faze-
mos isso num processo recursivo de leitura e comparagdo entre elas, resul-
tando em conjuntos que apresentam elementos semelhantes, dai surgem as
categorias. Segundo Moraes e Galiazzi (2007), o processo de categorizagdo
na ATD ¢ longo e exige do pesquisador uma impregnagao aprofundada nas
informacgodes e, a0 mesmo tempo, a elimina¢ao do excesso de informacgdes,
apresentando o fendmeno de modo sintético e ordenado.

Podemos afirmar que a categorizagdo ¢ um processo de
criagdo, ordenamento, organizagdo e sintese. Consti-
tui, a0 mesmo tempo, processo de construgdo de com-
preensdo de fendmenos investigados, aliada a comuni-
cacdo dessa compreensdo por meio de uma estrutura
de categorias. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 78).

Importante ressaltar que diante das multiplas leituras de um texto, a mes-
ma unidade pode ser lida de diferentes perspectivas, resultando em diferentes
sentidos, sendo permitido dessa forma que a mesma unidade possa ser acei-
ta em mais de uma categoria. Os autores afirmam que “isso representa um
movimento positivo no sentido da superagdo da fragmentagao” (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 27).
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Outra caracteristica referente a categorizagdo reside no fato da ATD
aceitar tanto o estabelecimento de categorias a priori quanto de categorias
emergentes ou, ainda, categorias mistas (a priori e emergentes). Na figura 3,
apresentamos o terceiro passo da andlise.

Figura 3 — Terceiro passo da ATD

Estabelecer relagoes

3e entre as unidades Categorias
Passo empiricas e tedricas emergentes
e organiza-las
separadamente

categorias a priori,
emergentes ou
mistas (a priori e
emergentes)

As categorias
podem ser sub
divididas em
sub categorias

Fonte: elaboragdo propria.

Comunicacao ou producio de metatextos

Nessa etapa, percebe-se uma nova compreensdo do todo, possibilitada
pelo intenso envolvimento nas etapas anteriores. O objetivo agora sera ela-
borar um texto descritivo e interpretativo, o qual se denomina metatexto, a
partir das categorias. Segundo Moraes e Galliazzi (2007), saber empregar as
categorias construidas na analise para organizar a producdo escrita ¢ uma
forma de atingir descrigdes e interpretagdes validas dos fenomenos investi-
gados. Afirmam ainda que “a qualidade dos textos resultantes das analises
ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas ¢, também, con-
sequéncia do fato de o pesquisador assumir-se autor de seus argumentos”
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 32).
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Quadro 3 — Reflexao sobre o processo da ATD
feita pela segunda autora deste capitulo

Essa foi uma reflexdo (feita por mim) sobre o processo de construgdo de um meta-
texto. Esta no livro Aprendentes do Aprender (GALIAZZI, RAMOS, ROQUE, 2021, p.
145), originalmente foi escrito em um e-mail para a prof Maria do Carmo, quando eu
cursei a disciplina na FURG.

Para construir o metatexto segui os seguintes passos:

Li e reli todas as unidades que ficaram sob minha responsabilidade, aprender por
construgao e reconstrugao;

percebi que havia entre essas unidades algumas que abordavam assuntos ou aspec-
tos diferentes e, entao, separei em 3 grupos:

- unidades que falavam da ideia de aprender por construgdo e reconstrugao somen-
te, - - - unidades que falavam de aprender por construgao e reconstrugdao em espa-
cos formais de ensino (escola) e

- unidades que falavam de aprender por construgdo e reconstrugdo especificamente
no ensino de Ciéncias ou Quimica;

li as outras unidades das categorias dos outros colegas e encontrei algumas que me
interessavam, fui incluindo essas unidades nos 3 grupos que havia separado;

juntei e reorganizei as unidades de forma que elas se estruturassem como um texto
(parte mais demorada e recursiva). Escrevi uma introdugdo explicando minha or-
ganizacdo do texto em 3 partes. Escrevi cada uma dessas 3 partes com as unidades
reorganizadas, reescritas e entrelagadas, de forma que surgisse sentido e justifica-
tivas para o texto. Cada argumento foi sustentado com as unidades de colegas e de
autores, que usei algumas vezes como citagdo. No final fiz uma conclusdo do traba-
Iho revendo os principais pontos abordados no texto. Esse longo processo me levou
a ficar alguns dias envolvida exclusivamente com esse trabalho e tenho a certeza de
que se for reler tudo vou mudar muitas coisas.

Minha impressdo do processo foi a de que é necessario um envolvimento muito in-
tenso e exclusivo, se for de outra forma, penso que o resultado ndo serd satisfatério.
E necessario reler e reescrever muitas vezes as unidades e o texto produzido e ainda
refletir muito sobre o tema e o processo. Diversas vezes acordei a noite pensando
no texto e anotei as ideias. Por fim, achei o processo desafiador (escrever é dificil) e
envolvente (ndo da vontade de parar).

Valéria de Souza Marcelino

Fonte: Galiazzi, Maurivan e Moraes (2021, p.145).

Apresentamos a seguir um esquema ilustrando as etapas da ATD (Figura 4):
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Figura 4 —Representacdo esquematica das etapas da ATD

ANALISE
TEXTUAL
DISCURSIVA

processo realizado a partir
de trés momentos recursivos

UNITARIZACAO
DO CORPUS

unidades empiricas e tedricas

CATEGORIZACAO

categorias emergentes que
constituirdo os metatextos

COMUNICACAO

movimento recursivo

Fonte: elaboragdo propria.

Desse modo, a ATD pode ser compreendida “como um processo auto
organizado de construcdo de novos significados em relacdo a determinados
objetos de estudo, a partir de materiais textuais referentes a esses fenomenos”
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 45)

A Analise Textual Discursiva: o passo a passo da analise

Para que pudéssemos aprender a utilizar a Analise Textual Discursiva —
ATD e utiliz4-la como metodologia de analise nesta pesquisa, foi necessaria
a minha participagdo, a distancia, na disciplina Aprendentes do Aprender,
organizada durante a permanéncia do professor Roque Moraes como pesqui-
sador sénior da Capes na Universidade Federal do Rio Grande (FURG) no
ano de 2011. A seguir, descrevemos o passo a passo de nossa analise.
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A desconstrucao dos textos que compunham nosso corpus

Na primeira parte da analise, o nosso corpus, o qual foi composto pelas
respostas dos questionarios e pelas entrevistas, é totalmente desconstruido em
unidades. As unidades resultantes dessa desconstru¢ao sao arrumadas em ou-
tro arquivo de texto; ¢ comum utilizar também uma tabela do Excel para colo-
car todas as unidades. Apresentamos um recorte no quadro 4 abaixo.

Quadro 4 — Exemplo de unidades codificadas e com titulo

Observamos que as unidades estdo precedidas de cédigos e apresentam um titulo.
QO01GCO01 Formar para auxiliar no cotidiano

Q01GCO01 Bastante, pois o0 aluno que compreende a Quimica ndo s6 como um
simples conteldo para sua formagao, mas o verdadeiro sentido pratico, como nos
auxilia no dia a dia em nossas atividades domésticas,

Q01GC02 Formar para uma nova visdo do mundo

Q01GC02 em experiéncias que podem nos modificar certos habitos e um novo
olhar para tudo que nos rodeia,

QO01GCO03 Formar para respeitar a natureza

Q01GCO03 principalmente respeitando a natureza e valorizando o que ela nos
proporciona,

Q01GC04 Formar para exercer cidadania

Q01GC04 estaremos construindo um cidaddo consciente que muito vai contribuir
para o nosso futuro

Fonte: elaboragdo propria.

No exemplo apresentado, vemos o coédigo Q01GCOl. Este codigo indica
a qual questao se refere a unidade, questdo 01; a qual professor pertence a
resposta, professora GC; e o nimero da unidade, primeira unidade extrai-
da das questdes respondidas pela professora GC. Dessa forma, em qualquer
momento da analise ¢ possivel voltar ao texto inicial (entrevista) completo de
onde foi extraida a unidade.

Sao também produzidos titulos para as unidades, que devem representar
a ideia da unidade em uma ou duas palavras. Essas unidades foram todas
reescritas, e, nesse processo, as diversas releituras das unidades nos possibi-
litaram um grande envolvimento com elas, facilitando, assim, a realizag¢do da
préxima etapa, que é a categorizagio.
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O proximo passo consiste na pesquisa a autores e fontes bibliograficas, a
partir do envolvimento inicial com o tema que est4 sendo trabalhado, visan-
do questionamentos, reconstrugdes e aprendizagens sobre ele, definir alguns
autores, livros, artigos, sites ou outras fontes de consulta que se considerem
validas para ampliar conhecimentos sobre o tema pesquisado. Explorar, uma
a uma, estas fontes, preparando “fichas de leitura” (grupos de unidades teo-
ricas de cada referéncia utilizada) com citagdes consideradas importantes
e significativas para o encaminhamento da andlise. Cada “ficha de leitura”
corresponde a um paragrafo de uma fonte pesquisada, transcrita literalmente
com as devidas referéncias de autor, ano e pagina. Sugere-se, a modo de sim-
plificacdo, que se dé um codigo numérico crescente aos autores na medida
em que sdo trabalhados, identificando cada ficha com o cédigo do autor ¢ a
pagina da qual saiu o texto da citacao.

As unidades teodricas devem receber titulos e posteriormente devem ser
reescritas pelo pesquisador, estas novas unidades trazem a teoria nas palavras
do pesquisador. Além de ndo ser adequado termos apenas citacdes diretas.

Exemplo de duas fichas de autores com exemplos de unidades tedricas nos
quadros 5 e 6. Ressaltamos que colocamos apenas uma unidade de cada autor
(referéncia) para efeito de exemplificacao.
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Quadro 5 — Exemplo de unidade tedrica, codificada e com
titulo e a sua reescrita, de um autor ou uma referéncia

Autor 06 - SCHON, D.A. Educando o profissional reflexivo. Porto Alegre: Artmed, 2000.
Ua06.01CD - Problemas dos professores Unidade tedrica - citagdo direta

Na topografia irregular da pratica profissional, ha um terreno alto e firme, de onde se
pode ver um pantano. No plano elevado, problemas possiveis de serem administra-
dos prestam-se a solugGes através da aplicacdo de teorias e técnicas baseadas em
pesquisa. Na parte mais baixa, pantanosa, problemas cadticos e confusos desafiam as
solugBes técnicas. (p. 15).

Unidade tedrica reescrita-citagao indireta

Ua06.01ClI - Problemas do cotidiano dos professores.

Os problemas do cotidiano dos professores vdao muito além do que eles conseguem
administrar baseados naquilo que aprenderam na sua formagdo inicial, além das
questoes salariais e das mds condigdes de trabalho, ainda precisam lidar com a falta de
motivagdo por parte dos alunos; com as crescentes inovagdes tecnoldgicas e cientificas,
que exigem uma constante atualizagdo de seus conhecimentos; com alunos que tém
acesso a informagdes em rede/globalizadas, muitas vezes mais rapidamente do que o
préprio professor; Como eles tém conseguido conviver com esses problemas em sua
profissdo? O que eles fazem (ou ndo fazem) para tentar resolver esses problemas?

Legenda: Ua0O6=unidade do autor 06; 01=primeira unidade.

Fonte: elaboragdo propria.
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Quadro 6 — Exemplo de unidade tedrica, codificada e
com titulo e a sua reescrita

Autor 02 - GUIMARAES, G. M. A.; ECHEVERRIA, A. R.; MORAES, I. J. Modelos didaticos no
discurso de professores de ciéncias. Investigagdes em Ensino de Ciéncias, Porto Alegre, v. 11,
n. 3, p. 303-322, 2006.

Ua02.01 - Melhorar a formagdo inicial Unidade tedrica - citagdo direta
Ua02.01CD - "Pensar em melhorar a formagdo dos professores e dos jovens, considerando que
uma leva a outra, implica, em primeiro lugar, conhecer os professores atuais e reconhecé-los como
sujeitos responsaveis por qualquer mudanga significativa que possa ocorrer na educagdo escolar.
Nessa perspectiva, é necessario voltar nossos olhares para o professor, ndo enquanto apéndice
das reformas educacionais (TORRES, 1998a, 1998b), mas enquanto sujeito fundamental do
processo de mudanga." (p. 304).

Ua02.01Cl - Melhorar a formagso inicial Unidade tedrica reescrita-citacdo indireta
Devemos ter como meta a melhoria da formagdo inicial, para isso precisamos conhecer os
professores, sua pratica docente e suas concepgdes sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Devemos, ainda, reconhecé-los como sujeitos responsaveis e fundamentais pelas tdo necessarias
mudangas em nosso sistema educacional.

Fonte: elaboragdo propria.

E necessario reler unidades e titulos para um maior envolvimento com
essas e a certificacdo de que o titulo da unidade corresponde ao seu conteu-
do. Esse titulo vai facilitar a proxima etapa da ATD, a categorizagdo. Essa
categorizacdo se baseia na semelhanca do tema abordado em cada unidade.

A categorizacao das unidades

Inicialmente, definimos as categorias agrupando unidades que se referem
a0 mesmo assunto ou ao mesmo tema. Para isso, ¢ importante o conheci-
mento profundo das unidades, a fim de que cada unidade realmente esteja
na devida categoria. Mais para o final do processo, procuramos estabelecer
categorias mais amplas e, dessa forma, buscamos agrupar as unidades em
grandes categorias.
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No exemplo aqui adotado, tivemos a seguinte estrutura de categorizacao
(Quadros 7 ¢ 8):

Quadro 7 — Os temas nos quais separamos as unidades,
as categorias iniciais e a categoria final

Unidades que falavam

Categoria inicial Categoria final
sobre:

Baixos salarios, excesso de A desvalorizagdo dos

trabalho professores

. - . Aidentidade dos
Insatisfagdo, crise

professores
Modelo tecnicista, A formacado inicial de pro- Os professores
inadequado fessores de quimica de quimica e
seus problemas
Desmotivagdo A relacdo professor-aluno extraclasse

As condigBes estruturais
e de funcionamento da
escola

Falta de estrutura, mas
condigdes

Possibilidades de mudangas Professor reflexivo

Fonte: elaboragéo propria.
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Quadro 8 — Os temas nos quais separamos as unidades,

as categorias iniciais e a categoria final

Unidades que falavam
sobre:

Categoria inicial

Categoria final

Finalidade do ensino de
quimica

Formacgao para
cidadania versus aulas
tradicionais

Conteudos de quimica
ministrados

Contetdos minis-
trados de forma
tradicional

AgOes pedagdgicas dos profes-
sores de quimica

Modelo de ensino
tradicional

Aulas dos futuros professores
de quimica

Pretensdao em adotar
pratica docente me-
nos tradicional

O ensino de quimica
praticado em nossas
escolas

Baixos resultados em
avaliagdes de larga
escala e modelo de
ensino tradicional

Avaliagdo nas aulas de quimica

Modelo de ensino de quimica

desejavel Educar pela pesquisa

Fonte: elaboragdo propria.

Diante dessa divisdo, percebemos, entdo, o surgimento de duas categorias
emergentes, as quais denominamos “Os professores de quimica e seus pro-
blemas extraclasse” e “O ensino de quimica praticado em nossas escolas”.

A categoria emergente “Os professores de quimica e seus problemas ex-
traclasse” foi a minha surpresa! Comecei minha analise e ndo tinha nenhum
interlocutor teorico que a embasasse. Portanto, uma compreensao nova que
exigiu novas leituras, um novo olhar, algo bem condizente com o carater
hermenéutico da ATD.

Ap6s definidas as categorias, devemos produzir argumentos aglutina-

dores que sustentem a tese proposta por cada categoria. Esses argumentos
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aglutinadores devem vir na forma de um paragrafo inicial do metatexto cor-
respondente a categoria em questao.

A comunicacao da analise ou producao dos metatextos

Os metatextos constituem o resultado da andlise. Sdo frutos da interpre-
tacdo do analista e da escrita recursiva das unidades dos entrevistados e das
unidades tedricas. Dessa forma, um novo texto € escrito partindo de textos
preexistentes (corpus e teoricos). No exemplo aqui adotado, constatamos a
producdo de dois metatextos, cada um deles a partir das categorias emer-
gentes. Esse processo produzira o resultado final de nossa analise, todas as
unidades de cada uma das duas categorias foram reorganizadas, reescritas
e entrelagadas, de forma que surgisse sentido e justificativas para os nossos
metatextos.

Produzimos os seguintes metatextos:

a. 1° metatexto: Os professores de quimica e seus diversos problemas
extraclasse;

b. 2°metatexto: O ensino de quimica praticado em nossas escolas.

Apresentamos na figura 5 um exemplo de como interpretamos as uni-
dades empiricas e tedricas e conferimos um novo sentido ao texto, comuni-
cando, dessa forma, nossos resultados. Esse exemplo se refere ao metatexto
2, “O ensino de quimica e de ciéncias praticado em nossas escolas”, ¢ nesse
trecho abordamos a questao da necessidade ou nao de um laboratorio para
uso de experimentos nas aulas de quimica.
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Figura 5 — Exemplo de elaboragido de metatexto

-Exemplo:

Mas escolas estaduais constatamos a existéncia do espago
fisico para o laboratorio de ciéncias, mas este nao possui
condigbes estruturais para que as aulas-expernmentais sejam
ministradas, como relata a pmfessoﬁz__QOESJA "é preciso

"f‘n":::.faboratdrios e disponibilizar material para frabalhar nos mesmos,
pratica e feoria é o ideal".
“a ideia que os professores tém sobre o laboratério como
lugar das atividades experimentais, precisa ser
g problematizado, pois as atividades experimentais escolares
tedrica nao necessitam obrigatoriamente de um espage-sefisticado,
embora se reconhega sua importancia” @MEVMaQ_u

Fonte: Elaboragéo propria.

Esses trechos acima foram retirados do metatexto “O ensino de quimica
praticado em nossas escolas”, extraido da tese em questdo, que esta na figura 6.
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Figura 6 — Parte do metatexto “O ensino de quimica
praticado em nossas escolas”

"Como professora da rede estadual acho que seria necessario mais acesso as
técnicas experimentais", relata a professora MC, enquanto a professora RC diz:
"penso que a grade deveria abordar aulas experimentais equivalente a grade atual.
Disponibilizagdo de laboratérios nas escolas publicas como também capacitagées
de préticas laboratoriais".

Nas escolas estaduais constatamos a existéncia do espaco fisico para o laboratério
de ciéncias, mas este ndo possui condigdes estruturais para que as aulas experimen-
tais sejam ministradas, como relata a professora JA, é "preciso ativar os laboratérios e
disponibilizar material para trabalhar nos mesmos, pratica e teoria é o ideal".

A professora F declara

ndo aqui ndo tem muito recurso né... parece que td montando o laboratario de
Quimica... que vai ser a melhor maneira de explicar a Quimica do dia a dia... é mais
uma aula tradicional... tem quadro... giz... e trabalho... e prova... (professora F)

Precisamos levar dois aspectos em consideragdo acerca do uso da experimen-
tacdo no ensino de quimica. O primeiro aspecto diz respeito a ideia que os profes-
sores tém sobre laboratdério como lugar como o lugar das atividades experimentais,
esse € um entendimento dos professores que precisa ser problematizado, pois as
atividades experimentais escolares ndo necessitam obrigatoriamente de um es-
paco sofisticado, embora se reconhega sua importancia (GONCALVES et al, 2005).
Muito tem se discutido sobre as atividades experimentais, tendo em vista que a
ideia predominante entre os professores é que esse tipo de atividade é essencial
para um bom ensino, apesar de ndo existir um consenso acerca dos objetivos des-
tas que podem ser motivacionais, ou desenvolvimento de habilidades de laboraté-
rio ou ainda desenvolvimento de atitudes cientificas. O que precisamos ressaltar
é que muito tem sido produzido sobre o uso de materiais alternativos e de baixo
custo nas aulas experimentais, sendo assim essa obrigatoriedade da existéncia de
um laboratério equipado ndo é fundamentada (ROSITO, 2008).

Fonte: Elaboragio propria.

Apresentamos na Figura 7 um esquema apresentando todos os passos da
nossa metodologia de analise textual em todas as suas etapas, conforme des-
crita neste texto.

33



Andlise Textual Discursiva (ATD): teoria na préatica

Figura 7 — Esquema representado todos os passos
da ATD apresentada neste texto

Corpus; respostas aos
guestiondrios e entrevistas

Autores que embasam a
pesguisa

!

!

Unitarizagdo
Desconstrucdo do corpus, obtencdo de unidades
empiricas, selecdo de unidades tedricas. Todas com

codigo e titulo.

]

Categorizacdo
Unidades agrupadas por
semelhanca de sentido

!

Categoria emergente 1:
Os professores de quimica da
rede estadual do nosso
municipio e seus diversos

!

Categoria emergente 2:
O ensine de quimica e de
ciéncias praticado em nossas

problemas extraclasse. escolas.
Metatexto 1 Metatexto 2

Texto de autoria do
pesquisador a partir das
unidades da categoria 1

Texto de autoria do
pesquisador a partir das
unidades da categoria 2
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Introducao

“O que ¢ uma boa pesquisa na area educacional?”” “Ha um padrao de qua-
lidade?” Essas sdo algumas das questdes que inquietam os pesquisadores na
area de educacdo. Pautando-nos no pensamento de André (2001), que proble-
matiza o rumo da pesquisa em educacao no Brasil, situando as mudangas que
ocorreram no campo, destaca-se, segundo a autora, o crescimento dos estu-
dos qualitativos. Tais estudos buscam se debrugar mais no cotidiano escolar,
havendo, portanto, uma valorizacdo do olhar “de dentro” do pesquisador, a
partir de estudos do tipo etnografico, pesquisa participante, estudos de caso,
pesquisa-acao, analise de discurso e de narrativas, historias de vida, dentre
outras. Assim, surgem “muitos trabalhos em que se analisa a experiéncia do

1 Este capitulo ¢ uma versdo ampliada do texto: SILVA, Arthur Rezende; MARCELINO,
Valéria de Souza. A Analise textual discursiva enquanto um cenario viavel para as pes-
quisas qualitativas na area de educagao. Intersaberes, [s. 1.], v. 17, n. 40, p. 114-130, 2022.
Disponivel em: https:/www.revistasuninter.com/intersaberes/index.php/revista/article/
view/2277. Acesso em: 02 jul. 2022.
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proprio pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa com a colaboracao
dos participantes” (ANDRE, 2001, p. 54).

Dentro dessa perspectiva, fica claro que a pesquisa em educagdo amplia
e diversifica os enfoques, valorizando a multi/inter/transdisciplinaridade, ha-
vendo “quase um consenso sobre os limites que uma unica perspectiva ou
area de conhecimento apresentam para a devida explorac¢do e para um co-
nhecimento satisfatorio dos problemas educacionais” (ANDRE, 2001, p. 53).
Nosso intento, portanto, ¢ trazer a baila uma metodologia qualitativa que vai
ao encontro do que sustenta André (2001) em relagdo “a proposi¢cdo de novos
critérios de julgamento, alguns se contrapondo aos ja conhecidos e respeita-
dos, outros se referindo aos aspectos dos novos tipos de estudo” (ANDRE,
2001, p. 58), qual seja, a Analise Textual Discursiva (ATD).

A ATD busca analisar informagdes de natureza qualitativa com o obje-
tivo de gerar novas compreensdes acerca dos fendmenos e dos discursos,
ajustando-se entre os extremos da analise de conteudo e da analise do discur-
so, diferenciando destas em virtude da atividade interpretativa e de natureza
hermenéutica (MORAES; GALIAZZI, 2016). Tendo em vista a reflexdo que
pretendemos apresentar neste trabalho, destacamos os dizeres do professor
Roque Moraes, autor da ATD, ao justificar o porqué da necessidade de des-
pertar uma nova visdo para o campo da pesquisa, o que corrobora com 0s
anseios de André (2001):

A sensacdo de incompletude, a percepgdo de superfi-
cialidade que, aos poucos, foi produzindo em mim o
envolvimento em pesquisas na area da Educacgdo, ao
tentar utilizar o paradigma da ciéncia natural, até mes-
mo antes do inicio desta investigac¢@o, ja me haviam
levado a busca de um paradigma alternativo. Algumas
experiéncias de pesquisa numa abordagem qualitativa
j& haviam produzido a convicgdo de que uma pesquisa
pode ser eventualmente mais envolvente, mais signi-
ficativa e profunda do que haviam sido alguns estu-
dos realizados no paradigma quantitativo. (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p.21).

Nesse sentido, este breve trabalho procura alinhavar consideragdes a res-
peito do uso da ATD enquanto um horizonte possivel para as pesquisas em
Educacdo. Desenvolveremos este percurso considerando a ATD como uma
possibilidade de superagdo de pesquisas positivistas, visto que se aproxima da
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hermenéutica, assumindo conjecturas da fenomenologia, além da valorizacao
da perspectiva do outro, com o objetivo de buscar variadas compreensoes dos
fendmenos. Afinal, estdo envolvidos nesse movimento da ATD diversos sujei-
tos autores e diversificadas vozes a serem ponderadas no tempo da leitura e da
interpretagdo de um texto (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A questdo mobilizadora a que se propde este capitulo € a seguinte: O que
apontam as pesquisas dos programas de doutorado em Educacéo cuja escolha
metodologica foi a ATD? Tendo em vista apresentar uma proposta de estu-
do para essa questdo, organizamos um possivel caminho para sua resposta
nos seguintes topicos: primeiramente, efetuamos uma breve apresentagdo das
caracteristicas da ATD, como a unitarizagdo, a categorizagdo e os metatex-
tos, baseando-nos em Moraes e Galiazzi (2016) e Galiazzi, Ramos ¢ Moraes
(2021). Em seguida, realizamos um estado da arte a partir do Catélogo de
Teses e Dissertagdes (CTD) da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pes-
soal de Nivel Superior (CAPES), compreendendo o periodo de 2017 a 2021,
considerando apenas teses dos programas de doutorado em Educagédo que
utilizaram a ATD enquanto metodologia. Por fim, efetivamos uma ATD do
corpus possibilitado pelo CTD da CAPES.

Percursos metodolégicos da Analise Textual Discursiva

Como ponto de partida, ¢ importante considerar que quem se dispoe a
usar ATD em suas pesquisas deve, indubitavelmente, estar disposto a apren-
der. Pode parecer 6bvia essa fala anterior, mas essa compreensao ¢ funda-
mental para adentrar a ATD. O que ¢ o aprender? Hé4 os que condicionam a
mera transmissao de saber, caracterizada pela repeticdo. Ha também os que
entendem o aprender como uma constru¢do, como um processo. Os que al-
mejam compreender o processo da ATD se orientam pela segunda resposta,
ou seja: “O aprender exige imitacdo, reproducdo, invengao, reinvengdo, em
que se criam interpretacdes a partir das interagdes no ambiente” (GALIAZ-
71,2021, p. 123).

A construg@o desse pensamento sobre o aprender estd guiada na ideia
de que a ATD demanda interagdo e impregnacdo do corpus, uma vez que
“(...) € um processo de produgdo de novas compreensdes em que a recur-
sividade esta presente o tempo todo, com movimentos em ciclos e em es-
pirais, conduzindo entendimentos cada vez mais complexos” (MORAES;
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GALIAZZI, 2016, p. 253). Por conseguinte, a ATD convida o pesquisador a
aprender, a ouvir, a dialogar, a observar, a problematizar, convida, portanto,
o pesquisador a envolver-se intensamente, “(...) emergindo um investigador
capaz de perceber o potencial criativo e original do escrever dentro de suas
pesquisas. Do envolvimento com a ATD surge um novo pesquisador, apto
a manipular com competéncia a vara magica da escrita” (MORAES; GA-
LIAZZI, 2016, p. 204).

Em sintese, os procedimentos da ATD sdo os seguintes: producdo e/ou es-
colha do corpus; unitarizagdo do corpus; organizacao das categorias iniciais,
intermediarias e finais a partir da aproximagdo de sentido da unitarizagdo
e, por fim, a producao dos metatextos. Em relacdo ao corpus, € interessante
ressaltar que sua matéria-prima sao as produgdes textuais, tanto produzidas
especialmente para a pesquisa — podendo compor-se de transcri¢des de en-
trevistas, registros de observagdo, depoimentos construidos por escrito, ano-
tacdes e diarios miltiplos — quanto podem ser documentos ja existentes,
englobando, assim, relatorios, publicagdes de natureza variada, como edito-
riais de jornais e revistas, atas de diversos tipos, legislagdes, dentre outros
tipos de documentos. Lembremo-nos de que os textos ndo possuem signifi-
cados a serem apenas apresentados, mas sim significantes que requerem do
leitor ou pesquisador a elaboracdo de significados por meio de suas teorias e
pontos de vista (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Em relacdo a unitarizagdo, é valido frisar que ¢ uma etapa de intenso con-
tato e impregnagdo com o material da analise, sendo cenario para emergéncia
de novas compreensdes. Esse processo de unitarizacdo compde-se de um mo-
mento de desmontagem dos textos, em que o pesquisador ¢ quem decide em
que medida fragmentara o corpus, resultando em unidades de maior ou menor
extensdo. Essa acdo desconstrutiva do corpus € uma tarefa inicial que € seguida
de um esforco de reorganizagdo e reconstrugdo para o proximo procedimento,
a categorizacdo. A fragmentacdo é como se fosse utilizar um caldeirdo, desses
para cozinhar, e os ingredientes, os “pedacos” seriam os fragmentos do corpus
(MORAES; GALIAZZI, 2016; GALIAZZI; RAMOS; MORAES, 2021).

E oportuno também ressaltar a unitarizagio dos textos tedricos, que é
um ciclo fundamental, pois leva o pesquisador a construir também as uni-
dades teodricas, que sdo essenciais para o processo da construgdo dos meta-
textos, afinal, na ATD ha os “encontros tedricos e empiricos, promovendo
interlocugdes com a teoria e com a pratica em relagdo ao ser focalizado”
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(GALIAZZI; RAMOS; MORAES, 2021, p. 101). E inconcebivel interpretar
sem o campo teodrico, ja que toda a leitura é realizada por meio de algum
horizonte teorico, quer seja de forma lucida ou ndo. Embora as teorias pos-
sam ficam entre parénteses, a leitura acarreta ou obriga algum tipo de teoria
para se consubstanciar (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A categorizagdo, por sua vez, representa ndo s6 o agrupamento dos itens
da fragmentacdo do corpus, mas sim, um processo de auto-organizagdo, de
reconstrugdo, de categorias integradas e inter-relacionadas. E acompanhar
e saborear o que emerge do caldeirdo de ideias a partir da fragmentacao
do corpus (GALIAZZI; RAMOS; MORAES, 2021). As categorias, portan-
to, equivalem a um processo de classificagdo das unidades a partir da frag-
mentacdo do corpus, podendo ser consolidadas em varios niveis: iniciais,
intermediarias ou finais. O pesquisador é quem estabelece a composi¢ao dos
niveis das categorias, dependendo, logo, do fendmeno a ser compreendido,
podendo o pesquisador trabalhar com categorias a priori € emergentes. As
categorias a priori originam-se dos pressupostos tedricos do pesquisador, ja
as categorias emergentes derivam da atitude mais fenomenologica do pesqui-
sador, permitindo maior criatividade por parte dele, atitude mais esperada na
ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Em se tratando do metatexto, é fundamental elucidar que € o prazer da
propria ATD, pois é o proprio sujeito se tornando pesquisador a partir da es-
crita. Em sintese, € uma inven¢do de quem escreve. No metatexto, inserimos
citagdes e falas dos fragmentos do corpus analisado, que seriam as “interlo-
cucdes empiricas”, uma vez que “os autores dos textos analisados deverdo
perceber representados no metatexto o que expressaram mesmo sabendo que
ha interpretagdo do pesquisador” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 147). A
categorizacdo e a unitarizacdo despontam como uma macroestrutura para a
realizacdo de um metatexto, este expressando os elementos preponderantes
do corpus analisado (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A auto-organizagao possibilitada pela ATD permite que o pesquisador se
assuma como sujeito e autor de seus metatextos, concebendo-se, portanto,
enquanto um autor que tenha coragem de se colocar dentro de sua pesquisa,
mergulhando no discurso, como asseveram Moraes e Galiazzi (2016, p. 157):

Assim, uma boa analise conduz o pesquisador a expres-
sar suas construgdes e convic¢des sobre os fendmenos
que investiga. Ndo tem sentido pretender apresentar
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apenas as ideias de outros, sejam sujeitos empiricos ou
interlocutores tedricos, mesmo que essas vozes devam
ser valorizadas no sentido da validacdo das proprias
producdes. Um bom texto precisa expor as convicgdes
e teses de seu autor. Mesmo que os argumentos pro-
postos ndo sejam inteiramente seus, o pesquisador ao
assumir-se autor do que produz, e mostra-se capaz de
expressar opinido propria e apto a intervir nos discur-
sOs em que se envolve.

A construcdo desse pensamento da autoria do pesquisador esta guiada pela
ideia de que a ATD oportuniza uma ampliacdo teérica, em virtude do movi-
mento dialético e hermenéutico caracteristico da metodologia de analise de tex-
tos em questdo. E exatamente por isso que o pesquisador necessita compreen-
der que o uso da ATD exige um profundo exercicio de subjetividade, questdo
que ¢é propria do pensamento. Fato também importante de ser destacado ¢ a
forma como a ATD desafia o pesquisador a ler e escrever sempre mais e, mais
importante, possibilita-o a se conceber como um aprendente do aprender (AN-
TIQUEIRA; MACHADO, 2020; GALIAZZI; RAMOS; MORAES, 2021).

Estado da arte: A ATD nas teses de programas de pdés-graduacao
em educacio entre 2017 e 2021

Com o proposito de dar consisténcia a proposta deste capitulo, esta se¢ao
objetiva contextualizar o que as teses de doutorado, que utilizaram a ATD en-
quanto metodologia, trazem como seu objeto de estudo. Fato importante a ser
destacado inicialmente ¢ a definicdo do que seja estado da arte. Baseando-se
em Ferreira (2002), compreende-se que estado da arte ¢ um mapeamento
da produgdo académica em distintos campos do conhecimento, tendo como
caracteristica uma perspectiva inventariante e descritiva da produgdo acadé-
mica sobre a qual se investiga.

Esse levantamento, também conhecido como estado do conhecimento, é
uma opc¢ao metodoldgica que privilegia a busca pelo ja consolidado em um
determinado tema, buscando o que nao foi realizado em termos de objeto
de pesquisa do tema abordado, tendo como tentativa a resposta aos topicos
e perspectivas que vém sendo priorizados em distintos tempos e lugares e
em que condi¢des tém sido construidas dissertagdes de mestrado, teses de
doutorado, publicagdes em periddicos e comunica¢des em anais de eventos
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(FERREIRA, 2002). As ideias acima expostas corroboram também o que
Romanowski e Ens (2006) esclarecem sobre estado do conhecimento:

Estados da arte podem significar uma contribui¢ao im-
portante na constitui¢do do campo tedrico de uma area
de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construgdo da teoria e pratica peda-
gogica, apontar as restricdes sobre o campo em que
se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagao,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que
apontem alternativas de solug@o para os problemas da
pratica e reconhecer as contribui¢des da pesquisa na
constituigdo de propostas na area focalizada (ROMA-
NOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Observa-se que as ideias de Romanowski e Ens (2006) estdo pautadas
numa perspectiva desbravadora do estado da arte, afinal, tal opcdo metodo-
légica auxilia o pesquisador a compreender a0 méximo seu objeto de estudo,
como tal objeto tem sido caracterizado, enfim, o estado da arte € um 6timo
exercicio para consolidar a unitarizagdo teérica da ATD, fazendo com que
o pesquisador va além da evidéncia, ou ainda, como endossam Moraes ¢
Galiazzi (2016, p. 43): “E preciso desestabilizar a ordem estabelecida, desor-
ganizando o conhecimento existente. (...) A unitariza¢do € um processo que
produz desordem a partir de um conjunto de textos ordenados.”

Como exemplo de textos que utilizam o estado da arte, temos Barcellos,
Borges e Tauchen (2019), que buscaram mapear o Scientific Electronic Li-
brary Online (SciELO) na tematica da avaliagdo da aprendizagem, constatan-
do que os trabalhos englobam a questdo das avaliagdes em larga escala e as
praticas tradicionais de avaliagdo na educagdo basica brasileira, meramente
classificatéria. Outro exemplo € Bacila (2021), que oportuniza um levanta-
mento de produgdes bibliograficas sobre o tema de cidades educadoras, no
periodo entre 1990 e 2020. Por fim, exemplifica-se o trabalho de Souza e
Galiazzi (2018) que analisaram 16 resumos de teses defendidas entre 2012 e
2017 em um programa de pos-graduagdo em ciéncias, em que utilizaram a
metodologia da ATD.

Para a realizagdo de uma pesquisa do tipo estado da arte, Ramanowski e
Ens (2006) reforgam os procedimentos necessarios, sendo um deles a “defi-
ni¢do de descritores para direcionar as buscas a serem realizadas” (ROMA-
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NOWSKI; ENS, 2006, p. 43), além do “estabelecimento de critérios para a
selegdo do material que compde o corpus do estado da arte” (ROMANO-
WSKI; ENS, 2006, p. 43). Sendo assim, o descritor escolhido foi “Analise
Textual Discursiva” em teses de doutorado em programas de pos-graduagao
em educacdo no periodo entre 2018 e 2021.

A escolha por esse periodo se deve ao fato de que a propria CAPES asseve-
rou que, na area de Educacio, o foco foram os cursos de doutorado, uma vez
que a capacitac@o de doutores ¢ condi¢do essencial para a ampliag@o do sistema
de pos-graduagio como um todo. E valido ressaltar que a quadrienal de 2019
constatou o aumento no niimero de programas de doutorado. Isso porque a pro-
pria CAPES evidenciou a evolu¢do do numero de pés-graduagdo em educagio
em torno de 136% entre os anos de 2017 e 2019 (BRASIL, 2019).

O corpus foi delimitado a partir das teses selecionadas (quadro 1), das
quais escolhemos analisar seus resumos, isso por conta da limitagdo pro-
pria da pesquisa. Apos a analise dos resumos das teses levantadas pelo
BTD da CAPES, verificando a relacdo das produgdes académicas com a
ATD, temos a seguir um quadro para organizag¢ao inicial, que culmina com
a construcdo dos metatextos:

Quadro 1 — Teses selecionadas para a analise a partir
do BTD da CAPES (continua)

ANO TiTULO AUTOR
A qualidade social da educagdo superior no contex- FONTOURA,
2021 to emergente dos institutos federais: uma aborda- Julian Silveira
gem na perspectiva da politica publica’ Diogo de Avila.
Experiéncia literaria no ensino médio: estudo com- BASSO, Elsa
2020 . . . .
parado brasil-uruguai Ménica Bonito.

Por uma educacao juridica: compreendendo a con-

o o YA
2020 cepcgdo de educagdo subjacente ao modelo de forma- U.STARRO !
= B L . Elisa.
¢do dos bacharéis em direito conformado no brasil
Horizontes da complexidade: a religagdo dos sabe-
: ; o s SOAVE,
2020 res cuidado de si e autoética como contribuigdo a Claudia

atuacgdo docente
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Quadro 1 — Teses selecionadas para a analise a partir

do BTD da CAPES (continua)

Processos hibridos de ensino-aprendizagem: uma CONCEICAO,
2020 ) . . o . ;
andlise por meio do dispositivo ssc. Sheilla Silva da.
Process.os eglulcgtlvos e de aprendizagem na biblio- OLIVEIRA, Fl4-
2020 teca universitdria: abordagem centrada no estudo ; .
., via Reis de.
de usuarios
Docéncia na educacgdo superior: a importancia da
2020 gestdo de pessoas para a promogao do bem-estar e PESSANO, Ca-
da qualidade de vida no trabalho a luz da psicologia rolina Schaan.
positiva’
O imaginario do futebol no Brasil: interferéncias ROTTMANN
2019 r\os modos de viver, pFOJetos de vida e futuro de. . Hans
jovens adolescentes vinculados a programas sociais
esportivos Gert.
~ . ~ . FREITAS, Fla-
Gestdo escolar e inclusdo: efeitos de um programa .
2019 ., viane Pelloso
de formagdo .
Molina.
2019 Motivagdo docente para educagdo inclusiva POZ.ZA’
Mariangela
Est’a'glo currlcullar superwsmrlado em ﬁlos..oﬁa: GABRIEL, Favio
2019 andlises a partir das percepg¢des de licenciandos e A
Antdnio.
de professores
Professor orientador de estagio curricular da area ROVEDA, Patri-
2019 , s . ~ . Lo
da saude: trajetdria profissional e modos de atuagdo | cia Oliveira.
2019 Aidentidade do professor de espanhol: Um estudo MIRANDA, Ana
com foco no estagio curricular Karla Pereira.
0 atelle.: (auto) (heFero) blograﬁ~co de pt.‘OjetOS dg si: LEAL, Divane
2019 produzindo narrativas, formacgdo e projetos de si -
. Floreni Soares.
com trabalhadores-estudantes do proeja
Entrecruzamentos temporais e resiliéncia no proces- | BARROS, Elis-
2019 so de biografizagdo de jovens em situagdo de risco e maria Catarina

de vulnerabilidade social

Pinto.
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Quadro 1 — Teses selecionadas para a analise a partir
do BTD da CAPES (conclusdo)

(Auto) formagdo e saberes docentes no desenvol- COELHO
2018 vimento profissional do professor administrador: JUNIOR, Jodo
entre as ciéncias administrativas e da educagdo Carlos.

Conhecimentos do contexto e estratégias autorre-

gulatdrias mobilizadas na resolugdo de problemas PRANKE,
2018 s

de matematica por estudantes de uma escola Amanda.

agricola

Fonte: Elaboragdo propria.

E importante esclarecer que a segdo a seguir ¢ constituida pelos metatex-
tos a partir da unitarizacdo e categoriza¢do enquanto caminho metodolégico
da ATD, buscando compreender as repercussdes da utilizacdo da ATD nas
teses de doutorado selecionadas. Ao realizar uma ATD esses agrupamentos
ou categorizagdes sdo, preferencialmente, emergentes. Emergem de um pro-
cesso que busca construir compreensdes a partir dos sentidos mais imediatos
e simples dos fendmenos que pesquisa e chegar a sentidos mais distantes e
complexos, visando a construgdo e reconstrugdo de realidades (MORAES;
GALIAZZI, 2016). A partir da intensa leitura destas unidades ou fragmentos
do corpus, partimos para a categorizagdo, momento em que separamos as
unidades por semelhancga de sentido. Esse momento permite ao pesquisador
exercitar toda sua autoria, uma vez que estes sentidos sdo percebidos de for-
ma unica, que depende de suas leituras e conhecimentos tacitos.

Metatexto: “Nada sera como esta, amanh3, ou depois de
amanha”: horizontes e objecoes revelados pela ATD no campo da
Educaciao

Ao juntarmos todos os sentidos encontrados, chegamos a um texto final, por
meio do qual comunicamos nossa andlise. Este texto construido com base nos
corpus e em outros oriundos de interlocutores tedricos é o chamado metatexto.

Ainda que as unidades estivessem subdivididas inicialmente, avancando
para um movimento de categorizagdo final, entendemos que estas compu-
nham um tema Unico, que abarca horizontes e obje¢des revelados pela ATD.
Isso porque a analise dos resumos das teses nos permitiu “obter informagdes
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sobre o grau de sucesso das politicas no campo da educagdo implementadas
ao longo dos anos” (BRASIL, 2019, p. 2).

Nesta categoria final emergente agrupamos unidades de sentido que tra-
tam de quatro aspectos. Sao estes: i) unidades que evidenciam o quanto a
educagdo ¢ interdisciplinar; ii) unidades sobre as potencialidades/aspectos
positivos; iii) unidades sobre aspectos negativos/desafios e iv) a pedagogia e
os conhecimentos disciplinares especificos. Apresentamos esse movimento
de categorizac@o no quadro 2.

Quadro 2 — Categorias iniciais e categoria emergente do corpus em analise

Categorias iniciais (compostas por). categoria final emergente

Unidades que evidenciam o quanto a educagdo é
interdisciplinar.

“nada serd como esta, ama-
nha ou depois de amanha”:

horizontes e objecdes reve-
lados pela ATD no campo da
educacgdo.

Unidades sobre as potencialidades/aspectos
positivos.

Unidades sobre aspectos negativos/desafios.

Unidades sobre a pedagogia e os conhecimentos
disciplinares especificos.

Fonte: Elaboragéo propria.

O que se mostrou como compreensdo mais evidente foi 0 mesmo que nos
indica o documento mais recente produzido pela CAPES (BRASIL, 2019),
o qual afirma que a area de Educacdo ¢, por natureza, interdisciplinar, pois
articula diferentes campos de conhecimento em torno de seu objeto. Encon-
tramos estudos sobre: a importancia de agdes da area de Gestdo de Pessoas
para o bem-estar docente (PESSANO, 2020); a relagdo da pratica esportiva,
o futebol, com a pratica educativa (ROTTMANN, 2019); a biblioteca como
promotora do conhecimento (OLIVEIRA, 2020); os modelos de formagao de
bacharéis (USTARROZ, 2020); os modos de atuacdo docente dos professores
orientadores dos estagios curriculares supervisionados obrigatorios na area
da satide (ROVEDA, 2019), narrativas de vida de jovens que que estiveram/
estdo expostos a vulnerabilidade social (PINTO, 2019) e a docéncia na area
especifica das Ciéncias Administrativas (COELHO JUNIOR, 2018).
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Ainda nos pautando no referido documento (BRASIL, 2019), compreende-
mos melhor a importancia destas pesquisas de carater interdisciplinar. Visto que,

[..] a interdisciplinaridade ndo ¢ uma éarea de conheci-
mento em si mesma, mas que aproxima conhecimentos
disciplinares buscando abordar em outra perspectiva
questdes advindas da pesquisa, gerando, dessa forma,
novos conhecimentos, procedimentos e critérios de ana-
lise. Configura-se, assim, como uma forma alternativa,
complementar e inovadora de produzir novos saberes,
a eles integrando o ensino e a pesquisa, além de incor-
porar ao conhecimento elementos da vida cotidiana nos
seus aspectos sociais e culturais (BRASIL, 2019, p.7).

Desse modo, entendemos que, por meio destas pesquisas e do documento
citado anteriormente, outros olhares podem ser lancados sobre o objeto pes-
quisado, vislumbrando novos horizontes, onde ha construcdo e reconstrugdo
do conhecimento, os conceitos sdo ampliados e o disciplinar é flexibilizado.

Prosseguindo com a ideia de novos horizontes, percebemos potencialida-
des reveladas pela ATD nas pesquisas em questdo. Leal (2019) afirma que a
pratica das narrativas autobiograficas, associada a reflexividade biogréfica,
pode favorecer os respectivos projetos de si, podendo, assim, representar uma
reorientacdo das praticas curriculares, sendo que a escola pode se constituir
enquanto um espago que promova as lutas, buscas, interagdes, coloquios,
dissensos qualificados, proclamando, assim, novos tempos (MOREIRA, A.,
2013). Em consonancia com o referendado anteriormente, tem-se o que Mo-
raes (2020) assevera sobre a importancia das narrativas na pesquisa € no am-
biente escolar. Para ele, “escrita e pensamento andam juntos e que se escreve
para pensar.” (MORAES, 2020, p. 17).

Novos horizontes também sdo evidenciados por Pranke, (2018), Basso
(2020) e Oliveira (2020), pois constataram pela ATD em suas pesquisas que
o uso de problemas relativos ao cotidiano; ao ensino da literatura; ao uso
mais efetivo da biblioteca, enquanto espago que se pode buscar conhecimento
e realizar pesquisas, leva os alunos a se motivarem mais com o ensino, o que
possivelmente facilita a aprendizagem. Ainda que, teoricamente, tenhamos
conhecimento que essas ndo constituem ag¢des inovadoras no ambito educa-
cional, na pratica, precisamos avangar no sentido desses novos horizontes e
vencer os desafios (MOREIRA, M., 2021).
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Podemos entender que os desafios revelados no corpus analisado estdao
alinhados com essa perspectiva de superacao e melhorias na pratica educa-
cional. Ao discutir a educacdo superior no &mbito dos institutos federais, algo
emergente em nosso cenario educacional, Fontoura (2021) evidenciou a ndo
existéncia clara de indicadores de qualidade social da educagao e que consti-
tui um desafio mudar o entendimento de qualidade da educagdo, que hoje se
resume a simples aferi¢do do que foi aprendido, sem considerar as dificulda-
des do contexto. “Implica em acreditar que o trabalho educativo independe
das condigdes para sua executabilidade” (FONTOURA, 2021, p. 287).

Ao considerarmos os desafios no ambito da formacgao docente, depreen-
demos que alunos e professores anseiam por modifica¢des nas praticas peda-
gogicas, que sejam voltadas para uma aprendizagem compartilhada e dialogi-
ca, mediada pelas tecnologias digitais de informag¢do e comunicagio (TDIC)
(CONCEICAO, 2020).

Entendemos, juntamente com Moreira (2021), que presenciamos um mo-
mento no qual compartilhamos desafios novos, como os que envolvem a
competéncia digital por parte dos professores, com os desafios mais antigos.
Sao eles a superagdo de um ensino tradicional, pautado em memorizagdes ¢
aulas descontextualizadas. Isso se insere no que ja relatamos sobre o que teo-
ricamente ja se sabe ha muito tempo que esta superado, mas ndo na préatica.

No que se refere ao estadgio na formacgao de professores, Miranda (2019)
esclarece que embora o estagio tenha papel fundamental na construgdo da
identidade docente, isso ndo ocorre em toda sua potencialidade, sendo neces-
saria maior atengdo ao seu desenvolvimento, especialmente no que tange a
socializa¢do dos professores na profissao e a reflexdo sobre sua pratica.

Nessa direcdo, temos o Programa de Residéncia Pedagdgica no ambito da
Politica Nacional de Formacdo de Professores, coordenada pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), o qual visa ao
aperfeicoamento da formacao dos discentes dos cursos de licenciatura, levan-
do-os a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente (BRASIL, 2018).

Em continuidade ao que percebemos sobre formagao docente, mas agora
abordando a docéncia em areas especificas do conhecimento, a pesquisa de Us-
tarroz (2020) aborda questdes relevantes sobre a profissdo docente e constata,
ao entrevistar professores e gestores de cursos de Direito das trés universidades
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da cidade de Porto Alegre, que, apesar de apresentarem compreensoes de edu-
cacdo partilhadas suficientemente ricas e aptas a promogao de uma educagio
juridica, a pratica docente revela negligéncias, o que acarreta um modelo de
formacao de bacharéis inadequado. Ja a tese de Coelho Junior (2018) assevera
que o conhecimento de como se constitui a docéncia na area especifica das
Ciéncias Administrativas amplia o saber cientifico da area de formagao e pros-
pecta novas pesquisas no campo. Além de “produzir na base da docéncia uma
pedagogia especifica da area” (COELHO JUNIOR, 2018, p. 47).

Essas teses promovem inquietacdes a respeito do tema Formacao de Profes-
sores, um tema de relevancia. Inspirando-nos em Tardif (2014), é fundamental
nos provocarmos com as seguintes questdes sobre o tema: quais os saberes
que ddo suporte ao professor? Qual seria a esséncia desses saberes? Bastariam
os conhecimentos técnicos, oriundos dos curriculos universitarios, os prove-
nientes da experiéncia de trabalho, os resultantes do carater cognitivo e/ou do
discursivo? Ou seria necessario além desses, um estudo das epistemologias da
educacdo? Como resposta inicial, o proprio Tardif (2014) nos endossa:

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo
creio que se possa falar do saber relaciona-lo com os
condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber ¢
sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no
intuito de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o
saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espaco: o saber
dos professores € o saber deles e esta relacionado com
a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia
de vida e com a sua historia profissional, com as suas
relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros
atores escolares na escola, etc. Por isso, € necessario
estuda-lo relacionando-o com esses elementos consti-
tutivos do trabalho docente (TARDIF, 2014, p.11)

Consideracoes finais

Este trabalho propds uma pesquisa do tipo estado da arte a fim de in-
vestigar teses de doutorado no campo da educagido que tenham feito uso da
ATD enquanto metodologia qualitativa para analise de dados. Como questio
norteadora, tem-se o seguinte: O que apontam as pesquisas dos programas
de doutorado em Educacio cuja escolha metodolégica foi a ATD? O percurso
metodologico foi o de realizar o estado do conhecimento de algumas teses
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de doutorado a partir do BTD da CAPES e efetivar uma ATD baseada nos
resumos dessas teses.

Essa ATD, fundamentada em Moraes e Galiazzi (2016) e Galiazzi, Ra-
mos e Moraes (2021), apontou enquanto categoria emergente os desafios e
possibilidades do uso dessa metodologia na area de educagdo, sendo inti-
tulada como “‘nada sera como est4, amanha ou depois de amanha’: hori-
zontes e objecdes revelados pela ATD no campo da educacdo”. A partir da
unitarizacgdo, que ¢ a fragmentacdo do corpus, constatou-se que os resul-
tados procedentes da ATD nas teses revelaram situagdes heterogéneas na
area, tanto aspectos positivos quanto negativos, demonstrando o potencial
interdisciplinar do campo da educag@o.

Assim, concluimos este capitulo evidenciando a amplitude das analises a
partir da ATD na area de educagdo e a possibilidade de uso da ATD, afinal,
tem seus principios fincados na fenomenologia e na hermenéutica, prezando
pelos modos de expressdo dos fendmenos a partir dos sujeitos da pesquisa.
Em outras palavras, a ATD canaliza seus processos nas redes coletivas de
significados subjetivos, possibilitando que o pesquisador se desafie a com-
preender, a descrever e a interpretar, correspondendo a uma sucessao do pen-
samento em que nao hé previsdo de pontos de chegada com exatidao.

Portanto, fica o convite aos pesquisadores a desbravarem a ATD, que nos
autoriza a direcionar o pensamento a procura de novas verdades, novos per-
cursos, nos autoriza a assumirmos movimentos de nosso proprio pensamen-
to, oportunizando que sejamos autores de novas compreensoes, que vamos
constituindo e expressando a partir da impregnagdo e envolvimento com o
corpus (MORAES; GALIAZZI, 2016).
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Parte 2: Producoes dos cursistas

Esta segunda parte da obra apresenta as producdes dos cursistas-pesqui-
sadores do curso Andlise Textual Discursiva: Teoria na prdtica, ministrado
entre os meses de novembro e dezembro de 2021. 47 alunos de todo o pais
aceitaram o desafio de desconstrugdo, impregnacao intensa, reflexdo, anali-
se, didlogo, sintese, enfim, a poténcia da ATD. O primeiro bloco de textos é
oriundo de pesquisas em andamento dos cursistas-pesquisadores, e o segun-
do ¢é derivado de textos escritos enquanto uma atividade pratica do curso em
tela. Portanto, esta parte da obra faz jus ao titulo ATD: Teoria na pratica,
em que os cursistas-pesquisadores assumiram o processo arduo, exigente e
rigoroso, recompensando todos nds, leitores, com novas compreensoes da
metamorfose oportunizada pela ATD. Fica o convite!
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3. Atividades produzidas a partir do
corpus de pesquisas em andamento

55
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O Eu, o Outro, a Escola e o Livro Didatico
O livro didatico com suas historias da escravidéo,

Onde o negro era animalizado, torturado na carne até
sangrar,

Fazia ainda mais machucar.

Com o eco dos meus amigos da escola no meu caminhar,
“Cabelo de bombril”, “boca grande”.

Busquei me descaracterizar.

Minhas vestes a eles também incomodavam,

Meus sapatos ganhados, surrados, descolados,

Que eu colocava no pé e ia estudar, nomes a eles ndo
deixaram de dar.

Nos passeios da escola na Fazenda Campos Novos,

Eu sentia minha feicdo mudar,

Meus passos eram lentos e reflexivos,

Pois como pode o0 homem o outro escravizar.

Nesse periodo eu ndo tive na escola, nem em casa
Uma educagdo diferenciada, que pudessem me organizar.

Andréa de Souza Brito (2021).



Consideracoes iniciais

Inicio esse topico colocando-me ndo somente como pesquisadora, mas
também como pertencente & Comunidade Quilombola Maria Romana e pes-
soa com varias outras identidades construidas ao longo dos anos. Minhas
vivéncias, crengas, conhecimentos, cientificos ou ndo, andam lado a lado na
construgdo deste texto.

Eu, por ser remanescente da Comunidade Quilombola Maria Romana,
local onde realizo minha pesquisa, e ter recebido uma educagao escolar defi-
citaria, que ndo promove igualdade, observo que a falta de inclusdo so6 repro-
duz e deixa evidentes as caracteristicas ainda vivas de um sistema colonial
racista. Busquei estudar sobre o que me motiva. Tive receio que minha pes-
quisa fosse vista/colocada num lugar roméantico, no lugar do néo cientifico.
No entanto, encontrei, na Analise Textual Discursiva (ATD) e em mim, segu-
ranga para ser pesquisadora, estudante quilombola, orientanda e orientadora
quando compartilho meus conhecimentos.

Os intelectuais que apoiam nossa discussdo sdo Abdias Nascimento
(1980), Kabengele Munanga (2012) e Edgar Barrero Cuellar (2015). A analise
escolhida para a compreensdo dos dados coletados é a Analise Textual Dis-
cursiva (ATD), de Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (2016).

A analise textual discursiva (ATD) ¢ uma andlise de natureza qualitativa
com intuito de elaborar novos entendimentos sobre o fendmeno e discurso.
Ela se encontra entre a analise do discurso e do contetido, pontuando, de
forma diferente dessas, sua defesa no campo interpretativo de carater herme-
néutico. Possui como caracteristica as inimeras formas de perceber o mesmo
fendmeno (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Este texto ¢ um recorte da pesquisa de mestrado em curso, intitulada Me-
moria Social e Identidade: uma Andlise da Percepgdo de Adolescentes Qui-
lombolas Sobre o Livro Diddtico de Ciéncias da Natureza. A pesquisa foi
desenvolvida com quatro estudantes da rede publica de ensino do municipio
de Cabo Frio (RJ) e originarios da Comunidade Quilombola Maria Romana.

Dessa maneira, o objetivo deste estudo € analisar a percepcdo que esses
estudantes quilombolas possuem sobre a tematica corpo apresentada nos li-
vros didaticos de Ciéncia.
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Andlise Textual Discursiva (ATD): teoria na préatica

De acordo com Nascimento,

(...) mentores europeus e norte-americanos, fabricou
uma (ciéncia) historica ou humana que ajudou a desu-
manizagdo dos africanos e seus descendentes para servir
os interesses dos opressores eurocentristas. Uma ciéncia
histérica que ndo serve a historia do povo de que trata
esta negando-se a si mesma. Trata-se de uma presun-
c¢do cientifica e ndo de uma ciéncia historica verdadeira.
Como poderiam as ciéncias humanas, histdricas, etnolo-
gia, economia, antropologia, sociologia, etc., — nascida,
cultivadas e definidas para povos e contextos socio-eco-
ndmicos diferentes, prestar util e eficaz colaboragdo ao
conhecimento do negro — sua realidade existencial, seus
problemas e aspiragdes e projetos? Seria a ciéncia social
elaborada na Europa ou nos Estados Unidos tdo univer-
sal em sua aplicagdo? A raca negra conhece na propria
carne a falaciosidade do universalismo e da iseng¢ao des-
sa (ciéncia). Alias, a ideia de uma ciéncia historica pura
e universal estd ultrapassada. O conhecimento cientifico
que os negros necessitam ¢ aquele que os ajude a for-
mular teoricamente — de forma sistematica e consistente
— sua experiéncia de quase 500 anos de opressao (NAS-
CIMENTO, 1980. p. 261-262).

Sabemos que, com o fim regulamentado da escraviddo no Brasil, os ne-
gros continuaram as margens do sistema educativo e que, durante anos, a
educagdo brasileira privilegiou — e privilegia — os saberes europeus (e 0s
apropriados pela Europa), desqualificando e buscando o apagamento de sa-
beres e culturas tdo importantes para um pais multicultural como o nosso.

Eu, mulher preta-quilombola, coloco-me também como participante da pes-
quisa, que estive e estou inserida nesse contexto da educagdo brasileira que des-
qualificou e desqualifica, negando os saberes dos povos ndo europeus. A escola
e o livro didatico foram para mim quando adolescente local/instrumento de con-
flitos e desorganizagdo, pois a histdria do negro contada nos livros era apenas
a da escravizagdo de corpos negros, contada a partir de oticas eurocéntricas.

Referencial de analise

O referencial escolhido para a analise ¢ o da Analise Textual Discursiva
(ATD) de Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (2016). Eles discutem a
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3.1 A educagéo escolar para formagéo da consciéncia critica

ATD como uma andlise de natureza qualitativa, com intuito de elaborar novos
entendimentos sobre o fendomeno e discurso. Ela se encontra entre a Analise do
Discurso e do Contetdo, posicionando-se de forma diferente dessas no campo
interpretativo de carater hermenéutico. Possui como caracteristica as inimeras
formas de perceber o mesmo fendmeno (MORAES; GALIAZZI, 2016).

O estudo do fendmeno vem da fenomenologia que “fundamenta-se no
encontro entre a consciéncia e a materialidade, a partir da qual s6 tem senti-
do falar de um mundo com base nos fenomenos apresentados a consciéncia”
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 22). Ela valoriza a subjetividade e com-
preende o homem através de suas experiéncias. A “importancia do sujeito na
fenomenologia transparece por meio dos conceitos de consciéncia e inten-
cionalidade. A intencionalidade ¢ uma relagdo entre o sujeito ¢ a realidade
material, donde surge o sentido” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 24).

A Analise Textual Discursiva (ATD) visa a constru¢do do metatexto. O
metatexto € resultado da andlise a partir das categorias e subcategorias da
analise e referencial tedrico a priori e emergente. “A pretensdo ndo € o re-
torno aos textos originais, mas a constru¢do de um novo texto, um meta-
texto que tem sua origem nos textos originais, expressando a compreensao
do pesquisador sobre os significados e sentidos construidos a partir deles”
(MORAES; GALIAZZI, 2016. p. 53).

(...) a analise textual discursiva pode ser compreendi-
da como um processo auto-organizado de construgo
de compreens@o em que os entendimentos emergem a
partir de uma sequéncia recursiva de trés componen-
tes: a desconstrucao dos textos o “corpus”, a unitariza-
¢a0; o estabelecimento de relagdes entre os elementos
unitarios, a categorizagdo; o captar o emergente em
que que a nova compreensao ¢ comunicada e validada
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 34).

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida com quatro estudantes, com idade entre 14 e
16 anos, matriculados no 8° e 9° anos do ensino fundamental € no 1° ano do
ensino médio da rede publica de ensino de Cabo Frio (RJ). Esses estudantes
sdo originarios da Comunidade Quilombola Maria Romana e residem dentro
do quilombo ou no seu entorno.
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Andlise Textual Discursiva (ATD): teoria na préatica

A escolha por estudantes desses anos escolares se deu em virtude de acre-
ditarmos que eles ja tiveram experi€ncias com os conhecimentos escolares
em um nivel suficiente para os apontamentos esperados nesta pesquisa.

Os dados foram coletados por meio de questionario com perguntas semies-
truturadas e conversas via o aplicativo de celular WhatsApp. Foram feitas seis
perguntas com as quais buscamos compreender o que € ser quilombola e os
saberes compartilhados entre os moradores do quilombo sobre assuntos gerais
e sobre o corpo humano. Acerca desse ltimo ponto, a énfase era o que eles
aprenderam sobre corpo humano na escola com e sem o livro didatico de Cién-
cias e sobre suas percepgdes e visdes a respeito do corpo humano.

Na pesquisa de dissertacdo, foram realizadas seis perguntas. No entanto,
para este recorte, escolhemos apenas quatro que deram origem as unidades
de sentido. Escolhemos apenas quatro, pois consideramos que elas contem-
plam a ideia principal deste trabalho. Algumas respostas foram excluidas,
pois ndo tinham relagdo ou estavam fora do contexto do que foi perguntado.
As questdes escolhidas foram: Questdo 1 — O que ¢ ser quilombola para
voc€? Questio 4 — O que vocé aprendeu na escola e no livro didatico de
Ciéncias sobre corpo humano? Questio 5 — Qual é a sua percepgdo de cor-
po? Questio 6 — Sua percepcdo tem alguma relagdo com o que é ensinado na
escola e/ou livro didatico de Ciéncias?

Nosso caminho para a construcido do metatexto

Seguindo as orientagdes de Moraes e Galiazzi (2016) para a construgao
da andlise, apresentamos abaixo os passos que antecedem a elaboracdo
do metatexto.

Em posse do corpus (material a ser analisado), fragmentamo-lo (desmonta-
gem do texto) em busca de unidades de sentido. Dessa maneira, construimos o
primeiro passo: a unitarizagdo sobre as questdes estabelecidas a priori e emer-
gentes e seu titulo.

Apbs, estabelecemos relagdes entre as unidades empiricas e unidade te6-
rica e criamos as categorias: inicial e intermediaria e/ou final. Por fim, ela-
boramos o metatexto. Codificamos no quadro 1 informagdes relevantes que
aparecerdo nos quadros 2 ¢ 3, bem como na analise dos resultados.
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3.1 A educagéo escolar para formagéo da consciéncia critica

Quadro 1 — Com cdédigo e significado

Cdédigo Significado
Q Representa a questdo.
1 Corresponde a numeragao da questao.
PA Identificagdo dos participantes (PA = Participante A).
Eu Unidade Empirica do Corpus.
Categoria 1 Identidade e pertencimento quilombola.
Categoria 2 A educacgdo escolar para a formagdo da consciéncia critica.

Fonte: elaboragdo propria.

Exemplo: Q1.PA.UE= Questdo um. Do participante A. Unidade empirica
do corpus.

Desmontagem dos textos e estabelecimento de relacoes

No quadro 2, organizamos as unidades empiricas e teéricas e criamos o
titulo apos a categoria a priori.
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Andlise Textual Discursiva (ATD): teoria na préatica

Quadro 2 — Unitarizagao e categorizagdo de questdes

construidas a priori (continua)

Cddigo e unidade
de sentido do
corpus

Titulo e cédigo

Unidade tedrica

Categoria ini-
cial (a priori)

Q1.PA.UE - Eu ndo
sei explicar o que é
ser quilombola, na
verdade eu tenho
muito orgulho de
saber que os meus
ascendentes luta-
ram por tudo o que
temos hoje.

Q1.PB.UE - Ser
quilombola é néGo
negar suas proprias
raizes e fazer parte
das atividades
propostas pela
comunidade.

T1- Identidade
quilombola

O essencial para
cada povo é reen-
contrar o fio condu-
tor que o liga a seu
passado ancestral
0 mais longinquo
possivel. A cons-
ciéncia histérica,
pelo sentimento de
coesdo que ela cria,
constitui uma rela-
¢do de seguranca a
mais certa e a mais
sélida para o povo
(MUNANGA, 2012,
n. p.).

(...) acreditamos na
reinvencdo de nos
mesmos e de nossa
histéria. Reinven-
¢do de um caminho
afro-brasileiro de
vida fundado em
experiéncia histo-
rica, na utilizagao
do conhecimento
critico e inventivo
de suas institui¢Oes
golpeadas pelo co-
lonialismo e o racis-
mo (NASCIMENTO,
1980, p. 262).

Identidade e
pertencimento
quilombola.
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Quadro 2 — Unitarizagao e categorizagao de questdes

construidas a priori (continua)

3.1 A educagéo escolar para formagéo da consciéncia critica

Q1.PC.UE - Ser qui-
lombola é motivo
de muito orgulho.

Q1.PD.UE - E ser
muito honrado.
Ver o que os
antepassados
lutaram, que eles
enfrentaram, a
coragem. O que
eles conquistaram
e deixaram para
nés hoje. E uma
honra muito
grande. Tem
muita gente sente
vergonha. Mas, eu
me sinto honrado
em ser.

T1- Identidade
quilombola

Os quilombolas

dos séculos XV,

XVI, XVII, XVIIl e

XIX nos legaram

um patrimonio de
pratica quilombista.
Cumpre aos negros
atuais manter e
ampliar a cultura
afro-brasileira de
resisténcia ao geno-
cidio e de afirmagdo
da sua verdade.

Um método de
analise, compreen-
sdo e definigdo de
uma experiéncia
concreta, o quilom-
bismo expressa a
ciéncia do sangue
escravo, do suor
que este derramou
enquanto pés e
maos edificadores
da economia deste
pais (NASCIMENTO,
1980, p. 264).

Havera erros ou
equivocos inevita-
veis em nossa busca
de racionalidade do
nosso sistema de
valores, em nosso
esforgo de auto-
definigdo de nds
mesmos e de nosso
caminho futuro.
N3o importa.

Identidade e
pertencimento
quilombola
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Quadro 2 — Unitarizagao e categorizagao de questdes
construidas a priori (conclusao)

Durante séculos
temos carregado o
peso dos crimes e
dos erros eurocen-
trismo (cientifico),
os seus dogmas
impostos em nossa
carne como marcas
igneas da verdade
definitiva. Agora
devolvemos ao
obstinado seg-
mento (branco) da
sociedade brasileira
as suas mentiras, a
sua ideologia de su-
premacia europeu,
a lavagem cerebral
que pretendia tirar a
nossa humanidade,
a nossa identidade,
a nossa dignidade,
anossa liberdade
(NASCIMENTO,
1980, p. 262).

Fonte: elaboragdo propria.

No quatro 3, organizamos as unidades empiricas e teoricas e criamos o
titulo apds a categoria mista:
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Quadro 3 — Unitarizagdo e categoria mista

3.1 A educagéo escolar para formagéo da consciéncia critica

de questdes construidas a priori e emergentes (continua)

Caodigo e unida-

de de sentido do T'EUI.O N Unidade tedrica .Categ?rla
codigo final (mistas)
corpus
Q4.PA.UE - Sobre (..) seria a ciéncia
membros, sobre o social elaborada na
que pode ndo pode Europa ou nos Estados
ser tocado, sobre Unidos tdo universal
as fungdes de cada em sua aplicagdo? A
coisa em nosso raca negra conhece na
corpo, etc. prépria carne a falacio-
Q4.PB.UE - O corpo sidade do universalis-
humano é formado mo e da isengdo dessa
por trés tipos mus- (ciéncia). Alias, a ideia A educacdo
culares diferentes: T2- Educa- de uma ciém.:ia histéri-’ escolaerara a
o estriado esque- cdo escolar ca pura e universal estd | formacgdo da
lético, o estriado ultrapassada. O conhe- consciéncia
cardiaco e o néo cimento cientifico que critica
estriado, também 0s negros necessitam é
chamado de liso. aquele gue os ajude a
Ele disse que a formular teoricamente
prendeu sobre — de forma sistematica
células, e genética e consistente —sua
como conteddo as- experiéncia de quase
sociado ao negro, 500 anos de opressao
mas n3o lembrava (NASCIMENTO, 1980, p.
para explicar. 261-262).
Q4.PC.UE - Sobre
O,SSQS’ musculos e Precisamos e devemos
0rgaos. codificar nossa expe-
Q4.PD.UE - Sobre riéncia por nés mes-
partes intimas, es- mos, sistematiza-las, =
sas coisas, eu tenho interpreta-las e tirar A G LEREED
. escolar para a
vergonha de falar. T2- Educa- desse ato todas as li- TEE e
¢do escolar ¢Oes tedricas e praticas

Q5.PB.UE - Que
cada pessoa tem
um jeito, diferentes
origens étnicas,
mais que devemos
lembrar que somos
todos iguais.

conforme a perspectiva
exclusiva dos interes-
ses das massas negras
e de sua respectiva
visao de futuro.

consciéncia
critica
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Quadro 3 — Unitarizagdo e categoria mista
de questdes construidas a priori e emergentes (conclusao)

Q5.PC.UE - Todos
nds temos as mes-
mas coisas por den-
tro, ossos, coragdo,
sangue. Mas, por
fora é diferente.
Tem diferentes
tipos de aparéncia,
tem o corpo que é
sauddvel e o que
ndo é. Diferentes
tipos de pele e
cabelo.

Q6.PA.UE - Tudo
que eu aprendi, e
0 que eu penso,
foi por causa de
professores, e dos

Esta se apresenta
como a tarefa da atual
geragdo afro-brasilei-
ra: edificar a ciéncia
histérico-humanista do
quilombismo (NASCI-
MENTO, 1980, p. 263).

livros.

Q6.PB.UE - Sim,
por que aprende-
mos muitas coisas
que ndo sabemos
sobre o corpo, e

é de la (escola ou
livro diddtico) que
tiramos todos os
conhecimentos que
temos.

Fonte: elaboragdo propria.

Metatexto
Categoria 1: Identidade e pertencimento quilombola

Munanga discorre em seu texto Negritude e uso dos sentidos (2012) que
a identidade negra no Brasil ¢ um campo muito complexo e engloba fatores
culturais, linguisticos, psicologicos, historicos, politico-ideologicos e raciais.
Fato ¢ que os negros do Brasil vivem em contextos socioculturais diferentes,
e, por causa dessa diversidade, ele ndo acredita que seja possivel construir
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3.1 A educagéo escolar para formagéo da consciéncia critica

um grau de consciéncia idéntico entre todos os negros. Por esse motivo, o
autor escreve os trés fatores essenciais na constru¢ao de uma identidade ou
de personalidade coletiva (MUNANGA, 2012).

No entendimento dessa diversidade, o autor destaca trés componentes que
considera essenciais para construg¢do de uma identidade negra ou personalida-
de coletiva: o fator linguistico, o fator psicologico e o fator historico. Este tra-
balho se interessa pelo terceiro fator, que recebe a seguinte defini¢do do autor:

O fator historico parece o mais importante, na medida
em que constitui o cimento cultural que une os ele-
mentos diversos de um povo através do sentimento de
continuidade historica vivido pelo conjunto de sua co-
letividade. O essencial para cada povo ¢ reencontrar o
fio condutor que o liga a seu passado ancestral o mais
longinquo possivel. A consciéncia historica, pelo sen-
timento de coesdo que ela cria, uma relagdo de segu-
ranga a mais certa e a mais solida para o povo. E a
razdo pela qual cada povo faz esfor¢co para conhecer
sua verdadeira historia e transmiti-la as futuras gera-
¢oes. Também ¢ a razdo pela qual o afastamento ¢ a
destrui¢do da consciéncia historica eram uma das es-
tratégias utilizadas pela escraviddo e pela colonizagio
para destruir a memoria coletiva dos escravizados e
colonizados (MUNANGA, 2012, n. p.).

Consideramos trechos do que foi falado pelos estudantes como fator his-
torico definido por Munanga (2012). O que ¢ ser quilombola para vocé€? Tre-
chos das entrevistas:

Q1.PA.UE - Eu nao sei explicar o que é ser quilombo-
la, na verdade eu tenho muito orgulho de saber que os
meus ascendentes lutaram por tudo o que temos hoje.

QI1.PB.UE - Ser quilombola, é ndo negar suas pro-
prias raizes e fazer parte das atividades propostas
pela comunidade.

QL.PC.UE — Ser quilombola é motivo de muito orgulho.

QL.PD.UE — E ser muito honrado. Ver o que os ante-
passados lutaram, que eles enfrentaram, a coragem. O
que eles conquistaram e deixaram para nos hoje. E uma
honra muito grande. Tem muita gente sente vergonha.
Mas, eu me sinto honrado em ser.
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Compreendemos que a identidade quilombola que nossos estudantes par-
ticipantes manifestaram encontra-se ancorada no fator histérico, e que o sen-
timento de pertenca a historia € o que define ser quilombola, palavra inserida
recentemente no vocabulario dos adolescentes.

Categoria 2: A educacao escolar para a formacao da consciéncia
critica

De acordo com Nascimento (1980, p. 247):

Em nosso pais, a elite dominante sempre desenvolveu
esforcos para evitar ou impedir que o negro brasileiro,
apods a chamada aboli¢do, pudesse assumir suas raizes
étnicas, historicas e culturais, desta forma seccionando
do seu tronco familial africano.

Até entdo, o sistema educativo brasileiro nunca havia ensinado quaisquer
conteudos de forma respeitosa e positiva sobre a Africa (NASCIMENTO,
1980). Segundo Santos (2008 apud MIRANDA, 2018), o processo de cons-
trucdo da identidade da crianga negra quilombola, relacionando com a escola,
familia e comunidade, se da em um conflito com a escola, pois o curriculo es-
colar tem uma visdo eurocéntrica, que desvaloriza a cultura africana e afro-
-brasileira, contribuindo para continuidade da ideologia do branqueamento,
ndo contribuindo com a identidade quilombola.

Consideramos, a partir das respostas dadas pelos participantes, que eles
possuem saber coerente sobre corpo humano ensinado na escola e no livro
didatico de Ciéncias estudados por eles no ensino fundamental. Acerca da
questdo “O que vocé aprendeu na escola, no livro didatico de Ciéncias sobre
corpo humano?”, seguem trechos das entrevistas:

Q4.PA.UE - Sobre membros, sobre o que pode ndo
pode ser tocado, sobre as fungoes de cada coisa em
nosso corpo, etc.

Q4.PB.UE - O corpo humano é formado por trés tipos
musculares diferentes: o estriado esquelético, o estria-
do cardiaco e o ndo estriado, também chamado de liso.!

1 Ele disse que aprendeu sobre células e genética como contetudo associado ao negro, mas
ndo lembrava para explicar.

68
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Q4.PC.UE - Sobre ossos, musculos e orgdos.

Q4.PD.UE - Sobre partes intimas, essas coisas, eu te-
nho vergonha de falar.

Vimos que apenas um entrevistado mencionou que estudou em genética
algo relacionado ao negro. Em uma primeira andlise do livro didatico de
Ciéncias estudado por eles, localizamos o conteudo sistema tegumentar, que
aborda os temas pele, cabelo e genética a partir da hereditariedade. Esses
conteudos podem ser contextualizados no ensino de Ciéncias em prol do
combate ao racismo.

Acreditamos que o material didatico de Ciéncias utilizado por eles néo fa-
vorece discussdes relacionadas ao corpo humano nesse sentido. Além disso,
consideramos que o material did4tico ndo favorece aos estudantes quilombo-
las uma memoria critica, mas sim uma memoria magica no nivel dos desejos
e/ou motivagdes que, de acordo com Cuellar (2015), é compreendida pelo
encantamento e identificacdo do sujeito pela realidade, mas sem submeté-la a
reflexdo, sem compreendé-la criticamente e sem buscar transforma-la. Ela ¢
manipulada pelas classes dominantes. “E uma espécie de encantamento mis-
tico, em que o sujeito desconhece sua realidade concreta de existéncia e seu
desejo se afasta de reivindicagdes de transformacao historica” (CUELLAR,
2015. p. 129, traducdo nossa).

Sobre as suas percep¢des de corpo, os participantes responderam:

Q5.PB.UE - Que cada pessoa tem um jeito, diferentes
origens étnicas, mais que devemos lembrar que somos
todos iguais.

Q5.PC.UE - Todos nos temos as mesmas coisas por den-
tro, ossos, coragdo, sangue. Mas, por fora é diferente.
Tem diferentes tipos de aparéncia, tem o corpo que é
saudavel e o que ndo é. Diferentes tipos de pele e cabelo.

Sobre sua percepcao, existe alguma relagdo com o que € ensinado na es-
cola e/ou livro didatico de ciéncias?

Q6.PA.UE - Tudo que eu aprendi, e o que eu penso, foi
por causa de professores, e dos livros.

Q6.PB.UE - Sim, por que aprendemos muitas coisas que
ndo sabemos sobre o corpo, ¢ é de ld [escola ou livro di-
datico] que tiramos todos os conhecimentos que temos.
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Entendemos que o livro didatico é uma das expressdes maximas do curri-
culo escolar, além de ser um documento historico comercializavel. Como tal,
esta sujeito a diversos interesses, desde os ideoldgicos até os mercadologicos.
A visdo hegemonica eurocéntrica impregnada nele contribui para a constru-
¢do da memoria mégica, ndo colaborando com a identidade quilombola.

Acreditamos que a construgdo da identidade negra passa pelo (re)conheci-
mento da histdria e do corpo e suas caracteristicas tdo negadas e classificadas
ainda na atualidade. Dessa forma, contextualizar alguns conceitos do livro
didatico de Ciéncias da Natureza € incluir memorias, ancestralidade e iden-
tidade desse estudante.

Para Nilma Lino Gomes (2020, p. 250):

O corpo localiza-se em um terreno social e subjetiva-
mente conflitivo. Ao longo da Historia, ele se tornou
emblema étnico, e sua manipulagdo tornou-se carac-
teristica cultural marcante para diferentes povos. Ele
¢ um simbolo explorado nas relagdes de poder e domi-
nacdo para classificar e hierarquizar grupos diferentes.

De acordo com a autora, é no corpo que ocorrem as cobrangas, os julga-
mentos, as discriminagdes, os preconceitos. Corpo € local de (re)existéncia,
de rebeldia, de 6dio e de amor. E a partir dele que sio vistas as diferengas e
sdo construidas as relagdes do sujeito consigo mesmo e com o mundo. Dessa
maneira, falar de corpo e contextualizé-lo no livro didatico de Ciéncias natu-
rais, através da nossa histdria, ¢ emancipar e inserir pessoas que por décadas
foram também oprimidas por terem sua histéria negada e/ou descontextuali-
zada na educacao brasileira.

Consideracoes finais

Pensando neste corpo que sente e representa, acreditamos que discutir
sobre corpo humano nas Ciéncias Naturais para além (associando ao nosso
contexto histérico) dos conceitos da Biologia, como organizagao do corpo
humano, anatomia humana, como vimos nas respostas dos entrevistados, ¢
essencial para desconstrugdo e/ou ressignificacdo de ideias negativas ainda
enraizadas no imaginario social sobre o negro/corpo negro.
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Portanto, assumimos aqui que o livro didatico é um documento his-
térico. Ele historicamente se organiza a partir de recortes episddicos da
historia da evolugdo cientifica e social europeia e estadunidense, provo-
cando silenciamentos e apagamentos das cosmovisdes acerca da natureza,
das organizagdes sociais, das epistemologias e das técnicas pertencentes a
culturas de outros continentes.

Vimos em nosso estudo que a escola esta iniciando a caminhada para um
modelo educacional que permita o resgate das contribui¢des do povo e da
cultura africana na formacao do Estado brasileiro, enquanto o livro didatico
de Ciéncias ainda segue contribuindo para a conservacao dos saberes hege-
monicos, formando uma memoria magica do Outro.
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A Lein® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012), também co-
nhecida como Lei Berenice Piana, foi um marco na legislagdo brasileira por
uma Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtornos
do Espectro Autista (TEA). Berenice Piana, mae de pessoa com autismo e
militante pela causa, conseguiu, através de sua luta, um grande avango para
as pessoas com TEA. No entanto, como toda politica publica, existe sempre
uma busca para diminuir o distanciamento entre o que esta escrito e a pratica.
Desse modo, o presente capitulo trata-se de um estudo qualitativo que visa
compreender, por meio da Analise Textual Discursiva, o que esta descrito no
art. 2° da referida Lei (BRASIL, 2012).

A escolha do art. 2° deu-se pelo fato de abarcar as diretrizes que direcio-
nam a protecdo dos direitos da Pessoa com TEA. A partir da analise do cor-
pus, foram estabelecidas 18 unidades tedricas no processo de unitarizagao, 7
categorias iniciais e 2 categorias finais. O propoésito das analises realizadas
¢ contribuir para o estimulo de novos estudos que visem a implementacao
efetiva da Lei Berenice Piana e a fomentag@o de politicas publicas que esta-
belecam novas diretrizes e garantam os direitos da pessoa com TEA.
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Consideracoes iniciais

O transtorno do espectro autista (TEA) pertence a categoria dos transtor-
nos que envolvem o neurodesenvolvimento (TEIXEIRA, 2018). De acordo
com o autor, é possivel perceber algumas caracteristicas desde a primeira
infancia, antes mesmo do ingresso da crianga na escola. O diagnoéstico deve
ser feito mediante observagdo clinica multidisciplinar, a fim de garantir uma
intervengao precoce.

Dentre as caracteristicas apontadas por Schmidt (2013), podemos destacar
a comunicagao verbal comprometida, dificuldade ou falta da interacdo social,
até os interesses restritos e/ou comportamentos repetitivos. Para o autor, exis-
tiam alguns estudiosos que relacionavam o TEA a falta de afetividade das
maes durante a gravidez (chamadas de maes geladeiras), além de outros que
fazem até hoje a relagdo com fatores ambientais (exposicao a metais pesados
e dgua contaminadas), no entanto, ainda ndo ha uma causa definida para as
pessoas que sdo diagnosticadas com TEA.

De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM - V) (APA, 2014), o TEA pode ser dividido em 3 niveis de gravidade:

a. nivel 1 — exige apoio, porém, pode nao ter tanto comprometimento no
desenvolvimento verbal,

b. nivel 2 — exige apoio substancial e pode apresentar maiores limitagdes
nas habilidades sociais ¢ de comunicacéo;

c. nivel 3 — exige apoio muito substancial e apresenta déficits graves nas
interacoes sociais, comunica¢do ¢ mudanga de rotina.

Segundo dados do Centro de Controle e Prevengdo de Doengas (CDC,
2022), os diagnosticos de TEA tém aumentado consideravelmente nos lti-
mos anos; a propor¢do, que, em 2004, era de 1 caso a cada 166 pessoas no
mundo, passou para 1 caso a cada 54 pessoas em 2020, merecendo atengdo
e novos estudos.

Apesar de tantos anos de estudos e analises das caracteristicas da pessoa
com TEA, no Brasil, somente em 27 de dezembro de 2012 foi implementada
a Lei n® 12.764, também conhecida como Lei Berenice Piana, que garante a
Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Es-
pectro Autista (TEA) (BRASIL, 2012). Berenice Piana é mie de pessoa com

73



Andlise Textual Discursiva (ATD): teoria na préatica

autismo, militante brasileira que buscou e busca a implementagdo de leis no
Brasil e estados a fim de garantir direitos as pessoas com TEA.

A Lein® 12.764 (BRASIL, 2012) traz consigo o reconhecimento da pes-
soa com TEA enquanto pessoa com deficiéncia (PCD), a titulo apenas de
garantia de direitos de acordo com as legislacdes vigentes. Assim, a partir
das diretrizes estabelecidas pela Lei, foram outorgados a pessoa com TEA
direitos que outrora ndo eram reconhecidos. A seguir, buscaremos com-
preender como essas diretrizes estabelecem a protecao dos direitos desses
sujeitos, a partir da analise do art. 2° da Lei Berenice Piana (BRASIL,
2012). Em seguida, traremos algumas discussdes relacionadas a partir das
exposigdes feitas pela Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB) n° 9394/96 e dos estudos realizados por Aydos
(2014, 2016, 2019) e Leopoldino (2015, 2017).

A Lei Berenice Piana a luz da Andlise Textual Discursiva

Para compreendermos o que esta exposto na Lei Berenice Piana (BRA-
SIL, 2012), optamos por adotar a Andlise Textual Discursiva (ATD) como
metodologia para analisar os dados. Conforme aponta Moraes ¢ Galiazzi
(2016), a ATD tem como finalidade a produ¢@o de novas compreensdes sobre
fendmenos e discursos, além de estar situada entre a Analise de Conteudo e
Analise de Discurso, no entanto, adotando um carater mais interpretativo e
guiado pela hermenéutica. Portanto, a ATD parte de um processo descritivo
e interpretativo que, por meio de movimentos recursivos, promove novas des-
crigdes e interpretagdes, buscando um mergulho cada vez mais aprofundado
sobre o fendmeno estudado.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), a ATD parte de 3 etapas:

a. unitariza¢do — ¢ a desmontagem do texto, visando examinar seus de-
talhes, fragmentando-os no sentido de produzir unidades que consti-
tuam o fendmeno a ser estudado;

b. categoriza¢do — que se fundamenta no estabelecimento de relagdes
entre as unidades, de modo que sejam agrupadas e classificadas por
combinagdes que as aproximem uma das outras;

c. metatexto — o metatexto nada mais € do que a captagdo e comunica-
¢do daquilo que emergiu das analises feitas nos processos anteriores
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(unitarizagdo e categorizagdo). Desse modo, a comunicag¢ao do que foi

compreendido ganha a constru¢do de um novo texto, o qual é possivel

relacionar com algumas teorias a priori e/ou emergentes.

Diante de tudo que foi exposto, faremos a seguir a descri¢do da analise
feita nesse estudo sobre a Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012).

Corpus

A Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012) traz muitas contribui¢cdes impor-
tantes a serem observadas. Ela est4 dividida em oito artigos, sendo o art. 2°
encarregado de trazer as diretrizes que garantem os direitos da Pessoa com
TEA (BRASIL, 2012). O art. 2° esta dividido em oito incisos, sendo o in-
ciso IV vetado posteriormente. Para iniciar a anélise de cada inciso, foram
estabelecidos codigos de identificagdo com as iniciais LB (de Lei Berenice),
seguidos da numeragdo correspondente ao inciso. Além disso, cada inciso

recebeu uma cor diferente para facilitar a identificacdo, como serd exposto

no quadro a seguir.

Quadro 1 — Unitarizagdo (continua)

coDIGO CORPUS (CITAGAO DIRETA)
LBO1 | - A intersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das politicas e
no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;
Il - A participagdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas
LB02 voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o contro-
le social da sua implantagdo, acompanhamento e avaliagdo;
Il - a atengdo integral as necessidades de saude da pessoa com trans-
LBO3 torno do espectro autista, objetivando o diagndstico precoce, o atendi-
mento multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes;
LBO4 VETADO
V - O estimulo a inser¢do da pessoa com transtorno do espectro autista
LBOS no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia
e as disposi¢des da Lei n? 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente);
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Quadro 1 — Unitarizagao (conclusio)

VI - A responsabilidade do poder publico quanto a informacgédo publica

LBO6 . o
relativa ao transtorno e suas implicagdes;

VIl - o incentivo a formagao e a capacitagdo de profissionais especializa-
LBO7 dos no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem
COMoO a pais e responsaveis;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epi-
LBO8 demioldgicos tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas
do problema relativo ao transtorno do espectro autista no Pais.

Fonte: Elaboragéo propria.

Unitarizacao

Para cada unidade estabelecida, foram adotados cddigos que fazem refe-
réncia ao corpus descrito acima, acrescentando a letra ‘A’ que corresponde a
uma espécie de ordem cronologica, seguida de numeragio correspondente ao
numero da unidade.

Quadro 2 — Continuagao da Unitarizag@o (continua)

TITULO DAS UNIDADES

LBO1A1 - Diadlogo entre todos os poderes; LBO1A2 - Relagdo indissociavel para desen-
volvimento de acGes e politicas do TEA;

LB02A1 - Relagdo comunidade e politicas publicas voltadas para as pessoas com TEA;
LB02AO02 - Controle, implantagdo, acompanhamento e avaliagdo de politicas publicas;

LBO3AO01 - Atengdo integral a saude da pessoa com TEA; LBO3A02 - Diagndstico preco-
ce e atendimento multiprofissional; LBO3A03 - Acesso a medicamentos e nutrientes;

LBO5A01 - Estimulo a inser¢do no mercado de trabalho; LBO5A02 - Respeito as pecu-
liaridades da do transtorno; LBO5A03 - TEA enquanto deficiéncia; LBO5A04 - Cumpri-
mento dos dispositivos do ECA;

LD06AO01 - Responsabilidade do poder publico com a informagdo sobre o TEA;

LBO7A01 - Incentivo a formagdo profissional; LBO7A02 - Capacitagdo dos profissionais
especializados; LB0703 - Capacitagdo aos pais e responsaveis;
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Quadro 2 — Continuagdo da Unitarizagao (conclusao)

LBO8AO1 - O estimulo a pesquisa cientifica; LBO8AO2 - Prioridade para estudos epi-
demioldgicos; LBOBAO3 - Dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema
relativo ao TEA;

Fonte: elaboragdo propria.

Categorizacao

O processo de categorizacao partiu do agrupamento das unidades pelas suas
semelhangas, pois a categorizacdo € “um processo de comparacao constante
entre as unidades definidas no momento inicial da analise, levando a agrupa-
mentos de elementos semelhantes” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 44). Des-
se modo, ao realizar a leitura e analise de cada unidade, foram estabelecidas as
categorias iniciais, de acordo com o contexto que cada unidade trazia. Por fim,
foram observadas de que forma essas categorias iniciais se relacionavam entre
si, constituindo as categorias finais denominadas diretrizes e direitos.

Quadro 3 — Continuagao da Unitarizagdo

Unidades Categorias iniciais Ca;?go-rlas
nais
Responsabilidades legais e envolvi-
mento dos poderes publicos.
LBO1A1; LBO1A2;
LB0O2A1; LBO2A02; Participagdo ativa da comunidade.
LB02A02; LDO5A01; Diretrizes
LBO6A01; LBO6A02; Comunicagdo e informagdo publica.
LB0603; LBO7A01;
LBO7A02; LBO7A03; Formacao e capacitagao.
Estudos e pesquisas.
tgg:ﬁg;: tﬁgzﬁgi: Garantia do direito integral a saude. o
LB04A02; LBO4AO3; Direitos
LB04A04; Tea e o mundo do trabalho.

Fonte: elaboragéo propria.
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Metatexto
Diretrizes

O inciso I da Lei escolhida como corpus nesta analise, destaca a impor-
tancia de uma relagdo intrinseca entre todos os poderes (Executivo, Legis-
lativo e Judiciario), de modo a contribuir desde a implementagdo de acdes e
politicas publicas até o atendimento das pessoas com TEA. Em concordan-
cia com o exposto no inciso I, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9.394/96 (LDB) (BRASIL, 1996), em seu capitulo V sobre a educagdo espe-
cial, sinaliza para a responsabilidade do poder publico quanto a ampliagdo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades, preferencialmente, na rede regular de ensino.
No art. 23 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a lei outorga a
Unido, estados, Distrito Federal e municipios a competéncia de cuidar da sau-
de e assisténcia publica garantindo a protecao das pessoas com deficiéncia.

No entanto, vale destacar que ndo apenas o poder publico deve colaborar
com agdes e politicas publicas, mas também toda a comunidade. E o que
afirma o inciso II do art. 2° da Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012), nosso
corpus, quando ratifica a necessidade de participagdo ativa da comunidade
na elaboragdo das politicas publicas que estejam relacionadas as pessoas com
TEA. Além disso, faz-se necessario que essa comunidade participe ndo sé de
sua implementagdo, mas que realize seu acompanhamento e avaliacao.

De acordo com Shore (2010), as politicas publicas influenciam na constru-
¢do de novas categorias de individuos e de subjetividade. Mas, para além disso,
as politicas publicas também constroem identidades e sujeitos politicos. Segun-
do o autor, as politicas publicas afetam tudo, de modo que vivemos através das

LR I3

categorias que elas estabelecem, como: “cidaddo”, “profissional”, “deficiente”,
“imigrante”, “criminosos”, sendo praticamente impossivel escapar de suas in-
fluéncias. O autor complementa dizendo que as pessoas sdo reguladas pelas

politicas publicas e possuem sobre elas, pouco controle e conhecimento.

Além disso, o inciso VII, extraido da Lei escolhida como corpus para
analise, firma que cabe ao poder publico promover o incentivo a formacao
profissional daqueles que atuam diretamente com o atendimento das pessoas
com TEA. Do mesmo modo, os profissionais especializados devem receber
qualifica¢do adequada para promover o atendimento dessas pessoas. A capa-
citagdo de pais e responsaveis € outro fator preponderante, entretanto, existe
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uma certa resisténcia e negac¢ao por parte de alguns familiares quando rece-
bem o diagndstico. Magalhdes (2021), ao discorrer sobre a realidade de maes
com filho diagnosticados com TEA, aponta:

Quando a familia se depara com o diagnéstico de TEA
para o filho, inicia-se um processo que exigira desfa-
zer-se de crencas ligadas a normalidade, a perfeigdo
que sdo impostas socialmente para definir o que seria
um filho ideal. Esse ideal sera questionado para que
possa dar lugar a uma relacdo de efetivo reconheci-
mento de dignidade e de humanidade da crianga com
TEA. Em um primeiro momento, esse processo pode
envolver a experiéncia do luto, diante da morte simbo-
lica do filho ideal e da separagdo dessa imagem (MA-
GALHAES, 2021, p. 22).

Assim, promover a participagdo ativa da comunidade na implementagao
das politicas publicas envolve desde a aceitagdo do diagndstico até a busca por
conhecimento, que, na maioria das vezes, se encontra velado, com o objetivo
de alimentar politicas publicas que favorecam a categorizacao das pessoas de
acordo com aquilo que é conveniente ao poder publico. Concernente a isto, o
inciso VI, da Lei que compde nosso corpus de andlise, ratifica a responsabilida-
de do poder publico em garantir acesso a informacao publica relativa ao TEA e
suas implica¢des, o que, na pratica, ainda tem sido pouco difundido.

Por ultimo, porém agregando peso a necessidade deste estudo, o inci-
so VIII traz o seguinte apontamento: “o estimulo a pesquisa cientifica, com
prioridade para estudos epidemioldgicos tendentes a dimensionar a magnitu-
de e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno do espectro autista
no Pais” (BRASIL, 2012). No tocante ao excerto, o termo “problema” causa
inquietacdo e ambiguidade, pois parece ser contraditorio a um documento
que busca garantir direitos a um grupo que ja sofre com preconceito e discri-
minagdo. De acordo com Aydos (2014, 2016, 2019), tanto familiares quanto
a sociedade tém enxergado o autismo como algo incapacitante ante outras
deficiéncias. Essa percepcao é fruto da falta de conhecimento e de poucas
politicas publicas que promovam inclusdo efetiva e combate ao preconceito.

Direitos

De acordo com o inciso 111, a pessoa com TEA tem o direito, garantido
pela lei analisada neste artigo (BRASIL, 2012), ao acompanhamento integral
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de sua saude, desde o diagnostico precoce a promogao de atendimento mul-
tiprofissional (psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, atendimento
neuropsiquiatrico, nutricional, dentre outros que assim se fizerem neces-
sarios). Uma questao que tem sido debatida por estudiosos é o diagndstico
precoce. Segundo Teixeira (2018), muitos especialistas ainda apresentam re-
sisténcia em fechar o diagnostico mesmo com a apresentagao dos requisitos
basicos, o que atrapalha o inicio das interven¢des com brevidade.

Conforme aponta Aydos (2019), existe uma tensdo nosologica concernente
ao diagndstico do autismo. De um lado, familiares ativistas que lutam para
que o autismo ndo seja visto como uma deficiéncia, mas como uma neuro-
diversidade, com o objetivo de romper com o esteredtipo de incapacidade e
nao autonomia que o termo deficiéncia carrega através do senso comum. Por
outro lado, existe uma hegemonia no processo de emissdo do parecer diag-
noéstico, que restringe apenas a psiquiatras e neurologistas essa fungdo. A
autora complementa que na maioria dos casos, esses especialistas ndo levam
em consideragdo a subjetividade do paciente, direcionando o diagnoéstico so-
mente a partir das limitagdes (problemas) apresentadas, o que pode ratificar a
preocupagao dos familiares quanto a imagem preconceituosa que as pessoas
com TEA podem enfrentar.

Do mesmo modo, o inciso V nos conduz a uma realidade de muitas ten-
sdes: o direito a inclusdo de jovens e adultos no mercado de trabalho. Para
fins legais, a Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012) sinaliza que a pessoa diag-
nosticada com TEA pertence a categoria de PCD, desse modo, existe a pos-
sibilidade de participacao ativa na Lei de Cotas n° 8.213, de 24 de julho de
1991, que estabelece para empresa com mais de 100 funcionarios a reserva
do percentual de 2 a 5% das vagas de emprego para inclusdo de pessoas com
deficiéncia. No entanto, de acordo com Aydos (2019), “ao invés de fazerem
um processo seletivo com foco nas competéncias e nas habilidades de cada
candidato, elas (as empresas) ja abrem as vagas direcionadas para deficién-
cia especifica” (AYDOS, 2019, p. 103). Essa situacdo ¢ reforcada pelo senso
comum de que a pessoa diagnosticada com TEA trara mais prejuizos do que
beneficios para as empresas.

Incluir os autistas no mercado de trabalho ndo ¢é ex-
plora-los, e sim permitir que utilizem no trabalho seu
repertorio de competéncias, conquistando melhor qua-
lidade de vida e obtendo recursos financeiros para uma
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vida mais confortavel e prospera. Tampouco consiste
em filantropia realizada as custas da eficiéncia organi-
zacional. Portadores de TEA apresentam potencialida-
des que podem contribuir muito para organizacdes de
todos os tipos, que atuem com ou sem fins lucrativos.
(LEOPOLDINO, 2015, p. 865).

As controvérsias no processo inclusivo de pessoas com TEA no mundo
do trabalho perpassam pela falta de conhecimento que deveria ser propaga-
do pelo poder publico, falta de politicas publicas efetivas que deveriam ser
implementadas também pelo poder publico e avaliadas e acompanhadas pela
comunidade. Esta, por sua vez, também precisa de conhecimento para lutar
por politicas publicas que nio apenas categorize as pessoas com seus rotulos,
mas que possibilite a participacdo ativa na sociedade e o exercicio de seu
papel enquanto cidadao.

Consideracoes finais

A implementacdo da Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012) foi um mar-
co para as pessoas com transtorno do espectro autista (TEA). Embora as
conquistas tenham sido basilares, como a inclusdo na categoria de pessoa
com deficiéncia (PCD), para fim de garantia de direitos, o cumprimento efe-
tivo da lei ainda tem se mostrado fragilizado. De acordo com as discussdes
apontadas neste estudo, foram perceptiveis a emergéncia de politicas publicas
que incentivem a prote¢ao e cumprimento dos direitos da pessoa com TEA.
Assim como a responsabilidade dos poderes publicos em proporcionar capa-
citagdes, qualificacdes e melhorias nos atendimentos educacionais, de satde
e informagdes publicas de qualidade que visem a minimizar os episodios de
preconceito e discriminagao.
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Introducao

A Andlise Textual Discursiva (ATD) € uma proposta de estudo de um
corpus de interesse do pesquisador que promove uma tempestade de luz' para
a sua compreensao. Esse corpus pode ser um artigo académico, uma lei, uma
entrevista, e ao final do processo, o pesquisador tera elementos suficientes,
com rigor académico necessario, para assumir-se ¢ tecer suas consideragdes
como autor, produzindo seus metatextos. De acordo com o autor da metodo-
logia, Professor Roque Moraes, a ATD é:

[...] um processo auto-organizado de construgdo de
compreensdo em que novos entendimentos emergem
de uma sequéncia recursiva de trés componentes: des-
construgdo do corpus — a unitarizagdo —, o estabele-
cimento de relagdes entre os elementos unitarios — a
categorizagdo —, e o captar do novo emergente em
que nova compreensao ¢ comunicada e validada. (MO-
RAES, 2003, p. 192).

1 Metafora utilizada pelo Professor Roque Moraes em seu artigo Tempestade de Luz (2003).
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Como veremos adiante, a desconstrugdo ou fragmentacao inicial do cor-
pus e a posterior inser¢do desses fragmentos em categorias — uma avalan-
che reconstrutiva’ — podem levar o pesquisador a identificar questdes que
ndo identificaria, caso ndo utilizasse a ATD, e chegar a interlocugdes teodricas
bem diferentes das que imaginava ao iniciar seu trabalho de analise.

A ATD inicialmente gera inseguranca. Afinal, como saber se a fragmen-
tacdo ou unitarizagdo feita ¢ a mais adequada? Como confirmar se as uni-
dades de sentido e as categorizagdes definidas sdo as mais adequadas, as
mais significativas para a interroga¢do do corpus? Moraes e Galiazzi (2006)
esclarecem que o processo ¢ dependente da impregnacdo do pesquisador:

[...] uma escrita mais fluida e de qualidade, é produ-
to de envolvimento e de impregnagdo intensos com
os materiais da analise. A impregnagdo ¢ condigdo
para um trabalho criativo e original. A partir do en-
volvimento aprofundado ¢ que se criam condi¢des de
emergéncia auto organizada das novas compreensdes.
Nisso desempenha papel importante a unitarizagdo,
correspondendo a momento de aproximagdo do caos,
portanto, de possibilidades de emergéncia do novo pela
desorganizagdo de um texto que constroéi uma outra or-
dem. (MORAES; GALIAZZI, 2006, p.117).

A ATD, além de gerar tal inseguranca inicial, também pode ocasionar
surpresas, como a descoberta de sutilezas e lacunas que levam o pesquisador
a buscar aporte de conhecimentos em areas distintas, e, por isso, ¢ também
um processo muito gratificante de novas descobertas.

Apresentacao do corpus

Para conclusdo do curso Andlise Textual Discursiva — ATD: teoria na pra-
tica, ministrado pela Professora Valéria de Souza Marcelino e pelo Professor
Arthur Rezende da Silva, foi necessaria a realizacdo de um exercicio pratico,
e a opgao foi por um corpus que fosse um bom aporte para a realizacdo de
pesquisa de mestrado realizada pelos autores.

2 Metafora utilizada pelo Professor Roque Moraes em sua artigo Tempestade de Luz (2003).
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A referida pesquisa de mestrado tem como objeto de analise o novo ensi-
no médio, e o corpus escolhido ¢ o instrumento inicial dessa mudanca, que ¢
a Exposi¢do de Motivos n°00084/2016/MEC, de 15 de setembro de 2016, na
qual o novo Ministro da Educagdo, Jos¢é Mendonga Ferreira Filho, apresenta
ao recém-empossado Presidente, Michel Temer, uma série de argumentos
que compde a fundamentagdo para a necessidade de mudanga no ensino mé-
dio, etapa final do ensino basico. O documento € composto por 25 itens, e fo-
ram definidos como corpus deste estudo apenas os itens 2, 3 e 4, por se tratar
de um exercicio inicial. O primeiro item nao foi considerado nesta analise por
se tratar de um cumprimento do Ministro ao Presidente e de apresentacdo do
documento. O corpus ¢é o seguinte:

2. A LDB, criada em 1996, incluiu o ensino médio
como parte da educagdo basica. Ao longo destes 20
anos, uma série de medidas foram adotadas para esta
etapa de ensino, no entanto, a sua funcdo social, pre-
vista no art. 35, néo atingiu os resultados previstos.
O referido artigo prevé que o ensino médio devera
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, bem como formar individuos
autdnomos, capazes de intervir e transformar a rea-
lidade. Todavia, nota-se um descompasso entre os
objetivos propostos por esta etapa e o jovem que ela
efetivamente forma.

3. As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, cria-
das em 1998 e alteradas em 2012, permitem a possibili-
dade de diversificar 20% do curriculo, mas os Sistemas
Estaduais de Ensino ndo conseguiram propor alternati-
va de diversifica¢do, uma vez que a legislagdo vigente
obriga o aluno a cursar treze disciplinas.

4. Atualmente o ensino médio possui um curriculo ex-
tenso, superficial e fragmentadoko, que ndo dialoga com
a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as
demandas do século XXI. Uma pesquisa realizada pelo
Centro Brasileiro de Analise e Planejamento — Cebrap,
com o apoio da Fundagdo Victor Civita — FVC, eviden-
ciou que os jovens de baixa renda ndo veem sentido no
que a escola ensina (BRASIL, 2016).
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Unitarizacao e categorizacao do corpus

A fragmentacdo foi feita por ideias (quase sempre contidas em uma tinica
frase, mas ndo necessariamente) e levou a um total de nove unidades, sendo
quatro unidades referentes ao item 2, duas unidades ao item 3 e trés unidades
ao item 4. Caso outro pesquisador realizasse esta etapa, certamente ela pode-
ria apresentar resultado muito diverso, conforme as palavras acima.

Conforme Moraes:

A desmontagem dos textos, primeira etapa da ATD, ca-
racteriza-se por uma leitura cuidadosa e aprofundada
dos dados em um movimento de separagdo das unidades
significativas. Moraes parte do pressuposto de que “toda
leitura j4 é uma interpretagdo e que ndo existe uma lei-
tura Unica e objetiva. Ainda que, seguidamente, dentro
de determinados grupos, possam ocorrer interpretagdes
semelhantes, um texto sempre possibilita multiplas sig-
nificag¢des. Diferentes sentidos podem ser lidos em um
mesmo texto (MORAES, 2003, p. 192).

A desconstrugdo de textos, de acordo com Moraes (2003, 2020) e Moraes
e Galiazzi (2006), é uma fase em que o pesquisador experimenta o caos ou
a desorganizagdo, confronta os dados e faz interpretagdes, buscando as uni-
dades de significado. Na sequéncia, a codificagdo é um procedimento que
permite ao pesquisador identificar seus textos originais, suas unidades de sig-
nificado, assim como quaisquer outros elementos que fazem parte da analise
(pode ser um sistema numeérico, alfabético ou de combinagdo destes). Assim,
cada unidade foi codificada como no exemplo a seguir:

+ EMIT4.c — “Os jovens de baixa renda ndo veem sentido no que a escola
ensina”. Em que: EM significa “exposi¢do de motivos”, I'T4 significa que
a frase esta no item 4 e C significa que esta ¢ a terceira unidade do item 4.

Cada unidade recebeu um titulo, e, nesse exemplo, o titulo dado foi Edu-
cagdo da classe trabalhadora.

Ao final do reconhecimento de cada uma das nove unidades, estas fo-
ram agrupadas em cinco titulos, a saber: Fung¢do social do ensino médio,
Avaliag¢do de resultados do ensino médio sem citar a fonte e a metodologia
de pesquisa, Informag¢do duvidosa, Decisoes publicas a partir de infor-
magoes de institui¢oes privadas, Educac¢do da classe trabalhadora. Tais
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titulos acabaram por produzir a categorizagdo inicial — a organizacao das

unidades por aproximacdo de sentido. A categorizagdo caracteriza-se por

um “processo de comparagdo constante entre as unidades definidas no pro-

cesso inicial de andlise, levando ao agrupamento de elementos semelhantes”

(MORAES, 2003, p. 197).

Posteriormente, foi realizada uma segunda analise, buscando uma maior

aproximagao ainda de sentido, o que resultou na categorizagdo intermediaria

e que corresponde também a categorizagao final. As categorias obtidas foram:

Unidades teoricas

a. A funcio social da escola para as juventudes favorecidas ou ndo de
fortuna: esta categoria contempla as categorias iniciais Fung¢do social
do ensino médio e Educacdo da classe trabalhadora;

Os discursos sobre a educagdo na opinido de quem ¢ digno de ter uma
opinido: esta categoria contempla as categorias iniciais de Avaliagdo
de resultados do ensino médio sem citar a fonte e a metodologia de
pesquisa, Informagdo duvidosa e Decisoes publicas a partir de infor-
magoes de institui¢oes privadas.

Conforme o autor da metodologia (MORAES, 2003, p. 198):

O método dedutivo prevé a construcdo de categorias
prévias antes de se examinar os textos, objeto de analise.
Ja no método indutivo, as categorias sdo construidas a
partir das informagdes trazidas pelos textos analisados.
O primeiro fica marcado pelo processo de categorizagdo
a priori; e o segundo movimento, enquanto categoria
emergente. E possivel ainda combinar os dois métodos
— indutivo e dedutivo — num processo de analise mis-
to. Assim, partindo de categorias definidas a priori com
base em teorias escolhidas previamente, “o pesquisador
encaminha transformagdes gradativas no conjunto ini-
cial de categorias, a partir do exame das informagdes do
corpus de analise. (MORAES, 2003, p. 198).

Neste trabalho, foi utilizado o método indutivo, e, posteriormente, foram

localizadas referéncias substantivas que compusessem as unidades tedricas,

Assim, foram identificadas e escolhidas as seguintes referéncias.
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A funcao social da escola para as juventudes favorecidas ou nao

de fortuna

Unidade Teérica 1:

Este ¢ o sentido da histéria da formagdo profissional
no Brasil, uma luta politica permanente entre duas al-
ternativas: a implementacdo do assistencialismo e da
aprendizagem operacional versus a proposta da intro-
ducdo dos fundamentos da técnica e das tecnologias, o
preparo intelectual [...]. Continuamos a buscar resgatar
o homem integral, a tornar os processos educacionais
acoes efetivas na formagao para o mundo do trabalho na
visdo ampliada que lhe da Hobsbawm (1987), isto €, ndo
a atividade laboral no sentido estrito, mas, também, as
condi¢des de vida do trabalhador, com os seus vinculos
politicos e culturais. Autora: Maria Ciavatta (2005, p. 5).

Unidade Teorica 2: Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909:

Créa nas capitaes dos Estados da Escolas de Apren-
dizes Artifices, para o ensino profissional primario e
gratuito O Presidente da Republica dos Estados Uni-
dos do Brazil, em execugdo da lei n. 1.606, de 29 de
dezembro de 1906:

Considerando:

que o augmento constante da populagdo das cidades
exige que se facilite as classes proletarias os meios
de vencer as dificuldades sempre crescentes da lueta
pela existencia:

que para isso se torna necessario, nao s6 habilitar os
filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispen-
savel preparo technico e intelectual, como faze-los ad-
quirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;

que éum dos primeiros deveres do Governo da Republi-
ca formar cidaddos uteis a Nagdo: [...] (BRASIL, 1909).
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Os discursos sobre a educacao na opiniao de quem é digno de ter

uma opiniao

Unidade Teorica 3:

Reescrita

Um homem oficial ¢ um ventriloquo que fala em nome
do Estado: assume uma atitude oficial — seria preci-
so descrever a encenagdo do personagem oficial —,
fala a favor e em lugar do grupo ao qual se dirige, fala
para e em lugar de todos, fala enquanto representan-
te do universal. [...] Penso que a defini¢do explicita,
numa sociedade que se pretende democratica, ou seja,
de que a opinido oficial ¢ a opinido de todos, esconda
uma defini¢do latente, ou seja, que a opinido publica é
a opinido daqueles que sdo dignos de ter uma opinido
[...]- Nos anos 1880, dizia-se abertamente a Assembleia
Nacional aquilo que a sociologia precisou redescobrir,
isto ¢, que o sistema educacional precisava expulsar
os filhos das classes mais desfavorecidas. No inicio, a
questdo era colocada mas depois foi plenamente resol-
vida, a medida que o sistema escolar comegou a fazer,
sem solicitacdo explicita, aquilo que se esperava dele
[...]. O reprodutor da autoridade sabe produzir — no
sentido etimoldgico do termo: produzir significa “tra-
zer a luz” —, teatralizando-o, algo que ndo existe (no
sentido de sensivel, de visivel), e no nome do qual se
fala. Deve produzir em nome de quem tem o direito de
produzir. Nao pode ndo teatralizar, ndo dar forma, ndo
fazer milagres. O milagre mais comum, para um cria-
dor verbal, € o milagre verbal, o sucesso retorico; deve
produzir a encenagdo daquilo que autoriza o seu dizer,
em outras palavras, da autoridade em nome da qual ¢
autorizado a falar. (BOURDIEU, 2012).

As unidades tedricas devem ser reescritas quantas vezes forem necessa-
rias, porém, no caso deste exercicio inicial, foi realizada apenas uma vez.

Unidade Teorica 1 reescrita:

A formagao profissional no Brasil ¢ caracterizada pela dualidade. As duas
possibilidades sdo: formagdo técnica para os jovens pobres, para que possam
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trabalhar, ou formacao intelectualizada para os jovens de classes sociais abas-
tadas, que vao dar continuidade aos estudos. Sdo duas juventudes distintas.
Estudiosos da Educacéo estdo sempre buscando uma formacao integral que
possa de fato romper com essa dualidade (CTAVATTA, 2005).

Unidade Teérica 2 reescrita:

O ensino técnico tem por objetivo oferecer aos jovens pobres a oportunidade
de trabalhar, bem como afasta-los da ociosidade ¢ do crime (BRASIL, 1909).

Unidade Teorica 3:

O Governo tem porta-vozes que falam em nome dos interesses das clas-
ses sociais mais abastadas, mas que querem ser ouvidos como quem fala a
verdade, como se representassem a todos e todas. A opinido publica acaba
sendo formada por essas falas, que tém presun¢do de verdade. De acordo
com a época, existem discursos que sdo pronunciados abertamente, mesmo
que sejam preconceituosos, como o de que a Educacgdo deveria prestar-se a
expulsar os filhos das classes trabalhadoras. Agora ndo ¢ mais necessario,
pois a escola ja vem fazendo isso (BOURDIEU, 2012).

A producao dos metatextos
Para iniciar a constru¢ao dos metatextos, € necessario considerar que:

A terceira e Ultima etapa da ATD diz respeito a cap-
tagdo do novo emergente, ou seja, a construgdo de um
metatexto pelo pesquisador que vai tecendo conside-
ragdes sobre as categorias que ele construiu na ana-
lise. Para Moraes (2003) os metatextos sdo constituidos
de descrigdo e interpretagdo, representando o conjunto
um modo de compreensdo e teorizagdo dos fendmenos
investigados. A qualidade dos textos resultantes das
analises ndo depende apenas de sua validade e con-
fiabilidade, mas é, também, consequéncia do pesqui-
sador assumir-se como autor de seus argumentos.
(MORAES, 2003, p. 202, grifos nossos).

A escrita do metatexto foi realizada a partir das unidades encontradas no
inicio do processo e de suas respectivas categorias finais, fazendo a interlo-
cucdo destas com os referenciais tedricos ja reescritos. O processo é muito
interessante. Dessa forma, os dois metatextos produzidos s@o os seguintes:
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Metatexto 1: unidades de sentido

EMIT2.a — Ao longo destes 20 anos, uma série de medidas foram adota-
das para esta etapa de ensino, no entanto, a sua fungao social, prevista no art.
35, ndo atingiu os resultados previstos.

EMIT2.c — O ensino médio devera consolidar e aprofundar os conhe-
cimentos adquiridos no ensino fundamental, bem como formar individuos
auténomos, capazes de intervir e transformar a realidade.

EMIT4.c — Os jovens de baixa renda ndo veem sentido no que a escola
ensina.

A funcio social da escola para as juventudes favorecidas ou ndo
de fortuna

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (BRASIL, 1996), em
seu artigo 35, ndo faz qualquer distingao entre as possibilidades das nossas
juventudes. Ao contrario, estabelece como uma das fungdes do ensino médio
possibilitar o prosseguimento dos estudos para todos. A LDB se aproxima da
nocdo de uma educacdo omnilateral, que proporciona ao jovem o seu aperfei-
goamento como pessoa, sua autonomia intelectual e seu pensamento critico,
enfim, sua formacao integral. Ela celebra como direito dos jovens a prepa-
racdo basica para o trabalho, a cidadania e a compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com
a pratica no ensino de cada disciplina. Ou seja, a LDB fala de ensino integral
e de formagdo integrada.

Porém, a historia da formacéao técnica brasileira mostra outra realidade:
discursos sempre voltados para a necessidade de trabalho para os jovens po-
bres, tanto para evitar a criminalidade quanto para que contribuam com a
renda familiar. As autoridades brasileiras, recorrente e abertamente, se pro-
nunciam para afirmar que tais jovens ndo precisam prosseguir nos estudos.

Nao se pode desconsiderar, ¢ claro, a realidade social brasileira, que faz
com que em muitos casos 0s jovens precisem trabalhar para compor a renda
familiar, mas o que est4 por traz desse discurso ndo ¢ somente uma visdo
assistencialista, é também a necessidade de manter um exército de jovens
dispostos a trabalhar de forma precarizada, ja que ndo tém perspectivas ou
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alternativas. E a negacio do futuro dos jovens da classe trabalhadora e uma
condi¢do a ser atendida para a manutengao do precarizado.

Contudo, os educadores falam de possibilidades genuinas de considerar o
trabalho como principio educativo para todos os jovens e o trabalho intelec-
tual como indissociavel do trabalho manual. E néo é s6 isso: a arte, a cultura,
a danga, o teatro, a literatura também sao formas de ampliar a visdo de mun-
do, de sociedade e da vida, e podem trazer prazer e bem-estar. Essa formagao
de fato integral interessa aos jovens, as suas familias, a sociedade, ao pais. A
formagdo desinteressada e unitaria promove, além do desenvolvimento pes-
soal, o desenvolvimento social.

A formacao profissional no Brasil ¢ caracterizada pela dualidade. As duas
possibilidades estdo dadas: formagao técnica para os jovens pobres, para que
possam trabalhar, ou formagao intelectualizada para os jovens de classes so-
ciais abastadas, que vao dar continuidade aos estudos. Sdo duas juventudes
distintas para governos e empresarios. Estudiosos da educagio estdo sempre
buscando uma formagao integral que possa de fato romper com essa dualida-
de (CIAVATTA, 2005).

Metatexto 2: unidades de sentido
EMIT2.b — (O ensino médio) ndo atingiu os resultados previstos.

EMIT?2.d — Nota-se um descompasso entre os objetivos propostos por essa
etapa e o jovem que ela efetivamente forma.

EMIT3.a — As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, criadas em 1998
e alteradas em 2012, permitem a possibilidade de diversificar 20% do curri-
culo, mas os sistemas estaduais de ensino ndo conseguiram propor alternati-
va de diversificacao.

EMIT4.a — Atualmente, o ensino médio possui um curriculo extenso, su-
perficial e fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com o setor pro-
dutivo, tampouco com as demandas do século XXI.

EMIT3.b — A legislac¢do vigente obriga o aluno a cursar treze disciplinas.

EMIT4.b — Uma pesquisa realizada pelo Centro Brasileiro de Analise e
Planejamento — CEBRAP, com o apoio da Fundagdo Victor Civita— FVC [...].
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Os discursos sobre a educacao na opiniao de quem é digno de ter
uma opiniao

Para propor uma mudanga radical no ensino médio, o ministro da edu-
cacdo apresenta uma série de dados relacionados a qualidade deste nivel de
ensino, sem apresentar a sua fundamentagdo. As afirmacdes do ministro ne-
cessitam de pesquisas qualitativas que as corroborem, mas elas ndo sao apre-
sentadas. Vimos que, no decorrer do documento, ainda que nao tenha sido
objeto de nossa andlise, ha a apresentagdo de dados estatisticos que, isolados,
ndo podem subsidiar uma decisdo desse porte, ndo representam uma apro-
fundada avaliagdo da qualidade do ensino médio ou de sua capacidade de
atingir resultados e cumprir a sua funcdo social. H4 algo mais surpreendente
no corpus analisado: quando o ministro cita uma fonte, ela ndo é do proprio
ministério, e sim de uma organizacao privada.

Também se observa uma auséncia no discurso do ministro (e na legislagao
que dai decorre): ao justificar a necessidade de mudanga no ensino médio, os
institutos federais nao sdo considerados como referéncia e parametros para o
ensino médio integrado, publico, gratuito e de comprovada qualidade, como
atestam os exames realizados pelo proprio ministério.

Quando o ministro afirma que o ensino médio ndo atingiu seus objetivos,
¢ muito relevante conhecer a fonte dessa informagéo e saber os motivos, caso
isso se confirme. Sabemos da luta diaria travada pelos professores, desvalori-
zados publicamente pelo proprio governo. Conhecemos a auséncia de recur-
sos destinados a uma educagdo de qualidade, a falta de espagos diferenciados
para diferentes abordagens de ensino, a sobrecarga dos professores que tra-
balham em varias escolas para conseguir um salario suficiente, a auséncia de
formag@o continuada dos docentes, o desmerecimento publico da ciéncia, as
dificuldades vividas nos lares dos nossos alunos, como a violéncia, a pobreza,
o0 alcoolismo, a negligéncia, o abuso.

No “novo” ensino médio, a ideia de uma disciplina que se propde a
construir o projeto de vida do estudante, de forma individual, implica co-
locar sob a responsabilidade do aluno a sua vivéncia, sua sobrevivéncia e
seu “sucesso”, de preferéncia como empreendedor, e liberar o Estado de
sua responsabilidade pela auséncia de investimentos para gerar empregos
e renda, pela omissdo em ndo redistribuir a riqueza produzida socialmente
de maneira mais justa. O empreendedorismo deixa de ser a construgdo de
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uma ponte entre uma oportunidade e a realidade e passa a ser uma proposta
para a sobrevivéncia.

Ainda que educadores e pesquisadores pudessem apresentar muitas ou-
tras possibilidades, a partir de seus estudos e pesquisas, 0 ministro tem a voz
da verdade. Ele representa alguém, ele fala, teatraliza e convence. O Governo
tem porta-vozes que falam em nome dos interesses das classes sociais mais
abastadas, mas que querem ser ouvidos como quem fala a verdade, como se
representassem a todos e todas. A opinido publica acaba sendo formada por
essas falas, que tém presuncdo de verdade (BOURDIEU, 2012).

Conclusao

Se a ATD proporciona inseguranga no inicio do processo, seu final é mui-
to gratificante. As descobertas sdo interessantes, levam a caminhos ndo pen-
sados inicialmente, surgem pistas, fazem com que o pesquisador tenha que
dialogar com autores que normalmente nao consideraria. Fica bem claro que,
apesar de terem sido escritos dois metatextos, como eles provém de um mes-
mo corpus ha uma complementaridade muito significativa e enriquecedora
entre ambos, embora partam de perspectivas e aportes teoricos diferenciados.

Por exemplo, no caso deste corpus especifico, caso a ATD nao fosse utili-
zada, é provavel que a categorizacdo dois fosse diluida na categorizacdo um,
ela ndo seria reconhecida como um emergente, pois o discurso da educagdo
profissional, trazido por Ciavatta (2005), ¢ mais reconhecido quando se fala
sobre o assunto. O ministro, como um Unico interlocutor valido, nega a escuta
de pesquisadores e estudiosos da area e verbaliza a verdade dos interessados
em uma educacao que tem seus proprios interesses, ou seja, € uma educagdo
interessada, o contrario do que desejamos para todos os jovens.

Nesta primeira aproximagao, pode-se conhecer a metodologia, por meio
da realizagdo deste exercicio, mas uma maior fluéncia e mais confianca
acontecera por ocasido da pesquisa de mestrado a ser realizada ainda em
2022. Na pesquisa serdo utilizados questionarios e realizadas entrevistas
para conhecer a percepgdo dos professores a respeito do “novo” ensino mé-
dio, em seu primeiro ano de implantacdo no estado do Espirito Santo. A
ATD sera fundamental para analisar as respostas obtidas a partir de uma
metodologia que mantém a riqueza ¢ a diversidade das respostas, porém,
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promove um sentido entre as possiveis diferencas, sem descaracteriza-las,
como necessario a uma pesquisa qualitativa.

Cabe salientar que, partir da ATD, a pesquisa qualitativa também assume
um rigor analitico maior na interpretagdo dos dados, exige leituras sucessivas
e pormenorizadas, com um olhar cada vez mais atento, e promove o amadu-
recimento do pesquisador. Certo é que, conforme o Professor Roque Moraes
afirma em seus textos, quando o pesquisador se apropria do processo, se dei-
xa impregnar, ndo ha mais volta, pois foi definitivamente seduzido pela ATD.
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Introducao

Este capitulo constitui-se como um recorte da pesquisa de dissertacdo de
mestrado: Unidade de Conservacdo, Camara Tematica de Educac¢do Am-
biental e didlogos com Espinosa: rumo as sociedades sustentdveis?, no am-
bito do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias e Tecnologias Ambientais
(PPGCTA) da Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB).

O ponto de partida para a presente pesquisa ¢ a Camara Tematica de Edu-
cacao Ambiental (CTEA) do Parque Nacional do Pau Brasil (PNPB) — Uni-
dade de Conservagdo de protegdo integral (BRASIL, 2000). A CTEA foi
criada em 2016, composta por integrantes tanto da sociedade civil como do
estado, com a intengdo de cuidar dos assuntos relativos a educagdo ambiental,
pertinentes ao PNPB. A partir desses dados, buscamos analisar a fundacao
da CTEA a luz do pensamento espinosano,' a fim de levantar possiveis nexos

1 O filosofo holandés Baruch de Espinosa, nascido em 1632, consagrou-se na filosofia por
revolucionar a forma de compreender razdo e emocao. Antes de Espinosa, existia apenas
uma Unica concepgao, em que a razao era vista de maneira superior a emogao, devendo-se
reprimir os afetos (CHAUT, 1995). Espinosa, ao contrario disso, estabelece uma dialética
entre razdo e afeto; estes ndo sdo mais vistos paradoxalmente, agora, baliza-se a razéo
como resultado de um processo reflexivo a respeito dos afetos, na busca pelo reconheci-
mento de suas causas (COSTA-PINTO; QUERINO; VIEIRA, 2006).
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entre a constitui¢do de um colegiado socioambiental de uma unidade de con-
servagdo e o aumento da poténcia de agir (conceito filosofico de Espinosa)
dos envolvidos no processo de sua fundagao.

Busca-se, assim, contribuir com questdes referentes a participa¢do no
Parque do Pau Brasil e a efetivacdo de politicas publicas, gerando impactos
estruturantes para a regidao de Porto Seguro — onde se localiza o parque —,
tanto na area ambiental, ampliando uma consciéncia ecoldgico-democratica,
como na area social, com o incremento da poténcia de agir da CTEA e de
seus integrantes. Além disso, esse estudo de caso pode servir de modelo e
incentivo para outras unidades de conservacao.

Buscando as raizes da CTEA

A fim de compreender a concepgdo da CTEA, foram realizadas nove
entrevistas narrativas (MUYLAERT et al., 2014) com pessoas escolhidas
intencionalmente, dado o seu papel no processo de fundagdo da cdmara
tematica. Coletadas as entrevistas, foi feita a Analise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2020) destas, comecando a tecer a colcha de reta-
lhos. Com base no aporte teodrico de Espinosa (2018), foram fragmentadas
as entrevistas em trés grandes grupos de unidades de analise, para orientar
o levantamento de categorias e a constru¢do do metatexto. Essas trés unida-
des de analise foram escolhidas com base na teoria dos afetos de Espinosa,
na qual ele apresenta os trés afetos primarios: alegria, tristeza e desejo
(ETICA 111, def. 4 dos afetos, expl.).

A alegria expressa “a passagem do homem de uma perfei¢do menor a
uma maior” (ETICA III, def. 2 dos afetos), ou seja, a percepgdo do aumento
da nossa forga para existir e agir (forte realizagdo do ser), a tristeza expres-
sa “a passagem do homem de uma perfei¢do maior a uma menor” (ETICA
I1, def. 3 dos afetos), isto é, a percepcdo da diminui¢ao da nossa forca para
existir e agir (fraca realiza¢do do ser), e o desejo “é a propria esséncia do
homem enquanto ¢ concebida determinada a fazer [agir] algo por uma dada
afecgdo sua qualquer” (ETICA IIL, def. 1 dos afetos), ou seja, esse exprime o
sentimento que nos determina a existir e a agir de certa maneira. A alegria e
a tristeza ndo sdo emogdes, sdo operagdes do corpo e da mente, de transigdo
ou passagem para o aumento ou a diminui¢cdo da poténcia de existir e agir
(ESPINOSA, 2018; APRESENTACAO..., 2016).
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Com a separacdo das unidades do corpus (entrevistas) nessa disposigao,
teve-se a inten¢ao de compreender quais afetos regiam as entrevistadas e en-
trevistados em suas falas: a criagdo da CTEA foi movida pelo medo ou pela
esperanca? Os desejos do grupo caminham em qual dire¢do? Podemos falar
que sua fundag¢do foi um encontro positivo ou negativo? As pessoas envolvi-
das nesse processo de constitui¢do da CTEA tiveram suas poténcias de agir
aumentadas ou diminuidas?

Porém, por que tentamos responder a essas questoes? Pois, por meio delas,
poderemos entender qual a efetividade de uma camara tematica de educacio
ambiental em uma Unidade de Conservacao (UC). O que ela representa para
seus integrantes e para a UC? Qual o impacto de praticas participativas dentro
de uma UC? Essas praticas ajudam a UC a cumprir o seu papel, tanto como um
espago de formagdo como com relacdo a sua funcao de preservagao?

Acreditamos que, respondendo ao primeiro bloco de questdes, consegui-
remos compreender estas outras e, com isso, caminhar em busca de unidades
de conservacdo que cumpram com o seu papel, indo além de ilhas de conser-
vagdo para continentes de transformacao. Para que, assim, as UC possam ser
instrumentos de transformagéo socioambiental, que oportunizem sociedades
sustentaveis (COSTA-PINTO, 2019; CARVALHO, 2008).

Com essa explicacdo, podemos seguir com a nossa colcha de retalhos,
isso quer dizer, com os nossos fragmentos. Apds a desmontagem dos textos,
iniciamos o estabelecimento de relagdes entre os trechos, criando pontes e
assim estabelecendo as categorias a posteriori. Seguindo uma ordem narra-
tiva dos fatos, comegaremos nossa historia do inicio, destrinchando nossas
categorias e apresentando nosso metatexto.

O nascimento da CTEA e suas intencoes

A CTEA nasce da construcdo do Projeto Politico-Pedagogico de Educa-
¢do Ambiental (PPPEA) realizado no PNPB, entre outubro de 2016 a abril
de 2018, com uma média de 500 pessoas envolvidas durante todo o processo
(ICMBIO, 2018). Porém, a CTEA nao nasce para ser filha deste, mas mae. O
que isso significa? A CTEA nasce com o proposito de gerir o PPPEA, de ser
uma instancia de governanca desse instrumento, a fim de dar continuidade
para o que foi levantado durante a elaboracdo do PPPEA. O PPPEA, em si,
ndo ¢ para ser visto como um documento estatico, mas como uma ferramenta
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viva, que ajude na gestdo da UC, de forma que esse ndo nas¢a para ser uma
atividade-fim, mas sim um tema-gerador (LAYRARGUES, 1999).

As falas a seguir — nossas unidades empiricas —, extraidas das entrevis-
tas narrativas, dialogam e evidenciam as questdes levantadas nesta historia.

Marcos: Eu acho que a grande motivagdo [da criago
da CTEA] foi exatamente a construgdo do Projeto Po-
litico Pedagogico, entendeu? Da gente compreender a
importancia desse instrumento e compreender mais
ainda a unidade de conservagdo como espaco educa-
dor. [...] Tendo a educagdo ambiental como resisténcia,
a educagdo ambiental como compromisso social, como
justica social. [...] As cdmaras tematicas, elas existem
exatamente para poder dar continuidade, no nosso
caso, ao plano operacional do PPP.

Rosa: a CTEA é uma forma de trabalhar o PPPEA,
mas é de uma forma assim, da continuidade. Nao € di-
zer que vocé vai chegar: eu peguei o livro do PPPEA,
“Ah, muito bonito. Vocés estdo falando aqui s6 de
obras do meio ambiente”. Isso € colocar em cima da
prateleira da sua casa e esquecer o que vocé fez. Nao!
[...] A CTEA serviu pra poder amparar o Parque, con-
duzindo os anseios das comunidades do entorno, por-
que ouviu-se bastante gente e essas pessoas, cada um
tem a sua forma.

Thais: Pra mim ai o que mais me motivou [pra criar a
CTEA] foi discutir, trazer projetos, beneficios pra co-
munidade. Isso foi um dos pontos que mais me chamou
a atengdo. (informagdo verbal).

Um dado interessante, ¢ que a CTEA do Parque Nacional do Pau Brasil
ndo nasce ao fim da construgdo do PPPEA, como um produto final dele. Mas
ela nasce antes de iniciar a constru¢do do PPPEA, justamente para propor-
cionar uma participacao ativa em sua elaboracdo, para que esse fosse um
processo de construcdo e aprendizagem conjunto. Com o proposito de, ao
final do processo, ter uma CTEA com autonomia para dar seguimento ao
eixo operacional do PPPEA.

2 Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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Jodo: a gente ter uma cdmara tematica de educagdo am-
biental dentro do conselho, porque a cdmara daria o foco
para a educagao ambiental. [...] Era muito importante de-
finir logo no comeco [a CTEA] E a gente ia fortalecen-
do a CTEA a medida que construia o PPP [...] Porque a
CTEA ja nasce junto com o PPP, com a construgao. [...]
a CTEA ficaria responsavel pela governanca do PPP ou
do PPPEA [...] a CTEA tem a missdo de acompanhar, de
fortalecer, de contribuir na constru¢do do PPPEA.

Carlos: foram feitas diversas chuvas de ideias, falando o
que que precisava para o territorio, cada um apresentou
0 seu projeto e como que poderia unificar isso tudo e tal.
E uma das pecgas fundamentais para o PPPEA aconte-
cer seria o conselho consultivo estar dentro do processo,
ndo so para validar as a¢des para ndo ser uma coisa SO
do Parque, mas sim da comunidade ¢ a0 mesmo tempo
ser um espago de aprendizagem. [...] aprendendo e cons-
truindo. Entdo ndo teve, ndo foram agdes separadas, pri-
meiro constroi e depois capacita. Nao! Vamos fazer tudo
ao mesmo tempo. (informagdo verbal).?

Podemos ver que os desejos que motivaram a criagdo da CTEA foram
fundamentados na esperanga da busca por melhorias para a comunidade, na
busca por empoderamento dos participantes, na busca para que o grupo desse
continuidade a diversidade de vozes ouvidas no decorrer da construg¢do do
PPPEA. Para que, através da CTEA, essas vozes se fagam ouvidas. Assim,
a CTEA nasce do desejo de uma vida melhor — construida através da edu-
ca¢do ambiental — para todos aqueles que possuem relagdes com o Parque
Nacional do Pau Brasil.

A CTEA nasce do desejo de comunicacdo entre os projetos, de dialogo
entre as comunidades, as institui¢des e o proprio Parque. Da esperanga de
unir forgas, e ndo as dividir. Ela nasce do desejar, do esperancar e ndo do
medo. Para Espinosa (2018), a esperanca “é a Alegria inconsciente originada
da ideia de uma coisa futura ou passada de cuja ocorréncia até certo ponto
duvidamos” (ETICA III, def. 12) dos afetos), coadunando com o apresenta-
do, ja que o buscado pelo grupo € algo que lhe proporciona alegria, porém, ¢
duvidoso, e por isso perseveram em sua procura.

3 Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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E quais sao as pedras no caminho?

Uma das questdes-chave que se pode notar durante a analise das entrevis-
tas foi a comunicagdo. Ela pode ser vista como uma ferramenta que, quando
usada adequadamente, potencializa o grupo para atingir seus objetivos, € as-
sim também promove a preservagdo da UC. Porém, essa ferramenta, quando
ndo usada, enfraquece o grupo, minando-o aos poucos.

Thais: Porque se a coisa estivesse andando e se como
tinha marcado de trimestre em trimestre reunido, ai as
coisas... a gente estaria bem evoluido e em comunica-
¢30 em termos de comunicar, de falar, do conhecimen-
to do que que ta acontecendo, entdo dois anos parados
sem ninguém [...] sem falar nada, sem comentar nada.
[..] E, as vezes a gente fica até sem poder responder al-
gumas coisas, porque nds nao temos um conhecimento
mais, porque parou tudo.

Ricardo: Comunicacéo ¢ tudo!

Carlos: 0 GT de caca e a CTEA tinham que estar cami-
nhando juntos. E de preferéncia ter um representante
dentro do GT pra poder facilitar essa conversa e estar
sempre levando o que que um esta pensando pro outro,
porque sendo essas coisas ndo andam. Porque esse ¢ o
desafio, né? Tanto que assim, voltando para o PPPEA, ¢
aquela coisa, ndo adianta ter varias institui¢des desen-
volvendo diversos projetos de educagdo ambiental se
eles ndo conversarem. Porque o projeto de um pode ser
o complemento do outro. [...] como € que vocé tem uma
CTEA tentando trabalhar a fauna enquanto educagio
ambiental e dentro do mesmo conselho tem um GT que
néo conversa com a CTEA. Morreu o projeto. E matar
o0 projeto no inicio. (informagdo verbal).*

Outro exemplo ¢ a falta de comunicacdo com relagdo a concessdo do Par-
que Nacional do Pau Brasil.

Rosa: as noticias que eu fico tendo do Parque, eu fi-
quei muito triste, assim, que a empresa ja vendeu, a
BR Parques vendeu pra um terceiro e a BR Parques

4  Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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estava com o compromisso de explorar a abertura do
Parque pra visitacdo por 15 anos. Ai dentro disso ven-
deu pra um terceiro que a gente ndo sabe quem. [...]
até um, ndo quero citar nome, mas que foi um comen-
tario assim: “gente”, teve um cara da BR Parque que
falou assim: “rapaz, o Parque é nosso. Que se vocés
souberem a cldusula que tem no contrato que foi feito
conosco aqui, isso aqui vai ser nosso até quando nos
quisermos. Por isso que foi vendida a exploragdo pra
esse cara que comprou”. Ai quando eu fiquei sabendo
disso eu fiquei assim: poxa, vocé fica indefeso. Porque
eu fiquei pensando assim: pd, nds lutamos tanto pra
poder... pensando assim: poxa, vai servir até de gera-
¢do de emprego pra comunidade que estd no entorno,
pro pessoal poder trabalhar 14 [no parque]. [...] Esse era
o sonho. Ai depois veio a pandemia, ai veio a questdo
desse entrave que esta tendo agora no momento, né!?
Dizem que ja foi passado pra um terceiro, ndo é mais a
BR Parque. Ai a gente ficou assim meio... que ¢ chato.

Ricardo: Esse contrato esta pra cair agora. Infelizmen-
te! [...] o infelizmente é assim, pelo fato de no ter, das
coisas nao terem acontecido dentro do previsto no con-
trato. Porque se tivessem acontecido dentro do previs-
to, teria sido muito bom. [...] Assim, a empresa falhou
geral e esse contrato vai caducar. Todos os sinais apon-
tam pra isso. Isso esta muito perto da verdade. Eles vao
decretar faléncia. [...] A pandemia deu uma atrapalhada
geral. Mas honestamente faltava alguma coisa assim,
que mostrasse que eles iriam conseguir se erguer, con-
seguir tomar as decisdes certas [...] Existem muitas
criticas ao formato como foi feita essa concessdo. As
pessoas acham que concentrar tudo numa empresa so
ndo ¢ interessante. Entdo ¢é possivel que o Parque tenha
0 seu contrato revisto, né? [...] Mas assim, a intengdo
¢ voltar a viabilizar o apoio a visitacdo no Parque por
meio de empresas, né? Teria chance de ganhar empre-
sas locais, que seria o ideal. [...] Parece que eles [BR
Parques] ndo estdo nem agendando, sabe? Nao estdo
prestando o servigo. Olha que loucura. Sabe? Entéo...
(informacéo verbal).’

Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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A partir do contraste dessas duas falas, podemos perceber a falta de co-
municacao e como ela ¢ de extrema importancia. Para a Rosa, a BR Parques
¢ a dona do Parque Nacional do Pau Brasil, e agora ela e sua comunidade
ndo terdo mais nenhuma inser¢do no Parque, estando todos os seus planos
fadados ao fracasso. Enquanto para Ricardo, a BR Parques esta decretada
a faléncia. Para um, a empresa é a proprietaria da regido, enquanto para o
outro, essa mesma empresa nem existe mais.

Em consequéncia dessa falta de dialogo, a pessoa sem a informagao fica a
mercé da tirania, torna-se vulneravel e, assim, fica no plano da imaginagéo,
das ideias inadequadas, perdendo sua autonomia para a heteronomia. A pes-
soa sem informagdo passa de um estado maior para um menor, diminuindo
sua poténcia de agir, isto €, expresso em tristeza. Assim, um grupo com di-
ficuldades de comunicacdo provavelmente ndo conseguira seguir com seus
ideais. A tendéncia é o grupo cada vez mais se desmotivar. Isso demonstra a
importancia de se promover uma melhor comunicag@o nesse grupo, buscan-
do a mitiga¢do da tristeza.

O caso Instituto Chico Mendes de Conservacao da
Biodiversidade (ICMBio)

Com base nas entrevistas de trés servidores dessa instituicao, pode-se
levantar a fragil situagdo em que esse 6rgdo se encontra atualmente. Ele tem
passado por varios desarranjos internos, ou desencontros, enfraquecendo
muito a atuagdo do 6rgdo e, consequentemente, sua poténcia de agir, o que se
reflete em seus trabalhos, reverberando a gestdo das UC, dos conselhos ¢ de
suas camaras. Seus funciondrios tém vivenciado um sofrimento ético-politi-
co, tanto devido a pandemia como também ao desmonte que a agenda politi-
ca ambiental tem sofrido. O sofrimento ético-politico “abrange as multiplas
afeccdes do corpo e da alma que mutilam a vida de diferentes formas. [...]
retrata a vivéncia cotidiana das questdes sociais dominantes em cada época
historica” (SAWAIA, 2001, p. 104).

Miguel: As [onze] coordenagdes regionais viraram
[cinco] geréncias regionais. E ai fizeram dessa forma
que, ¢ uma forma de, eu entendo que é uma forma de ir
minando e acabando, né? Quebrando as nossas estru-
turas internas para que se justifique que nem exista [o
ICMBIo], que se privatize.
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Ricardo: Mas o que houve? Mais uma vez, né? Uma des-
sas coisas, decisoes do Ministério, do ICMBio, das onze
coordenagdes passou a ter cinco. Na Amazdnia ¢ uma!
Eu nao tenho nocdo do que que estd acontecendo por 14.

Miguel: infelizmente os caras entdo criando esses ni-
cleos de gestdo integradas (NGI), colocando unidades
proximas para serem geridas conjuntamente, porque
eles ndo aumentam a quantidade de servidores. Dai
acaba sendo cruel também, um de nds vai ter que ser o
chefe dessa NGI.

Ricardo: Em 2017 ja estava se formando o NGI. Acho
que comegou em 2017. Com 10 anos de ICMBio, né?
S6 que ai é que estd, ou a pessoa tem muita cabega e
juizo ou a gente morre. (risos) E delicado, sabe? Muito
delicado. Poderia até ser uma maneira de atuar, mas
multiplica por trés as equipes, entendeu? Ai da. Mas
multiplica por trés, porque vocé€ ainda consegue, vocé
continua dentro da propria equipe da area tematica, fo-
car nos espagos. (informagédo verbal).®

A partir dessas falas vemos como os servidores dessa institui¢do se sen-
tem sobrecarregados e descontentes com essa situacao, constituindo-se o
afeto primario desses sentimentos a tristeza. Sendo essa sobrecarga, uma das
causas para o enfraquecimento da CTEA.

E os desdobramentos?

Com a realizacdo do PPPEA e a fundacdo da CTEA, houve diversos des-
dobramentos relatados pelas entrevistadas e entrevistados, resultando em
uma cadeia positiva de consequéncias, multiplicando-se alegria, isto é, a
passagem de uma poténcia menor para uma maior, nas pessoas envolvidas
nesses desdobramentos.

Durante a finalizag@o do projeto do PPPEA, o ICMBio langou um recurso
para projetos de educacdo ambiental, ¢ a gestdo do Parque Nacional do Pau
Brasil elaborou um segundo projeto, a fim de dar continuidade as agdes do
PPPEA. Esse projeto teve o titulo: PPPEA do Parque Nacional do Pau Brasil

6 Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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em permanente movimento, também podemos nos referir a ele como PPPEA
em movimento. Este fomentou a praxis dentro da CTEA, ja que, durante a ela-
borac¢do do PPPEA, foram desenvolvidas atividades no ambito do diagnéstico
e do planejamento, e, mediante o PPPEA em movimento, pode-se dialogar
com o estudo e a pratica, executando atividades levantadas pelo PPPEA.

Carlos: tem que dar continuidade a capacitacdo, entdo
vamos tentar fazer um projeto desse. Entdo a gente
conseguiu durante a elaboragdo do PPPEA, ja elaborar
um outro projeto, que a gente, né? Termina um e come-
¢a o outro, e foi casadinho. [...] Entdo, nisso sentiram
isso na pele, né? De ver a construgdo e depois a pratica
acontecer também. E ai depois ainda veio a da fauna,
entdo a gente ndo parou, era uma coisa ligada na outra.

Marcos: E ai logo depois ainda teve pela propria cdmara
também o PPPEA em movimento (informagao verbal).

A partir disso, iniciaram-se diversos outros desdobramentos puxados por
outras pessoas, reverberando em um efeito dominé de a¢des socioambientais
no entorno do Parque. Um deles foi um projeto de seguranga alimentar, orien-
tado pela Prof?* Dr.* Gabriela Narezi (UFSB); este ndo abarcava as comunida-
des do entorno, mas, por meio do PPPEA, pode-se fazer essa ampliacdo. Um
terceiro desdobramento foi uma parceria realizada com a RPPN “Estagéo
Veracel”, a qual possuia alguns trabalhos de Educacdo Ambiental (EA) com
as comunidades de seu entorno, e, a partir do PPPEA, esses trabalhos foram
expandidos para as comunidades adjacentes ao Parque.

Outro desdobramento foi a participagdo de um integrante da CTEA em
um curso ofertado pelo Ministério do Meio Ambiente. Um dos requisitos
para participar do curso era ja ter realizado atividades relacionadas a educa-
¢do ambiental, e, em fungdo do PPPEA, ele conseguiu participar do curso.
Como quinto resultado, teve-se a realizacdo do Curso de Formagado Conti-
nuada de Professores da Rede Publica para A¢oes Educativas no Parque
Nacional do Pau Brasil. Esse curso foi promovido em conjunto com a Uni-
versidade de Brasilia, através do PPPEA.

7 Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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Marcos: E ainda teve um projeto com a UnB, um pro-
cesso formativo da UnB para com as escolas no en-
torno do parque. Entdo tudo isso foi desdobramento,
entendeu? Desses trabalhos da camara tematica dentro
do conselho.

Carlos: vieram professores da UnB para capacitar os
professores das escolas publicas das comunidades do
entorno. [...] Mostramos o que que era o Parque, leva-
mos eles para o Parque. Porque a ideia era o que? Era
mostrar: gente, existe um Parque, existe um espago
onde vocés podem levar os alunos e usar o tema edu-
cacdo ambiental, natureza, meio ambiente, com algo
que tem aqui. Entdo, a gente queria incluir a educagéo
ambiental dentro das matérias, tanto que eles também
tinham que desenvolver projetos. [...] Também foi des-
dobramento do PPPEA, porque através do PPPEA a
gente conseguiu essa parceria com a universidade e
fazer essa capacitagdo dos professores.

Vale ressaltar que, dentro desse desdobramento, sucederam-se outros,
dado que cada professor que estava participando do curso teve que desenvol-

ver um projeto relacionado ao Parque como trabalho de conclusao. Assim,
desenvolveu-se uma cadeia de eventos positivos em torno do Parque e da
regido por meio da CTEA, além de colocar em prética o artigo 4° do Sistema

Nacional de Unidades de Conservagao da Natureza (SNUC) e o artigo 13° da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

O sexto desdobramento foi a construgdo de uma cozinha industrial em
uma das comunidades do entorno, ficando evidente, através das falas, a ale-

gria suscitada com essa conquista.

108

Carlos: Teve uma reunido, um encontrdo [...] A gente
previu 200 participantes e a gente chamou o pessoal
da APRUNVE e falou: “Olha, o que que vocés acham
de fazer o almogo e o lanche para essas pessoas? A
gente, né? Paga via ICMBIio e vocés fazem a comida,
porque a gente ndo quer comprar de um restaurante.”
“Ah, mas a gente nunca fez comida para tanta gente”.
“Néo, sempre tem uma primeira vez. Topa?”. “Topo.
Vao bora!” (risos) E ai fizeram a alimentagao e eu acho
que foram dois dias de encontrdo, uma coisa assim. E
nesses dias, a mulherada 14 da APRUNVE se juntou
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e fizeram, encararam o desafio e fizeram o lanche, o
almogo, o lanche da tarde e a partir dali outras pessoas,
outras instituicdes comecaram a chamar a APRUNVE
também para fornecer alimentagdo. A gente, toda reu-
nido de conselho, j4 chamava eles para fazer o forne-
cimento. Entdo isso foi crescendo e eles foram melho-
rando e tal. [...] Acho que foi esse ano (2021) ou no final
do ano passado, ndo sei, eles conseguiram inaugurar a
cozinha das mulheres.

Rosa: E através do Parque ele conseguiu se deslan-
char, porque o Parque deu um apoio muito grande na
agroecologia do que ele produz 1a. Ai ja conseguiram
insumos, conseguiram material, comprar até equipa-
mentos pra poder fazer a producdo de produtos agroe-
cologicos 1a com eles 1a. E é um cara que tem uma...
hoje vocé vé ele com uma visdo diferenciada com re-
la¢do ao meio ambiente.

Carlos: ai ela me veio com essa noticia, que eles con-
seguiram inaugurar a cozinha. Eu chorei aqui em casa.
Falei: “Meu Deus! Eu ndo acredito!” Uma cozinha as-
sim, com tudo que tem direito, uma cozinha industrial
com tudo. Ai ela falava: “isso aqui a gente conseguiu,
porque vocé ajudou a gente. Vocé foi o ponto funda-
mental.” Entdo assim, aquilo para mim foi, nossa! A
melhor coisa. Eu chorava. Eu falava: “Dona Maria,
para de me fazer chorar!” (risos). (informagao verbal).®

Outro desdobramento foi com relacdo ao projeto de residuos solidos e
saude realizado em uma das comunidades do entorno, onde o préprio in-
tegrante da CTEA, representante daquela comunidade, conduziu as agoes,
evidenciando, inclusive, o aumento de poténcia de agir desse integrante, que
com sua poténcia aumentada, deseja transformar seu entorno, sua realidade
e sua comunidade.

Rosa: na parte de educagdo ambiental desenvolvida
para a 4rea de residuos solidos, noés fizemos aqui, junto
com os alunos da escola e sim, junto com o presidente
da associag@o também [...] nos fizemos aqui um mate-
rial sobre o dia da agua, sobre a importancia da coleta

8 Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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ndo s6 seletiva [...]. E ai dentro disso dai, a gente deu
segmento. [...] al a gente chamava, eu conseguia fazer a
chamada mobilizagdo, que o Sorrentino também gosta
muito de falar a questdo de mobilizac¢do, né? na ques-
tdo de mobilizagdo, a gente fazia assim: ia de porta em
porta nas casas das pessoas [...] ai vinha os caras dos
agentes de endemias junto conosco. A gente entrava
nos quintais e ia fazendo um mutirdo de limpeza. Ai,
isso dai, com o material, apresentava junto com o pes-
soal da CTEA pra evoluir o trabalho no PPPEA, né?
[...] Se aqui dentro, que ele [caminhdo de lixo] entra, a
gente ta queimando lixo no quintal, entdo tem alguma
coisa errada. Ai foi onde que a gente comegou a traba-
lhar o pessoal em cima disso e isso ai tudo foi um fruto
do que a gente trabalhou junto com a CTEA [...] que foi
muito de extrema importancia.

Como oitavo desdobramento, iniciou-se a elaboragdo de uma Campanha
Educomunicativa para a Preservagdo da Fauna. Ela foi iniciada em seguida
do término do PPPEA em movimento, com o intuito de ndo cessar a movi-
mentacao das acdes da CTEA e o comprometimento das institui¢des e co-
munidades envolvidas.

Thais: Cacador ai dentro, meia noite ai, o que ndo falta
¢ tiro. Inclusive isso eu discuti na CTEA, né? Sobre a
questdo de cagada. [...] isso foi... muito discutido, muito
discutido mesmo! Qual a logistica que podia ser feita
pra tirar esse vicio do ser humano cagador, né? Inclusive
teve conversas que ja tinham levado de outras camaras
técnicas que foi formado em outros Parques, foi levado
ex-cagador também, pra dar palestra pra... Eu falei: “Ra-
paz, ndo adianta voc€ levar ex, tal, tal, a pessoa tem que
sentir nele, entendeu?” A pessoa tem que dizer assim:
“Poxa, eu quero mudar”. Se a pessoa ndo tiver uma ati-
tude de mudanga, ndo adianta. Pode trabalhar da forma
que quiser! Pra comer ndo é crime, né? Aquela historia,
né? Vocé€ matar um bicho pra... Eu ndo como. Pra mim
tanto faz, pra vender ou pra comer, que eu ndo como
caca nenhuma. Mas vocé vender pra comercializar?
Aqui o pessoal vende tudo em Trancoso e quem compra
¢ a propria Policia. [...] Desses itens que foram citados
dentro da CTEA, eu acho que entre todos o mais po-
lémico foi a caga. A gente ia criar um jornalzinho. Um
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jornal comunidade, né? E ai a gente ia colocar tudo junto
também. E ai a comunidade ia receber um jornalzinho
dizendo a respeito da caca e tal. E melhor do que vocé
chegar diretamente na pessoa: Oh, vocé esta cagando!
“Vocé tem prova que eu to cagcando?” ou: Ah, alguém
me falou que voceé é cacador. O cara falou que voce ¢ la-
drdo. “Mas vocé ja me pegou com roubo?” E uma coisa
sem fundamento. Foi o que eu falei com ele na semana
passada, eu falei: rapaz, o que vocé vé de cacador nessa
mata. Cagador, ndo! Que eu s6 vejo ¢ tiro de noite nessas
matas (informagéo verbal).’

A caca ¢ um dos temas centrais para uma UC de protecdo integral, ¢ a
propria comunidade também estava interessada em compreender essa situa-
¢do. No segundo semestre de 2019, foram realizadas oficinas nas comuni-
dades do entorno do Parque, referentes ao tema da preservagdo da fauna; a
CTEA estava mobilizada e envolvida para dar andamento nessa agdo. Porém,
com o advento da pandemia no inicio de 2020, as atividades foram interrom-
pidas, ndo concluindo a fase de elaboragdo da campanha e de implantagao.
Até hoje a CTEA sofre com essa questdo, dado que estavam empenhados
nesse trabalho e ndo conseguiram ir adiante com ele. Evidencia-se aqui o
grande impacto negativo que a pandemia teve sobre a CTEA.

O nono desdobramento foi uma atividade realizada com os jovens de
uma das comunidades do entorno, que foi provocada por um dos integran-
tes da CTEA.

Rosa: eu sempre orientava, falava assim, 6: quando
a gente for fazer alguma coisa, tem que fazer volta-
do para os jovens também. Porque ndo adianta vocé
chegar e pegar um adulto que desce todo o domingo
com os cachorros dele pra ir 1a pra beira do rio pra
cacgar e vocé€ querer mudar esse costume que ja vem do
avo, que passou de pai pra filho. Isso é meio dificil. Ele
pode té hoje até com medo, inibido de ir, mas que ele
ndo vai deixar de ir, ele ndo vai ndo. Mas a gente tem
que chegar e trabalhar quem ja esta comegando agora.
Al fizeram uma oficina que teve junto com a CTEA e
o pessoal do PPPEA que foi com os jovens também. Ai

9 Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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desse dos jovens, vocé precisava ver a alegria da galera
do nono ano que foram [no parquel]. [...] Isso ai foi mui-
to, muito importante.

Ainda houve mais desdobramentos, como uma associagao que entrou para
o conselho por meio da CTEA e o inicio de um processo formativo em mais
duas UCs da regido, que nem ao menos tinham gestores. Toda ag¢ao possui
uma ou diversas causas, em Espinosa temos as cadeias de nexos causais, que
justamente é o que podemos observar com esse cenario: diversas agdes, como
a elaboracao de um PPPEA, a constituicao de uma CTEA, ou o “empurriozi-
nho” — o incentivo que faltava — para uma pessoa acreditar nela e servir re-
feicdes para 200 pessoas, conquistando sua propria cozinha industrial. Toda
acdo, grande ou pequena, terd uma reagao, ¢ sob as lentes da observagdo e
analise do processo de constituigdo da CTEA, ficam claras todas as reagdes
alegres que se desdobraram de sua fundacdo.

Marcos: Olha quanta frente a gente vai abrindo, en-
tendeu?! Entdo a propria cdmara tematica, ela também
teve esse papel de ir abrindo outras possibilidades atra-
vés dos seus membros. Isso ¢ muito importante, enten-
deu? A poténcia de acdo dela ¢ tdo grande que ela tem
a capacidade que a partir das suas representacdes, crie
capilaridade do territorio (informagéo verbal).!”

O futuro é possivel?

Dado os cenarios apresentados, conseguimos enxergar que muitas pe-
dras apareceram no caminho da CTEA. Porém, em seu caminhar, pudemos
levantar questdes complexas: apareceram pedras inimaginaveis, como uma
pandemia que assolou o mundo inteiro e que, apesar de melhoras, ainda esta
em curso. Outra pedra ¢ o desmonte das politicas publicas e das institui¢cdes
ambientais, justamente a area que compete 8 CTEA, trazendo consequéncias
como o desfalque de equipes em UCs e a sobrecarga de funciondarios, que
possuem a vontade necessaria para a execugdo de um bom trabalho, mas que
sdo vitimas da frustragdo e da angustia com o aporte de demandas insusten-
taveis que carregam.

10 Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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Uma terceira pedra, esta concernente ao Parque em especial, foi a saida
de quatro integrantes experientes da gestdo do Parque Nacional do Pau Bra-
sil pouco tempo antes e durante, as duas pedras anteriores (a pandemia e o
desmonte politico ambiental). O Parque ja se encontrava em uma situagao
vulneravel, e, com essa saida, potencializaram-se as dificuldades. Houve a
entrada de dois integrantes na gestdo do Parque, porém, de uma equipe com
seis integrantes (cinco experientes € um novo), a equipe passou a ser cCompos-
ta por trés integrantes (um experiente e dois novos).

Mesmo com todas essas pedras, a CTEA se mantém viva, ela pode estar
ativa para alguns, parada para outros, mas ela esta 1a. O grupo ndo se retine
com a frequéncia de antes — dado as circunstancias apresentadas —, mas
esta insatisfeito com a situagdo e isso € notavel, pois estar insatisfeito nos
remete a0 movimento, nos remete a andar em direcdo ao que queremos. A
CTEA estar insatisfeita significa que ela precisa agir, para transformar tris-
teza em alegria, precisa relembrar seu proposito, o que levou essas pessoas
a empenharem seu tempo nessas atividades, o que os levou a trilhar esse
caminho? E vemos esse desejo da volta da CTEA, do movimento da CTEA,
do amor pelo grupo, nas falas das pessoas.

Marcos: Eu acho que ¢ uma troca muito grande com
os profissionais, com as profissionais, entendeu? As-
sim, € um trabalho que a gente esta fazendo com muito
respeito, com muito carinho, muito pautado nos prin-
cipios da educag@o ambiental. Entdo isso ¢ tudo para
mim! ...de ter uma experiéncia dessa, onde a gente te-
nha de fato os nossos principios incorporados ao nosso
trabalho, ao que a gente acredita. Entdo isso para mim
¢ um presente. A CTEA pra mim ¢ um presente, que
significa que as pessoas sdo os presentes, na verdade.
Por que o que é a camara? A camara sdo as pessoas,
que fazem o movimento.

Flavia: [a CTEA] Precisa atualizar, né? atualizar, andar,
né? Porque ta parado. Ta tudo parado e ai quando vocé
para, a tendéncia é, tudo que voc€ abandona, a tendéncia
¢é acabar, né? Quando vocé tem uma casa ¢ ndo man-
tém ela, ela vai dar cupim ou sei 14 o que. [...] Entdo ta
14 engavetado, 14. Precisa de pessoas pra alavancar de
novo, né? Através da universidade, sei 14 quem, reativar
os conselhos, né? Reativar os conselhos...
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Thais: E, ndo pode ficar... ndo sei de que forma [faz an-
dar a CTEA], né? Agora, parado ¢ que ndo pode ficar!

Marcos: O, pra vocé ver como a gente tem que resgatar
essas coisas! Fazer essas coisas! ... a gente precisa fazer
umas revolugdes aqui. (risos) E 6timo isso [a devoluti-
va]. E legal porque movimenta, também. [...] traz essa
pauta, de que vocé esta fazendo essa pesquisa, dentro
do conselho. Nao é nem s6 na camara, é dentro do con-
selho. O conselho esta chegando agora, ¢ uma oportu-
nidade para eles conhecerem também, entendeu? [...]
Vai ampliar. Amplia, amplia. Pode ampliar que vocé
vai ser uma contribuicdo na verdade. Vai ser uma con-
tribuicdo pras pessoas também ja entenderem mais
ainda, ver a importancia, valorizar o que tem na mao.
(informagéo verbal).!!

A pandemia se instaurou e intensificou uma situagao que ja estava dificil:
de transig@o de pessoas, de falta de pessoas e sobrecarga. O fato de a CTEA
ainda existir — mesmo com todas as adversidades que passa — evidencia
sua forga e poténcia, dado o fato de seu desejo em persistir, de seu compro-
metimento, com o coletivo, em querer agir e servir. Assim como a educa-
¢do ambiental critica € resisténcia em meio a um sistema vigente neoliberal,
compactuado com os lucros em detrimento da vida, a CTEA ¢é resisténcia em
meio ao cenario pandémico ¢ de desmonte ambiental. A CTEA, assim como
a EA critica, além de resisténcia € revolucionaria, dado que, como disse Paulo
Freire (1997, p. 67): “num pais como o Brasil, manter a esperanga viva ¢, em
si, um ato revolucionario”. Assim, a CTEA é um grupo que nasce do esperan-
car e permanece nesse desejo.

Conclusao

A fim de sintetizarmos a discussdo desenvolvida nesta pesquisa, ilustra-
mos nossos resultados em duas equacdes formuladas a partir dos elementos
que contribuiram para o fortalecimento ou diminui¢@o da poténcia de agir da
CTEA e de seus membros.

11 Falas extraidas das entrevistas narrativas.
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3.4 Camara tematica de educagdo ambiental:
nascer do esperancgar ou do temer?

1. Equacdo da Baixa Poténcia

Saida de integrantes experientes do PNPB + pandemia + desmonte politi-
co ambiental + falta de comunicagdo = enfraquecimento do grupo.

2. Equacdo da Alta Poténcia

Reunides (organizagdo) + entrada de funcionarios no PNPB + comunica-
c¢do + desejo alinhado ao fazer = fortalecimento do grupo.

Assim, podemos notar pontos essenciais para o aumento ou diminui¢ao da
poténcia de agir do grupo, servindo como possiveis indicadores para o Parque
tomar agdes em prol de sua gestdo e bom funcionamento e como parametro
para outras unidades de conservagao. Outra questdo foi a comunicagao ter sido
levantada tanto para a equagdo da baixa como da alta poténcia, mostrando
como essa ferramenta, quando inutilizada, traz tristeza ao grupo, e, quando
utilizada, traz alegria, constituindo-se como estratégia para o bom funciona-
mento de um coletivo. A atuagdo da EA, dessa forma, faz-se necessaria para
minimizar os problemas levantados e maximizar as potencialidades.

Buscamos, com a realizacdo deste recorte de pesquisa, evidenciar como
a Analise Textual Discursiva pode contribuir para pesquisas no campo da
educacdo ambiental. Mais especificamente, no presente contexto, pudemos,
a partir da analise das entrevistas compreender e levantar possiveis relagdes
entre a criagdo da CTEA e o aumento da poténcia de agir dos envolvidos
no processo de fundagdo deste colegiado. Compreendemos que projetos de
gestdo participativa realizados em unidades de conservagdo possuem impac-
tos positivos tanto na area ambiental, ampliando uma consciéncia ecologica
democratica, como na area social, com o incremento da poténcia de agir da
CTEA e de seus individuos, de forma a estimular a formagdo de cidadas e
cidaddos ambientalmente criticos, emancipados e ativos.
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Consideracoes iniciais

O ensino de ciéncias no Brasil encontra-se cada vez mais fragmentado e
desarticulado com as novas metodologias de ensino e com as recentes pesqui-
sas na area de educagdo. Fatores como os conteudos abordados, a formagao
de professores no ensino superior, a desvinculagdo com as novas tecnologias
e a falta de interesse ou uma atitude negativa dos alunos diante das ciéncias e
seu ensino podem ser apontados como fomentadores dessa crise (POZO; GO-
MEZ CRESPO, 2009). E consenso que ha uma crise no ensino de ciéncias no
Brasil e que se fazem emergentes propostas educacionais que busquem uma
reacdo de modo a evitar sua manutengao e seu agravamento (FERREIRA;
MUENCHEN; AULER, 2019; FOUREZ, 2003).

Além disso, ha uma escassez em sala de aula das aplica¢des do conhe-
cimento cientifico no cotidiano dos alunos, levando-os a ter uma visao in-
génua e positivista de uma ciéncia pautada em “um conhecimento objetivo,
abstrato e impessoal” (CRUZ; ZYLBERSZTAIJN, 2005, p. 172). Ou seja, o
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aluno desenvolve uma dissociag@o entre o que ¢ aprendido em sala de aula e
a verdadeira natureza da ciéncia.

Na tentativa de superacdo da crise educacional, nas tltimas décadas, hou-
ve uma grande preocupag¢do na elaboracio de estratégias de ensino e investi-
mentos nessa area, com uma educacdo “fundamentada na agdo e na constru-
¢d0 social e que seja culturalmente e socialmente contextualizada” (CRUZ;
ZYLBERSZTAIN, 2005, p. 172).

A partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em
2017, o governo federal brasileiro propde um norteador dos curriculos escola-
res, de modo a desenvolver competéncias e habilidades essenciais para a edu-
cacdo basica (BRASIL, 2018). Sob esse aspecto, no Rio de Janeiro, ha o incen-
tivo aos jovens para iniciarem carreiras cientificas e a proposta do “Curriculo
Minimo” (RIO DE JANEIRO, 2012), que visa uma boa formacao educacional
e cidada, mediante contetidos considerados pertinentes ao longo do ensino mé-
dio. Em relag8o ao ensino de fisica, o Guia do Livro Didatico diz que:

Deve contemplar, portanto, ndo sé a escolha cuida-
dosa dos elementos principais mais importantes, pre-
sentes na estrutura conceitual da Fisica, como uma
disciplina cientifica, como uma area do conhecimento
sistematizado, em termos de conceitos e definicoes,
principios e leis, modelos e teorias, fendmenos e pro-
cessos; mas deve também incorporar um tratamen-
to articulado desses elementos entre si e com outras
areas disciplinares, bem como com aspectos histori-
cos, tecnoldgicos, sociais, econdmicos e ambientais,
de modo a propiciar as aprendizagens significativas
necessarias aos alunos, e, assim, contribuir para que
o ensino médio efetive sua fun¢do como etapa final
da formacao educacional basica de todo e qualquer
cidaddo (BRASIL, 2014, p. 10).

Desse modo, este capitulo traz um recorte de uma pesquisa maior (FREI-
RAS; AUGE, 202 1),! que investiga a relevancia de um produto educacional com

1 A pesquisa pode ser visualizada na integra mediante o enderego eletronico: https://cutt.
ly/9llcXuG. Acesso em: 07 jun. 2022. Também pode ser consultada por meio do artigo, fruto
do mesmo trabalho, disponivel em: https:/doi.org/10.26843/rencima.vl2nla28. Acesso em:
07 jun. 2022.
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textos de viés historico e atividades experimentais sobre a tematica Ondas Ele-
tromagnéticas, com énfase no processo do mecanismo da visdo humana, para a
formagao cidada mais critica e a construgdo do conhecimento de forma ativa e
significativa pelos discentes. Assim, busca servir como material complementar
para os professores de fisica das escolas da rede estadual do Rio de Janeiro.

A pesquisa possui abordagem qualitativa, com tipologia estudo de caso,
visto que representa apenas uma amostra da realidade. Para verificar a rele-
vancia do material didatico, cinco professores de fisica de escolas publicas do
Rio de Janeiro foram submetidos a entrevista semiestruturada.

E apresentada, a seguir, a andlise das entrevistas por meio do método de
Anéalise Textual Discursiva (ATD), realizadas com os professores de fisica
da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro no ano de 2016 do municipio de
Campos dos Goytacazes.

Em primeiro lugar, foram apresentados os critérios de selegdo dos entre-
vistados, assegurando-os o anonimato® e, em seguida, realizada a unitariza-
¢do, apresentando-se unidades empiricas e tedricas. Por fim, apds a sele¢do
das categorias iniciais ¢ intermediarias de analise, realizou-se o confronto
com o referencial tedrico, culminando na produ¢do de um metatexto, a fim
de comunicar a interpretacdo dos resultados obtidos por meio do método de
analise textual discursiva.

Critérios para a escolha dos entrevistados

A professora Maria foi escolhida devido a sua experiéncia na Rede Es-
tadual de ensino e afinidade com o tema eletromagnetismo, em fungdo de
ministrar aulas sobre tal tema durante varios anos.

Professor Pedro ¢ um professor recém-formado, muito preocupado com a
boa formagao dos alunos e busca incentiva-los com novas técnicas de ensino.

Professor José atua no terceiro ano do ensino médio desde que ocorre-
ram as mudang¢as no Curriculo Minimo no ano de 2012, em turmas bastante
diversificadas, fato que pode favorecer uma visdo global do material.

2 Para garantir o anonimato dos sujeitos, foram citados nomes ficticios. Os critérios sdo
colocados a priori como forma de orientagao para a escolha dos sujeitos.
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Professor Paulo ¢ também um professor experiente, com mais de quinze

anos atuando na area estadual de educagdo, com grande desenvoltura em

pesquisas académicas e grande preocupacdo com o ensino publico.

Professora Adelina possui uma formacao académica muito voltada para

a pratica pedagogica, com abrangente conhecimento das teorias da aprendi-

zagem. Leciona fisica para turmas de todos os anos do ensino médio.

Analise das entrevistas com professores de fisica da rede
estadual do Rio de Janeiro acerca de material didatico

1° passo - Definicdo das unidades empiricas (a partir do corpus)

A fim de facilitar a compreensdo da etapa de unitarizacdo, apresenta-se o

codigo utilizado e o seu significado:

a.

b.

120

QXa Questao, sendo X=1, 2, 3...
PXa Identificag@o do professor, sendo X=1, 2, 3...
0Xa Unidade empirica, sendo X=1, 2, 3...

De modo geral, quais sdo as suas consideragdes sobre o material dida-
tico apresentado?

QIPI — O material didatico ¢ muito bom. Esta falando
um pouquinho de Fisica, um pouquinho da Biologia
e um pouquinho da Quimica e hd uma contextualiza-
¢do entre as trés disciplinas, desse ponto de vista eu
gostei do material. Interessante, porque ¢ uma coisa
comum que a gente aplica no nosso cotidiano, ainda
mais para o Proeja que eles precisam ver o cotidiano
dentro da sala de aula que tem muita dificuldade em s6
dar o contetido sem uma base da vida.

QI1P101 — Qualidade do material - O material didati-
co ¢ muito bom.

QI1P102 — Interdisciplinaridade - Estad falando um
pouquinho de Fisica, um pouquinho da Biologia e um
pouquinho da Quimica e ha uma contextualizagdo
entre as trés disciplinas, desse ponto de vista eu gos-
tei do material.
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QI1P103 — Contextualizacdo — Interessante, porque €
uma coisa comum que a gente aplica no nosso coti-
diano, ainda mais para o Proeja que eles precisam ver
o cotidiano dentro da sala de aula que tem muita difi-
culdade em s6 dar o contetildo sem uma base da vida.

QIP2 — O material apresentado é de boa qualidade, bem
explicado e dispde de exercicios de variados niveis.

Q1P201 — Qualidade do material - O material apre-
sentado ¢ de boa qualidade, bem explicado.

Q1P202 — Resolucio de problemas — [...] dispde de
exercicios de variados niveis.

QI1P3 — Acho o material bom, eu mesmo li ¢ achei in-
teressante. Uma coisa que eu ndo sabia a questdo do
olho, da reacdo quimica que acontece, que a gente ndo
enxergava acima do ultravioleta e abaixo do infraver-
melho. Achei bem contextualizado.

QI1P301 — Qualidade do material - Acho o material
bom, eu mesmo li e achei interessante.

Q1P302 — Conteudo - Uma coisa que eu ndo sabia a
questdo do olho da reagdo quimica que acontece, que
a gente nao enxergava acima do ultravioleta e abaixo
do infravermelho.

Q1P303 — Contextualiza¢do - Achei bem contextua-
lizado.

QIP4 — O material é bem contextualizado e objetivo,
apresenta contetido que desperta a curiosidade e interes-
se dos alunos, auxiliando o desenvolvimento das habi-
lidades e competéncias previstas no curriculo minimo.

Q1P401 — Contextualizacio - O material é bem con-
textualizado e objetivo.

Q1P402 — Contetdido do material - [...] apresenta con-
teado que desperta a curiosidade e interesse dos alu-
nos, auxiliando o desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas no curriculo minimo.

QIP5 — O material estd bom. Até em alguns pontos
mais aprofundado do que a gente costuma trabalhar.
Pois visavamos a nota do saerjinho. O saerjinho era
muito tedrico.
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QIP501 — Qualidade do material - O material esta
bom. Até em alguns pontos mais aprofundado do que a
gente costuma trabalhar.

2. Vocé considera que o material estd adequado a proposta curricular do
estado do Rio de Janeiro?

Q2P1 - Esta adequada, s6 que eu fiz algumas observa-
¢odes dentro do contexto, que tipo assim, quando vocé
fala de luz no aspecto fisico, ondas eletromagnéticas,
eu acharia que deveria explicar melhor o processo de
reflexdo e depois de refragdo. Porque vocé entra dire-
to falando de refracdo, mas s6 que dentro da refragdo
existe a reflexdo pra que vocé consiga enxergar o ob-
jeto na verdade. Faltou um pouco disso ai. E também
explicar o processo da luz para o aluno, porque pra ele,
a escola estadual o curriculo minimo dele do tercei-
ro ano ¢ minimo mesmo e nao sei se ele teria tanta
base pra entender dessa forma.

Q2P101 — Adequacio do material - Esta adequada.

Q2P102 — Critica ao material - Eu acharia que deve-
ria explicar melhor o processo de reflexdo e depois de
refrag@o. Porque vocé entra direto falando de refracao,
mas s6 que dentro da refracdo exista a reflexdo pra que
vocé consiga enxergar o objeto na verdade.

Q2P2 — Sim, o material esta de acordo com o curriculo
minimo da 3* série do ensino médio.

Q2P201 — Adequacio do material ao curriculo mi-
nimo - Sim, o material esta de acordo com o curriculo
minimo da 3* série do ensino médio.

Q2P3 — Acho. O estado ta bem mais teoria mesmo.
Aqui tem conta também, mas eles gostam de focar
mais a parte tedrica, os exercicios que eu dei uma olha-
da cai calculo também, mas o conteudo ta bem direiti-
nho e bate bastante.

Q2P301 — Adequacio do material - Aqui tem conta
também, mas eles gostam de focar mais a parte tedrica,
os exercicios que eu dei uma olhada cai calculo tam-
bém, mas o contetdo ta bem direitinho e bate bastante.
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Q2P4 — Sim, o material estd de acordo com a matriz
curricular proposta pela secretaria de educacdo, ser-
vindo como um complemento as aulas.

Q2P401 — Adequacio do material (matriz curricular)
- Sim, o material esta de acordo com a matriz curri-
cular proposta pela secretaria de educagdo, servindo
como um complemento as aulas.

Q2P5 —Para a area estudada, de certa forma sim. Salvo
a profundidade em alguns contetidos que poderiam ser
retirados, e talvez alguns exemplos mais especificos,
foi trabalhado muito com calculo, sugiro acrescentar
perguntas mais tedricas.

Q2P501 — Adequagdo do material (abordagem) -
Para a area estudada, de certa forma sim.

Q2P502 — Critica ao material - Salvo a profundidade
em alguns contetidos que poderia ser retirado. E talvez
alguns exemplos mais especificos, foi trabalhado muito
com calculo, sugiro acrescentar perguntas mais teoricas.

3. A respeito da linguagem utilizada no material didatico, ela esta ade-
quada para a compreensao dos alunos sobre o tema?

Q3P1 — A linguagem estd adequada, sim. Tem a base
cientifica necessaria e tem a base do cotidiano para
contextualizar dentro do contexto do objetivo do ma-
terial. Isso eu gostei bastante. Esta facil a leitura, da
pra entender. Tém as trés ciéncias misturadas entdo
tém coisas que da Biologia que eu ndo sabia e tive que
ler mais a fundo para poder entender, mas quem tem
a nogdo das trés ciéncias tranquilo. Eu gostei muito
também quando vocé fala dos animais da diferenca de
cores a diferenca de tamanho do olho, do didmetro do
olho dos animais e do ser humano. Adorei essa parte
de quando vocé fala de desvio, muito interessante tam-
bém. Muito bom também.

Q3P101 — Adequagio do material - A linguagem esta
adequada, sim [...] esta facil a leitura, da pra entender.

Q3P102 — Contextualizagao- Tem a base cientifica ne-
cessaria e tem a base do cotidiano para contextualizar
dentro do contexto do objetivo do material.
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Q3P103 —Interdisciplinaridade - Tém as trés ciéncias
misturadas. Entdo, tém coisas da Biologia que eu ndo
sabia e tive que ler mais afundo para poder entender,
mas quem tem a nog¢ao das trés ciéncias ¢ tranquilo.

Q3P104 — Conteudo - Eu gostei muito também quando
vocé fala dos animais da diferenca de cores a diferenca
de tamanho do olho, do didmetro do olho dos animais
e do ser humano.

Q3P2 — O material traz uma leitura de facil compreen-
sdo para os leitores em questao.

Q3P201 — Adequacio do material - O material traz uma
leitura de facil compreensdo para os leitores em questao.

Q3P3 — Acho que sim, ndo vi nenhuma palavra difi-
cil, porque se colocar palavra dificil eles ndo sabem.
O decorrer do texto ta interessante e as coisas foram
se encaixando.

Q3P301- Adequaciao do material (linguagem) — Acho
que sim, ndo vi nenhuma palavra dificil, porque se
colocar palavra dificil eles ndo sabem. O decorrer do
texto td interessante e as coisas foram se encaixando.

Q3P4- Sim, linguagem simples e objetiva que permite
a busca do conhecimento de forma auténoma.

Q3P401- Adequagio do material (linguagem) - Sim,
linguagem simples e objetiva que permite a busca do
conhecimento de forma autonoma.

Q3PS5 — A linguagem est4 boa, d4 para trabalhar bem.

Q3P501 — Adequacdo do material (linguagem) - A
linguagem esta boa, da para trabalhar bem.

4. Com relagdo aos aspectos motivacionais, o material estimula a atitude
dos alunos frente ao ensino de fisica?

Q4P1 — Sim, ¢ curioso. K uma proposta curiosa, por-
que junta as trés ciéncias e ele fica curioso o que
ele enxerga e o que ele vé. Na Fisica vemos que é um
processo de reflexdo, a luz bate no objeto depois reflete
e chega até seus olhos e depois o que acontece? E esse
que € o intrigante. A biologia vai complementar o que
acontece na verdade. Eu gostei.
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Q4P101 — Interdisciplinaridade - Sim, é curioso. E
uma proposta curiosa, porque junta as trés ciéncias e
ele fica curioso com o que ele enxerga e o que ele vé.

Q4P102 — Conteudo - Na Fisica vemos que ¢ um pro-
cesso de reflex@o, a luz bate no objeto depois reflete e
chega até seus olhos e depois o que acontece? E esse
que € o intrigante.

Q4P103 — Contextualiza¢io- E esse que é o intrigante.
A biologia vai complementar o que acontece na verda-
de. Eu gostei.

Q4P2 — Visto o crescente desinteresse dos alunos da
rede estadual, acredito que o material tem muito po-
tencial motivacional. Porém, poderiam ser expostos
exemplos relacionando visdo e tecnologia.

Q4P201 — Potencial significativo do material — Visto o
crescente desinteresse dos alunos da rede estadual, acre-
dito que o material tem muito potencial motivacional.

Q4P202 — Contextualiza¢do — Porém, poderiam ser
expostos exemplos relacionando visdo e tecnologia.

Q4P3 — Acho que estimula porque coloca coisas de
curiosidades, coisas que eu mesmo ndo sabia, coisas
sobre os olhos dos animais, as cores que eles enxer-
gam. Essa questdo mesmo porque a gente ndo enxerga
certas frequéncias... Entdo, eu acho legal, os experi-
mentos também achei bem legal, essa placa de vidro ¢
facil de fazer e interessante.

Q4P301 — Contextualizag¢do — Acho que estimula por-
que coloca coisas de curiosidades, coisas que eu mes-
mo ndo sabia, coisas sobre os olhos dos animais, as
cores que eles enxergam. Essa questido mesmo porque
a gente ndo enxerga certas frequéncias...

Q4P302 — Experimentacio — Entdo, eu acho legal, os
experimentos também achei bem legal, essa placa de
vidro € facil de fazer e interessante.

Q4P4 — Sim, porque apresenta o contetido de forma in-
teressante, principalmente na parte de ilusdo de otica.

Q4P401 — Conteudo - Sim, porque apresenta o contei-
do de forma interessante, principalmente na parte de
ilusdo de otica.
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Q4P5 — Estimula com relagao a parte teorica, aquela do
olho humano também ¢ bem interessante. Agora ¢ ne-
cessario voltar para a parte pratica para estimular a fa-
zerem os calculos e interpretarem. Mas, no meu modo
de entender, o material é estimulante. Precisa mexer
um pouquinho, mas ele ¢ muito bom.

Q4P501 — Conteudo - Estimula com relagdo a parte teo-
rica, aquela do olho humano também é bem interessante.
[...] Precisa mexer um pouquinho, mas ele ¢ muito bom.

Q4P502 — Critica ao material - Mas, no meu modo de
entender, o material é estimulante.

5. Que contribui¢do vocé sugeriria, do ponto de vista do professor, para
este material?

Q5P1 — O material é muito bom e eu s6 fiquei um
pouco insegura quando fala de ondas eletromagné-
ticas porque esse contexto de luz eletromagnética a
meu ver até ele entender o que é uma onda eletro-
magnética, na verdade, ai acho que vai puxar um
pouquinho. Como a teoria corpuscular da luz, se é luz
se ¢ matéria. No inicio quando vocé€ comega a falar da
teoria eu s6 achei dificultoso, ndo que o aluno néo con-
siga ver isso, mas eu achei que ficou um pouco solto,
quando vocé comega a falar de Maxwel, Planck, do es-
pectro eletromagnético, fiquei um pouco insegura, se
o aluno nio tiver base fica um pouco perdido. Vocé
pode dizer qual é o comportamento da luz, mas sé
vai aprofundar se realmente o aluno tiver base de
eletromagnetismo porque se nfo pra ele luz pra ele
é luz, é o que ele esta vendo. Quando falar de galva-
ndmetro colocar que ¢ para medigdo de corrente elé-
trica porque tem o amperimetro e o galvandmetro. A
proposta é boa, 74 intrigante sim, da pra chamar a
aten¢ao do aluno em relacdo ao contexto, a curiosi-
dade de saber como ele enxerga na visiao da Fisica,
da Biologia e da Quimica gostei muito do que li. Ha
muito tempo que nio leio um material estimulante e
diferenciado ao mesmo tempo. Gostei bastante.

Q5P101 — Qualidade do material - O material é
muito bom [...]. H& muito tempo que nao leio um ma-
terial estimulante e diferenciado ao mesmo tempo.
Gostei bastante.
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Q5P102 — Critica ao material - S6 fiquei um pouco in-
segura quando fala de ondas eletromagnéticas porque
esse contexto de luz eletromagnética a meu ver até ele
entender o que ¢ uma onda eletromagnética, na verda-
de, ai acho que vai puxar um pouquinho. Como a teoria
corpuscular da luz, se ¢ luz se ¢ matéria. No inicio,
quando vocé comega a falar da teoria eu s6 achei difi-
cultoso, ndo que o aluno nao consiga ver isso [...]. Vocé
pode dizer qual ¢ o comportamento da luz, mas so vai
aprofundar se realmente o aluno tiver base de Eletro-
magnetismo porque se ndo pra ele luz pra ele € luz, ¢ o
que ele esta vendo. [...] Quando falar de galvandmetro
colocar que ¢ para medi¢do de corrente elétrica.

Q5P103 — Contextualizacido - A proposta € boa, ta
intrigante sim, d4 pra chamar a aten¢do do aluno em
relag@o ao contexto.

Q5P104 — Interdisciplinaridade - A curiosidade de
saber como ele enxerga na visao da Fisica, da Biologia
e da Quimica gostei muito do que li.

— O material é de excelente qualidade, abrangen-
do o conteudo previsto no curriculo minimo do Estado.
Poderiam ser acrescidos mais exercicios resolvidos ao
longo do texto.

Q5P201 — Qualidade do material - O material é de
excelente qualidade, abrangendo o contetido previsto
no curriculo minimo do Estado.

Q5P202 — Critica ao material - Poderiam ser acresci-
dos mais exercicios resolvidos ao longo do texto.

— Dentro do que foi proposto, acho que esté le-
gal, ndo acrescentaria nada, ndo. Acho que estd até
melhor do que o Estado disponibiliza pra gente. Eu
acharia que deveria focar mais na matematica, mas
como o Estado ndo quer, entdo dentro da proposta do
Curriculo, td legal.

Q5P301 — Qualidade do material — Dentro do que foi
proposto, acho que esta legal, ndo acrescentaria nada,
ndo. Acho que esta até melhor do que o Estado dispo-
nibiliza pra gente.

Q5P302 — Critica ao material — Eu acharia que deve-
ria focar mais na matematica, mas como o Estado ndo
quer, entdo dentro da proposta do Curriculo, ta legal.

127



Andlise Textual Discursiva (ATD): teoria na préatica

128

Q5P4 — O material cumpre seu objetivo e é interessan-
te que relaciona os conceitos fisicos com os quimicos
e bioldgicos, integrando o conhecimento e mostrando
que a ciéncia ¢ Unica.

Q5P401 — Interdisciplinaridade — O material cumpre
seu objetivo e ¢ interessante que relaciona os conceitos
fisicos com os quimicos e bioldgicos, integrando o co-
nhecimento e mostrando que a ciéncia € Unica.

Q5P5 — Eu sugeriria uma visdo um pouco mais teori-
ca, principalmente nos exercicios, e trabalhar bastante
conceito, retirando alguns calculos que, em minha opi-
nido, estdo muito aprofundados para os alunos.

Q5P501 — Critica ao material — Eu sugeriria uma vi-
sd0 um pouco mais teorica, principalmente nos exer-
cicios, e trabalhar bastante conceito, retirando alguns
calculos que, em minha opinido, estdo muito aprofun-
dados para os alunos.

6. Do ponto de vista da aprendizagem significativa, o material instiga o
aluno a explicitar seu conhecimento prévio sobre o tema abordado?

Q6P1 — Sim, Ausubel fala que vocé tem que aplicar o
cotidiano pra que venha uma nova informagao. Jungéo
do conhecimento antigo com o novo, ele vai gerar um
novo conhecimento, entdo ele fala disso.

Q6P101 — Conhecimento prévio — Sim, Ausubel fala
que vocé tem que aplicar o cotidiano pra que venha
uma nova informagao. Jun¢ao do conhecimento antigo
com o novo ele vai gerar um novo conhecimento entao
ele fala disso.

— Sim, pois o material ¢ bem didatico e inter-
disciplinar, fazendo com que o aluno entenda melhor
o conteudo.

Q6P201 — Interdisciplinaridade - Sim, pois o mate-
rial ¢ bem didatico e interdisciplinar, fazendo com que
o aluno entenda melhor o conteudo.

— Acho que sim. Porque desde que vocé fale coi-
sas do dia a dia vocé levanta a curiosidade e, automa-
ticamente, o aluno ja comega a pensar o que ele sabia
sobre aquilo e cabe ao professor fazer as perguntas
certas pra levantar o que eles ja sabem. Acho que sim.
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Q6P301 — Contextualizagdo - Acho que sim. Porque
desde que vocé fale coisas do dia a dia vocé levanta a
curiosidade e, automaticamente, o aluno ja comega a
pensar o que ele sabia sobre aquilo.

Q6P302 — Conhecimento prévio — [...] e, automatica-
mente, 0 aluno ja comeca a pensar o que ele sabia sobre
aquilo. Cabe ao professor fazer as perguntas certas pra
levantar o que eles ja sabem.

Q6P4 — Acredito que permite a construcdo do saber a
partir dos conhecimentos prévios.

Q6P401 — Conhecimento prévio — Acredito que per-
mite a construgdo do saber a partir dos conhecimen-
tos prévios.

Q6P5 — Eu acho que sim, ele vai conseguir adquirir
algumas habilidades em cima do tema.

Q6P501 — Potencial do material — Eu acho que sim,
ele vai conseguir adquirir algumas habilidades em
cima do tema.

7. Faga um comentério final sobre o material didatico em questao.

Q7P1 — O material ele #d de acordo com a proposta,
acredito vai ser muito bom. Eu acredito que esta den-
tro da proposta da contextualizagdo das ciéncias, gos-
tei bastante. Quando a gente estuda fisica comum no
ensino médio e técnico ele cita como formacgédo de ima-
gem a camera fotografica, mas ndo entra no contexto
da biologia, ele s6 menciona qual ¢ o caminho da luz,
qual o fator, as componentes que acontece e ndo fala
da biologia, que achei superinteressante. Aqui também
vocé fala de uma sugestdo pra casa de montar o olho
humano em si, achei legal, mas ele teria que ter uma
base boa de biologia pra poder assimilar o conceito.
Como as células interagem com a particula de luz, eu
achei interessante. Dos exemplos eu gostei. Quando
vocé fala do limite do ser humano que o ser humano
pode enxergar as cores, a luz visivel e tal e tem relagdo
do infravermelho e do ultravioleta, achei bem interes-
sante, traz o cotidiano pra sala de aula, traz uma con-
textualizacdo. Do dalténico achei excelente porque a
gente ouve falar, mas ndo sabe o porqué, muito bom, eu
gostei. Os experimentos sdo simples e gostei também.
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Q7P101 — Adequacio do material — O material, ele td
de acordo com a proposta, acredito vai ser muito bom.

Q7P102 — Contextualizacio — O material, ele td de
acordo com a proposta, acredito vai ser muito bom. Eu
acredito que esta dentro da proposta da contextualiza-
¢do das ciéncias, gostei bastante [...]. Quando vocé fala
do limite do ser humano que o ser humano pode enxer-
gar as cores, a luz visivel e tal, e tem relacdo do infra-
vermelho e do ultravioleta, achei bem interessante, traz
o cotidiano pra sala de aula, traz uma contextualizagao.

Q7P103 — Interdisciplinaridade — Quando a gente estu-
da fisica comum no ensino médio e técnico ele cita como
formagdo de imagem a camera fotografica, mas nao en-
tra no contexto da Biologia, ele s6 menciona qual € o ca-
minho da luz, qual o fator, as componentes que acontece
e ndo fala da Biologia, que achei superinteressante.

Q7P104 — Conteudo — Como as células interagem com
a particula de luz, eu achei interessante. Dos exemplos
eu gostei [...]. Do daltonico achei excelente porque a
gente ouve falar, mas ndo sabe o porqué muito bom,
eu gostei.

Q7P105 — Experimentacdo — Os experimentos sdo
simples e gostei também.

— O material apresentado ¢ bem explicado e
exemplificado e esta bem estruturado, permitindo um
bom acompanhamento da matéria por parte dos pro-
fessores e alunos.

Q7P201 — Qualidade do material - O material apre-
sentado ¢ bem explicado e exemplificado e estd bem
estruturado.

Q7P202 — Atitude do aluno - [...] permitindo um bom
acompanhamento da matéria por parte dos professores
e alunos.

— Ficou legal, ficou bom mesmo. Eu achei interes-
sante. Eu gostei muito do material, porque tem as figu-
ras certas, ndo tem figuras demais e gostei porque sdo
todas interessantes que mostram como o daltonico vé€ o
mundo. As de ilusdo achei todas bem interessantes. A
escrita do tema é bem interessante. Assim, ao invés de
ser um livro todo picotado com titulo, os assuntos estao
seguidos, como para explicar que a luz sofre refragdo no
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olho, porque o processo ¢ continuo, ele ndo € interrom-
pido e da pra entender como um todo.

Q7P301 — Qualidade do material — Ficou legal, ficou
bom mesmo. Eu achei interessante. Eu gostei muito do
material, porque tem as figuras certas, ndo tem figu-
ras demais e gostei porque s2o todas interessantes que
mostram como o daltonico vé o mundo. As de ilusdo
achei todas bem interessantes. A escrita do tema é bem
interessante.

Q7P302 — Organizacio do conteudo - Assim, ao in-
vés de ser um livro todo picotado com titulo, os assun-
tos estdo seguidos, como para explicar que a luz sofre
refragdo no olho, porque o processo ¢ continuo, ele ndo
¢ interrompido e da pra entender como um todo.

Q7P4 — O material atende as exigéncias do curriculo
minimo, ¢ de facil aprendizagem e incentiva a busca
do conhecimento dos alunos.

Q7P401 — Adequacio do material — O material atende
as exigéncias do curriculo minimo.

Q7P402 — Atitude do aluno — [...] é de facil aprendiza-
gem e incentiva a busca do conhecimento dos alunos.

Q7P5 — De forma geral, o material esta interessante.
Ele se torna melhor na pratica, em que vocé, com o
tempo, faz as colocag¢des necessarias conforme a di-
versidade das turmas.

Q7P501 — Qualidade do material — De forma geral, o
material esta interessante.

Q7P502 — Adaptabilidade — Ele se torna melhor na
pratica, em que vocé, com o tempo, faz as colocagdes
necessarias conforme a diversidade das turmas.

2° passo: obtencao das unidades tedricas (autores, com base no

corpus)

De modo a promover a compreensdo do método de analise de dados ado-

tado, apresenta-se a organizagao dos trechos dos textos selecionados organi-

zados a partir do seguinte codigo:
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a. A0l areferéncia bibliografica;
b. AO01.01 a unidade teodrica — citacdo direta;
c. AO01.01R areescrita da citagdo direta (citagdo indireta).

A01 — BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Média
e Tecnologica. Parametros curriculares nacionais: ensino médio: ciéncias
da natureza, matematica e suas tecnologias. Brasilia: MEC, 1999.

A01.01 — Interdisciplinaridade:

[...] na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo
tem a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes,
mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas
para resolver um problema concreto ou compreender
um determinado fendmeno sob diferentes pontos de
vista (BRASIL, 1999, p. 34-36).

A01.01R — A partir da interdisciplinaridade, ¢ possivel compreender um
dado fendmeno mediante visdes diversificadas da ciéncia, de modo a facili-
tar a resolucdo de um problema, e ndo a criacdo de novas disciplinas, mas a
integragdo dos saberes oriundos dessas areas.

A02 — RIO DE JANEIRO (Estado). Secretaria de Estado de Educagao.
Curriculo Minimo: Fisica. Rio de Janeiro: Governo do Estado do Rio de
Janeiro, 2012. Disponivel em: http:/www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteu-
do?article-id=759820. Acesso em: 23 nov. 2021.

A02.01 — Interdisciplinaridade: “o desenvolvimento de um conjunto de
boas praticas educacionais, tais quais: o ensino interdisciplinar e contextua-
lizado” (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 2).

A02.01R — E fundamental o estimulo de um conjunto de praticas educa-
cionais que promovam a interdisciplinaridade e a contextualizagdo no ensino.

A03 — FAZENDA, 1. (org.). Dicionario em construcfo: interdisciplinari-
dade. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

A03.01 — Interdisciplinaridade: “[...] além do desenvolvimento de novos
saberes, a interdisciplinaridade na educacdo favorece novas formas de apro-
ximacgao da realidade social e novas leituras das dimensdes socioculturais
das comunidades humanas” (FAZENDA, 2002, p. 14).
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A03.01R — A interdisciplinaridade também permite o desenvolvimento
de novos saberes e uma maneira de reaproximagao da realidade social, per-
mitindo assim, uma compreensdo atual das dimensdes socioculturais das co-
munidades humanas.

A04 — BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _
EI EF 110518 versaofinal site.pdf. Acesso em: 24 nov. 2021.

A04.01- Interdisciplinaridade:

Decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar
dos componentes curriculares e fortalecer a competén-
cia pedagogica das equipes escolares para adotar estra-
tégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem (BRA-
SIL, 2018, p. 16).

A04.01R — A BNCC, em conjunto com os curriculos escolares, promove
acdes que visam a orientagdo de aprendizagens que se relacionem de maneira
interdisciplinar, o que resulta no fortalecimento pedagogico de suas equipes
a partir da inser¢do de estratégias de ensino mais interativas e dindmicas que
permitam a aprendizagem colaborativa.

A04.02 — Contextualizagao:

A contextualizagdo social, historica e cultural da cién-
cia e da tecnologia ¢ fundamental para que elas sejam
compreendidas como empreendimentos humanos e so-
ciais. Na BNCC, portanto, propde-se também discutir
o papel do conhecimento cientifico e tecnolégico na
organizagdo social, nas questdes ambientais, na saude
humana e na formagao cultural, ou seja, analisar as re-
lagGes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente
(BRASIL, 2018, p. 549).

A04.02R — O uso da contextualizagdo da ciéncia e da tecnologia, seja ela so-
cial, historica ou cultural, contribui consideravelmente para suas compreensoes
como constructos humanos. A BNCC propoe a discussao e analise dos conheci-
mentos de ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, interrelacionando-os.

A05 - SEKKEL, W. W.; MURAMATSU, M. Por que utilizar demonstra-
¢Oes nas aulas de fisica? Revista Brasileira de Fisica, v. 6, 1976. (111 SNEF).
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A05.01 — Experimentagdo: “[...] as demonstragdes sao de grande utilidade
j& que elas geram situagdes que despertam a atengdo e a curiosidade dos
alunos, fatores essenciais para que se realize a aprendizagem” (SEKKEL;
MURAMATSU, 1976, p. 522).

A05.01R — O uso de estratégias didaticas, como a experimentacao e de-
monstragdes em sala de aula, provocam a aten¢ao e a curiosidade dos discen-
tes, elementos fundamentais para a aquisi¢do de conhecimento.

A05.02 — Atitude: “de qualquer modo as atitudes assumidas pelos alunos
em um curso e seu interesse podem ser influenciados indiretamente através
de recursos tais como: filmes, demonstracoes, TV, etc.” (SEKKEL; MURA-
MATSU, 1976, p. 520).

A05.02R — O uso de recursos pedagogicos, como: filmes, demonstragdes,
TV etc., durante um curso, podem influenciar as atitudes dos discentes ante
o ensino, mesmo que de forma indireta.

A06 - MATTHEWS, M. R. Historia, filosofia e ensino de ciéncias: a ten-
déncia atual de reaproximacdo. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica,
Florianopolis, v. 12, n. 3, p. 164-165, dez. 1995.

A06.01 — Contextualizagdo (HFC): “[...] representam uma imagem mais
rica e abrangente da ciéncia do que aquela que tem normalmente aparecido
nos livros e nas salas de aula. Novos curriculos tém tentado levar essa disci-
plina as salas de aula” (MATTHEWS, 1995, p. 197).

A06.01R — Os curriculos escolares atuais buscam a inser¢ao da historia e
filosofia da ciéncia, pois a HFC retrata a ciéncia de forma mais ampla do que
comumente se vé nos livros didaticos e no ambiente escolar.

A07 — LEMOS, E. S. A aprendizagem significativa: estratégias facilita-
doras e avaliacdo. Série-Estudos: Periddicos do Mestrado em Educagdo da
UCDB, Campo Grande, v. 1, n. 21, p. 25-35, jan./jun. 2006.

A07.01 — Valorizagdo do conhecimento prévio do aluno:

O professor deve estar subsidiado teoricamente para
construir, considerando o que o aluno ja sabe ¢ a na-
tureza do conhecimento a ser ensinado, um material
de ensino potencialmente significativo e o aluno, por
sua vez, deve buscar ativamente captar os significados
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ensinados, interpreta-los, negocia-los e relaciona-los
(de forma substantiva e ndo arbitraria) com os conhe-
cimentos que ja possui (LEMOS, 2006, p. 33).

A07.01R — Partindo-se desses questionamentos é que se tem como alter-
nativa, por exemplo, a aprendizagem significativa proposta por David Ausubel
que sugere que se construa o conhecimento numa relagdo no arbitraria e ndo
substantiva. A aprendizagem significativa serve como ancora para as novas
responsabilidades e situagdes que surgem para o sujeito. E nesse contexto que
cabe ao professor diagnosticar os conhecimentos prévios dos seus alunos para
elaborar um material que lhes sirva de referencial e dar novos significados aos
conhecimentos que eles ja trazem consigo, sejam inatos ou adquiridos. E, ao
aluno, cabe captar e negociar os novos significados.

3° passo: relacoes entre unidades empiricas e tedricas e
agrupamento em categorias iniciais, intermediarias e finais:
formacao das categorias emergentes

De modo a contemplar a proposta curricular do estado do Rio de Janeiro,
o projeto didatico elaborado possui algumas estratégias de ensino que faci-
litam a aprendizagem. E, para identificar esses elementos, foi realizada uma
leitura, a partir das entrevistas, na perspectiva de elencar algumas categorias
iniciais de andlise por meio das unidades de sentido. Nessa perspectiva, apos
a unitarizagdo e categorizacdo, sdo apresentadas algumas categorias iniciais
de andlise da proposta didatica (Quadro 1) com base nas falas dos entrevis-
tados a luz do objeto de pesquisa dessa investigacdo a partir do agrupamento
em uma categoria mais ampla: caracteristicas gerais do material didatico,
dando origem ao metatexto intitulado: Potencial de ensino da sequéncia di-
ddtica proposta. Essas divisdes permitirdo uma melhor compreenséo do cor-
pus e, desse modo, a sua analise e comunicagdo por meio de um metatexto.
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Quadro 1 — Categorias iniciais e emergentes a partir
das entrevistas com os professores

Categorias iniciais Categoria final

Qualidade do material

Interdisciplinaridade

Contextualizagdo

Contetdo

Adequagdo

Caracteristicas gerais do

Adaptabilidade material didatico

Critica

Experimentagdo

Conhecimento prévio

Potencial de ensino

Atitude

Fonte: elaboragdo propria.

Potencial de ensino da sequéncia didatica proposta

A interdisciplinaridade estd evidente em diversas falas dos entrevista-
dos e € uma caracteristica muito presente no curriculo minimo estadual. No
entanto, € possivel averiguar, diante das entrevistas realizadas, que ndo € um
fator presente nas aulas de turmas de escolas estaduais, a0 menos no am-
bito da regido alvo da investigacdo. Os professores entrevistados destacam
que esse elemento ‘despertou’ a curiosidade, podendo ser um estimulador da
aprendizagem e de uma atitude positiva para com o ensino, além de tornar o
ensino de ondas eletromagnéticas mais integrado.

A professora Maria destaca que o uso da interdisciplinaridade resulta na
melhor compreensdo do processo da visdo, demonstrando que as ciéncias
se complementam; o professor Pedro, por sua vez, afirma que o material é
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estimulante, frisando a interdisciplinaridade; o professor José demonstrou
bastante interesse na organizacao e relacao dos conteudos do material, o que
proporciona um conhecimento mais amplo de fisica, quimica e biologia, visto
que o funcionamento da visdo humana ¢ um processo bastante complexo que
envolve conceitos de varias ciéncias; o professor Paulo diz que um dos pontos
positivos do material é essa interagdo dos saberes e que isso estimula o aluno
na busca pelo conhecimento.

O tema “olho humano como receptor de ondas eletromagnéticas” é bas-
tante complexo, o que justifica a integrag@o entre saberes de fisica, quimica
e biologia, de modo a produzir uma melhor compreensdo do processo como
um todo. E possivel identificar, pelas falas dos professores de fisica, que o
material didatico promove, de forma explicita, um dialogo entre as ciéncias
naturais, dialogo este apontado como um grande aliado na compreensdo do
processo da visao humana como um todo.

Portanto, as falas dos entrevistados encontram ressonancia nas teorizagdes
que defendem a interdisciplinaridade como fator preponderante na melhoria
dos processos de ensino (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003; BAZZO, 2010).

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade nao tem
a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas
de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compreender um
determinado fendomeno sob diferentes pontos de vista
(BRASIL, 1999, p. 34-36).

A interdisciplinaridade também permite o desenvolvimento de novos sa-
beres e uma maneira de reaproximacdo da realidade social, permitindo, as-
sim, uma compreensdo atual das dimensdes socioculturais das comunidades
humanas (YARED, 2008). Assim também como vai ao encontro da BNCC,
que, em conjunto com o0s curriculos escolares, promove agdes que visam a
orientacdo de aprendizagens que se relacionem de maneira interdisciplinar, o
que resulta no fortalecimento pedagogico de suas equipes a partir da inser¢@o
de estratégias de ensino mais interativas e dindmicas que permitam a apren-
dizagem colaborativa (BRASIL, 2018).

A proposta curricular do estado propde “o desenvolvimento de um conjunto
de boas praticas educacionais, tais quais: o ensino interdisciplinar e contextua-
lizado” (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 2). A contextualizacio ¢ outra categoria
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inicial de analise que se destaca nesta pesquisa. Do ponto de vista didatico, é
recomendavel que se utilize exemplos do cotidiano do aluno como recurso de
ensino, ja que o “pensamento conceitual ¢ uma conquista que depende nao
somente do esfor¢o individual, mas principalmente do contexto em que o indi-
viduo se insere, que define, alids, seu ‘ponto de chegada (REGO, 2001, p. 79).
Nessa perspectiva, o curriculo minimo propicia a formagéo de:

Um solo firme para o desenvolvimento de um conjunto
de boas praticas educacionais, tais quais: o ensino inter-
disciplinar e contextualizado; [...] a utilizagdo das novas
midias no ensino; a incorporagéo de projetos e tematicas
transversais nos projetos pedagogicos das escolas; [...]
entre outras — formando um conjunto de ag¢des impor-
tantes para a construg¢do de uma escola e de um ensino
de qualidade (RIO DE JANEIRO, 2012, p.2).

O uso da contextualizagdo da ciéncia e da tecnologia, seja ela social,
histérica ou cultural, contribui consideravelmente para suas compreensodes
como constructos humanos. A contextualizagdo foi um tdpico bastante recor-
rente nas entrevistas e que esta em conformidade com a BNCC, a qual propde
a discussdo e analise dos conhecimentos de ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente, interrelacionando-os (BRASIL, 2018).

A docente Maria diz que, ao usar exemplos do cotidiano, o assunto se
torna mais proximo do aluno e mais interessante, dando destaque a lingua-
gem precisa e ao didlogo introduzido pelo material, que proporcionam uma
melhor discussdo e compreensdo do contetido, como no topico que relaciona
a faixa de luz visivel e o porqué da limitagdo visual quanto a certas faixas
de luz. Como critica, o professor Pedro sugere mais exemplos de tecnologia
no material. O professor José, em diferentes momentos, evidencia a contex-
tualizagdo como um fator positivo, juntamente com exemplos curiosos que,
muitas vezes, ndo sdo explorados pelo professor e, até mesmo, que o material
estaria melhor organizado do que o disponibilizado pelo proprio estado.

O psicologo educacional David Ausubel propds a Teoria da Aprendiza-
gem Significativa (TAS), a qual enfatiza a construg¢do do conhecimento numa
relag@o ndo arbitraria e ndo substantiva. A aprendizagem significativa serve
como ancora para as novas responsabilidades e situagdes que surgem para
o sujeito. E nesse contexto que cabe ao professor diagnosticar os conheci-
mentos prévios dos seus alunos para elaborar um material que lhes sirva
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de referencial e dar novos significados aos conhecimentos que eles j4 tra-
zem consigo, sejam inatos ou adquiridos. E, ao aluno, cabe captar e negociar
os novos significados (LEMOS, 2012). A professora Maria afirma que, pela
teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, seria necessario evocar o
cotidiano do aluno para usar uma nova informagao e promover a conexao “do
conhecimento antigo com o novo, gerando um novo conhecimento”. Dessa
forma, o material “fala disso”.

Outra forma de contextualizacdo ocorre a partir de temas em ciéncia, filo-
sofia, historia e ensino de ciéncias, os quais “representam uma imagem mais
rica e abrangente da ciéncia do que aquela que tem normalmente aparecido nos
livros e nas salas de aula. Novos curriculos t€ém tentado levar essa disciplina as
salas de aula” (MATTHEWS, 1995, p. 197). Assim, a histéria da ciéncia e/ou
o uso de experimentos como recursos didaticos contribuem significativamente
para a contextualizag@o das ciéncias e novas tecnologias em sala de aula.

Para mais, utilizando a histéria da ciéncia em conjunto com atividades
empiricas, pode-se melhor compreender a natureza de como a ciéncia pros-
pera, sobretudo a fisica: “As demonstragdes sdo de grande utilidade ja que
elas geram situagdes que despertam a atengdo e a curiosidade dos alunos,
fatores essenciais para que se realize a aprendizagem” (SEKKEL; MUR A-
MATSU, 1976, p. 522).

A abordagem historica e a sugestdo de experimentos e simulagdes fo-
ram utilizadas no material com o intuito de contextualizar, tornar o ensino
ludico e favorecer a compreensao das implicagdes historico-filosoficas dos
caminhos e descaminhos da ciéncia. Para Augé (2004), ha uma significativa
relevancia atitudinal com o uso desses dois recursos, histéria e experimentos,
para com os discentes.

Os depoimentos analisados evidenciam a necessidade de experimentos
simples e interessantes para dinamizar as aulas e facilitar a aprendizagem,
corroborando os objetivos da proposta pedagogica. Também concordam que
a histodria e filosofia da ciéncia facilitam o entendimento do mecanismo da
vis@o como um todo e ndo um ato isolado, excetuando a professora Maria que
acha que os alunos teriam dificuldade em acompanhar essa evolucao histori-
ca, mas acha interessante a forma como foi abordada a historia que, diferente
da maioria dos livros, ndo foi introdutodria e breve.
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Alguns contetidos de Fisica foram citados pelos entrevistados como ins-
tigantes ou interessantes, o que sugere uma outra subcategoria de analise na
investigacdo. A docente Maria cita o conteudo do material que fala sobre as
diferencas bioldgicas e fisicas dos olhos de outros animais e de como eles
veem, destaca o processo em si da visdo com a abordagem interdisciplinar
como superinteressante (como na interagdo da luz com as células fotossen-
siveis) e também sobre o daltonismo. José destaca seu interesse na reagao
quimica que ocorre na retina e na explicagdo mais ampla da faixa de luz
visivel, considera também as figuras sobre daltonismo e ilusdo de 6ptica bem
instigantes. Paulo se interessa pelo topico ilusdo de optica, e Adelina diz que
o material estimula quando fala do olho humano.

Outro aspecto que serd abordado nesta fase da analise dos dados se en-
contra nas peculiaridades didatico-pedagogicas da proposta, ou seja, a estra-
tégia didatica, vista globalmente.

De acordo com algumas falas, € possivel sugerir que algumas estraté-
gias didaticas exploradas no material foram importantes do ponto de vista
instrucional e também motivacional. Sekkel ¢ Muramatsu (1976), falando
sobre atitudes motivacionais, destacam que “de qualquer modo as atitudes
assumidas pelos alunos em um curso e seu interesse podem ser influencia-
dos indiretamente através de recursos tais como: filmes, demonstragdes,
TV, etc.” (SEKKEL; MURAMATSU, 1976, p. 520). Pode-se acrescentar
também a importancia atitudinal que a estratégia didatica como um todo
pode exercer (AUGE, 2004).

Considerar aspectos que possibilitam atitudes positivas diante do ensino
¢ primordial no planejamento e a¢cdo do docente, que aprimorara os métodos
e estratégias de ensino, considerando “as condigdes e necessidades reais en-
contradas pelos professores no exercicio didrio de suas fungdes” (RIO DE
JANEIRO, 2012, p. 2). Nessa perspectiva, ¢ possivel sugerir ainda mais uma
categoria de analise, a saber, a atitude com relagdo ao ensino de fisica, como
aqui proposto. Na fala dos professores, ¢ clara a presenca de termos com
conotagdo motivacional.
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Consideracoes finais

Apesar dos avancgos, o ensino de ciéncias no Brasil encontra-se, de certa
forma, fragmentado e desarticulado com as novas estratégias de ensino e
com as recentes pesquisas na area de educacao.

Além disso, ha uma escassez em sala de aula das aplica¢des do conheci-
mento cientifico no cotidiano dos alunos, levando-os a reconhecer a ciéncia
como um conhecimento impessoal, objetivo e abstrato, ou seja, ha uma dis-
sociagdo entre o que ¢ aprendido em sala de aula e a forma como a ciéncia
realmente se desenvolve.

Na tentativa de superacdo da crise educacional, nas Gltimas décadas, hou-
ve uma grande preocupagdo na elaboracdo de estratégias de ensino e investi-
mentos nessa area. O estado do Rio de Janeiro formulou orientagdes basicas
em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem das escolas estaduais na
intengdo de atender as novas necessidades da educagdo basica. O curriculo
minimo busca um ensino dindmico, valorizando os conhecimentos atuais e
contextualizados com o intuito de resgatar o interesse dos alunos, dentre ou-
tros aspectos, o que vai ao encontro da nova BNCC (BRASIL, 2018).

Todavia, essa nova perspectiva evidenciou outras problematicas, ja que con-
teudos considerados como classicos no ensino de fisica foram retirados, como
a cinematica e outros que se mantiveram. Partem de uma proposta mais atual e
concreta, com a insercao de topicos da fisica moderna e contemporanea.

Com isso, ensinar ciéncias tornou-se um grande desafio ao professor, ja
que, muitas vezes, este ndo dispde de uma formagao académica profissional
adequada e de materiais instrucionais que atendam esse novo olhar do cur-
riculo minimo, como os livros didaticos utilizados pelas escolas estaduais
que, apesar de cumprirem algumas exigéncias, mostram-se insuficientes para
serem utilizados como tinico apoio (FREITAS; AUGE, 2021).

Por mais que haja um crescimento significativo em pesquisas na area de En-
sino de Fisica, professores com viés tradicional sdo mais resistentes a aplicé-las,
ou pelo comodismo, ou pela dificuldade em se adequarem as novas exigéncias
do mercado profissional. Quanto a isso, Castro (2004) corrobora a falta de atua-
¢ao do professor mediante as mudancas no ensino exigidas pelo curriculo:

[...] E possivel, no entanto, encontrarmos curriculos e
programas bastante atualizados, porém submetidos a
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um tratamento didatico obsoleto, em desacordo com
o processo de fazer e de pensar a Ciéncia. A busca da
certeza e o lugar das incertezas que desafiam o futuro
sdo, enfim, avessos as condi¢des de uma mente cienti-
fica. Nesses casos, hd uma dupla traicao: as condigdes
proprias ao desenvolvimento da Ciéncia e as exigén-
cias de um processo de ensino/aprendizagem que faca
justica a inteligéncia do aluno (CASTRO, 2004, p. 8).

Por meio das falas dos entrevistados, a partir da ATD, destacaram-se ca-
tegorias iniciais de analise, as quais evidenciaram o potencial de ensino do
material proposto. Categorias estas relevantes na apreensdo do impacto po-
sitivo da proposta didatica no ensino e se seus objetivos foram alcangados,
ressaltando a interdisciplinaridade, contextualizagdo, contetdos de fisica,
estratégia didatica e atitude diante do ensino.

Ao final desta pesquisa, conclui-se que a producdo de materiais pedagdgi-
cos com carater interdisciplinar, norteados pelo curriculo minimo, sobre luz e
visdo ainda é muito incipiente. Entretanto, a proposta aqui apresentada é uma
tentativa inicial diante de todo um processo de adaptacdo curricular iniciado
em 2012 ¢ intensificado em 2017, a partir da nova BNCC.

Nessa perspectiva, o material tem valor pela sua iniciativa, sendo possivel
posteriormente dar continuidade a esta pesquisa, ndo somente com comple-
mentos para aperfeigod-la, mas também na finalidade de explorar os resulta-
dos de sua aplicagdo, especificamente, em nivel da aprendizagem, como foi
realizado durante o trabalho de mestrado de um dos autores.

Além disso, sugere-se que os professores desenvolvam outras propostas
de intervengdo didatica com base no Curriculo do Rio de Janeiro, expandindo
as pesquisas na area em concordancia com a sua pratica docente, transpondo
didaticamente, por exemplo, contetidos da fisica moderna e contemporanea
ao ensino basico ou trazendo uma nova roupagem aos conteudos classicos.

A reformulagdo da pratica educativa deve ser atual, sendo crucial que os
docentes tenham um olhar critico e reflexivo sobre o ato de ensinar, buscan-
do uma formagéo continuada e novas estratégias de ensino que deverdo ser
aprimoradas e implementadas em sala de aula para um ensino mais acessivel,
dindmico agregador.
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Conforme Freire (1996), o “sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relagdo dialdégica em que se confirma como in-
quietacgdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente momento na His-
téria”. Em outras palavras, a formagao docente deve estar voltada para o
contexto social e geografico dos educandos e da escola em que se trabalha,
permitindo, assim, uma intervengdo pedagogica mais frutifera, compreen-
dendo as necessidades daquele grupo escolar (FREIRE, 1996, p. 136).
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Introducao

Inicialmente, apresentamos os dados utilizados para um exercicio com
a analise textual discursiva a partir de respostas coletadas junto a dois pro-
fessores. A analise textual discursiva (ATD) ¢€ articulada, também, sob duas
operagdes: interpretacdo e detecgdo. Ela ¢ uma ferramenta metodologica de
hermenéutica que busca revelar dos dados textuais o que ¢ dito nas entreli-
nhas, ou seja, o que estd para além de seu conteudo explicito. Dessa forma,
a detecgdo e interpretacdo ja fazem parte do processo autoral de quem se
propoe a trabalhar com a ATD.

Na busca pelas entrelinhas da interpretacdo dos dados textuais, a ATD
permite estabelecer um conjunto de etapas: a unitarizagdo, a codificacdo, a
categorizacdo e a detec¢do de uma compreensao criativa/significativa sobre
os textos analisados, uma vez que esse processo de analise atenta dos textos
confere sentido a integridade deles e ao carater autoral de quem analisa.

No processo de andlise textual discursiva, somos levados a uma leitura
abrangente, de tal maneira que ndo se limite a uma forma mecanica do que é
dito, mas que procure extrapolar o significado do que ¢ dito. Assim, a ATD
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pode ser usada na medida em que ela mesma permite ao(a) pesquisador(a)
realizar perguntas ao texto sobre o que esta nas entrelinhas.

Com efeito, no ato de unitarizar/fragmentar, codificar, categorizar e de-
tectar a estrutura discursiva do texto em questdo, a analise textual se desdo-
bra na construcdo de argumentos que retinem a intencionalidade, os efeitos
de significado no que foi dito, no que se pretende dizer e a extensdo argumen-
tativa com o metatexto, este ultimo capaz de oferecer ao(2) pesquisador(a) um
movimento narrativo que capta os sentidos do texto a partir do lugar em que
ele se comunica com quem o analisa.

Sendo assim, um exercicio de Analise Textual Discursiva (ATD) oferece
ferramentas metodologicas, de modo a conseguir alcangar as entrelinhas nos
processos de detecgdo e, sobretudo, de interpretagdo, conforme veremos ini-
cialmente com alguns dados textuais para esse exercicio.

Respondente da rede de ensino privada

Corpus para analise

Quais as suas percepgoes sobre os discentes quanto ao desempenho es-
colar através do ambiente virtual e as supostas consequéncias para a forma-
¢do deles enquanto cidaddos e profissionais?

Eu vejo o desempenho escolar ndo apenas na métrica
dos boletins. Se por um lado, nas aulas sincronas, ha o
conforto de se estudar no ambiente de casa, por outro,
¢ um ambiente pouco desafiador em muitos aspectos,
principalmente em interagdo social, que ¢ crucial para
formagdo do discente como cidaddo e profissional, e
esse ¢ também um dos papéis da escola e do proces-
so ensino-aprendizagem. E, nessas interagdes sociais
entre diversos, ha aquisicdo de valores morais, de al-
teridade e respeito mutuo, respeito e valorizacdo as
instituigdes. (Respondente da rede de ensino privada).

Unidade teodrica

As capacidades de iniciativa, de experimentacdo e de
inovagdo manifestadas durante a pandemia devem ser
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alargadas e aprofundadas no futuro, como parte de
uma nova afirmacdo profissional dos professores e dos
significados conjugados com os estudantes (NOVOA,
2020, p.10).

Quadro 1 — Reescrita de Novoa (2020, p.10)

Reescrita sobre a citagdo direta: Mediar os desafios que aparecem no contexto
educacional é uma licdo de constante acompanhamento e internalizagdo racional
e afetiva da pedagogia escolar. Essa internalizagdo ndo é possivel ser quantitativa-
mente avaliada, mas pode ser estruturalmente orientada pelos sentidos trazidos
pelas narrativas de experiéncias de professores e estudantes.

Fonte: Elaborag@o propria.

Unitarizacoes

Quadro 2: Unidades empiricas

QO1FBO1 Avaliagdo escolar para além de métricas padronizadas: Eu vejo o desem-
penho escolar ndo apenas na métrica dos boletins.

QO01FB02 A formagao integral no ensino-aprendizagem: Se por um lado, nas aulas
sincronas, ha o conforto de se estudar no ambiente de casa, por outro lado, é um
ambiente pouco desafiador em muitos aspectos, principalmente em interagao so-
cial, que é crucial para formagao do discente como cidadado e profissional, e esse é
também uns dos papéis da escola e do processo ensino-aprendizagem.

QO01FB03 O impacto das interagbes sociais no espaco escolar: E nessas intera-
¢Oes sociais entre diversos, hd aquisicao de valores morais, de alteridade e res-
peito mutuo, respeito e valorizagdo as instituicdes.

Fonte: Elaboragao propria.

Desafios pedagdgicos ante professores e estudantes.
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Quadro 3 — Categorias de analise

Consideragoes sobre
as unidades

Categoria inicial

Categoria final

Percepgdo docente so-
bre a formagao escolar
dos discentes.

Avaliagdo escolar
para além de métricas
padronizadas.

Desafios pedagdgicos
ante professores e
estudantes.

Inquietagdo pedagdgica.

A formagao integral no
ensino-aprendizagem.

Proposicao afirmativa do
espago pedagdgico so-
cialmente relacionavel.

O impacto das intera-
¢Oes sociais no espago
escolar.

Fonte: Elaboracao propria.

Respondente da rede publica de ensino

Corpus para analise

Quais as suas percepgoes sobre os discentes quanto ao desempenho es-
colar através do ambiente virtual e as supostas consequéncias para a forma-
¢do deles enquanto cidaddos e profissionais?

Infelizmente, nossos alunos ja estdo sofrendo uma de-
fasagem imensa na aprendizagem devido a esse tempo
de ensino virtual, o que prejudicara os seguimentos
subsequentes & pandemia. E aqueles que tém mais di-
ficuldades, tanto cognitivas quanto socioecondmicas,
ficardo mais prejudicados (Respondente da rede publi-
ca de ensino).
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Unitarizacoes

Quadro 5 —Unidades empiricas

QO01TVO01 Impacto negativo através do ensino virtual: Infelizmente, nossos alunos
ja estdo sofrendo uma defasagem imensa na aprendizagem devido a esse tempo
de ensino virtual.

Q01TV02 Uma perspectiva de ensino-aprendizagem solapada: o que prejudicard
os seguimentos subsequentes a pandemia.

QO01TV03 Educacado integral afetada: E aqueles que tém mais dificuldades, tanto
cognitivas quanto socioecondmicas, ficardo mais prejudicados.

Fonte: Elaboragdo propria.

Unidade tedrica

“Uma demonstracdo de olhares antropoldgicos sobre as agdes pedagogicas
como ciberarquitdnicas, ou seja, a relacdo cadeias digitais e humano transfor-
ma o significado de pensar, sentir e agir” (HARAWAY et al., 2009, p. 76).

Quadro 4 — Reescrita da unidade tedrica

Reescrita sobre a cita¢do direta: A sequéncia de inovagdes que se apresentaram,
pelo menos nos ultimos 30 anos, criaram uma sensacgao de génese de um mundo
totalmente novo, que, na esfera educacional, fundamenta-se como uma evolu-
¢do no que diz respeito a velocidade (mundo multifacetado e interconectado) e a
amplitude e profundidade (revolugdo digital). Esta ultima modifica a percepgdo de
indagar e justificar ndo apenas o que e o como, mas também quem somos. E ao
impacto sistémico: transformagao integral nas relagdes sociais.

Fonte: Elaboragdo propria.
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Categorizacoes

Quadro 6 — Categorias de analise

Consideragoes sobre
as unidades

Categoria inicial

Categoria final

Aprendizagem sob
risco.

Impacto negativo atra-
vés do ensino virtual.

Receosas expectativas.

Uma perspectiva de
ensino-aprendizagem
solapada.

Formagdo emancipato-
ria entre o presente e o
futuro.

Formagao escolar
desigual.

Educagao integral
afetada.

Fonte: Elaboracao propria.

Metatexto

O presente trabalho decorre de uma pesquisa sobre ensino-aprendizagem
durante o contexto de pandemia da COVID-19, sob um olhar atento do gestor
escolar mediador em seu exercicio na gestdo das relagdes de saberes pro-
duzidos por professores e estudantes do 3° ano do ensino médio regular, de
colégios publicos e privados do municipio de Santo Antdnio de Padua, R1J.

Nesse sentido, foi aplicado um questionario qualitativo/interpretativo,
encaminhado a professores de cada area do conhecimento, isto é, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Lin-
guagens, Codigos e suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias, de
modo a orientar e implicar o gestor mediador no contexto social educativo
conforme as respectivas realidades de ensino-aprendizagem.

Para tanto, foram elaboradas 5 (cinco) questdes abertas que versaram sobre
as percepgoes de professores quanto as vantagens, criticas e dificuldades de
utilizagdo das plataformas virtuais para a formagdo educacional nesse contexto
social da COVID-19 em razdo dos estudantes das respectivas turmas.
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Dentre as (5) cinco questdes, selecionamos (1) uma questao igualmente

aplicada para professores tanto da rede privada de ensino quanto da rede
publica, a fim de realizar a atividade de Analise Textual Discursiva (ATD).!

As etapas de construcdo de analise da questio acima s@o oriundas dos

processos de ATD, uma vez que esta ultima permite aos pesquisadores

[...] desconstruirem e reconstruirem conceitos, com
unitarizagdo, categorizagdo e produgdes escritas deri-
vadas de suas analises e sinteses. No desconstruir e no
esforco reconstrutivo, explodem novas compreensoes,
sempre com intensa participacao e autoria (MORAES,
2003, p. 200).

A partir desse prisma teorico e metodologico, a questdo escolhida para

analise, proveniente do questionario ja citado acima, aparece como um exer-

cicio de aprofundamento, de esquadrinhamento e, por conseguinte, de inter-

pretagdo que extrapole um primeiro olhar sobre as respostas obtidas de um

respondente, pois:

Realizar uma ATD ¢é por-se no movimento das ver-
dades, dos pensamentos. Sendo processo fundado na
liberdade e na criatividade, ndo possibilita que exista
nada fixo e previamente definido. Exige desfazer-se de
ancoras seguras para se libertar e navegar em paragens
nunca antes navegadas. E criar os caminhos e as ro-
tas enquanto se prossegue, com toda a inseguranca e
incerteza que isso acarreta. Ainda que o caminho fi-
nalmente resultante seja linear, por forga da linguagem
em que precisa ser expresso, em cada ponto ha sempre
infinitas possibilidades de percursos. Dai mais uma ra-
zao de seguranga e angustia. Envolver-se com a ATD
requer do pesquisador assumir uma viagem sem mapa,
aceitar o desafio de acompanhar o movimento de um
pensamento livre e criativo, de romper com os cami-
nhos ja prontos para construir os proprios [...] (MO-
RAES; GALIAZZI, 2016, p. 188).

1 Esta atividade ¢ decorrente de um curso on-line de Analise Textual Discursiva (ATD),
com aulas sincronas e assincronas, ministrado pelos professores Valéria de Souza Marce-
lino e Arthur Rezende da Silva entre os meses de novembro e dezembro de 2021.
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E, assim, reforcar o caréter autoral de quem esta pesquisando, construin-
do e reconstruindo as interpretagdes em busca de significagdes que conferem
sentidos ao objetivo da pesquisa. Diante do exposto, organizamos esta ativi-
dade sob pilares caracteristicos da ATD, isto ¢:

a. destacando as unidades empiricas e tedricas, e, em seguida, aplicando
uma reescrita da citagdo direta em referéncia as unidades;

b. codificando-as através de legendas sob ordens numéricas de 01 a 03 e
sob nossas iniciais maitsculas. Essa unitarizagdo implicou, pois, frag-
mentar o texto, atribuindo-lhe um sentido coerente com os trechos
literais do texto da questdo em analise;

c. categoriza-las na medida em que foram postas as consideragdes e as
categorias inicial e final. Na categorizagdo, construiu-se a compreen-
sdo pelas multiplas leituras realizadas do texto da questdo em analise;

d. mover-se pelo desejo de construir o metatexto a partir da argumenta-
¢ao estabelecida no processo de analise e organizagéo textuais.

As categorias que serdo aqui discutidas fazem referéncia a questdes igual-
mente oferecidas a professores das redes de ensino privada e publica do mu-
nicipio de Santo Antonio de Padua, RJ, de modo que as mesmas indagagdes
apresentadas as redes de ensino fossem analisadas sob respostas distintas e, por-
tanto, oferecessem pardmetros para uma discussao pedagogicamente orientada.

Categoria 1: desafios pedagodgicos ante professores e estudantes

No processo de unitarizagdo da ATD, sublinhamos trés aspectos, des-
tacados nas “consideragdes sobre as unidades” e na “categoria inicial”, que
nortearam um sentido para a resposta da respectiva questdo. Sao eles:

a. percepcdo docente sobre a formagdo escolar dos discentes: avaliagdo
escolar para além de métricas padronizadas;

b. inquietacdo pedagogica: a formacao integral no ensino-aprendizagem,;

c. proposi¢do afirmativa do espaco pedagdgico socialmente relacionavel:
o impacto das interagdes sociais no espago escolar.

No primeiro aspecto, apresentamos uma preocupacao pedagogica sobre
o processo avaliativo escolar que extrapola uma concepgao simétrica, ndo
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orientada metodologicamente por uma suposta teoria de avaliagcdo escolar
que se pretenda unificavel, universal e unicamente quantificavel, mas, ao
contrario, em busca de um processo avaliativo que se remeta a experiéncia
no/com o pedagogico, no sentido de abrir para as intengdes implicitas no es-
paco escolar enquanto “um texto para ser constantemente lido, interpretado,
escrito e reescrito” (FREIRE, 2011, p. 66).

No segundo aspecto, encontramos uma “inquietacdo pedagdgica” em
razdo de uma formacédo integral no espago escolar, de modo a propor aos
estudantes processos formativos que os formem enquanto cidaddos e profis-
sionais. Assim, pensar em formagao integral no ensino-aprendizagem esta
para além de uma concepgdo de “interagdo social” entre individuos, mas,
claro, ndo negando tal importancia. Entretanto, formagao integral, no espaco
escolar, pode ser pensada como um compromisso com o(a) cidadao(d) e pro-
fissional que sera formado(a) enquanto

um agente politico, para compreender a realidade e ser
capaz de ultrapassar os obstaculos que ela apresenta,
de pensar e agir na perspectiva de possibilitar trans-
formagdes politicas, econdmicas, culturais e sociais
imprescindiveis para a construg¢do de um outro mundo
possivel (BRASIL, 2010, p. 33).

Nesse sentido, formagdo integral significa ndo somente uma interagao
social entre individuos, mas também possui um significado que remete a
razdo de ser para uma formacao integral: a capacidade de promover (re)
leituras do mundo & sua volta.

No terceiro aspecto, igualmente verificamos uma énfase nas “intera¢des
sociais”, ou seja, enquanto um fator crucial para se afirmar o carater rela-
cional no espaco escolar. Sendo assim, Freire (1977) enfatiza que ndo se
constroi autonomia sem “dialoga¢@o”. Nao obstante o elemento de imersao
nos ambientes virtuais educativos ter seu lugar privilegiado, as interacdes
sociais permitem processos dialdgicos que confrontam as teias digitais nas
quais estudantes se enredam, de modo a dar voz ao socialmente relacional
em detrimento do virtualmente pessoal.
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Categoria 2: formacao emancipatoéria entre o presente e o futuro

Assim como na Categoria 1, sublinhamos trés aspectos, destacados nas
“consideragdes sobre as unidades” e na “categoria inicial”, a fim de nortear o
processo de significacdo do respectivo exercicio de unitarizagdo da questio
proposta. Sdo eles:

a. aprendizagem sob risco: impacto negativo através do ensino virtual;

b. receosas expectativas: uma perspectiva de ensino-aprendizagem
solapada;

c. formagdo escolar desigual: educagdo integral afetada.

No primeiro aspecto, percebemos um potencial de discussdo referente
a aprendizagem em movimentos negativos, uma vez que o(a) professor(a)
respondente levanta possibilidades de enxergar as discrepancias experi-
mentadas por estudantes de um colégio ptblico.

Esse impacto negativo através do ensino virtual poderia trazer uma re-
flex@o sobre o espago escolar enquanto um ambiente pedagdgico que in-
corpora os problemas sociais e reflete as desigualdades em sociedade, princi-
palmente porque o texto do questionario esta inserido em um contexto social
emergente e que reivindica politicas educacionais democraticas. Por exemplo,
um contexto social escolar que carece de uma acessibilidade as tecnologias,
de intervengdes socioeconOmicas etc.

No segundo aspecto, as receosas expectativas das quais estamos aqui tra-
tando dizem respeito aos impactos nas praticas educativas oriundos de um
contexto social de pandemia. Tais impactos s@o caracterizados pelos tipos
de acdes pedagbgicas estabelecidas no ensino-aprendizagem, de modo que
estas modelam pardmetros comportamentais, psicopedagdgicos, entre outros,
e que sdo capazes de transformar, coercitivamente, modos de pensar, sentir
e agir de estudantes e professores ante dinamicas de dependéncias “tecnope-
dagogicas” (FUHR, 2019).

Por seu turno, no terceiro aspecto nos debrugamos a identificar o teor da
resposta que se apresenta com uma afirmagéo sobre as consequéncias que
emergem de uma pandemia em dire¢@o ao contexto social escolar e, em es-
pecifico, a aprendizagem dos estudantes.

154



3.6 Uma busca pelas entrelinhas da interpretagao:
ensino-aprendizagem sob mediacdo

As dificuldades dos estudantes, tanto cognitivas quanto socioeconomicas,
que se t€ém como resposta a questdo, convidam-nos a pensar sobre um pro-
cesso formativo desigual que atravessa a rede de ensino publica brasileira.
Significa, pois, repensar o sistema educativo publico enquanto protetor, pro-
vedor e incentivador da presenca das classes sociais populares na luta pela
superacdo das injusticas sociais (FREIRE, 2001), de modo a interromper com
a educacao integral afetada pelas desigualdades em razdo de uma formagao
emancipatoria que atua no presente e prepara para o futuro.

Diante da tematica sobre as tecnologias que penetram as redes de ensino
publica e privada, percebemos uma oportunidade de repensar ndo somente
do que ¢ constituido o ensino-aprendizagem, mas como ele mesmo é estrutu-
rado. Conforme destaca Novoa (2020), essa disseminacdo tecnologica digital
aparece como uma licdo importante da crise, que deve levar a promover uma
maior autonomia e liberdade dos professores.

Novoa (2020) ainda reforca que nada pode substituir a colaboragdo en-
tre professores, cuja fungdo ndo € aplicar tecnologias prontas ou didaticas
apostiladas para os estudantes, mas assumir plenamente o seu papel de cons-
trutores do conhecimento ¢ da pedagogia. As capacidades de iniciativa, de
experimentacdo e de inovagdo manifestadas durante a pandemia devem ser
alargadas e aprofundadas no futuro, como parte de uma nova afirmagao pro-
fissional dos professores e dos significados conjugados com os estudantes.

Mediar, portanto, os desafios que aparecem para o contexto educacional é
uma li¢do de constante acompanhamento e internalizag@o racional e afetiva
da pedagogia escolar. Essa internaliza¢ao nao € possivel ser quantitativamen-
te avaliada, mas pode ser estruturalmente orientada pelos sentidos trazidos
pelas narrativas de experiéncias.

Consideracoes finais

Este trabalho de Andlise Textual Discursiva (ATD) permitiu olhares mais
detidos para as entrelinhas no ato de interpretagdo, uma vez que a ATD se pro-
poe a “descrever e interpretar alguns dos sentidos que a leitura de um conjunto
de textos pode suscitar” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 14) e, ainda, oferecer
um “examinar de textos em seus detalhes, [...] atingir enunciados referentes aos
fendmenos estudados” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 11), buscando, assim,
o cuidado de se manter o contexto de onde o fragmento foi retirado.
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Por fim, os desafios e as ambiguidades de um século permeado pela ve-
locidade e profundidade de descobertas técnico-cientificas ndo podem apa-
gar o sentido de uma educacdo mediada pela humanizagdo das experiéncias
narradas. O sharing de leituras, sentimentos e percepgdes € o que constroi o
ensino-aprendizagem — a educagao!
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Contextualizando

A inclusdo de estudantes publico da educagéo especial (PAEE) tem ga-
nhado notoriedade, em ambito nacional e internacional, nas ultimas décadas.
Sao inumeros os documentos que preconizam o direito e acesso desses es-
tudantes em todos os espagos da sociedade, principalmente nos ambientes
educacionais, proporcionando que sejam cidadaos ativos e autonomos (ONU,
1949, 1994; UNESCO, 1990; BRASIL, 1988, 1990, 1996, 2008, 2014, 2015).

Além de documentos norteadores de nivel nacional, pode-se ainda citar os
documentos elaborados por estados e municipios que orientam a comunidade
escolar com relagdo aos aspectos fundamentais que direcionam professores
regentes de turmas e aulas, professores do Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), supervisores pedagogicos e gestores escolares. No estado
de Minas Gerais, a Secretaria de Estado de Educagdo (SEE/MG) apresenta
como documento norteador a Resolu¢do SEE/MG 4.256/2020, que estabelece
as diretrizes para que ocorra sua regulamentacdo e estruturagdo. Deve-se
observar que a educagdo especial ¢ uma modalidade transversal de educagdo
escolar que perpassa todos os niveis de ensino e modalidades, sendo ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino (MINAS GERALIS, 2020a).
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A SEE/MG esta representada no estado em 47 Superintendéncias Regio-
nais de Ensino (SREs) e diversos polos de qualificagdo para o corpo escolar,
como: Centro de Apoio a Pessoa com Deficiéncia Visual (CAP), nticleos de
capacitacdo na area de defici€ncia visual, Centros de Apoio a Pessoa com
Surdez (CAS) e nucleos de capacitacdo na area de deficiéncia auditiva. Além
disso, conta com diversas equipes de formagao, provenientes de escolas esta-
duais, que atuam nas areas de deficiéncia intelectual, disfung@o neuromotora
(deficiéncia fisica) e autismo (MINAS GERALIS, 2020a).

Faz-se necessario que o corpo docente esteja preparado para atuar em
turmas cada vez mais diversificadas, tendo como principio a oferta de uma
educacdo inclusiva que abarque todos os estudantes. Pensando no processo
de inclusdo de estudantes PAEE e a oferta de uma educagio que possibilite a
formacdo desse individuo para além de conteudos académicos, ¢ importante
a presenca de um profissional com formagao direcionada a educagdo especial
que também possa auxiliar os docentes de turmas regulares.

A educac@o especial inclusiva busca garantir diversos direitos, que se cons-
tituem como principios norteadores, entre eles: obtengdo de conhecimentos a
partir do inicio da vida escolar; oferta de educagdo de qualidade, igualitaria,
equitativa e pautada no respeito e na admissdo de uma diversidade humana;
ingresso e permanéncia no ambiente escolar com meios que propiciem os pro-
cessos de ensino e aprendizagem, em todos os niveis de ensino; garantia do
AEE, bem como servigos e recursos acessiveis (MINAS GERALIS, 2020a).

Para que ocorra um efetivo processo de inclusdo, ¢ fundamental que os
professores tenham formacao inicial e/ou continuada que vislumbre um olhar
mais agucado e humanizado para os diversos cenarios possiveis. O profes-
sor exerce o papel principal na promog¢do de uma educagdo e formacgdo do
estudante, uma vez que € o elo entre o estudante e o ambiente escolar. Para
isso, ¢ imprescindivel que sejam realizados didlogos e aproximag¢des entre
as instituicdes de ensino superior e a educagdo basica (CRUZ; GLAT, 2014).

Buscando analisar a formacgao escolar e especializada dos professores que
atuam no AEE, em especial no cargo de professor de apoio & comunicagao,
linguagem e tecnologias assistivas da rede publica de ensino de Minas Gerais,
foram realizados um estudo das ultimas resolugdes de contrata¢do temporaria
(designagdo) desses profissionais e um comparativo do quantitativo de inscritos
com relagdo a formagao declarada. Assim, o corpus da pesquisa foi constituido
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pelas resolucdes publicadas pela SEE/MG entre os anos de 2018 e 2021, relativas
aos anos letivos de 2019 ¢ 2022 (MINAS GERALIS, 2021a, 2021b, 2019, 2018).

A analise de tais documentos foi baseada na Analise Textual Discursiva
(ATD), de Roque e Galiazzi. A ATD ¢ tida como uma abordagem de analise
de dados que trafega entre a Analise de Contetido e a Analise do Discurso,
sendo iniciada com a unitarizagdo de textos em unidades de significado, que
podem apresentar outros conjuntos de unidades que levam em considera-
¢do os didlogos empiricos, tedricos e as analises realizadas pelo pesquisador
(ROQUE; GALIAZZI, 2006).

Formacao esperada do candidato ao cargo de professor de AEE
em Minas Gerais

O acesso ao AEE ¢ um direito assegurado ao estudante PAEE pelo Decre-
to n® 7.611, que delega a Unido o dever de fornecer apoio técnico e financeiro
as institui¢des de ensino municipais, estaduais e distritais, além das institui-
¢oes do tipo comunitaria, confessionais ou filantropicas que ndo tenham fins
lucrativos. Esse decreto tem por objetivo expandir a oferta desse servico aos
estudantes matriculados na rede publica de ensino, proporcionando melhorias
no atendimento das equipes multifuncionais, a aquisicdo de equipamentos e
mobiliarios para salas de recursos, formag¢do continuada para professores,
gestores e demais membros do corpo escolar, formagao de nucleos de acessi-
bilidade e adequagdes arquitetonicas (BRASIL, 2011).

Em Minas Gerais, assim como nas demais unidades federativas, para que
se possa atuar com estudantes PAEE, € necessario que o profissional do AEE
tenha em sua formacgdo inicial e/ou continuada elementos que o habilitem a
desempenhar as atividades com esse publico, uma vez que é imprescindivel
que esteja munido de ferramentas metodologicas que possam auxilid-lo no
processo de inclusdo escolar. Os profissionais do AEE devem ter uma for-
magdo ampla, que proporcione um olhar mais atento as necessidades dos
estudantes PAEE (MINAS GERAIS, 2020a).

A SEE/MG apresenta, em seus documentos norteadores, a Resolugdo SEE
n° 4.256/2020 (MINAS GERALIS, 2020a) e as resolugdes que vigoraram du-
rante os anos letivos de 2019 e 2022, apresentadas nos quadros 1 e 2. Esses
documentos apresentam os pré-requisitos e as formagdes escolares e especia-
lizadas para atuagdo dos profissionais junto aos estudantes PAEE no AEE. A
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formacgao escolar diz respeito aos cursos de formacao inicial, em sua maioria
referentes a graduacdo, enquanto a formacgao especializada se refere a cursos
especificos para atuacdo na educacgéo especial, desde graduagdo em educagio
especial a cursos de extensao.

As resolugdes de designacdo sdo publicadas anualmente e estabelecem quais
sdo as formacdes exigidas e as prioridades para classificacdo dos candidatos.
No quadro 1, sdo apresentados os requisitos de formagao escolar e, no quadro 2,
de formagao especializada requeridas nas tiltimas quatro resolugdes publicadas
entre 2018 e 2021. Ressalta-se que, durante o periodo de distanciamento social,
duas resolugdes, relativas ao regime de atividades ndo-presenciais, foram publi-
cadas no ano de 2021: uma referente ao ano letivo de 2021 e outra ao de 2022.

O corpus da pesquisa esta disposto nos quadros abaixo e as unidades de
analise estdo realcadas em negrito. Tal disposicao foi escolhida para que os
critérios adotados pela SEE/MG fossem visualmente melhor apresentados,
assim como o corpus.

Quadro 1 — Critérios de formag@o escolar para
o atuar como professor no AEE (continua)

Classifi-
cagao

Resolugao
SEE n2 3.995
(2018)

Resolugao
SEE n24.230
(2019)

Resolugao
SEE n2 4.475
(2021)

Resolugao
SEE n2 4.673
(2021)

- Licenciatura
plena em
qualquer drea
do conheci-
mento ou

- Curso
superior
(bacharelado
ou tecndlogo),
acrescido de
formacgao pe-
dagdgica para
graduados
ndo licencia-
dos em qual-
quer area do

conhecimento.

- Licenciatura
plena em
Pedagogia
ou Normal
Superior.

- Licenciatura
plena em
Pedagogia
ou Normal
Superior.

- Licenciatura
plena em
Pedagogia
ou Normal
Superior.
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Quadro 1 — Critérios de formacao escolar para

o atuar como professor no AEE (continua)

- Licenciatura - Licenciatura - Licenciatura
plena nas plena nas plena nas
demais areas demais areas demais areas
do conheci- do conheci- do conheci-
mento ou mento ou mento ou
- Bacharelado - Bacharelado - Bacharelado
ou tecnologi- ou tecnologi- ou tecnoldgi-
- Licenciatu- co, acrescido co, acrescido co, acrescido
ra curta em de curso de de curso de de curso de
22 qualquer area formagdo pe- formacao pe- formacao pe-
do conheci- dagdgica para dagogica para dagogica para
mento. graduados graduados graduados
ndo licencia- ndo licencia- ndo licencia-
dos (realizado dos (realizado dos (realizado
nos termos nos termos nos termos
da legislagdo da legislagao da legislagao
especifica), especifica), especifica),
em qualquer em qualquer em qualquer
area do area do area do
conhecimento. | conhecimento. | conhecimento.
- Licenciatura - Licenciatura - Licenciatura
32 curtaemqual- | curtaemqual- | curtaem qual-
quer area do quer area do quer area do
conhecimento. | conhecimento. | conhecimento.
42 - Curso
. superior - Bacharelado - Bacharelado - Bacharelado
A~utor|za— (bacharelado ou tecnoldgi- ou tecnolégi- ou tecnolégi-
a0 para ou tecnélogo) | coem qual- co em qual- co em qual-
IeC|on.ar. em qualquer quer rea do quer area do quer area do
(12 priori- | 4rea do conhecimento. | conhecimento. | conhecimento.
dade) conhecimento.
Matricula e Matricula e Matricula e Matricula e
frequéncia frequéncia a frequéncia frequéncia a
58 em um dos 3 partir dos 3 em um dos 3 partir dos 3
Autoriza- | (trés)ultimos (trés) ultimos (trés) ultimos (trés) ultimos
¢3o para periodos em periodos periodos em periodos
lecionar curso de licen- | em curso de curso de licen- | em curso de
(22 priori- | ciaturaplena licenciatura ciatura plena licenciatura
dade) em qualquer em qualquer em qualquer em qualquer
area do area do drea do area do
conhecimento. | conhecimento. | conhecimento. | conhecimento.
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Quadro 1 — Critérios de formagao escolar para
o atuar como professor no AEE (conclusao)

Matricula e Matricula e Matricula e Matricula e
frequéncia frequéncia frequéncia a frequéncia
62 a partir do a partir do partir do 32 a partir do
. 32 periodo, 32 periodo, periodo, exce- 32 periodo,
A~utor|za— exceto nos 3 exceto nos 3 tonos 3 (trés) | exceto nos3
§do para (trés) dltimos, (trés) dltimos, ultimos, em (trés) altimos,
lecionar em curso de em curso de curso de licen- | em curso de
(32 prio- licenciatura licenciatura ciatura plena licenciatura
ridade) em qualquer em qualquer em qualquer em qualquer
area do area do area do area do
conhecimento. | conhecimento. | conhecimento. | conhecimento.
Matricula e Matricula e Matricula e Matricula e
frequéncia a frequéncia a frequéncia a frequéncia a
72 partir do 22 partir do 22 partir do 22 partir do 32
Autoriza- | periodoem periodo em periodo em periodo em
¢do para curso de ba- curso de ba- curso de ba- curso de ba-
lecionar charelado ou charelado ou charelado ou charelado ou
(42 prio- tecnoldgico, tecnoldgico, tecnoldgico, tecnoldgico,
ridade) em qualquer em qualquer em qualquer em qualquer
area do area do area do area do co-
conhecimento. | conhecimento. | conhecimento. | nhecimento.
Curso Normal Curso Normal Curso Normal
82 Curso Normal em Nivel Mé- em nivel mé- em Nivel Mé-
Autoriza- | em Nivel dio — Habilita- dio — Habilita- dio — Habilita-
¢do para Médio —in- ¢do Educagdo ¢do - Educa- ¢do Educagdo
lecionar dependente Infantil ou ¢do Infantilou | Infantilou
(52 prio- da etapa de Anos Iniciais Anos Iniciais Anos Iniciais
ridade) ensino do Ensino do Ensino do Ensino
Fundamental. Fundamental. Fundamental.
Curso em - Ensino Mé- Ensmo’Medlo - Ensino Mé-
92 nivel médio dio concluido conclwdp dio concluido
— exclusiva- — Exclusiva- — Exclusiva- — Exclusiva-
A~utoriza- mente para mente para mente mente para
gdopara | candidatos candidatos para candida- | candidatos
Ieuon_ar a funcdo de a funcdo de toafuncdode | afungdode
(62 prio- | radutore Tradutor e Tradutor e Tradutor e
ridade) Ir)térprete de Ir)térprete de Intérprete de Ir‘1térprete de
Libras. Libras (TILS). Libras. Libras (TILS).
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Quadro 2 — Critérios de formacao especializada
para o atuar como professor no AEE (continua)

. Resolugao Resolugdo Resolugao ~
:l:f;'o SEEN23.995 | SEEn24.230 | SEEn?4.475 Re:’;;ga(‘;gff)"g
(2018) (2019) (2021)
- Licenciatu- - Licenciatu- - Licenciatu- . .
a ra plena em ra plenaem ra plena em - Licenciatura =
12 Educagao Educagdo Educacdo pIena.em Educagdo
. . . Especial.
Especial. Especial. Especial.
- Pés-graduagdo em
Educacgdo Especial
ou Educacdo Inclu-
siva ou
- Pés-graduagdo em
Atendimento Educa-
Pos-gra- Pos-gra- Pos-gra- cional Especializado
duagdo em duagdo em duagdo em (da qual conste Defi-
Educagdo Educagdo Educagdo ciéncia Intelectual,
Especial ou Especial ou Especial ou Altas Habilidades,
Educa¢do Educagdo Educacdo Superdotac3o,
Inclusiva ou Inclusiva ou Inclusiva ou Transtornos Globais
- Licencia- - Licencia- - Licencia- do Desenvolvimen-
tura plena tura plena tura plena to (TGD), Deficiéncia
em qualquer | em qualquer | em qualquer | Mdltipla e Surdoce-
22 area do area do area do gueira, Deficiéncia
conheci- conheci- conheci- Sensorial: Auditiva e
mento, cujo mento, cujo mento cujo Surdez, Deficiéncia
historico histérico histérico Visual: Baixa Visdo e
comprove, comprove, comprove, Cegueira e Deficién-
no minimo, no minimo, no minimo, cia Fisica e Mobili-
360 horasde | 360horasde | 360 horasde | dade Reduzida)ou
contetdos conteldos conteudos - Licenciatura plena
da Educagdo da Educagdo da Educagdo em qualquer area
Especial. Especial. Especial. do conhecimento
cujo histdrico com-
prove, no minimo,
360 (trezentas e
sessenta) horas de
conteldos da Edu-
cacgao Especial.
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Quadro 2 — Critérios de formagao especializada

para o atuar como professor no AEE (concluséao)

-01a06cur- -01a06cur- -01a06cur-

sos com, no Sos com, no sos com, no

minimo, 160 minimo, 160 minimo, 160

horas cada, horas cada, horas cada,

nas areas de nas areas de nas areas de

deficiéncia deficiéncia deficiéncia -01a 06 cursos
intelectual, intelectual, intelectual, com, no mini-
surdez, surdez, surdez, mo, 160 (cento e
fisica, visual, fisica, visual, fisica, visual, sessenta) horas
multipla e multipla e multipla e cada, nas dreas de
Transtornos Transtornos Transtornos deficiéncia intelec-
Globais do Globais do Globais do tual, surdez, fisica,
Desenvol- Desenvol- Desenvol- visual, multipla e
vimento vimento vimento Transtornos Globais
(TGD), ofe- (TGD), ofe- (TGD), ofe- do Desenvolvimento
recidos por recidos por recidos por (TGD), oferecidos
instituicOes instituicdes instituicdes por instituicGes de
de ensino de ensino de ensino ensino credencia-
credencia- credencia- credencia- das, priorizando-se
das, priori- das, priori- das, priori- o candidato que
zando-se o zando-se o zando-se o comprovar maior
candidato candidato candidato numero de cursos
que compro- que compro- que compro- em dreas distintas.
var maior var maior var maior

numero numero numero

de cursos de cursos de cursos

em areas em areas em areas

distintas. distintas. distintas.

Fonte: Minas Gerais (2021a, 2021b, 2019, 2018).

A partir dos dados, apresentados nas resolu¢des da SEE/MG, serdo reali-
zados apontamentos baseados na literatura a respeito das caracteristicas do
profissional que atua no AEE.

As formacoes escolares e especializadas requeridas pelo
processo de designacao

Nos quadros 1 e 2, foram destacados, em negrito, os pontos que sdo apre-
sentados de forma distinta entre as resolugdes de designagdo. No quadro 1, ob-
serva-se que o primeiro critério de classificagdo de formagdo escolar exigido
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permite que qualquer profissional graduado possa atuar como professor de apoio
a comunicagdo, linguagem e tecnologias assistivas. Esse critério de classificacdo
foi alterado na Resolugdo SEE n° 4.230 (MINAS GERALIS, 2019), priorizando
o profissional habilitado nos cursos de Pedagogia ou Normal Superior, sendo
mantido nas resolugdes seguintes.

Mendes, Cia e Cabral (2015) e Pasian, Mendes e Cia (2017) pesquisa-
ram a respeito do perfil dos profissionais que atuam na educacdo especial
e constataram que ¢ composto por licenciados em Pedagogia ou em outras
licenciaturas. Ainda foi observado que o numero de profissionais que t€ém
formagdo em Licenciatura em Educagdo Especial ou curso de Pedagogia com
habilitagdo em Educacao Especial é ainda menor. As autoras ressaltam que o
desenvolvimento de estudos relacionados a formagao do professor do AEE é
fundamental para que, a partir das dificuldades e desafios vivenciados por es-
ses profissionais, sejam desenvolvidas agdes que visem auxiliar esse publico.

Rossetto (2015), em sua andlise a respeito da legislagdo norteadora do
AEE, apresenta que nos documentos legais ndo ha uma delimitacdo acerca da
formac@o inicial do docente que ira atuar com o PAEE, mas ¢ subentendido
que a formagdo especifica ocorre durante o servigo, ndo especificando de
forma precisa sobre o curso que contemple os conhecimentos fundamentais
para que esse docente possa atuar. A autora ainda aborda que uma formagéo
a distancia e correlacionada a desvalorizacdo da classe que atua na educagdo
especial acarreta a preparagdo desse docente de forma emergencial, que apre-
senta a defesa de um conhecimento latente e imediatista, tendo limitagdes
relacionadas ao dominio da fundamentacdo tedrica ¢ a realidade vivenciada.

Outro aspecto enunciado a ser observado, e que merece muita atengao,
diz respeito a falta de acesso de documentos orientadores a respeito do AEE
que sdo disponibilizados pelo Ministério da Educagdo (MEC), seja por falta
de conhecimento ou falta de iniciativa para buscar esse material (MENDES;
CIA; CABRAL, 2015). A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 apresenta, em seu
artigo 12, que esse profissional deve apresentar formagao inicial em curso de
licenciatura e formagao especifica — chamada formacao especializada no
estado de Minas Gerais —, em educagdo especial (BRASIL, 2009). Atual-
mente, no Brasil, o curso de Licenciatura em Educagdo Especial é ofertado
somente em duas universidades publicas, Universidade Federal de Santa Ma-
ria — Rio Grande do Sul e Universidade Federal de Sdo Carlos — Séo Paulo.
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A formacao do professor do AEE ¢ de fundamental importancia, pois esse
docente ira conhecer os diversos processos educativos, devendo compreender
e realizar intervengdes nas praticas educativas que envolvam os estudantes
PAEE. Além disso, essa profissdao apresenta grande complexidade e necessita
que haja, por parte do docente, paciéncia, dedicagdo e a busca por conheci-
mentos que propiciem mudancas em sua pratica e na do professor regente
(FONSECA, 2021).

Outro ponto relevante € a presenca de cursos de licenciatura de curta dura-
¢do como critério de classificagdo para o ano letivo de 2019, porém, posterior-
mente, esse tipo de curso foi extinto desses critérios. Esses cursos haviam sido
criados devido a necessidade apresentada em determinado contexto historico
em que a formagao desses professores ocorria de forma mais rapida, tendo uma
carga horaria inferior em relagao a licenciatura plena. Os docentes licenciados
por estes cursos estavam habilitados a atuarem em turmas do ensino funda-
mental anos iniciais e anos finais. Os cursos de licenciatura de curta duracdo
foram liberados pela Lei 5.692 (BRASIL, 1971) e, posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996) os extin-
guiu. Porém, os licenciados nesses cursos ainda conseguem exercer a docéncia.

As resolugdes ainda preveem a possibilidade de candidatos ndo graduados
participarem das designagdes e atuarem como professores na rede. Para isso,
sdo apresentadas algumas caracteristicas dessas possibilidades e suas respec-
tivas ordens de prioridade. As principais diferencas entre as resolugdes sio:

a. Resolucdo SEE n° 4.673 (2021): modifica o periodo que o estudante de
cursos tecnologos ou bacharelados pode participar das designagdes, do
segundo para o terceiro periodo, na quarta prioridade;

b. Resolugdo SEE n°3.995 (MINAS GERALIS, 2018): traz, na quinta prio-
ridade, a formagdo em Curso Normal em Nivel Médio — independente
da etapa de ensino, porém, nas resolucdes seguintes, ¢ apresentada a
necessidade de ter habilitagdo em Educacao Infantil ou Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

No que tange a formacg@o especializada, ¢ unanime a prioridade para a
Licenciatura em Educacdo Especial e os demais critérios de prioridade vao
de especializagdo lato sensu em Educac¢do Especial ou Educacdo Inclusiva a
cursos do tipo extensdo. A novidade apresentada na Resolu¢do SEE n° 4.673
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(MINAS GERALIS, 2021a) ¢ a inser¢do de outros cursos de especializa¢ao
lato sensu na segunda prioridade de formagao especializada.

A classificacdo final dos participantes na listagem de designagdo ¢ com-
posta pela formagéo escolar acrescida da formagéo especializada, levando
em consideragdo as prioridades de classificacdo de cada uma. Por exemplo,
tera melhor classificacdo o candidato que apresentar formagdo escolar em
Pedagogia ou Normal Superior acrescido de formagdo especializada em
Licenciatura em Educagdo Especial, enquanto tera a ultima classificacdo o
candidato com formagao escolar em Curso Normal em Nivel Médio — Habili-
tacdo Educagdo Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental com forma-
¢do especializada em 01 curso com, no minimo, 160 (cento e sessenta) horas
cada, nas areas listadas. As demais possibilidades de classifica¢do sdo obti-
das a partir da combinagdo da formagao escolar ¢ formacdo especializada.

Outro fator que contribuiu para a classificacdo do candidato é o tempo
de servigo, no cargo que concorre, realizado na rede estadual de Minas Ge-
rais. Ainda sdo publicadas, posteriormente, as etapas de designacdo, sendo
possivel que candidatos habilitados e ndo-inscritos possam participar das de-
signagdes, além de informar a partir de qual edital de vaga ¢ permitido que
candidatos ndo-habilitados podem participar.

Nos ultimos dois anos, houve um aumento no quantitativo de candidatos
licenciados em Educagdo Especial, sendo provavel a influéncia dos crité-
rios de prioridade das resolu¢des de Minas Gerais. Dessa forma, as pessoas
interessadas em cursar essa licenciatura buscam desenvolver seus estudos
em universidades ou faculdades particulares, que ofertam a versao de qua-
tro anos de curso para primeira graduacdo ou a versao de dois anos, ou até
mesmo um ano, para segunda licenciatura, normalmente na modalidade de
educacdo a distancia, pois, no estado de Minas Gerais, nao ha universidade
publica que oferte esse curso.

Segundo Marinho e Omote (2017), inicialmente o processo de escolariza-
¢ao de estudantes PAEE era designado a professores licenciados em Pedago-
gia, porém, com as atuais mudancas em documentos (municipais, estaduais e
federais) licenciados em outras areas do conhecimento também se tornaram
responsaveis pela escolarizacdo desses estudantes. Porém, ainda ha caréncias
na formagao, inicial e continuada, de professores que os auxiliem no desen-
volvimento de atividades com estudantes PAEE (MANZINI, 2018).
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E importante que o futuro docente tenha contato com situagdes que o pre-
parem para realizar reflexdes e indagacdes relacionadas a seus valores e atitu-
des e a forma como estes influenciam seus estudantes. Assim, o maior desafio
¢ a mudanca das percepgoes e julgamentos a respeito da educagao inclusiva e
da educacgdo especial, que, usualmente, estdo fundamentados no senso comum.
Dessa forma, sera possivel o desenvolvimento de praticas pedagogicas que pro-
movam um ensino de qualidade para todos (MARINHO; OMOTE, 2017).

Sao intimeras as dificuldades encontradas em relagdo a formagao de pro-
fessores. Por exemplo, auséncia de habilitagdo especifica de professores do
ensino regular para atuar com esses estudantes junto com a falta de preparo
dos professores da educagdo especial que ainda ndo estido preparados para
atuar em salas comuns, além da auséncia do desenvolvimento de trabalho
colaborativo entre os docentes (PLETSCH; BRAUN, 2015).

O processo de designacio no estado de Minas Gerais

Em 2007, foi implementada a Lei Complementar 100/2007, que tinha
como objetivo “corrigir uma injustica” com os profissionais da educacdo
de Minas Gerais. Com essa Lei Complementar, aproximadamente cem mil
servidores que estavam atuando como designados foram “efetivados” sem a
realizacdo de concurso publico. Porém, em 2014, o Supremo Tribunal Federal
(STF) julgou essa lei inconstitucional, pois fere a regra do concurso publico,
uma vez que o art. 37, inciso II, da Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL,
1988), anuncia que o provimento de cargos no servigo publico deve ocorrer
por meio de aprovacao em concurso publico (LEL.., 2014).

Para compor o quadro do magistério da rede publica de ensino, o estado de
Minas Gerais realiza o processo de contrata¢do temporaria de servidores por
meio de inscri¢des, geralmente anuais, que levam em consideragdo a formacao
escolar, especializada, tempo de servico no magistério para o cargo que con-
corre ¢ idade do participante. A resolugdo que ira vigorar para as designagoes
do ano escolar seguinte, normalmente, ¢ apresentada no final do ano vigente.
Nesse documento, sdo apresentados os critérios para todos os cargos da edu-
cacdo basica no estado, podendo apresentar alteragdes de um ano para o outro.

Esse mesmo processo de contratacdo de servidores também foi julgado
inconstitucional pelo STF via A¢ao Direta de Inconstitucionalidade (ADI)
5.267, que teve como relator o Ministro Luiz Fux, no ano de 2020 (BRASIL,
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2020b). Apesar do estado ter sido notificado a respeito da inconstituciona-
lidade que ocorre no processo de designacdo, essa pratica continua sendo
executada. Em 2017, foi realizado concurso publico para docentes da rede
estadual de Minas Gerais, mas nao foram contempladas as fun¢des de pro-
fessor do AEE (Apoio a Comunicagdo, Linguagens e Tecnologias Assistivas,
Tradutor-Intérprete de Libras, Sala de Recursos e Guia-Intérprete).

Essa situagdo escancara o descaso por parte do governo estadual com
estudantes PAEE e professores habilitados a atuarem no AEE, uma vez que
a constante mudanga nos critérios de prioridade para designagdo muda de
um ano para outro. Assim, esses profissionais devem investir constante-
mente em cursos de graduagdo, pos-graduacdo ou de extensdo que possibi-
litem uma melhor classificagdo para que este candidato esteja “empregado”
no ano seguinte.

Segundo dados apresentados no Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramen-
to das Metas do Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2020a), atualmente
59,2% das redes estaduais de ensino tém em seu quadro professores efetivos.
Um dado alarmante sobre o estado de Minas Gerais ¢ o fato de somente 34,5%
dos professores serem efetivos, apresentando o segundo pior cenario no pais.

Outro fator preocupante é em relacdo a auséncia de sentimento de per-
tencimento ao ambiente escolar, uma vez que é um profissional de passagem
pelo local, e da unido de classe, pois dificulta que ocorram didlogos e acdes,
como paralisagdes e greves, para que sejam reivindicados os direitos dos pro-
fissionais da educagdo (SILVA; GOMES; MOTTA, 2020). Assim, os docen-
tes estdo a mercé da boa vontade do governo estadual, na figura da SEE/MG.

Pode-se ressaltar ainda a importancia do desenvolvimento de uma cultura
colaborativa no ambiente de trabalho, uma vez que a ideia de colaboragdo
entre docentes e seu desenvolvimento deve ser amparada por alguns pontos
importantes, ja abordados por outros pesquisadores. Dentre eles, pode-se ci-
tar como padrdes de interagao:

a. criacdo de oportunidades de aprendizagem entre os docentes;

b. ocorréncia de processos que influenciem a relagdo entre docentes ¢ a
escolha de colegas para que ocorram interagdes no ambito profissional;

c. estruturacdo de um ambiente de forma que os professores se sintam
seguros e apoiados.
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Outros fatores importantes abordados sdo as funcdes da colaboragdo entre
os docentes para que se possa desenvolver a aprendizagem profissional, como a

(1) produgéo, aquisi¢do e gestdo de conhecimento pe-
los professores, quer da pratica, quer para a pratica;
(2) desenvolvimento de uma linguagem partilhada e
de padrdes de qualidade coerentes ¢ (3) sustentagdo de
uma cultura de escola, evitando que as praticas nave-
guem ao sabor das “modas educativas” e que os do-
centes enveredem por formas de trabalho totalmente
individualizadas (LIMA; FTALHO, 2015, p. 30).

Nesse contexto, pode-se observar que a ideia de colaboracdo entre professo-
res parte do principio da eliminag@o dos processos individualistas, sendo preco-
nizada a busca pela participac@o de diversos docentes que buscam se auxiliar na
construgdo de e partilha de conhecimentos. Além disso, € necessario que haja a
prevaléncia de um ambiente em que esse profissional se sinta seguro e apoiado
para que melhor possa desenvolver suas interagdes e propostas de pratica.

Alguns apontamentos

A formacdo inicial e/ou continuada, apresentada nos metatextos como
formac@o escolar e especializada, faz-se necessaria, pois a educagdo esta em
constante transformacao e movimento. Frequentemente, ha novas propostas
de desenvolvimento da pratica docente, documentos publicos norteadores
que sdo revistos ou criados, dentre outras situa¢des. Em relacdo a formacgao
continuada para atuagdo com estudantes PAEE, esta se faz necessaria, prin-
cipalmente pelo crescente aumento no quantitativo de matriculas de estudan-
tes PAEE e pela auséncia da abordagem dessa tematica na maioria dos cursos
de licenciatura (formagdo inicial).

A formagio requerida para que professores do AEE possam atuar na rede
estadual de Minas Gerais ¢ anunciada em resolu¢do publicada anualmente, que
pode sofrer alteragdes. A incerteza se haverd ou ndo mudangas nas resolucdes
seguintes forca esse profissional a realizar diversos cursos buscando uma me-
lhor classificagdo na designagdo do ano letivo seguinte, exigindo ainda uma
vasta formagao especializada.

Observa-se que a legislacdo nacional vigente ainda deixa brechas em
relagdo a formagdo desse profissional para atuagdo com estudantes PAEE.
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Pode-se listar, como dificuldades experimentadas na formagdo no contexto
atual, limitacdes e fragilidades da formagao inicial, necessidade de aproxi-
magdo da universidade e a educacdo basica e baixa qualidade nos cursos.

Inimeros pesquisadores pontuaram as dificuldades na caracterizagao des-
se profissional nos Ultimos anos, uma vez que até os documentos nacionais
apresentam brechas ou auséncia de informagao sobre essa formagao necessa-
ria. E importante observar a auséncia de concursos publicos que contemplem
esse cargo da rede estadual de Minas Gerais, mostrando a falta de compro-
misso do governo com esses profissionais e estudantes PAEE, o que implica
uma descontinuidade danosa ao desenvolvimento dos trabalhos pedagogicos.
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A andlise qualitativa demanda, muitas vezes, o processamento de dados
de natureza textual-descritiva. A Analise Textual Discursiva (ATD) é uma
das metodologias contemporaneas para o tratamento deste tipo de dados. A
metodologia foi originalmente proposta por Roque Moraes (2003) e poste-
riormente desenvolvida em parceria com Maria do Carmo Galiazzi (2007).
Este capitulo emana da aplicagd@o tedrico-pratica que marca o culminar do
curso em tal metodologia, uma vez que enfatizou ambos os componentes da
teoria e da pratica'. O material empirico analisado foi obtido através de en-
trevistas semiabertas realizadas em instituigdes do Estado de Mogambique,
organizagdes da sociedade civil, partidos politicos com assento no parlamen-
to e institui¢cdes académicas. O objetivo é, por meio da ATD, compreender as
praticas e sinuosidades presentes na articulacdo entre o Estado e a sociedade
civil no processo de gestdo de politicas publicas em Mogambique.

1 O curso, organizado e ministrado virtualmente pelos professores doutores Valéria de Sousa
Marcelino e Arthur Rezende da Silva, ambos do Instituto Federal Fluminense, entre 10 ¢ 24
de Novembro de 2021, tinha em vista abordar os fundamentos tedricos e praticos da ATD.
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A leitura impregnada do contetido discursivo desse material empirico per-
mitiu a sua unitarizagdo, resultando na identificacdo de treze categorias ini-
ciais, designadamente: desconfianga do governo em relagdo a sociedade civil,
instrumentalizagao externa da sociedade civil para dominagao do Estado, cul-
tura politica de desconfiangas mutuas, corrosdo dos mecanismos democrati-
cos de participag@o, manifestagdes violentas, cerceamento do espago civico-
-institucional, controle do fluxo de informag¢do, mecanismos alternativos de
participacdo, direito constitucional de manifestacdo e educagao para cidadania
politica. Estas foram agrupadas, em fungdo da sua parecenca, em trés grupos,
originando igualmente trés categorias intermedidrias: organizagdes da socie-
dade civil como extensdo de interesses externos, corrosio do sistema de demo-
cracia participativa e mecanismos alternativos de participagao.

A condensagdo das trés categorias intermedidrias permitiu, finalmente, a
emergéncia de uma categoria final de analise, intitulada Crise da democracia
deliberativo-participativa em Mogambique (vide quadro 1 abaixo). A demo-
cracia participativa constitui um modelo contemporaneo de democracia no
qual multiplos atores sociopoliticos s@o inclusos nos processos decisorios e
de gestdo das politicas publicas. Como Held (1987, p. 235-236) explica, € um
“sistema de tomada de decisdes sobre assuntos publicos no qual os cidadaos
estdo diretamente envolvidos”. Nesse sentido, a crise significa o desvirtua-
mento desta logica de inclusdo efetiva nos processos de tomada de decisdo.

Quadro 1 — Identificagdo de categorias de analise (continua)

Categorias iniciais em fung¢ao das unidades Categorias Categoria
empiricas intermediarias final

Desconfianga do governo em relagdo a
Organizagdo da Sociedade Civil (OSC)

(E21-Q3-1).
As OSCNCOCTIO Crise da
Instrumentalizagdo externa das OSC para ienxtt:rr;i?;s € democracia
dominacdo do Estado (E16- Q3-3). deliberativo-
externos.

-participativa.

Cultura politica de desconfiangas
(E21-Q3-5).
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Quadro 1 — Identificacdo de categorias de analise (conclusao)

Corrosdo dos mecanismos democraticos de
participagdo (E21-Q3-2).

Corrosdo dos mecanismos democraticos de
participagdo (E21-Q3-4).

ManifestagOes violentas (E16- Q3-2).

Corrosdo do
sistema de
democracia
participativa.

Cerceamento do espago civico-institucional
(E15-Q3-1).

Cerceamento do espaco civico-institucional

(E9- Q3-1). Crise da
democracia

Cerceamento do espago civico-institucional deliberativo-

(E16- Q3-4). -participativa.

Controle do fluxo de informagdo (E2-Q6-2)
e (E9-Q3-2).

Mecanismos alternativos de participagdo

(E21- Q3-3).

Mecanismos
Direito constitucional de manifestagdo alternativos de
(E16- Q3-1). participagdo.

Educacdo para cidadania politica (E2-Q6-1).

Legenda: No cddigo E(x)-Q(y)-n: E(x) identifica o entrevistado, Q(y) indica a pergun-

“u, n

ta e “n” a categoria inicial de cada unidade empirica.?

Fonte: Elaboragdo Propria.

A luz das categorias identificadas, este capitulo foi produzido entrosando
as respectivas unidades empiricas e tedricas com um forte papel hermenéu-
tico do sujeito cognoscente. A nossa reflexdo sobre as categorias intermedia-
rias e final permitiu o entendimento de que, por um lado, esta representava
o problema central que circunscreve a articulagdo dos atores estatais e ndo-
-estatais na esfera publico-institucional e, por outro, aquelas representam

2 Em virtude da necessidade de sintese e estética, o quadro omite as unidades de contetdo
empirico e as de contetdo tedrico citadas ao longo do metatexto.
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sobretudo as causas e as possiveis solu¢oes do problema, respectivamente.
Eis a razdo porque a exposicdo dos argumentos neste capitulo é articulada
tendo em conta esta logica: problema-causa-solu¢do. Em outras palavras, a
primeira se¢do corresponde a categoria final e a segunda e terceira, as cate-
gorias intermedidrias referentes a causas e solugdes, respectivamente.

A crise da democracia deliberativo-participativa em Mocambique

O Estado ¢ a entidade na qual se imputa a responsabilidade pela garantia
da seguranga, justica e bem-estar social, econdmico e cultural para todos os
cidaddos e cidadas. Para tanto, o governo, enquanto 6rgao executivo daquela
entidade, concebe e implementa politicas publicas para concretizar o ideal
coletivo, que se resume na provisdo regular e continua de bens e servicos
publicos de qualidade. Tratando-se de Estado de direito democratico, que
assenta na pluralidade de expressdes politicas, ao longo de todo o processo
de gestdo das politicas publicas envolve-se o cidaddo, individualmente con-
siderado ou em grupos sociopoliticos organizados, em virtude do reconheci-
mento da capacidade idonea destes para soberanamente decidir sobre a sua
vida ou da coletividade a que pertencem.

A participagdo desses diferentes atores na tomada de decisdes e da res-
pectiva implementacdo e avaliacdo, neste sentido, ndo s constitui a essén-
cia do paradigma de democracia deliberativo-participativa, como também
se configura “estratégia de gestdo [inclusiva] efetiva de politicas publicas”
(DUNN, 1994, p. 17, traducgdo nossa). A gestdo politico-administrativa in-
clusiva reside em dois principais pressupostos, quais sejam: o envolvimento
ativo de miltiplos atores em todas as fases do processo virtuoso de gestdo e,
por outro lado, a aceitagdo mutua de atores como parceiros, cujo feedback e
inputs devem ser, em principio, a base para aprimorar a politica publica, haja
vista assegurar sua eficacia, eficiéncia e efetividade. Este ¢, portanto, o tipo
ideal de articulacdo Estado-sociedade civil no processo de gestdo inclusiva.

A partir da assung¢do deste paradigma ideal, com o qual se pode com-
preender realidades empiricas diversas, questionamos: que praticas e sinuo-
sidades emergem da articulagdo Estado-sociedade civil em Mogambique? A
fala de um dos membros seniores do Estado permite entender as dindmicas
desse processo de articulagéo:
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No caso daquela manifestagdo contra o estatuto do
funcionario parlamentar, ouvi que entrou [Fulano da
Sociedade civil] a gritar de um lado para o outro, como
se fosse um maluco qualquer, no Parlamento. [...]. Se
ele chegou e entrou ai, de acordo com a Constituigdo
as instalacoes da Assembleia sdo inviolaveis. Vocé ndo
pode entrar ali. Se o Estado quisesse dar uma resposta
a agdo que ele fez, nem teria entrado ou tendo entrado
poderia ndo ter saido. Havia essas condi¢des (Entrevis-
tado 15 — Estado, grifo nosso).

A fala remete, por um lado, a auséncia de um ambiente de acolhimento
das demandas encaminhadas ao governo pelos atores da Sociedade civil e,
por outro, revela o fechamento do espago civico-institucional. Nestas condi-
¢oes, os atores entram em conflito acerca do Estado aparentar ter ou ndo as
condi¢des prontas para o uso da forga, considerando o entendimento de que
a sua resposta tem sido “a altura do desafio e, as vezes, até muito ponderada”
(Entrevistado 15). A este respeito, tornou-se cldssica a tese weberiana de que
o Estado racional ¢ uma entidade de dominag@o legitima, porquanto, o meio
especifico que lhe € proprio é o monopolio da coacdo fisica (WEBER, 2004).

Robert Dahl (2012) parte desse pressuposto weberiano para sublinhar o
carater violento que prevalece nos Estados, mesmo num contexto democrati-
co, seja em forma de violéncia econdmica, social, psicologica ou fisica. Para
esse efeito, o Estado usa sobretudo seus aparelhos repressivos: “organizacdes
militares e policiais cuja tarefa € o emprego da violéncia sistematica para
[alegadamente] manter a ordem e a seguranca” (DAHL, 2012, p. 384).

Existe um credo de que “ndo h4 nenhum sitio do mundo em que o Esta-
do aceita manifestacdo” (Entrevistado 15). Nessa ordem de ideias, o fato de
outros Estados da regido austral, como a Republica da Africa do Sul, e mes-
mo fora do continente africano, como a Republica Federativa do Brasil e os
Estados Unidos da América, recorrerem a violéncia sistematica para, muitas
vezes, impedir o exercicio do direito constitucional a manifesta¢do, demons-
tra, a seus olhos, a atitude “branda” do Estado mogambicano e a necessidade
de implementar mecanismos mais contundentes contra os manifestantes.

A articulagdo em torno das politicas publicas, por meio da manifestacdo ou
outros mecanismos legais, envolve sempre interesses dos atores passiveis de
conflito, ainda que potencial. Roberto Dahl (2005) reconhece a inevitabilidade
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desses conflitos entre os atores. Alids, uma das premissas da sua poliarquia é
exatamente a contestacao publica, e esta é indissociavel do fendmeno conflitual,
uma vez que 0s grupos que se opdem ao governo visam preservar seus interes-
ses. Por outro lado, a elite politica governante procura coibir a agdo dessa opo-
sicao publica. Neste sentido, “quanto maior o conflito entre governo e oposicgao,
mais provavel ¢ o esforgo [do governo] para negar uma efetiva oportunidade de
participacdo [as massas populares] nas decisdes politicas” (DAHL, 2005, p. 36).

Por isso o autor € da opinido de que a abertura das partes, por um lado, e
0 acesso a recursos politico-institucionais, por outro, ajudaria os atores socio-
politicos a impedir ou ao menos a reduzir o estabelecimento do conflito por
coercdo (DAHL, 2005, p. 87). Nessas ocasides, que deveriam ser percebidas
como normais, insistir em estratégias de negociagdo e barganha para obter
acordo e legitimag@o torna-se fundamental para reforcar a cultura politica de
gestao inclusiva, mas também para fortificar cada vez mais a ligacdo Estado-
-sociedade que qualifica um Estado democratico de direito.

No contexto ideal de gestdo inclusiva, um dos aspectos relevantes ligados
a cultura de governagdo ¢ a ideia de que “o que torna um governo forte é o
debate. E a interpelagio critica” (Entrevistado 21, 2021). O fechamento do
espaco civico-institucional e, portanto, a corrosdo do sistema de democracia
participativa em Mocambique ndo apenas contradizem esse ideario, como
também desperdicam a assessoria publica gratuita que seria de extrema rele-
vancia, quer para a promogao de cultura de boa governacao, quer para tornar
as politicas publicas eficazes, eficientes e efetivas.

A propria cultura de governagdo que nds temos em
Mogambique ndo ¢ [...] baseada no aproveitamento
pleno de tudo que o nosso sistema politico nos da. En-
tdo, por exemplo, n6s temos um Parlamento onde ndo
ha praticamente nenhuma discussdo, nenhum debate
sobre as politicas do governo, sobretudo por causa da
correlagdo de forgas. O partido no poder pode-se per-
mitir simplesmente fazer aprovar as coisas sem grande
discussao. [...]. Nos temos um projeto como SUSTEN-
TA, esse projeto de fomento rural néo foi discutido por
ninguém. E eu acho isso grave (Entrevistado 21 — Aca-
démico, grifo nosso).

A questdo da correlagdo de forgas nos colégios de representacao politica,
como a Assembleia da Republica, sugere o jogo de soma zero: the winner takes
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all. As maiorias parlamentares, em principio, ndo poderiam ser tomadas como
um problema em si se fossem organicas, ou seja, se emanassem realmente da
vontade efetiva do povo, num processo de eleigdo livre, justo, transparente e
participativo. A correlagdo comeca a ser questionada em virtude dos vicios e
intransparéncias que envolvem a legitimacao dessas forgas partidarias. Este
fato constitui, assim, um calcanhar de Aquiles para o aprofundamento da de-
mocratizacdo em Mogambique e para a gestdo inclusiva de politicas, em par-
ticular. O parlamento, nessas condi¢des, € simplesmente um 6rgdo formal de
soberania, mas “esse 6rgao nao funciona” (Entrevistado 21), apenas manipula
e legitima os processos ligados a projetos de indole particular.

Debrugando-se sobre os niveis de participagdo, particularmente no grau
que qualifica de Placation, no qual os cidaddos cumprem um simples papel
formal sem poder efetivo, Sherry Arnstein nota que “se a elite tradicional
detém a maioria de assentos”, os outros atores representativos ‘“podem ser
facilmente vencidos pela ditadura do voto” (ARNSTEIN, 2007, p. 220). Esta
realidade sinuosa revela, grosso modo, a crise da democracia deliberativo-
-participativa que se vislumbra na articulagdo Estado-Sociedade civil no
pais. De fato, embora “muitos estados possam ser democraticos, a historia de
suas instituigdes politicas revela a fragilidade e a vulnerabilidade das estru-
turas democraticas” (HELD, 1987, p. 1).

A democracia participativa, assim, torna-se ‘“uma forma notavelmente di-
ficil de governo, tanto para ser criada quanto para ser mantida” (HELD, 1987,
p. 1), sobretudo (HELD, 1987, p. 1), quando se desvirtua a sua propria es-
séncia, isto &, o direito inaliendvel ndo s6 de contestacdo publica (voto), mas
também de participacdo inclusiva na concepcao e gestdo da coisa publica.
Quais seriam as causas do que parecem fragilidades das institui¢des politicas
em Mogambique? A sec¢do seguinte traz um olhar sobre essa problematica.

Organizacgoes da sociedade civil - uma extensao de interesses
externos?

A participacdo nos processos politicos € um direito constitucionalmente
estatuido na Republica de Mogambique. Alids, Mogambique ¢ um Estado
democratico de direito, o que significa ndo apenas que nele deve prevalecer o
espirito de garantia dos direitos e liberdades fundamentais do Homem, como
também a gestdo dos processos politico-administrativos precisa assentar
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nos pilares da inclusdo, do pluralismo de expressdo de atores sociopoliticos
(MOCAMBIQUE, 2018). E nos auspicios dessa baliza legal que se considera
“normal que a sociedade civil ou cidaddos nao estejam de acordo com o que
o governo faz”. Entfo, “isso ndo devia constituir problema” (Entrevistado 21,
2021). Expressar o acordo ou desacordo em relag@o a alguma coisa ou agdo
do governo ¢, afinal, uma concrecdo do gozo dos direitos de liberdade de
expressdo e de pensamento.

A mesma Carta Marga fixa como direito de todos os cidadaos a “liber-
dade de reunido e de manifestagdo” (MOCAMBIQUE, 2018). Apesar dessa
determinacgao legal, prevalecem, como referido, dindmicas de cerceamento
do espago civico-institucional no pais. Esse fato leva-nos a uma indagacao
fundamental: por qué? Um dos nossos interlocutores explica que isso se deve
ao “antagonismo” entre os atores estatais e atores da sociedade civil. Essa
aparente incompatibilidade funda-se nas “desconfiangas” mutuas, de sorte
que, independentemente de ser ou ndo pacifica, “qualquer manifestagio é vis-
ta como uma espécie de atentado contra a integridade do pais” (Entrevistado
21). Um dos argumentos que se advoga ¢ que as manifestagdes sdo violentas
e, portanto, o gozo desse direito “pde em causa outros direitos: direitos de
vida, direitos de propriedade de outras pessoas” (Entrevistado 16), como es-
clarece 0 membro sénior do partido no poder:

Ja tivemos casos de pessoas que sairam sob a capa de
estarem a fazer uma manifestagdo pacifica, mas foram
para ai, violentaram pessoas, partiram muitas lojas,
coisas assim. Eu acho que isso ¢ excesso. E o aprovei-
tamento desse direito para por em causa outros direi-
tos: direitos de vida, direitos de propriedade de outras

r

pessoas. Porque, muitas vezes, ndo é a propriedade
apenas do Estado que ¢ visada. E também do cidad3o
inocente (Entrevistado 16 — partido Frelimo).

Na verdade, os atores do Estado toleram agdes civicas em certas circuns-
tancias. Mas, grosso modo, ndo aceitam de fato as manifestagdes, ndo neces-
sariamente e apenas porque se preocupam com a prote¢do da propriedade
privada e coletiva, mas por outras razdoes nem sempre autorreveladas. Uma
das razdes é que acreditam serem aquelas manifestagcdes ndo genuinas, ou
seja, que sdo uma instrumentalizagdo politica para fins obscuros contra o
interesse do Estado, perpetrada por “gente com dinheiro de fora”. O partido
Frelimo assume como verdade, por exemplo, que “ha pessoas que usam a
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desordem como um instrumento politico”. Tém “profissdo de fazer isso”, € o
Estado “tem procurado evitar a proliferagcdo disto” (Entrevistado 16, 2021),
portanto, dessas formas de exercicio de cidadania politica, obviamente recor-
rendo aos aparelhos de coer¢ao de que depde do direito de monopdlio.

O fato de se constatar que a articulagdo com o Estado, a partir das mani-
festacdes, ocorre com mais regularidade nas cidades do que no campo consti-
tui, do ponto de vista do governo, indicativo da inutilidade desse mecanismo.
Em outras palavras, no campo, os cidaddos ocupam-se em afazeres tuteis para
a reprodugdo da vida social e ndo com exigéncias de “tantas e montras”, en-
quanto, nas principais zonas urbanas, os “profissionais” das manifestacdes
ndo fazem nada de util e de civilidade sendo “criar distirbio” e intranquili-
dade publica. Parece-nos 6bvio, a partir do lugar atribuido a sociedade civil
pelo governo, que qualquer esfor¢o de exercicio de cidadania politica redun-
dara num mero espetaculo teatral, num mero simulacro de abertura, uma vez
vaticinada a irrelevancia e inutilidade das agdes dessas organizagdes no meio
urbano, onde ha maior impulso civico. Esta seria, pois, a segunda das razoes
do cerceamento do espaco civico no pais. O interlocutor do partido no poder
em Mogambique continua a explicar que:

Somos uma sociedade civilizada. [...]. Essa coisa de
manifestagdo resulta de qué, se vocé faz uma diferen-
ciacdo. [...] Manifestagdo ndo pode ser feita como um
hobby (diversdo). As pessoas tém que estar empenha-
das em trabalho util. [...]. Eu ndo acredito que so seja
a questao de fazer manifestacdo para as pessoas serem
ouvidas. [Porque ndo seriam] manifesta¢ées manipu-
ladas muitas vezes. Agora essas que fazem camisetas,
vocé vé que ¢ dentro dessa teoria da desordem como
instrumento politico (Entrevistado 16 — partido Freli-
mo, grifo nosso).

A parafrase acima resume a posi¢ao do governo da Frelimo com relagéo as
possiveis causas que embasam as sinuosidades de gestdo inclusiva de politicas
publicas. Além das razdes ja discutidas como as “desconfiangas” mutuas — a
necessidade de “protecdo da propriedade” em sentido lato contra o vandalis-
mo e “instrumentalizac@o politica externa” contra a soberania ¢ integridade
do Estado —, nela transparece o cerceamento dos direitos da liberdade e da
cidadania em nome da civilidade. Ou seja, que a manifestagdo €, numa faceta,
sindnimo de status baixo e deve ser, portanto, combatida. Noutra, ela integra o
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repertorio de coisas intteis, ndo construtivas, das quais o pais precisa se livrar
para se concentrar em projetos de desenvolvimento. Nao ocorre aos atores em
referéncia que a participagdo ativa pode estar relacionada com as mesmas preo-
cupacoes de desenvolvimento e bem-estar de todos.

Por outro lado, a génese perversa da maior parte da sociedade civil em
Mocambique, no sentido de serem atores cujo suporte ¢ garantido por re-
cursos da mao externa, constitui alibi de que existem prioridades e agendas
que os doadores perseguem através do apoio a sociedade civil nacional. Em
razdo disso, toda e qualquer agdo sociopolitica ndo ¢ ponderada em fungao
da sua razoabilidade e mérito, nem ¢ tida como genuina para interesses da
coletividade. A tnica logica que se reconhece a sociedade civil ndo passaria
da “reprodugdo institucional de si proprias”, ou seja, instrumentalizacdo de
problemas do pais como trampolim para fins de obtencdo de mais financia-
mentos. Em face a crengas arraigadas da inutilidade das a¢des das organiza-
¢oes da sociedade civil, quais seriam as sinuosidades necessarias para uma
gestdo inclusiva efetiva de politicas ptblicas?

Mecanismos alternativos de participacao na gestao inclusiva de
politicas

Em unissono, todos os interlocutores empiricos subscrevem a ideia de que
o direito do cidaddo se manifestar € um direito constitucional. Nesse sentido,
“todo o cidaddo pode fazer as suas manifestagdes” (Entrevistado 16). Por
outro lado, em virtude das maiorias parlamentares que acabam neutralizando
o debate publico das politicas no interesse da coletividade, a sociedade civil
organizada “acaba sendo o espago onde essa interpelacdo realmente aconte-
ce” (Entrevistado 21). Que importancia tem essa interpelacdo no processo de
gestdo inclusiva de politicas publicas?

[O governo] me chama, eu participo, digo qual é o meu
problema porque eu € que o conhego, mas depois o que
¢ que tu fazes com isso. O nosso ponto, a nossa critica,
muitas vezes, € essa: somos ouvidos, mas depois o que
fazem ndo tem nada a ver conosco (Entrevistado 9 —
Sociedade civil, grifo nosso).

Um dos impasses a gestao inclusiva de politicas de indole publica reside
no fato de se tolerar o exercicio da cidadania politica como mera formalidade
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para legitimar os processos politico-administrativos. Mas, em ultima instan-
cia, as demandas reais canalizadas ao governo por intermédio dos processos
participativos ndo vincam na propria politica do Estado. Para Nicos Poulant-
zas (1980), o Estado ndo ¢ nem “o depositario instrumental (objeto) de um
poder-esséncia que a classe dominante deteria” e ndo € também “um sujeito
que possua tanta quantidade de poder que, num confronto face-a-face, o toma-
ria das classes,” segundo a perspectiva de poder-soma-zero (POULANTZAS,
1980, p. 169). Pelo contrario, o Estado ¢ “o lugar de organizagao estratégica da
classe dominante em sua relagdo com as classes dominadas” (POULANTZAS,
1980, p. 169). Nesse sentido, a politica do Estado expressa uma “condensagao
material de uma relagdo de forgas entre classes ¢ fracdes de classe [...]” (POU-
LANTZAS, 1980, p. 147).

A partir da premissa de Polantzas (1980) da relevancia das lutas sociais,
da condensagao de uma relagao de forgas na ossatura material do Estado, po-
de-se dizer que em Mocambique existem forcas sociopoliticas hegemonicas
que acabam dominando todo o processo de gestdo da politica, ainda que os
varios atores sociopoliticos participem formalmente do processo. Em virtude
dessa hegemonia, a participag@o aparece ndo como uma “participagdo poder”
em que se exerceria a cidadania politica efetiva, mas participacdo manipulada
ou pseudoparticipacdo. Um estudo recente corroborou a ideia de que o pro-
cesso de participagdo nos diferentes espagos em Mogambique “€ meramente
instrumental e esta virado para legitimar a a¢do do governo” (ADALIMA,
2009, p. 60), ndo para uma efetiva inclusdo nos processos gestionarios, o que
aumentaria a eficacia, eficiéncia e efetividade das politicas publicas.

Um dos sujeitos da pesquisa também frisou que a “interpelacdo que ¢ feita
através de manifestacdes pontuais [ndo tinha] grande consequéncia, porque,
de fato, as decisdes ja foram tomadas” (Entrevistado 21). Porém, mais do que
iss0, a participacdo € reativa as decisdes do governo, e ndo proativa, o que se
justifica, em parte, pelo ja referido problema de fechamento do espago civico-
-institucional e, grosso modo, pela crise de todo o paradigma de democracia
deliberativo-participativa.

Em 4 ladder of citizen participation, Sherry Arnstein (2007) discute so-
bre os niveis de participacdo e as sinuosidades que envolvem esse processo
e reconhece que os cidadaos, muitas vezes, ndo tém um controle efetivo de
todas as a¢des do governo. Contudo, para a autora (ARNSTEIN, 2007, p.
223, tradug@o nossa), ¢ “muito importante que a frequente retdrica nio seja
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confundida com inteng¢des”. Os cidaddos “apenas demandam certo grau de
poder” capaz de permitir que “os participantes possam governar uma politica
ou uma institui¢d0”, ou seja, a possibilidade de “estarem no controle efetivo

N

da politica publica e dos aspectos de gestao
¢oes de negociar em fungdo das suas reais demandas e necessidades.

, bem como estarem em condi-

Em sistemas democraticos, de fato, existem garantias de liberdades de ex-
pressdo ¢ de manifestagdo. O gozo desses direitos ndo visa sendo o controle
popular das politicas publicas e sociais que o governo decide implementar,
de modo que espelhem as prioridades dos problemas definidas pelos pro-
prios destinatarios das politicas. E, seguramente, nisto que consiste a tese de
“gestdo inclusiva” de politicas publicas ou a democratizagdo do processo de
gestdo para atores além do Estado que temos vindo a defender.

Nessa diregdo, que sinuosidades ou mecanismos alternativos de partici-
pagdo seriam necessarios para assegurar uma gestdo inclusiva de politicas
publicas? De inicio, devem resultar, claro, da inexisténcia de “receitas eter-
nas” para todos os tempos ¢ todos os lugares. Contudo, as utopias para uma
plena democracia exigem como condi¢do necessaria, ainda que insuficiente,
a separagdo de poderes, um parlamento que seja espago de discussdo efetiva
e, sobretudo, que todos — partidos politicos, academia e a sociedade civil
— “trabalhem muito na conscientizagdo da populagdo mogambicana” sobre
o sentido de cidadania e a importancia de tomar decisdes informadas (Entre-
vistado 2 — partido MDM).

E o déficit, em parte, da educagio no sentido de cidadania plena que pro-
picia a ditadura do voto em politicas nem sempre plausiveis. A internalizagdo
desse sentido de cidadania politica auténtica por todos os atores sociopoliti-
cos, particularmente pelos atores da elite politica governamental na vontade
dos quais se pode conceber um modelo de articulacdo dialética para o alcance
da dimensao da participagdo poder, torna-se fundamental.

Encarar a articulacdo dialética dos atores nesta dimensdo de “participa-
¢do poder” significa, para Arnstein (2007, p. 216-217), que a participacgdo
do cidaddo tem de ser categorizada como “poder” efetivo do cidaddo. E a
redistribui¢do de poder que permite aos cidaddos, em vez da sua exclusdo nos
processos politico-administrativos ou de um simples “ritual vazio de partici-
pacdo”, serem deliberadamente incluidos nesses processos. E a técnica pela
qual os cidaddos afetam e determinam o compartilhamento de informagdes
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estratégicas, a concepgao e gestao de politicas publicas, a alocacdo racional
de recursos escassos, enfim, a participagdo ¢ o meio pelo qual pode haver
inducdo de reforma social significativa para a promog¢ao do bem-estar social.
E desse modo que os nobodies se tornam somebodies, com poder suficiente
para influenciar os processos politico-administrativos.

Referéncias

ADALIMA, José. Espagos criados ou reinventados? Uma anélise da participacdo em
Mocambique. Economia, Politica e Desenvolvimento. Revista Cientifica Interuni-
versitaria, p. 53-68, v. 1, n. 1, 20009.

ARNSTEIN, Sherry Rubin. A ladder of citizen participation. Journal of the American
Institute of Planners, v. 35, n. 4, p. 216-224, 2007.

DAHL, Robert. A democracia e seus criticos. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2012.

DAHL, Robert. Poliarquia: participagdo e oposi¢do. Sdo Paulo: Universidade de Sdo
Paulo, 2005.

DUNN, W. N. Public policy analysis: introduction. 2. ed. USA: Pearson Prentice Hall,
1994.

ENTREVISTADO 2. Membro de dire¢iao da Liga da juventude do partido MDM.
Entrevista concedida na Cidade de Maputo, 7 ago. 2021.

ENTREVISTADO 9. Investigador do Instituto de Estudos Sociais e Econdomicos. En-
trevista concedida na Cidade de Maputo, 26 ago. 2021.

ENTREVISTADO 15. Membro da Comissdo de administracio publica e poder local
na Assembleia da Republica de Mo¢ambique. Entrevista concedida na Cidade de
Maputo, 13 set. 2021.

ENTREVISTADO 16. Membro sénior do Comité central do partido Frelimo. Entre-
vista concedida na Cidade de Maputo, 13 set. 2021.

ENTREVISTADO 21. Professor na Universidade de Basileia. Entrevista concedida no
Rio de Janeiro, em 15 nov. 2021.

HELD, David. Modelos de democracia. Belo Horizonte: Paidéia, 1987.

MOGCAMBIQUE. Constitui¢do da Republica de Mogambique de 2018. Boletim da Re-
publica de Mo¢ambique, Maputo, n. 115, I Série, 12 jun. 2018.

MORAES, Roque. Uma tempestade de luz: a compreensdo possibilitada pela Analise
Textual Discursiva. Ciéncia & Educacio, /s. /./, v. 9, n. 2, p. 191-211, 2003.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise textual discursiva. 1. ed. Jjui: Unijui, 2007.
POULANTZAS, Nicos. O Estado, o poder, o socialismo. Rio de Janeiro: Graal, 1980.

WEBER, Max. Economia e sociedade: fundamentos da sociologia compreensiva. Sdo
Paulo: Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 2004. v. 2.

186



3.9 Imersao no ir e vir da Analise
Textual Discursiva: por entre sentidos,
argumentos e didlogos educacionais
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Mergulhando em textos, organizando categorias de analise

A organizagdo argumentativa e discursiva de textos de pesquisa tem, nos
ultimos anos, me mobilizado a ir ao encontro da Analise Textual Discursiva
(ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2016), na forma e nos contornos
para poder dar estrutura aos elementos que sdo inerentes a propostas inves-
tigativas e que possibilitem tecer didlogos que criam significados nos textos.
Nesse sentido, a ATD surge como um mergulho que fago em textos, dos mais
distintos e variados possiveis, a fim de estabelecer garantias de uma analise
rigorosa, propedéutica, subjetiva e cientifica dos dados que obtenho em mi-
nhas pesquisas com abordagem qualitativa.

No percurso analitico de ATD — unitarizacao, categorizagdo ¢ comuni-
cacdo —, estabeleco movimentos proprios como pesquisador para mobilizar
a escrita que emerge de um olhar sensivel, cuidadoso e rigoroso que tenho
desenvolvido para expressar novas concepgdes sobre o que esta imbrincado ao
escrito, ou propriamente sobre os conhecimentos subjacentes & minha expe-
riéncia e a de cada pessoa. Dessa analise, a organiza¢do de categorias a partir
das unidades de significado ganha tom, forma e contorno proprios para uma
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extrospecgdo ao que a literatura da area me oferece para argumentar sobre o
volume de dados que possuo, fazendo, assim, uma andlise mais sistematizada.

A partir de uma vivéncia desenvolvida com um grupo de professores em
formag@o, cujo objeto de investigagdo esteve voltado para a didatica e o ensi-
no de Ciéncias da Natureza nos anos finais do ensino fundamental, busquei:

a. compreender como essas criangas aprendem Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (CNT);

b. discutir os direitos dessas criangas no que se refere a esse aprendizado
de Ciéncias.

Do exposto, assumo como premissa uma acao pedagogica de uma educagao
cientifica voltada para a formacao cidadao, ao espirito critico e & compreensao
para a vida, quando nos colocamos como pessoas que pensam sobre a coleti-
vidade. Dos textos produzidos pelos professores em seus didrios de campo,
considerado o corpus da pesquisa, organizei os dados a seguir que demonstram
os encaminhamentos da minha a¢do pedagogica para a analise dos dados.

Quadro 1 — Panorama da construcdo da analise dos textos (continua)

Unidades de
significado

Categorias

intermediarias Categorias finais

A crianga é um sujeito

. As criangas e seus di-
social.

reitos de aprendizagem
cientifica como educa-
¢do cidada.

O direito das criangas de
aprender ciéncia.

Oportunizar a reflexdo

critica e consciente.

Oportunidade a crianga
para entender o mundo.

As criangas constroem
ideias sobre o mundo.

O valor social do conhe-
cimento cientifico para
todos.

Reflexdo, criticidade e
construgdo do conheci-
mento cientifico.

A educacao cientifica de
criangas como compro-
misso social de formagdo
para a cidadania.
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Quadro 1 — Panorama da constru¢do da andlise dos textos (conclusao)

A crianga aprende a
socializar com outra
crianga.

Despertar nas crian-

¢as a curiosidade e o Interagao social e apren-
encantamento pela area dizagem cientifica.
cientifica.

Fazer o aluno sentir a si
mesmo e conhecer tam-

bém o mundo onde vive. Mobilizando saberes
cientificos para com-

Superar a visdo de ensi- preender o mundo por

no tradicional. meio das interagdes
sociais.

Mostrando imagens para
as criangas ou trabalhan-
do com figuras.

Ensinar e aprender Cién-
Despertar em si as cias de forma dindmica.
melhores formas de se
adaptar.

Nés, professores, ser-
vimos de espelho para
muitas outras criangas.

Fonte: elaborado pelo autor.

No Quadro 1, mostro uma imerséao feita em textos analitico-reflexivos ela-
borados por dez professores em formagao do curso de Licenciatura de Peda-
gogia, aqui descritos com nomes ficticios para preservar as suas identidades e
manter a ética na pesquisa, por aceitarem colaborar com este debate por meio
de suas reflexdes, suas criticidades e seus pensamentos sobre a aprendizagem
em CNT e sobre como lidam com o processo de ensino, em sala de aula nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Os textos dos diarios de campo dos professores foram lidos varias ve-
zes para que eu pudesse identificar unidades de significados consideradas
relevantes a analise e sob a otica da tematica em xeque, o que resultou em
13 (treze) excertos apresentados na primeira coluna do Quadro 1. Essa pri-
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meira coluna foi feita a partir dos fragmentos identificados e trazidos para
esta andlise, mesmo que colocados de forma sucessiva — linha apos linha
—, pois depois senti a necessidade de aproximar aqueles excertos que pos-
suiam maior semelhanca, de forma a combina-los em sentidos e expressdes
comuns. Feito esse primeiro movimento nessas unidades, percebi ainda uma
inquietacdo para organizar os textos em grupo mais amplos, o que resultou
na organizac¢do da segunda coluna do quadro, a qual considero categorias
intermediarias que englobam os sentidos dos excertos da primeira coluna.

Nesse processo, percebi que eu poderia fazer uma discussao a partir das
quatro categorias intermedidrias que surgiram, de forma a perceber que ha
elementos na literatura que podem me aproximar e encorpar as analises, po-
rém, fui muito criterioso e notei que ¢ possivel enxugar essas categorias em
outras, as quais facilitam o trabalho como pesquisador e podem sistematizar
os dados por meio de argumentagdes. Assim, consegui otimizar as quatro
categorias intermediarias em duas novas, de forma mais ampla e dindmica,
englobando as discussdes que ha de todo o movimento analitico, resultando
em duas categorias finais para sistematiza¢cdo dos metatextos.

Do exposto ora discutido e detalhado na elaboragdo dos procedimentos
com textos e uso da ATD, atenho-me a partir deste momento em tecer os
detalhes do que os professores expdem em suas ideias, pensamentos € re-
flexdes sobre a aprendizagem em ciéncias como compromisso social. Dessa
forma, aproprio-me da comunicag@o para promover didlogos com a literatura
da area, buscando sentidos e significados proprios da educacio cientifica para
criangas, a partir da mobilizagdo das categorias finais presentes na ultima
coluna do Quadro 1 e que, agora, ganham robustez analitico-discursiva.

Discutindo detalhes, comunicando e promovendo didlogos

Nesta secdo, debruco-me sobre os detalhes presentes no material empi-
rico produzido pelos professores e sistematizo por meio de duas categorias
finais, em forma de eixos de analise, para os quais sigo em discussao na pro-
mocao de didlogos formativos por meio de metatextos.
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A educacio cientifica de criancas como compromisso social de
formacao para a cidadania

A mobilizagdo de saberes que suscitam a aprendizagem de criangas & tra-
tada como uma premissa basica para que a educagdo cientifica cumpra o seu
papel na sociedade e, nesses termos, € necessario potencializar o processo
de escolarizagdo como espaco para uma multiplicidade de abordagens que
permitam que a educacdo para a cidadania se torne uma pratica, sem esgotar
as suas possibilidades.

Dessa forma, Moura (2012) traz reflexdes importantes sobre a construgao
social da dimensao cidada que a ci€ncia pode oportunizar aos avangos do co-
nhecimento cientifico, principalmente no que tange as implicagdes sociais do
papel da ciéncia e da tecnologia. Nesse alinhamento, a professora Jana relata que

a formacio basica nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental é de suma importincia para desenvolver a
aprendizagem das criangas, pois é aqui que tudo vem
como uma contrapartida: como elas come¢am a dar
conta das situacdes que, muitas vezes, seus pais em
casa ndo tiraram suas diividas como os fenémenos que
acontecem na natureza (EXCERTO DO DIARIO DE
CAMPO DE JANA, grifos nossos).

A reflex@o de Jana coloca uma compreensao sobre como a formacao ba-
sica, aqui entendida como um processo de escolarizacao inicial das criancas,
¢ capaz de mobilizar os primeiros saberes sobre os fendmenos naturais, ca-
pazes de gerar situagdes de contrapartida com a sua visdo de mundo, quando
comega a se perceber como um sujeito em sociedade. Nesse sentido, perce-
bemos que a aprendizagem cientifica € um espaco rico de possibilidades para
que se possa constituir no sujeito, ainda crianga, as visdes de que ele pode ser
ativo em sociedade e ter escolhas conscientes para a sua vida.

Esse acesso ao conhecimento cientifico ainda na fase de escolarizagdo
inicial abre potencialidades para que as criangas possam comegar a com-
preender o contexto em que vivem, as atitudes que ja tomam e criar refle-
x0es novas sobre o meio social. Para Viecheneski e Carletto (2013), apesar
dos obstaculos existentes, os professores podem desenvolver atividades que
proporcionem concepgdes € novas interpretagdes as criangas por meio de
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linguagem, desenhos, imagens e outros recursos que tendem para uma comu-
nicacdo mais efetiva e possam agucar a aprendizagem.

A professora Alice expde que € possivel construir esse conhecimento
cientifico em sala de aula com as criangas porque sdo sujeitos sociais e:

A ciéncia ajuda em sua construcio de mundo, as
criancas sio sujeitos integrantes do corpo social e que
portanto, tém o mesmo direito que os adultos de apro-
priar-se da cultura elaborada pelo conjunto da socieda-
de, na transformag¢@o do mundo. O direito das criancas
de aprender ciéncia, o dever social da escola de ensi-
no fundamental de transmiti-las e o valor social do
conhecimento cientifico para todes (EXCERTO DO
DIARIO DE CAMPO DE ALICE, grifos nossos).

Noto, assim, que oportunizar a aprendizagem cientifica das criangas é
criar espacos para que elas consigam aprender sobre os aspectos da ciéncia
e da tecnologia como um gozo dos direitos sociais e do compromisso que te-
mos para a liberdade de cada individuo, na tomada de decisoes e nas ac¢des de
ir e vir sobre o conhecimento cientifico implementado na sociedade. E nesta
acao sobre a aprendizagem que percebemos que o ensino de CNT possibilita
um posicionamento critico sobre o mundo e sobre as concepgdes que a cién-
cia e a tecnologia impactam na sociedade como um processo de alfabetiza-
¢do cientifica e tecnoldgica (AULER; DELIZOICOV, 2001; LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2001).

Nessa concepgdo pedagogica, propomos que a cultura cientifica seja tra-
balhada como um processo de aproximagdo do contexto das criangas e que
potencialize, nas aulas de CNT, uma evolucao do senso comum para o co-
nhecimento cientifico a partir dos olhares trazidos por elas. Isso permite uma
transformac@o do espaco educativo e de como as reflexdes inovam a sala de
aula (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013).

Cabe destaque ao papel do professor, nesta mediacdo pedagdgica do conhe-
cimento cientifico as criangas, com linguagem acessivel e adequada, priori-
zando as concepgdes de mundo que ja possuem, trazem consigo € como lidam,
para assim intervi-las em suas implicacdes sociais. Remeto a uma preocupacao
maior como professor em como a ci€ncia assume o seu papel ontoldgico e epis-
temologico para a construgdo de criangas ativas na sociedade, em um processo
dinamico de transformagao social. Para a professora Felipa:
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As criancas tém o direito de aprender as Ciéncias
da Natureza para aprimorar os seus conhecimentos
de mundo em que vivem. Ndo sdo somente o “futuro”,
mas sim o “hoje” como sujeitos integrantes de um cor-
po social e que, portanto, possuem os mesmos direitos
que um adulto de apropriar-se da cultura elaborada
e organizada pela sociedade (EXCERTO DO DIARIO
DE CAMPO DE FELIPA, grifos nossos).

Do exposto, Felipa reforca o direito da crianca a aprender ciéncias no
contexto dos anos iniciais do ensino fundamental, pelo fato de possuirem
suas apropriagdes de mundo, tal como um adulto, e terem acesso a cultura
elaborada pela sociedade. Nesses termos, o papel da ciéncia e da tecnologia
refor¢a o trabalho educativo das escolas por uma educagéo cientifica que
seja proxima da realidade do aluno, quando assumimos a posi¢ao de que as
criangas sdo parte de uma coletividade e é possivel criar consciéncia social.

Diante dessa situagdo, Moura (2012) destaca que a escola imprime o papel
social de organiza¢do do conhecimento cientifico e promove a aproximag¢ao
entre a experiéncia escolar e a ndo escolar, fluindo-as em concepgdes pro-
prias para a sistematizac¢ao dos saberes e de constru¢do da educagdo para a
cidadania. Nesse alinhamento, a professora Bete discute que:

A escola esta inserida num mundo em constante
transformacfo, onde alunos e professores nio es-
tdo alheios as tensdes ocasionadas pelas mudangas
ocorridas e em que sera na escola que ambos, pro-
fessores e alunos, poderio oportunizar a reflexio
critica e consciente diante das diferentes e inimeras
situagdes que o cotidiano podera oferecer ao ensi-
no de ciéncias no ambiente escolar (EXCERTO DO
DIARIO DE CAMPO DE BETE, grifos meus)

Do exposto, aponto que o papel do saberes escolares busca dar conta de
manter o curriculo de Ciéncias da Natureza, em diversos contextos e realida-
des educacionais, como possibilidade de incentivar a alfabetizagdo das crian-
cas no campo do conhecimento cientifico e da formagao para a cidadania por
meio do ensino (AULER; DELIZOICOV, 2001; SANTOS, 2007), permitindo
o inicio dessa caminhada didatico-pedagogica nos anos iniciais do ensino
fundamental como um compromisso social de educacdo para a cidadania.
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Mobilizando saberes cientificos para compreender o mundo por
meio das interacoes sociais

Ao discutir o ensino de Ciéncias para criangas como processo de uma
educacdo para a cidadania, ¢ importante salientar o papel crucial da media-
¢do pedagodgica para a mobilizagdo dos saberes cientificos, em que se sintam
sujeitos ativos em sociedade e capazes de criar as primeiras ideias sobre de-
terminados assuntos.

Destaco que ¢ uma tarefa pedagdgica ardua ao professor, porque, para
além de ensinar conteudos, ele estd mediando as intera¢des sociais existentes,
visto que as criangas conseguem, entre si, dialogar com mais facilidade, a
partir do que se propde em sala de aula. Reforgo, nesses termos, o que profes-
sor José apresenta como esses indicativos pedagdgicos do trabalho docente
podem orientar as atividades em sala de aula, ao destacar que:

Nas Ciéncias da Natureza surgem as perguntas “de
onde surgiu vento?”, “para onde vai?”, “porque precisa-
mos da agua e do fogo?” e como surge cada um deles,
por exemplo. Ao mesmo tempo que as davidas sdo res-
ponsaveis, também vem surgindo cada vez mais, pois
trabalhar os fendmenos da natureza nao é simples,
mais para que ela seja bem abordada por eles, ela
a ciéncia também tem que ser bem explicada e nada
melhor do que trabalhar com ela mostrando imagens
para as criangas ou trabalhando com figuras tdo reais
mesmo. Toda crianca deve despertar em si as melho-
res formas de se adaptar e se enquadrar dentro e fora
do estudo dos animais e de todos os fenomenos da
natureza (EXCERTO DO DIARIO DE CAMPO DE
JOSE, grifos nossos).

Os argumentos de Jos¢ demonstram a potencialidade e a forma como se
pode trabalhar alguns dos contetidos de CNT com as criangas, por exemplo,
uma vez que elas também podem mobilizar saberes cientificos, assim como
os professores em suas praticas pedagogicas, de forma colaborativa. Nesse
sentido, observamos que as potencialidades pedagdgicas devem ser permea-
das de ag¢des, atitudes, compreensdes e proposi¢des acerca de tematicas que
envolvam uma relacdo mais imbrincada ao papel social e a questdes cientifi-
cas e tecnologicas (AULER; DELIZOICOV, 2001).
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Lorenzetti e Delizoicov (2001) apresentam varias possibilidades pedag6-
gicas de meios que possam ser trabalhados pelos professores em sala de aulas
de Ciéncias, como, por exemplo, o uso de recursos diversificados com as
criancas. Tais possibilidades ampliam o leque de o professor compreender
melhor o seu papel na tomada de decisdo para a educagdo cientifica e mo-
bilizar os saberes que sdo inerentes as praticas que lhes foram planejadas
para a construgdo do conhecimento cientifico. Diante do exposto, o professor
Mateus ratifica que:

O ensino das Ciéncias da Natureza nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e o debate sobre a apren-
dizagem giram em diversos aspectos, entre cle, ¢
basico aquele que relaciona com a possibilidade de en-
sinar ciéncias durante as primeiras idades, sdo particu-
larmente relevantes as contribuicdes das psicologias
cognitivas e genética, o professor a realizar o seu
planejamento deve estar atento ao tempo e ao espa-
¢o empregado no trabalho aos alunos e ao contetdo,
a procedimentos, atitudes e os recursos metodold-
gicos paras as aulas de ciéncias, com diferentes mé-
todos que motivem, despertar o interesse e a criati-
vidade e propiciem a construcdo do conhecimento
cientifico (EXCERTO DO DIARIO DE CAMPO DE
MATEUS, grifos meus)

Essas implicagdes sobre o papel pedagdgico que o professor de CNT deve
trabalhar desde o seu planejamento configura uma agdo eficiente para que
se projetem agdes atitudinais, procedimentais e conceituais de um ensino
desafiador para um ensino criativo que leve a uma aprendizagem efetiva, por
meio da construgdo do conhecimento cientifico. Do exposto, destaco como
a interagcdo em sala de aula se torna fundamental na relagdo professor-aluno,
aluno-aluno e professor-conhecimento-aluno, de modo a congregar todos os
fatores essenciais para a compreensdo de mundo das criangas, inclusive em
uma visao mais ampla com a sociedade.

Saliento, ainda, como Lorenzetti e Delizoicov (2001) destacam os mais
ricos e variados instrumentos pedagogicos para a mobilizagdo de saberes ¢ a
construgdo do conhecimento cientifico, tal como Santos (2007) ratifica essa
interacdo com outros espacgos ¢ ambientes formativos para a aprendizagem.
Ao retornarem a escola, os professores devem sistematizar esses conheci-
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mentos, criar possibilidades para o seu aprofundamento e construir outros
saberes de forma interdisciplinar e contextualizada. Assim, ¢ possivel:

dar oportunidade as criancas para entender o mun-
do e interpretar as acdes e os fendomenos que obser-
vam e lidam no seu cotidiano. Falar e escrever sobre
descobertas é parte do caminho para dominar e
usar a linguagem especifica da ciéncia com as crian-
cas, na forma de textos, graficos, tabelas e imagens.
[...] Essa tendéncia o ensino é importante nos dias de
hoje, pois leva em conta a estreita relacido da cién-
cia com a tecnologia e a sociedade, aspectos que nao
podem ser excluidos de um ensino que visa formar
cidadios (EXCERTO DO DIARIO DE CAMPO DE
ALICE, grifos nossos).

Enfatizo, a partir das reflexdes da professora Alice, como os professores
comunicam esse processo pedagogico do ensino de CNT para mobilizar es-
ses saberes cientificos e construir o conhecimento, destacando que nao exis-
tem macetes, receitas ou guias didaticos prontos para isso.

Tais ac¢des pedagdgicas requerem do professor um olhar para além de suas
acdes, que consiga transitar nas interagdes sociais e reconhecer que existe no
espacgo escolar — e além dele — a promocao de uma educagdo para a cidadania.
Tais praticas educativas nas aulas de Ciéncias destacam como as atividades
devem ser trabalhadas para que as relagdes sociais entre as criangas ¢ a cole-
tividade sejam direcionadas ao processo de uma educagdo cidada.

Assim, a organiza¢do de um plano coletivo estabelece como os sujeitos
podem interagir socialmente, de forma colaborativa, para que agdes e resul-
tados sejam alcangados, além da valorizagdo de uma aprendizagem cientifica
interativa, discursiva e dialdgica com as demais criangas durante o processo
de escolarizagao.

Essas mobilizagdes nos remetem ao que Vygotsky (2007) apresenta acer-
ca da teoria sociointeracionista, demonstrando que a linguagem, a reflexao
e a experiéncia sdo processos pessoais e, simultaneamente, sociais, e que
individuo e sociedade estdo em um movimento dialogico.

Ao lidar com essas discussoes, refor¢o que a aprendizagem em Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental propicia o desenvolvimento dos
conceitos cientificos na infancia e é capaz de mobilizar a compreensdo por
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meio de sua experiéncia pessoal e interagdes socioeducativas que sdo moti-
vadas pelos professores durante as suas aulas.

Diante disso, retomo o que Marina destaca ao citar que “as criancas
constroem ideias sobre o mundo que as rodeiam e possuem capacidade de
compreender e interpretar o mundo, além de agir sobre ele” (EXCERTO DO
DIARIO DE CAMPO DE MARINA), o que compreendo ser o fato de como
as CNT asseguram as criangas o acesso aos conhecimentos, mesmo que de
forma processual e gradativa.

Nesse sentido, reitero que os espacos escolares e ndo escolares contri-
buem para o desenvolvimento de uma argumentagdo critica e de um pensa-
mento ético-reflexivo, da ciéncia e da sociedade, na formagado do individuo
para a tomada de decisdes coletivas. Destaco que a professora Felipa nos
chama atencdo em relacdo a socializagdo que acontece com as criangas em
sala de aula, enfatizando que:

A crianca, quando entra numa escola, seja aos quatro
ou aos seis anos de idade, aprende a socializar com
as outras criancas, pois ela compreende que o es-
paco é de comunhio social. Essa socializacdo ajuda
as crianc¢as a se acostumarem com a rotina escolar
e o ambiente de uma sala de aula, com o professor
e com os demais coleguinhas. Assim, clas aprendem
regras de convivéncia, aprendem com os outros e
interagem com todos os meios que forem possiveis
e motivadores para a sua aprendizagem (EXCERTO
DO DIARIO DE CAMPO DE FELIPA, grifos meus).

Portanto, o desenvolvimento da constru¢do do conhecimento cientifico
da crianga ¢é possibilitado com a interagdo social que lhe é permitida em
sala de aula, por meio da elaboracdo de muitas concep¢des em que a pratica
pedagogica lhe direciona, em que os conceitos vao surgindo a medida que as
influéncias mutuas vao acontecendo.

Desta forma, enfatizo o quio (e como) ¢ relevante mobilizar esses saberes
cientificos/tecnologicos por meio de variados recursos pedagogicos, a fim de
que as inter-relagdes existentes no ambiente escolar criem uma experiéncia
pessoal e social nas criangas para desenvolver uma educacgio critica, reflexiva
e emancipatoria, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Tecendo consideracoes, por vezes, (in)conclusivas

A imersdo que fago em textos resultantes de investigacdes no ambiente edu-
cacional tem ganhado cenario de discussdo por meio de detalhes e de aprofun-
damento de ideias desde quando tive o primeiro contato com a ATD, até entdo
tida para aquele momento como mais uma técnica para analise de dados.

Uma busca mais ativa para compreender essa abordagem sobre os da-
dos que obtive nas pesquisas e como promover debates mais argumentativos
impulsionou-me a té-la como uma das mais ricas e dindmicas abordagem
teorico-metodologicas para compreender as experiéncias por meio de textos,
meus ou de colaboradores.

Diante dessa premissa, aqui apresentei a forma e o contorno que dei a
partir de uma experiéncia que desenvolvi com professores em formacao, tra-
zendo um detalhamento mais aprofundado de como se caminha ao encontro
da analise textual, considerando assim a ATD como uma metodologia de
cunho hermenéutico-fenomenologico implementavel nas pesquisas qualitati-
vas, sobretudo na area educacional.

As ferramentas que sdo disponibilizadas para se fazer a unitarizacao, a
categorizagdo e a comunicagdo em metatextos permitem que eu desenvol-
va a minha criatividade e a minha organiza¢do, na forma como convir, em
didlogo com a literatura da area, de forma substancial. Disto, apresentei nas
se¢des anteriores como lidei com excertos e expressoes extraidos de diarios
de campo construidos pelos professores colaboradores, aqui considerado o
material empirico de analise e, de forma minuciosa, apresento como consti-
tuo as unidades de significado e como acontece com o movimento até chegar
as categorias finais.

O processo da ATD esta descrito na obra original de Moraes e Galiazzi
(2016), mas muitos pesquisadores ainda apresentam dificuldades praticas, o
que me fez buscar o maximo de detalhamento possivel nesse processo de
organizac¢do de informagdes, a partir dos textos desenvolvidos, de forma a
sistematizar os discursos e fendmenos que emergem neste processo.

Do uso desta abordagem tedrico-metodologica, compus o quadro 1, que
apresenta esse movimento que pude discorrer como ele é criado e estrutura-
do, possibilitando a criagdo de recortes de escrita e reescrita que vou assu-
mindo ao longo das discussoes, nas segdes seguintes.
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Das aproximagdes que busco, a partir das unidades de significado, sur-
gem as categorias intermediarias e, posteriormente, sistematizo em duas ca-
tegorias finais, dimensionando as discussdes em metatextos e que, sob o0 meu
olhar de professor e pesquisador, permitem dialogar e tecer argumentos que
se efetivam sobre as proposigdes feitas pelos professores e reconstruo saberes
que sdo mobilizados pelas minhas proprias experiéncias.

Portanto, ndo considero este material como engessado e enxuto, pronto
e enrijecido, mas como uma constru¢do que ajude outros pesquisadores a
usar a ATD em suas investigagdes, em um constante movimento de ir e vir
analitico, avaliando as melhores formas de expressar sentidos e significados
das experiéncias vividas.
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Consideracoes iniciais

No ensino de Ciéncias, com especial destaque ao ensino de Quimica, ainda
¢ comum a presenca de aulas pautadas no modelo tradicional de educagdo, no
qual o educador ¢ a unica pessoa autorizada a falar na sala de aula, e aos edu-
candos cabe a fun¢fo de apenas ficar em siléncio e ouvir. Esse modelo, deno-
minado por Paulo Freire como “Educa¢do Bancaria” (FREIRE, 1994), baseia-
-se na unilateralidade do conteudo do educador para o educando. Sendo assim,
o educador faria pontuais depositos de conhecimento na cabeca dos educandos,
que, por sua vez, deveriam interioriza-los e reproduzi-los nas avaliagdes.

Em um sistema de ensino baseado na Educacdo Bancaria, preza-se pela
memorizac¢do, repeti¢do e reproducdo de conteido em massa nas avaliagdes,
e o aprendizado ¢ medido com base na capacidade dos educandos de memo-
rizar o maior niimero de informagdes possivel. Na maioria das vezes, nesse
modelo, ndo ha espagos para dialogo entre educador e educandos e ainda
menos para didlogos entre os educandos.

Diante desse contexto, e baseando-se na necessidade de uma Pedagogia
da Pergunta nas salas de aula, tal como apontada por Freire e Faundez (1998),
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este texto busca trazer reflexdes acerca do papel da pergunta dos educandos
para o estudo de um tema gerador em uma aula de Quimica, por meio da
analise de 40 perguntas que constituiram o corpus. Para isso, sera trazida na
sequéncia uma breve explanagio tedrica, seguida dos procedimentos metodo-
légicos que nortearam este trabalho e os resultados dele oriundos.

O educar e o aprender por meio da Pedagogia da Pergunta

Na contramao do ensino tradicional, é crescente o numero de pesquisas
trazendo evidéncias das contribuicdes de praticas dialdgicas nas aulas de
Ciéncias. Enquanto a Educagdo Bancaria cria uma lacuna entre o que ¢ ensi-
nado na escola e o cotidiano dos educandos, o ensino dialdgico proporciona
a eles a possibilidade de participar do seu proprio processo de aprendizado.

No momento em que se dd voz aos educandos, permitindo-lhes manifestar
livremente sua curiosidade e suas duvidas, o educador, antes visto como inico
detentor da palavra e do conhecimento, passa a dividir a responsabilidade pe-
los encaminhamentos que serdo dados a aula, 8 medida que as perguntas dos
educandos podem direciona-la para um ou outro caminho (CAMARGO, 2013).

Se antes as aulas pareciam ndo ter significado para os educandos, quando se
passa a objetivar a construcao de uma pedagogia da pergunta em sala de aula,
os contetidos e temas sdo trabalhados a partir do que eles tém real curiosidade
em saber, e ndo por mera imposicdo do educador ou do curriculo formativo.

E importante frisar que, no contexto de valorizagdo das perguntas dos
educandos, o educador continua tendo papel de destaque no processo de en-
sino e aprendizagem. O que muda € que em vez de ser apenas uma figura de
autoridade, o educador passa a ser visto como mediador do acesso do educan-
do ao conhecimento, como Demo (2011) destaca:

[...] ser professor € cuidar para que o aluno aprenda. Nao
se trata de “dar aula”, mas de cuidar que o aluno apren-
da, colocando-o no centro das ateng¢des e garantindo-lhe
o direito de aprender bem. E nisso que o professor passa
a ser baluarte da cidadania popular, a medida que chama
para si a tarefa estratégica de gestar um aluno que sabe
pensar, tornando-o autor (DEMO, 2011, p. 23).
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E saber pensar estd intimamente ligado a saber questionar e manifestar
esses questionamentos por meio de perguntas bem oralizadas ou ndo. Cabe
ao educador se colocar numa posi¢ao de respeito diante das indagagdes dos
educandos e, a0 mesmo tempo, de empatia com os tipos de perguntas feitas
por eles. Por se tratar de um momento de transicdo de um contexto de Edu-
cacdo Bancaria, no qual até entdo o educando s6 ouvia calado, para um mo-
vimento dialégico de aprendizado, muitas vezes os educandos demonstram
dificuldades em expressar ou até mesmo em formular suas perguntas. Nesse
sentido, como Freire e Faundez (1998) enfatizam:

Um educador que ndo castra a curiosidade do educan-
do, que se insere no movimento interno do ato de co-
nhecer, jamais desrespeita pergunta alguma. Porque,
mesmo quando a pergunta, para ele, possa parecer in-
génua, mal formulada, nem sempre o é para quem a
fez. Em tal caso, o papel do educador, longe de ser o
de ironizar o educando, ¢ ajuda-lo a refazer a pergunta,
com o que o educando aprende, fazendo, a melhor per-
gunta (FREIRE; FAUNDEZ, 1998, p. 25).

Como apontado em Freire (1967, 1994, 2002), Freire e Faundez (1998)
e Fosnot (1995), os educandos, ao chegarem a escola, ja sdo possuidores de
uma leitura de mundo prépria e de uma curiosidade que lhes € natural e
espontanea. Somos curiosos por natureza, € o perguntar é elemento indisso-
ciavel do processo de aprender, como ja demonstram as criangas pequenas
na fase dos porqués (CORTELLA; CASADEI, 2011). A medida que suas
perguntas sao castradas ao longo de sua trajetoria escolar, os educandos vao
perdendo o gosto pela pergunta e se sentem cada vez mais desmotivados a
fazé-las. Como destaca Souza (2006), o fato de os educandos ndo fazerem
perguntas durante as aulas ndo significa que ndo tenham duvidas, mas que,
muito provavelmente, eles ndo se sintam confortaveis em expressé-las.

Cabe ao educador reconhecer os pequenos sinais que os educandos de-
monstram quando estdo curiosos sobre algum assunto ou em davida sobre
um conteudo/tema, mostrando-se aberto e receptivo a fala deles. Afinal, se
“a origem do conhecimento estd na pergunta, ou nas perguntas, ou no ato
mesmo de perguntar” (FREIRE; FAUNDEZ, 1998, p. 26), o educador neces-
sita adotar estratégias para tratar essas perguntas da melhor forma possivel
para o andamento da aula. A esse respeito, Moraes, Galiazzi ¢ Ramos (2004)
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defendem que as perguntas dos educandos sdo importantes iniciadoras da
pesquisa em sala de aula, a medida que:

A investigacdo se inicia com o questionar dos estados
do ser, fazer e conhecer dos participantes, construin-
do-se a partir disso 0s novos argumentos que possi-
bilitam atingir os novos patamares desse ser, fazer e
conhecer, estagios esses entdo comunicados a todos
os participantes do processo (MORAES; GALIAZZI,
RAMOS, 2004, p. 11).

Assim, por meio da abertura ao didlogo, os educandos podem manifestar
suas curiosidades e dividas sobre um tema, dialogar com seus pares, expon-
do e argumentando seu ponto de vista, e, mediados pelo educador, iniciar um
processo de investigagdo com base em conhecimentos cientificos construidos
em sala de aula, de modo a avaliar se os seus argumentos anteriores sdo cor-
roborados ou contestados depois desse processo investigativo. Tal processo
de investigac¢ao iniciado pelas perguntas dos educandos foi objeto de interes-
se na construgdo deste trabalho, tal qual sera apresentado a seguir.

Encaminhamentos metodolégicos

Considerando a importancia de se reconhecer e valorizar as perguntas
feitas pelos educandos em sala de aula, buscou-se analisar uma atividade
pautada nos pressupostos da Pedagogia da Pergunta. A atividade em questao
foi desenvolvida junto a quatro turmas da 3? série do ensino médio de uma
escola publica estadual do norte do Parana e teve como premissa a necessida-
de de se romper com o modelo tradicional de ensinar o contetido de Fungdes
Organicas. Na grande maioria das vezes, o que se v€ nas aulas de Quimica ¢
uma enormidade de conteudos que devem ser memorizados e reproduzidos
nas avaliagdes. Com os contetidos de Quimica Orgéanica, essa tendéncia se
intensifica, a medida que as aulas se baseiam em memorizar nomenclaturas,
estruturas, formulas e mecanismos de reagao.

Como ponto de partida, identificou-se que o “Petrdleo” era um potencial
tema gerador das aulas, pois ele compreendia muitas questdes que poderiam
ser relacionadas aos contetidos que seriam estudados e, principalmente, por-
que era um assunto que, no inicio de 2017, estava muito presente na televisao,
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nas noticias e nas conversas de corredor por causa da alta recente no preco
dos combustiveis e a eminente greve dos caminhoneiros.

Paulo Freire (1967, 1994, 2022) enfatizou em muitas de suas obras a im-
portancia de que o Tema Gerador emerja do contexto social dos educando e
ndo seja mera imposi¢do do educador. Desse modo, um tema pode ser con-
siderado um tema gerador quando ele possui significado para a comunidade
local, abarcando contradi¢des e conflitos de ordem econdomica, social, am-
biental e/ou politica que possam ser relacionados e interpretados por meio
dos conhecimentos construidos em sala de aula.

Para tal, adotou-se uma postura de abertura as dividas e curiosidades
dos educandos sobre o tema Petroleo, num processo que resultou em cerca
de 400 perguntas distintas coletadas. Essas perguntas, conforme descrito em
Oliveira (2018), foram lidas, organizadas e categorizadas de modo a indicar
quais eram os interesses dos educandos, dentre a enormidade de assuntos que
poderiam ser abordados dentro da tematica Petroleo. Assim, desde a escolha
das estratégias de ensino que seriam utilizadas nas aulas até o planejamento
de cada etapa das atividades, todo o processo foi feito com base no interesse
dos educandos, manifestado em suas perguntas.

Nao cabe neste trabalho discutir a intervengao realizada, nem os resultados
dela oriundos, mas enfatizar como a Analise Textual Discursiva (ATD), pro-
posta por Moraes e Galiazzi (2013), foi importante para aprofundar a andlise
e possibilitar novas compreensdes sobre o fendmeno em estudo. Em um mo-
vimento recursivo e “‘constante entre as partes ¢ o todo, em que ndo ha ponto
absoluto de partida nem de chegada” (SANTOS-FILHO; GAMBOA, 2013, p.
42), este trabalho toma uma diregdo diferente de outras analises ja realizadas.

Resultados e discussao

Para este trabalho,' tomou-se como corpus de analise uma amostragem que
corresponde a cerca de 10% do montante de perguntas feitas pelos educan-
dos. As perguntas a serem analisadas foram selecionadas de forma aleatdria

1 O presente trabalho ¢ resultante do curso Andlise Textual Discursiva (ATD): teoria na
pratica, e, para realizar o exercicio de analise proposto, considerou-se pertinente selecio-
nar uma amostra aleatéria entre as 400 perguntas que compdem o corpus, visto que nosso
objetivo ¢ evidenciar o processo de analise pela ATD.
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visando a representatividade amostral. Com base em Camargo (2013), as pro-
prias perguntas constituiram as unidades empiricas do estudo, passando pelo
processo de desmontagem e categorizagdo buscando identificar tendéncias que
pudessem emergir desse processo, que resultou em duas categorias finais, cujos
metatextos resultantes da andlise serdo apresentadas a seguir.

As perguntas dos educandos expressam suas curiosidades

Segundo o Diciondrio Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI,
2008), a curiosidade e a pergunta sdo indissociaveis a medida que esta ¢
manifestacdo daquela. Ainda que nem sempre sentimos curiosidade sobre
alguma coisa, nés a expressamos por meio de uma pergunta oralizada, nossos
gestos podem comunicar uma indaga¢do (STRECK; REDIN; ZITKOSKI,
2008). A esse respeito, Cortella e Casadei (2011) recordam que:

[a pergunta] surgiu quando nds, humanos e humanas
deixamos de apenas viver a vida e passamos a prestar
aten¢do no mundo em que vivemos, querendo conhe-
cé-lo. A pergunta se faz ndo s6 com palavras: quando
“estico” o ouvido para perceber um som, ¢ a pergunta da
audi¢do; quando aproximo o nariz para captar um aro-
ma, € o olfato que pergunta: “Que cheiro tera?” Quando
dirijo meus olhos para enxergar uma cena, ¢ a pergunta
dos meus olhos, que querem ver uma diferente paisa-
gem e a procuram inquietos, como a perguntar: “Como
serd?” Quando coloco a mao sobre uma superficie para
sentir se esta quente, ¢ a pergunta do meu tato. Sao mi-
nhas maos perguntando: “Sera que esta muito quente,
sera que ja esfriou?” Tudo isso ¢ indagacao, ¢ questiona-
mento, € curiosidade. Entao, a pergunta existe desde que
nos existimos (CORTELLA; CASADEI, 2011, p. 07).

No caso do petrdleo, sua presenca constante na midia faz com que seja um
tema que desperte a curiosidade. Por exemplo, quando os educandos A07B? e
A31B perguntam, respectivamente, “por que o petroleo ¢ preto?” e “qual o

2 Para garantir o anonimato dos participantes do estudo, utilizou-se de cddigos compostos

pela letra A + um niimero para designar o sujeito + uma letra de A-D para indicar a turma

a qual pertence. E, nos casos em que ha mais de uma unidade ligada ao mesmo sujeito,
o

nos utilizaremos, apods a designagdo da turma, de nimeros de 1 a n, onde “n” ¢ o nimero
total de unidades.
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cheiro dele?” percebe-se o quanto os sentidos provocam a curiosidade sobre
o tema, tal como descrito anteriormente por Cortella e Casadei (2011). Ainda
que poucos, ou talvez nenhum deles, tivesse tido contato diretamente com o
petroleo em sua forma natural,® perguntas como essas sdo recorrentes e es-
peradas, afinal, quantos de nos ouvimos todos os dias falar de petroleo, mas
nunca o vimos ou tocamos?

As perguntas dos educandos, mesmo que possam parecer ingénuas, ini-
cialmente, sdo importantes instrumentos de problematizagdo da realidade e
iniciadoras do processo de investigacao, como no caso das perguntas: “Do que
é feito o petroleo?” (A12C), “é possivel fazer uma espécie de petroleo em la-
boratorio?”” (A32B), Onde ele pode ser encontrado?” (A09A) e “Como que o
petroleo vira gasolina?” (A27A). Estas sdo perguntas que além de expressar a
curiosidade natural dos educandos sobre o tema, possuem potencial de proble-
matizagao, se o educador estiver aberto a dialogicidade em sala de aula.

Obviamente, quando o educador se coloca numa posi¢do de abertura ao
didlogo e ao questionamento dos educandos, podem surgir perguntas que
ele ndo saiba responder de imediato, e esse € um dos principais motivos
que levam os educadores a castrar a curiosidade dos educandos (FREIRE;
FAUNDEZ, 1989; VIEIRA, R.; VIEIRA, C., 2005). Por isso, quando surgem
perguntas do tipo “Como fagco meu carro funcionar a dgua (como combus-
tivel)?” (A16C) ou “[o petroleo] pode ser uma fonte de energia?” (A07B), o
educador, mesmo que ndo saiba responde-las naquele momento, pode apro-
veita-las para levantar os conhecimentos prévios dos educandos e instiga-los
a levantar hipoteses sobre tais questionamentos, que servirdo de base para
uma eventual investigagao.

Como destaca Nodari (2011, p. 3), “mais do que respostas, ¢ importan-
te dar-se conta de que as perguntas movem e direcionam o ‘buscar’ e o
‘pensar’”, por isso € tdo importante conhecer as perguntas dos educandos
e valoriza-las por meio do desenvolvimento de projetos em que educador

3 As perguntas dos educandos foram coletadas no inicio do ano letivo, cerca de trés meses
antes das atividades sobre o tema petréleo iniciarem. Como dito anteriormente, a sequén-
cia de atividades sobre o tema foi toda planejada com base nas perguntas feitas por eles, e
num dado momento lhes foi apresentada uma amostra de Petroleo bruto para que conhe-
cessem sua cor real, cheiro e textura, de modo a sanar suas diividas manifestadas nessas
duas perguntas.
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e educandos possam trabalhar em conjunto, testando hipdteses e se uti-
lizando dos conhecimentos cientificos construidos em sala de aula como
desveladores da realidade.

As perguntas dos educandos revelam conhecimentos pré-
existentes

Em um contexto de valorizag¢do das perguntas dos educandos, o didlogo
oralizado ¢ elemento fundamental do processo educativo, mas ndo pode ser o
Unico instrumento pelo qual os educandos possam se manifestar. No exemplo
aqui apresentado, a coleta das perguntas dos educandos foi feita por meio de
material escrito, isto ¢, os educandos escreveram em uma folha de papel suas
perguntas sobre o que eles gostariam de saber sobre o tema Petroleo. Muito
provavelmente, se tivesse sido solicitado a eles que fizessem essas perguntas
de forma oral, a maioria dos educandos néo teria falado.

As vezes, por exemplo, o educador percebe em uma
classe que os educandos ndo querem correr o risco de
perguntar, justamente porque temem 0s seus proprios
companheiros. Nao tenho divida em dizer que, as ve-
zes, quando os companheiros riem de uma pergunta, o
fazem como uma forma de fugir da situagdo dramati-
ca de ndo poder perguntar, de ndo poder externar uma
pergunta (FREIRE, 1989, p. 03, tradugdo nossa).

Por essa razdo, romper com a pedagogia do siléncio que se instaurou nas
salas de aula deve ser um objetivo dos educadores progressistas, pois, quando
se abre espaco ao didlogo em sala de aula, mesmo que incialmente ele seja
feito de forma indireta, constroi-se um ambiente propicio a aprendizagem.

Sdo nas perguntas, até mais do que nas repostas, que o educando de-
monstra ndo apenas suas curiosidades, mas o que ele ja conhece sobre um
tema. Conforme destaca Silveira (2013, p. 92), “quanto melhor for possivel
conhecer e compreender os saberes apresentados pelos educandos, melhor
sera a possibilidade de problematizar a realidade em torno deles” e por isso a
necessidade de se abrir espagos que possibilitem tais manifestagdes.

Por exemplo, quando se analisa a pergunta “Pensando em fontes de ener-
gias renovaveis, é possivel solu¢des quimicas renovdveis que possam fazer o
processo de combustdo mais eficaz que os derivados do petroleo?” (A16C),
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¢ perceptivel que esse educando possui alguma ideia do que sejam energias
renovaveis e de que do petroleo se extraem derivados. Cabe ao educador es-
timular o dialogo a fim de refinar a pergunta do educando, de forma com que
ele organize melhor suas ideias e faga perguntas cada vez mais complexas.

O saber ¢ sempre incompleto (FREIRE, 1967) e, ainda que as perguntas
demonstrem o que os educandos pensam saber sobre um tema, valorizar tais
questionamentos e incentiva-los a refazé-los contribui para que superem a
curiosidade ingénua e que esta passe a curiosidade epistemologica.

Como afirma Bresolin (2011, p. 19), “ninguém pergunta sobre aquilo que
nunca ouviu falar”, portanto, se os educandos chegam a sala de aula com
perguntas do tipo “Porque o Brasil tem uma boa quantidade de petroleo e
ainda o pré-sal, mas ndo temos a tecnologia suficiente pra explorar esses
locais. No entanto, deixar os outros paises tentarem explorar é bom para a
economia nacional?” (AO6A) ou “O que o governo diz em relagdo aos pai-
ses que importam o petroleo do Brasil e vendem a gasolina mais barata?”
(A11B), isso demonstra que eles ja sdo possuidores de algum conhecimento
sobre o tema petroleo e de duvidas associadas a interpretacdo que fazem dos
desdobramentos possiveis do tema.

Para Ramos (2008, p. 72), “as duvidas surgem de algum conhecimento.
Ninguém consegue fazer perguntas sobre algo que nunca viu”. Por essa ra-
780, mais uma vez reitera-se a importancia de que haja abertura ao dialogo
em sala de aula e que esse didlogo ndo precise necessariamente ser iniciado
pelo educador, pois, quando os educandos tém autonomia para intervir, a
diversidade e a qualidade das perguntas sdo maiores (CAMARGO, 2013).

Veja, por exemplo, a pergunta do educando A28A: “Do petroleo se deri-
vam varias outras substancias. Gostaria de saber como ocorre a extra¢do
dessa substdncia (EX: diesel e gasolina). Pois a gasolina acaba queimando
(gerando energia) diferente do petroleo. O carro a diesel ja é mais lento em
arrancadas que carros a gasolina”. Apesar do educando se utilizar do termo
substdancia de forma inapropriada, ele demonstra possuir algum conhecimen-
to sobre o efeito de diferentes combustiveis em motores de automoveis, mos-
trando que mais do que apenas exemplificar o cotidiano, o tema possibilita
momentos de contextualizagdo e problematizagdo da realidade.

Diante de uma pergunta como essa, o educador tem duas opgdes: igno-
rar a pergunta e seguir com a aula ou problematiza-la junto a turma, como,
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por exemplo, devolvendo a pergunta ao educando para que ele e os colegas
facam suas hipoteses sobre as diferengas que podem existir entre a queima
da gasolina e do diesel e se os motores a diesel e gasolina sdo iguais. N&o se
trata de mudar todo o planejamento da aula por causa de uma Unica pergunta,
mas de enxergar na davida, que tdo espontaneamente o educando nos traz,
uma oportunidade de estimula-los a refazer suas perguntas, levantar e testar
hipéteses, dialogar entre os pares e confrontar o que julgam saber sobre o
tema com os conhecimentos cientificos a fim de formular uma resposta as
suas proprias indagacdes.

Outra tendéncia que pode ser identificada nas perguntas dos educan-
dos ¢ a influéncia da midia no que eles acreditam saber sobre o tema. Por
exemplo, as perguntas:

No Brasil o petroleo contido na camada pré-sal ainda
¢é pouco retirado devido a falta de tecnologia. Entdo,
sem contar com essa camada o Brasil possui petroleo
suficiente por quanto tempo, sem precisar de importa-
¢do? (A24D, grifo nosso).

O Brasil extrai e exporta petroleo, mas ndo tanto
quanto poderia por falta de tecnologia. Se nos ndo ex-
portassemos para depois comprar de outro pais para
0 governo ter mais lucro, nos teriamos mais dinheiro
para investir em tecnologia para a extra¢do? (A24B,
grifo nosso).

Por que os politicos se interessam tanto no petroleo?
Pois esses dias vem abordando muito sobre corrup-
¢do em cima disso” (A02B, grifo nosso).

Como achar o petroleo? E como ficar rico por esse
motivo? Sempre vejo pessoas achando petroleo e fi-
cando ricos com isso em filmes, mas nunca entendi ao
certo o motivo disso” (A28D, grifo nosso).

Como citado anteriormente na fala de Ramos (2008), n6s fazemos per-
guntas sobre algo que ja ouvimos ou vimos, mesmo que isso seja apenas pela
televisdo ou outra midia. Além dos saberes prévios, a abertura as perguntas
dos educandos também permite ao educador identificar a interpretagdo que
eles fazem das noticias vinculadas nos meios de comunica¢do mais usuais.
Concorda-se com Freire (2002, p. 137) ao afirmar que, num processo dialo-
gico de ensino e aprendizagem, é cada vez mais importante trazer ao debate
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de sala de aula o que se mostra e como se mostra uma noticia, pois ‘“ndo
podemos nos por diante de um aparelho de televisdo ‘entregues’ ao que vier”
(FREIRE, 2002, p. 137).

Mais uma vez, reforga-se, como estratégia de ensino, que priorizar o dialogo,
o levantamento de hipoteses e a andlise de posi¢des conflitantes de uma situagio
com base nas contradi¢des advindas do tema em estudo é importante para a
construgdo de um sujeito que saiba de fato pensar e se posicionar em sociedade.

Consideracoes finais

A predominéncia do ensino tradicional nas salas de aula fez emergir a
necessidade de romper com a pedagogia do siléncio que se instaurou nas
comunidades escolares. De um movimento unilateral, no qual o educador,
enquanto detentor da palavra e do conhecimento, fazia pequenos “depo6si-
tos” de contetido nas cabegas dos educandos, ha uma forte tendéncia de que
praticas dialogicas, de valorizagdo das perguntas dos educandos, sejam cada
vez mais comuns nas salas de aula. Afinal, quando se abre espago para que
os educandos participem do seu proprio processo de aprendizado, as aulas
tornam mais comum a presenga de perguntas. Este estudo revelou que quan-
do se abre espago para os questionamentos dos educandos, ndo apenas sua
curiosidade natural se demostra, como seus conhecimentos pré-existentes.
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3.11 A escrita de si no Instagram - o
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O texto que aqui se segue € um recorte da minha pesquisa de dissertagao
em Cognigdo e Linguagem, pela UENF, cujo titulo é: Didrio Intimo, vivén-
cias e memorias na contemporaneidade: narrativas do enfrentamento da dor
de pacientes oncologicas na rede social Instagram. Foi feito este recorte
para cumprir com os requisitos do Curso Andlise Textual Discursiva (ATD):
Teoria na pratica, ministrados de forma remota pelos professores Valéria de
Souza Marcelino' e Arthur Rezende da Silva.?

Durante o curso, dividido em quatro aulas, iniciado em 10 de novembro
de 2021 e finalizado em 01 de dezembro de 2021, foi possivel aprender sobre
a metodologia da pesquisa em Ensino/Educagdo, no que se refere a pesquisa
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Iguagu-Itaperuna — RJ) e Pedagogia pela UENF. Atualmente, ¢ Diretor-Geral do Instituto
Federal Fluminense — Campus Santo Antonio de Padua - RJ.
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qualitativa, além de compreender o caminho da ATD, a partir da Andlise de
Conteudo e da Anélise do Discurso. Os professores buscaram explicar sobre
o processo de construcdo da ATD, apresentando a unitarizagdo, a categoriza-
¢do e a producao de metatextos — etapa final da analise, que consiste em um
dialogo com o fendmeno que o pesquisador busca compreender. As unidades,
entdo reorganizadas, reescritas e entrelagcadas, constroem o sentido e a justi-
ficativa do novo texto. Como atividades durante o curso, os alunos trouxeram
um breve corpus para apresentagdo e exemplificagdo aos colegas, na tentativa
de buscar as unidades empiricas e tedricas desse corpus, para construir um
metatexto. As atividades e os exemplos dos professores de algumas de suas
analises foram fundamentais para a assimilagdo do contetdo, possibilitando,
neste momento, o surgimento deste texto.

O corpus a seguir ¢ constituido das narrativas de pacientes oncoldogicas
compartilhadas em seus perfis na rede social Instagram. O que mais tem
significado para a pesquisa sdo as escritas que narram sobre o processo do
adoecer e seus possiveis enfrentamentos. Dessa forma, as narrativas foram
organizadas em tematicas (categorias) semelhantes, a fim de dar conta do ob-
jetivo principal, que é compreender de que forma tais narrativas contribuem
para a construg¢do de uma rede virtual de apoio social. Como trabalhamos
com o género literario didrio intimo, as narrativas retiradas das postagens do
Instagram foram reconstruidas — apenas em sua estrutura — para asseme-
lharem-se a um diario, com a data no inicio da escrita, em vez de vir ao final,
como ¢ comumente na rede social. As hashtags (#) foram preservadas, pois
também fazem parte da narrativa e ¢ através delas que outras pessoas podem
encontrar tais postagens.

O momento de ruptura traga o inicio da doenga, a descoberta, o diag-
noéstico. Assim, neste capitulo, cada uma das pacientes narrou a seu modo
como foi a descoberta do cancer (CA), compartilhando-a com seus leitores.
Iniciamos com o perfil Cancer Gestacional, que pode ser identificado pela
sigla CG, e, em sequéncia os perfis Bruna Prendin (BP) e Dani Sottili (DS),
sempre nessa ordem.
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CANCER GESTACIONAL, 15 de agosto de 2017

Imagem 1 — Céncer Gestacional

&f;_, cancergestacionahemcura

cancergestacionaltemcura 1° Cancer
gestacional existe..

Fonte: Instagram (2017).}

1° Cancer gestacional existe. Ja é sabido que a gravidez
traz muitas altera¢cdes hormonais a mulher e o cancer
vem exatamente dai, a mulher poderia ou ndo ter uma
pré-disposi¢@o, mas o fato € que a ebulicdo de hormo-
nios na gravidez ¢é tdo grande que uma célula pode ndo
bater com a outra e, como resultado, tem-se o cancer.
Essa doenca pode aparecer em diversas areas, sendo
0s processos mais comuns: cancer de mama, leucemia,
cancer no colo do utero, cancer no ovario e cancer na
tireoide.

2° Cancer gestacional tem tratamento. Ja que deitar
na cama e chorar néo resolve o problema, o préximo
e urgente passo seria como tratar. No 1° trimestre da

3 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/BX1DfJgAZPr/. Acesso em: 23 jun. 2022.
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gravidez ¢ extremamente complicado tratar o cancer
gestacional, pois o bebé estd em formagao e as chances
de ele vir a ter algum problema ou até mesmo sofrer
um aborto espontineo sdo grandes. Ha até a possibi-
lidade da interrupg¢do legal da gravidez. (Calma, nem
tudo estd perdido. H4 casos em que a mamde espera
até o 2° trimestre para comecar o tratamento € o bebé
nasce sem nenhum problema.) No 2° trimestre, que foi
0 meu caso, estuda-se se primeiro, faz-se a cirurgia
para remover o cancer e depois a quimioterapia, ou vi-
ce-versa. A junta médica optou pela segunda opgdo,
estou em tratamento quimioterapico e gragas a Deus
reagindo muito bem a ele.

Nada ¢ tido como certeza, ja que esse tipo de cancer
ndo ¢ tdo comum e ndo ha tantos estudos na area sobre.
O certo é que como qualquer doenca, ¢ importante co-
mecar o tratamento o quanto antes, para que as chan-
ces de cura aumentem.

3° Cancer tem cura — 0 primeiro passo para conseguir
a cura ¢ acreditar que ¢ POSSIVEL! Nzo é porque vocé
recebeu o diagnodstico de que esta com cancer que junto
veio a sentenca de morte. A medicina estd avancada e
muito tem a nos oferecer. Além disso, quer prova maior
de recomeco do que a vida que é gerada em seu ventre?

Encare como mais um obstaculo de tantos que passa-
mos pela vida. Vocé merece ser feliz, o seu bebé mere-
ce a sua felicidade. Procure tratamento médico e cuide
de sua alma. Com certeza sairemos vitoriosas!!! Se se
sentir a vontade, compartilhe sua experiéncia e vamos
juntas nos fortalecer.

[Comentario]: Nyellefreitas: Parece que to lendo o
relato da minha historia. Sendo que eu tomei a quimio
com 10 semanas e terminei com 32. E deu tudo certo.
Hoje tenho o0 meu milagre e o amor da minha vida.
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BRUNA PRENDIN, 02 de maio de 2020

%

Imagem 2 — Bruna Prendin

“ bru_prendin

bru_prendin Eu tinha muitos planos para
este ano, e na minha mente tudo es.. mais

4

Fonte: Instagram (2020).*

Eu tinha muitos planos para este ano, e na minha mente
tudo estava se encaminhando para que estes se reali-
zassem, mas de repente, um diagnostico. E tudo mudou.
Junto com a triste noticia veio também a frustra¢do de
todos os meus planos, que ndo poderdo ser realizados,
pelo menos por enquanto. Talvez um dia se realizem,
ou talvez ndo. Entendi que ndo sou eu quem determino
quando as coisas vdo acontecer, mas sim Deus. Ele é
Soberano na minha vida. Hoje eu ndo entendo o porqué,
mas eu sei que um dia entenderei, sigo minha vida con-
fiante que Deus vai fazer o melhor. Peco a Deus que me
ajude a aprender com esta dificuldade, e que eu possa
ser fonte de for¢a para outros que se encontram na mes-

4 Disponivel em: https:/www.instagram.com/p/B_sXm30jLd4/. Acesso em: 23 jun. 2022.
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ma situagdo. “Eu bem sei os pensamentos que penso de
vos, diz o Senhor, pensamentos de paz, e ndo de mal.”
Jer 29:11 #cancerdemama #vencendoocancer #vaidar-
tudocerto #tenhafe #Deusémaior

[Comentario]: Marcioeraquel: Isso mesmo Bruna. A
confian¢a em Deus e o otimismo fazem a diferen¢a em
qualquer diagnostico. Sao as melhores terapias e os
efeitos sdo incriveis! Orando por vcs. Orando por ve.
Vai passar!

DANI SOTTILI, 07 de janeiro de 2019

Imagem 5 — Dani Sottili

,
€D danisottil

danisottili se for pra ver meu cabelo cair,
que seja de azul.
.

Fonte: Instagram (2019). °

“Se for pra ver meu cabelo cair, que seja de azul.

[Comentario] anaaricei_: Guerreirinha.”

5 Disponivel em: https:/www.instagram.com/p/BsWX-7PnIRM/. Acesso em: 23 jun. 2022.
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Resultados e discussao: rede social Instagram - rede de apoio
compartilhada

O momento de ruptura

Como escrever sobre a dor do outro se nio estivemos em seu lugar? Se
nao passamos pelas mesmas dores? Como adentrar a subjetividade do outro?
Impossivel. O maximo que se pode fazer ¢ se aproximar e estar presente. Em-
prestar o ouvido, os olhos ¢ a aten¢@o. E entdo, transformar cada momento em
escrita. Tentativa de compreensdo. Escrevo com o meu olhar de pesquisadora,
mas, sobretudo, com o meu olhar de ser humano, que também experiencia,
que se alegra e chora, que também tem as marcas dos sofrimentos indeléveis
na alma. Mas, em vez de nos vitimizarmos por tudo que acontece, ¢ preciso
direcionarmos nossas forgas para o outro, na tentativa de resgatar a forca que
ha nele, aquela for¢a que surge mesmo quando acreditarmos estar sucumbindo.

E assim que vejo cada uma dessas vidas que chegaram até mim. Cada
fragmento de vida, cada narrativa vai tecendo a minha propria historia, e,
assim como o diagnoéstico de cancer foi um momento de ruptura em suas
vidas, a presenga delas em minha vida também foi, para mim, uma ruptura:
de crengas, pensamentos, valores, modos de estar e se relacionar no mundo,
modos de enxergar a vida. Quem adentra ao universo do outro, verdadeira-
mente, jamais sera 0 mesmo. E quem encontra a dor no caminho também se
transforma. A dor ndo vem para nos derrubar, mas para nos fortalecer, de
certo modo. Ensina-nos a ser melhores. Mas, o que ¢ ser melhor? S6 cada um
podera responder. Como se trata de uma ruptura, é o processo em que deixo
para tras certas coisas para aceitar 0 novo, € esse novo que surge me obriga a
reorganizar minha vida. Eu ainda sou eu, mas estou me tornando outro tam-
bém. Que outro ¢ esse? SO o curso do tempo podera dizer.

Quando aceito a dor que me invade, aceito também a necessidade de
lutar e sobreviver. E sobrevivo de tantos modos. Quando acordo e escolho
agir. Quando mesmo chorando, ndo deixo de me cuidar e de assumir meus
compromissos. Sobrevivo, também, quando respeito meus limites e espero
um pouco mais para dar o proximo passo. Sobrevivo quando escolho viver.
Viver da melhor forma que eu conseguir, aceitando como estou € quem eu
sou. Ao sobreviver, resisto. A resisténcia que demonstra o quao forte eu sou.
Desenvolvo a capacidade de permanecer em ambientes hostis e vivenciar
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experiéncias desagradaveis sem me deixar inerte. Nao morro, pois estou
lutando. E enquanto ha vida, ha pelo que se lutar.

De modo a compreender como se constroi a subjetividade diante de um
diagndstico, buscamos em Gonzalez Rey (2010) esse conceito. Para o teodrico,
os sentidos subjetivos se produzem a partir da articulagdo entre as emogdes e
0s processos simbdlicos, que resultam dos modos de vida singulares de cada
sujeito. Portanto, ndo existe subjetividade, mas sim, subjetividades, ou seja,
modos de ser e estar no mundo. O perfil “Céncer Gestacional” trouxe em
sua primeira postagem a informacéo sobre o que é o cancer gestacional ao
dizer: “Cdncer Gestacional tem cura (..) Cancer tem cura — o primeiro pas-
so0 para conseguir a cura é acreditar que é POSSIVEL!” Nesse fragmento,
percebe-se que a sua preocupacdo esta em informar sobre esse tipo de cancer,
ainda mais por ser um cancer pouco conhecido, gerando duvidas sobre o seu
tratamento e prognostico.

Por mais que, nos dias de hoje, o cancer seja uma doenga conhecida e
possua diversas formas de tratamento, ja ficou enraizado nos individuos o
estigma de que ele é simbolo da morte. Isso ocorre pelo grande poder exer-
cido pelas palavras, mesmo depois de anos em que foram ouvidas. Leader e
Corfield (2009) também discorrem a respeito disso, ao afirmar que:

A antropologia médica também nos mostra como a
linguagem utilizada em uma cultura determinara a
experiéncia de uma pessoa a respeito do corpo. As pa-
lavras que nos formam enquanto crescemos desempe-
nham um papel ativo e influenciam o que pensamos
estar sentindo no nivel fisico do corpo. Palavras nos
dizem como reagir e responder aqueles que nos cer-
cam, esculpindo nossas relagdes com os outros, forjan-
do nossos ideais, nossas aspiragdes € nossos objetivos
(LEADER; CORFIELD, 2009, p. 98).

Somos seres sociais e, portanto, estamos em relagdo com outros indivi-
duos a todo momento. E dessa forma que a cultura vai sendo reproduzida e
ganhando eco até o dia em que alguém vira com uma informagao nova, forte
o suficiente para desconstruir a anterior. Porém, isso ndo acontece de um dia
para o outro. E um processo que leva muito tempo em vista desse enraiza-
mento ndo ser apenas em um ambito da vida, mas nos diversos aspectos que
compdem a vida de cada individuo.
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Quando estamos vivendo bem, sem maiores problemas de saude, organi-
zamos nossa vida e planejamos agdes para o futuro. Todos sabem que algo
ruim pode vir a acontecer, mas ninguém espera que acontega com vocé. Na
maior parte das vezes, ndo nos preparamos para o momento de um diagnosti-
co. Em relagdo a isso, Bruna Prendin (2020) escreveu em seu perfil:

Eu tinha muitos planos para este ano, ¢ na minha mente
tudo estava se encaminhando para que estes se realizas-
sem, mas de repente, um diagnostico. E tudo mudou.
Junto com a triste noticia veio também a frustragao de
todos os meus planos, que ndo poderdo ser realizados,
pelo menos por enquanto.

Ao usar a expressdo “de repente”, percebe-se a surpresa ao receber o diag-
nostico, e, nesse sentido, tudo em sua vida iria mudar dali para frente, pois
seria preciso abrir um espago para algo que ndo estava planejado, no caso, o
cancer. Ao dizer “por enquanto”, ela ja demonstra, de inicio, a esperanca de
que dias melhores virdo e que seus planos poderao ser realizados.

A Dani Sottili ndo foi explicita ao postar sua primeira narrativaem rela-
¢d0 ao cancer. Ao postar uma fotografia com o cabelo curto pintado de azul,
ela apenas escreveu: “Se for pra ver meu cabelo cair, que seja de azul.” Ape-
sar de ndo utilizar a palavra cdncer ou diagnostico, ¢ possivel compreender
que se trata de tal doenca ao se referir a queda de cabelo, e ao comparar com
as outras postagens, percebe-se que ela sempre utilizou os cabelos compri-
dos, que aquela postagem ali era, de fato, uma ruptura em sua vida. Ao pintar
seu cabelo de azul, podemos entender como um ato de coragem em relagio
ao cancer, a aceitagdo da doenga e que ela precisaria ser enfrentada.

Ao ler as narrativas do diagndstico, assim entendido, a partir de cada
postagem que se relacionava com o primeiro momento de mudanca na vida
das cinco meninas, pacientes oncoldgicas no momento da leitura das nar-
rativas, e dialogando com os autores, compreendemos que ninguém viven-
cia este momento igualmente. Por mais que sejam momentos semelhantes,
cada experiéncia ¢ tinica. Este primeiro momento mostra ao individuo a
sua nova condigdo: a de paciente oncoldgico. E uma condigio dificil de ser
aceita e € preciso, muitas vezes, tempo para ser assimilada e elaborada. De
acordo com Rey (2010, p. 336-337), que se baseia em Touraine (2004, 2006)
e Gonzalez Rey (2002):
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[...] cabe destacar a capacidade do sujeito para se po-
sicionar ativamente, a sua capacidade de decisdo em
relagdo a definicdo de um caminho vital frente a doen-
ca. Nessa capacidade de decisdo, emerge, em todas as
suas nuances, a pessoa como sujeito da doenga, sujeito
capaz de tomar posigdes, de elaborar seus medos e do-
res e de se posicionar de frente aos desafios subjetiva-
mente produzidos.

Isso significa que o paciente precisa agir. O ndo agir ja é, de certo modo,
uma escolha. A escolha de nao escolher lutar. A escolha de ndo decidir, na-
quele momento, o que deve ser feito. A partir do diagndstico de cancer, ha
duas situagdes que podem ocorrer, dentre as nuances que se desdobram entre
uma e outra. Ou o paciente se torna ativo, no sentido de se preparar para a
luta, tomando decisdes e definindo seu caminho, dentro das possibilidades
cabiveis, ou ele se torna um paciente, no sentido de estar passivo diante da-
quela situagdo, podendo até mesmo vivenciar o luto antecipatdrio — conceito
este trazido por Lindermann (1944).

Quando o paciente ndo vé€ solucdo para o seu problema, ele comega a
viver o luto antecipatorio, que € a experi€ncia da dor de sentir-se enterrado
antes mesmo de ter morrido. Em vez de o paciente olhar para o tratamento
que pode ser realizado, ele encara o diagndstico como um atestado de 6bito,
como se sua vida estivesse acabando ali, naquele momento, no préprio con-
sultério médico. O luto pode estar associado a morte, mesmo da vida, mas
também as pequenas perdas que o cancer ira acarretar, como a perda dos ca-
belos, dos seios, da feminilidade, coisas que sdo importantes para a mulher e
que alteram a autoestima. Com esse modo de agir, a possibilidade de cura se
enfraquece, pois o proprio paciente ndo se vé em condi¢des de ser curado. E
a posi¢do do paciente ante a doenca, seja ela qual for, € de inteira importancia
no processo do tratamento.

Nesse sentido, o corpus escolhido, intitulado O momento de ruptura,
constitui uma das categorizagdes realizadas para a analise de todas as narra-
tivas selecionadas, a partir da Analise Textual Discursiva (MORAES; GA-
LIAZZI, 2006). Para que se chegasse a esse resultado, foi necessaria uma
leitura densa das narrativas para fragmenta-las, ou seja, um processo de des-
construgdo. Cada unidade empirica recebeu um cddigo, como as iniciais das
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pacientes oncologicas, além da data da publicagdo — elemento importante, ja
que a pesquisa trabalha com o diario intimo.

Apos essa etapa de fragmentacgdo e unitarizacdo, veio a etapa de catego-
rizacdo ou estabelecimento de relagdes; € 0 momento em que o pesquisador
une em uma mesma categoria as unidades que possuem o mesmo sentido.
As categorias podem ser classificadas em categorias iniciais, intermediarias
e finais. A medida que se chega as categorias finais, as unidades se tornam
mais compactas, construidas em grupos maiores. Isso foi realizado nesta
pesquisa, embora as outras categorias, que se dividiram em seis, ndo te-
nham feito parte desta atividade.

Ao categorizar todas as unidades empiricas, chegou-se a etapa da produgao
dos metatextos. Essa ¢ a etapa em que o pesquisador impregna com o proprio
referencial tedrico, mas também ¢ possivel que surja outros teéricos nao refe-
renciados no marco teorico, pois a emergéncia do novo durante a analise ¢ uma
caracteristica da ATD, isto é, aparecem tedricos emergentes, ao lado dos teo-
ricos a priori, ja estabelecidos previamente a analise. Desse modo, o metatexto
(MORAES, 2003) aqui construido ¢ fruto de uma analise autoral do pesquisa-
dor, em que ele elabora um texto descritivo e interpretativo, com o intuito de
trazer uma nova compreensio do texto, no caso, das narrativas.

Na analise sobre o momento do diagnostico, foi possivel perceber nas cin-
co pacientes oncologicas que, embora o diagndstico tenha sido uma noticia
ruim, havia a possibilidade de tratamento e de cura. Nesse primeiro momen-
to, todas as informag¢des eram novas, causando medo, angustia, espanto e
apreensao. Mas, mesmo relatando esses sentimentos dificeis, elas aceitaram
a condicdo que lhes foi imposta momentaneamente, e, dessa forma, construi-
ram a propria identidade, pois este momento lhes permitiu se autorreconhe-
cerem em suas condigdes atuais, em vez de negé-las.

Diante disto, a subjetividade ndo ¢ o reflexo de uma condigdo objetiva,
mas a capacidade de produzir uma alternativa diante da experiéncia vivida a
partir dos recursos subjetivos atuais do individuo.
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4. Producoes dos cursistas a partir de
corpus escolhidos especificamente como
um exercicio pratico de ATD
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“[...] a relagdo entre os mundos de sentido [...]
¢é a fusdo dos horizontes de sentido [...].”

(Rodrigo Zambam)

Introducao

Durante a formagao, os futuros professores de Ciéncias sdo submetidos a
disciplinas, rotinas de treinamentos e adequac@o as praticas cotidianas do ofi-
cio. Também é comum as pessoas de fora da drea considerarem aquele que lida
com o conhecimento cientifico como alguém dotado de inteligéncia superior,
constantemente envolvido em pesquisas e/ou pensamentos ldégico-abstratos.
Sao imagens atribuidas aqueles que lidam com o conhecimento cientifico.

Essas ideias vém acompanhadas de outra, a qual se refere a formagao para
o futuro desempenho profissional: as disciplinas curriculares sdo estipuladas
para habilitar a transmissao de conteudos. Entretanto, o individuo em forma-
¢do deveria também produzir conhecimento cientifico novo e de forma ativa.
Porém, desenvolver qualquer campo de saber requer elaboracdo de novos sa-
beres e significados.

O objetivo principal deste texto foi verificar como a ATD pode ajudar na
percepgao de elementos de uma rede de significados. Ela serviu ao exame de
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informagoes discursivas que constituiram o corpus da pesquisa e viabilizou a
producdo de novas compreensdes capazes de entrelagar diferentes elementos
(ANTIQUERA; MACHADO, 2020). Eis a questdo central a ser respondi-
da com este trabalho: a formacao profissional para exercer o magistério em
Ciéncias possui elementos afetivos além de conhecimento técnico-cientifico?
A questdo serviu para orientar o olhar e o dirigir para a indicacdo de uma
maneira de focalizar os dados.

O presente trabalho desenvolve-se a partir da leitura e analise de um ar-
tigo de Rodrigues-Moura et al. (2020) a luz da ATD. O referencial tedrico
foi escolhido imediatamente apds a primeira leitura desse texto. A referéncia
a Lévy (2006) deve-se ao fato de que trata a formulagdo de conhecimento
como tessitura de uma rede de significados.

A ATD torna-se importante na formulagdo das categorias de anélise com
o objetivo de classificar e organizar as informag¢des em conjuntos de caracte-
risticas comuns. Isso permitiu estabelecer as subcategorias e a categoria final
de analise. Elas podem ser consideradas emergentes, pois foram elaboradas
durante a organizagdo e interpretagdo dos dados, cujos significados emergi-
ram dos dados do corpus elaborado (FIORENTINI; LORENZATO, 2006).

As unidades que favoreceram formular os contextos foram os recortes
do texto de Rodrigues-Moura ef al. (2020), apresentadas em 4 Elabora¢do
de um mosaico. Nessa parte, podemos verificar que traduzem a presenca de
determinados elementos que apontam para uma formagdo complexa, que ex-
trapola o universo académico. A categorizagdo necessitou que tais elementos
fossem organizados segundo caracteristicas comuns.

Além da introdugdo, o presente texto estd subdividido em mais cinco
itens. O trecho relativo a ATD apresenta suas linhas gerais, a intencdo de
utilizar esse procedimento de pesquisa e alguns principios de agdo. A parte
que trata do referencial tedrico apresenta o porqué da sua utilizagdo e os fun-
damentos das suas principais ideias.

A ATD também possibilitou alargar horizontes teoricos. Os autores cons-
tantes no referencial colaboraram para compreender a tematica e ampliar as
compreensdes, permitindo problematizar determinados aspectos tratados por
intermédio desse procedimento. Isso potencializou emergir aspectos tedricos
das subcategorias e as categorias obtidas.
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O material analisado em si é apresentado em A elaboragdo de um mosai-
co. Neste item, foram transcritos os trechos considerados mais importantes
para a analise inicialmente proposta. Ja em Tecendo redes ¢ nas Considera-
¢oes finais sdo apresentadas analises que formam o metatexto, objetivo final
da utilizacdo da ATD. Nessas duas partes, tentou-se alinhar ideias tedricas ao
método de trabalho e provocar a emersao de conceitos e de novos elementos.
No ultimo item, tratamos, com mais detalhes, dos aspectos relacionados a
formacao da professora envolvida na pesquisa.

A Andlise Textual Discursiva (ATD)

Concentino et al. (2017) descrevem a ATD seguindo as ideias fundantes
de Moraes e Galiazzi (2007). Essa metodologia para analise qualitativa de
dados trata de textos e informagdes, buscando compreender em profundidade
o que se pretende investigar. Com ela, buscamos critérios de rigor para re-
construir conhecimentos sobre o tema tratado. Zambam (2020) defende que
o uso da ATD ndo deve pretender a apresentacdo de uma verdade cientifica
ultima e particular, que utilizaria a objetividade como critério de verdade.

Trata-se de um processo auto-organizado para construir a compreensao
e buscar novos entendimentos trabalhando recursivamente a partir de trés
passos: desconstrucdo do material estudado (para formulagao do “corpus”™),
unitariza¢do e busca de relagdes entre os elementos unitarios encontrados
— a categorizagao.

Ao categorizar, estabelecemos relacdes entre as unidades de analise
obtidas. Isso exige atitude recursiva de leitura para que, das comparagdes
resultantes, seja possivel obter elementos semelhantes. Esse procedimento
permite revelar tramas complexas trazidas a luz pela linguagem e a fala, re-
velando-se, entdo, encontros € mundos de sentidos, pondo a mostra diferentes
experiéncias finitas. Ao contrario das Ciéncias Naturais, estamos diante de
formas que propiciam aberturas, questionamentos e a valorizag¢do dos dife-
rentes sujeitos envolvidos (ZAMBAM, 2020).

A desmontagem do texto permite sua unitarizagdo, ou seja, obter unida-
des de sentido a serem codificadas. O procedimento facilita reescrevé-las de
modo significativo na busca de completude e compreensdo. Uma estratégia
que permite localizar os fragmentos no momento de sintese é atribuir um
titulo para cada unidade.
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Desmontar um texto permite estabelecer relagdes e captar um novo emer-
gente dos dados de maneira auto-organizada. A unitarizagdo permite ao
pesquisador desconstruir informagdes discursivas para reconstruir sentidos.
Certas vezes, ¢ necessario delimitar que elementos do material serdo utili-
zados, pois tratar o corpus em sua integridade pode ser inviavel, levando a
necessidade de elaborar (ANTIQUERA; MACHADO, 2020).

Conforme Concentino et al. (2017), estabelecer relagdes entre as unidades
favorece elaborar categorias de analise. Pode ser necessario elaborar subca-
tegorias a partir dos significados que emergem durante ¢ ao fim do processo
para elaborar categorias e formular unidades de sintese. Ao destacar os frag-
mentos dos textos e em relacdo ao objetivo da pesquisa, foram reorganizadas
unidades de sentido para codifica-las e associa-las ao texto original.

O uso da ATD visa repor o pesquisador como um ator e autor capaz de
mergulhar “[...] em sua historicidade e em sua temporalidade [...]” (ZAM-
BAM, 2020, p. 664), distanciando-se da ideia de verdade objetiva, presente
de forma decisiva na ciéncia moderna, que acabou por influenciar a Filosofia
e a Educacdo (ZAMBAM, 2020). Esse modelo cientifico moderno de pensar
objetiva um tipo de experiéncia que deixa de lado a possibilidade de dialogos
e encontro entre mundos.

Ao relacionar as unidades de analise, podemos obter categorias e sub-
categorias a partir de trés origens diferentes. Elas podem ser estabelecidas
a priori (antes da analise do corpus), induzidas ou emergentes (elaboradas
conforme o desenrolar da analise do corpus) ou intuitivamente (a partir de
insights). N6s as obtemos examinando detalhes de um texto, fragmentando-o
para obter unidades constituintes (de significado ou de sentido). Nessa fase,
deve-se estabelecer uma relagdo com diferentes detalhes e sentidos percebi-
dos no material examinado.

Conforme a continuidade do trabalho, foi necessario encontrar formas
de expressar os argumentos parciais que reunissem categorias e unidades
de sentido, organizando-as por suas semelhangas. As construgdes iniciais
estabeleceram relagdes, reuniram elementos comuns ¢ foram denominadas
objetivando explicitar compreensao e sintese de sentidos. O envolvimento
com o material, assim como o necessario retorno as categorias iniciais, serviu
para agrupar de forma mais abrangente as categorizagdes intermediarias.
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O processo de utilizacdo da ATD possibilita ao pesquisador assumir uma
postura que valoriza os sentidos emergentes “[...] com hipdteses de traba-
lho constituindo-se nas analises [...] expressas em textos argumentados [...]”
(MORAES, 2020, p. 598). O relato ¢ ancorado empiricamente “[...] nas infor-
macdes trabalhadas na pesquisa, constituindo abstragdes tedricas emergentes
das analises” (MORAES, 2020, p. 598).

Conforme o autor (MORAES, 2020), ao utilizar a ATD, buscamos superar
modelos cientificos deterministicos, além de valorizar o pesquisador como
autor de compreensdes emergentes do seu trabalho, aproximando sujeito e
objeto. A partir dessa atitude, pode-se evoluir de formas de explicacdo causa-
-efeito deterministicas e avangar para a compreensao de quadros complexos.

A analise e a categorizagdo culminam com a produ¢do de um metatexto
para descrever e interpretar o material estudado. Dessa etapa resulta uma
nova compreensdo do todo, descrevendo e traduzindo aquilo que se com-
preendeu durante a pesquisa. Isso permite teorizacdes sobre o objeto inves-
tigado, oportunizando expressar o que se entende a partir de combinagdes e
recombinagOes das unidades de sentido.

Além de apresentar as categorias de andlise construidas, o metatexto
constituiu-se a partir do que se considera mais importante sobre o tema cen-
tral da investigagdo (ANTIQUERA; MACHADO, 2020). As unidades teori-
cas recebem titulos e sdo reescrituras do pesquisador, apresentando sua nova
teoria, levando-o a assumir a condic¢do de autor.

Tudo isso necessita da capacidade de nos mover em espacos ndo lineares e
atingir a profundidade e a intensidade na compreensdo do fendmeno que “[...]
exige participagdo intensa do pesquisador em sua subjetividade e individua-
lidade, processo de criagdo e imaginagdo em que a autoria nao ¢ uma opgao,
mas uma exigéncia” (MORAES, 2020, p. 599).

Referencial tedrico

Uma das implicagdes ao adotar a ATD nos procedimentos de pesquisa é
assumir realidades ao nosso redor como constru¢des humanas nas quais a
participacdo da linguagem tem grande peso. Ao fim de um processo, chega-
mos a compreensdes “[...] percebidas como cria¢des com autoria [...]"” (MO-
RAES, 2020, p. 597).
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Definir e agrupar as categorias em unidades referentes ao mesmo assun-
to possibilita estabelecer categorias mais amplas. Para construir categorias
sistematicamente e compreender o objeto em sua complexidade, devemos re-
construir “[...] redes conceituais e tedricas relacionadas ao mundo e as cultu-
ras [...]” (MORAES, 2020, p. 600). Essa postura requer aceitar a possibilidade
de uma “[...] producdo cientifica [...] centrada em um sujeito que manifesta
seu ponto de vista [...]” e produzir algo original em sua autoria (MORAES,
2020, p. 600-602).

Um autor que serve de amparo a nossa analise ¢ Lévy (2006), que nao
considera sujeito e objeto livres de influéncias das linguagens, formas de
captar e armazenar informacdes e dos modos de elaborar conhecimento. O
pensamento individual, por sua vez, sofre influéncia coletiva, pois € consti-
tuido a partir de:

[...] atores humanos, bioldgicos e técnicos. Nao sou
“eu” que sou inteligente, mas “eu” como grupo huma-
no no qual sou membro, com minha lingua [...] heranga
de métodos e tecnologias intelectuais [...] fora da co-
letividade, “eu” ndo pensaria. O pretenso sujeito inte-
ligente nada mais é que um dos micro atores de uma
ecologia cognitiva que engloba e restringe [...] (LEVY,
2006, p. 135).

Dessa forma, o pensar ocorre em meio a uma complexa rede na qual in-
terferem fatores biologicos (neurdnios), habilidades cognitivas e construgdes
humanas. A interconexdo desses elementos transforma e traduz diferentes
representagdes ao longo do tempo. O acesso as informacgdes e tudo o que o
cérebro armazena ndo se da linearmente, como ocorre nos hipertextos. Po-
de-se caracterizar a rede hipertextual a partir de alguns principios basicos:

1) Principio de metamorfose - A rede estd em constante
construgdo e negociagao [...] estavel durante um certo
tempo [...] sua extensdo, sua composicao e seu desenho
estdo permanentemente em jogo para os atores [...] hu-
manos, palavras, imagens [...] contexto [...] 2) Principio
de heterogeneidade - os nos e as conexdes de uma rede
hipertextual sdo heterogéneos [...] 0 processo sociotéc-
nico colocara em jogo pessoas, grupos, artefatos, for-
c¢as naturais de todos os tamanhos [...] 3) Principio de
multiplicidade e de encaixe de escalas - O hipertexto
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se organiza de um modo “fractal” [...] qualquer n6 ou
conexdo [...] pode revelar-se como sendo composto por
uma rede [...] ha efeitos que podem propagar-se de uma
escala a outra [...] 4) Principio de exterioridade - A rede
ndo possui unidade organica [...] seu crescimento e sua
diminuicdo, sua composi¢do e sua recomposi¢ao per-
manente dependem de um exterior indeterminado [...]
5) Principio de topologia - Nos hipertextos, tudo fun-
ciona por proximidade, por vizinhanga. Ndo h4 espago
universal homogeéneo [...] tudo que se desloca deve uti-
lizar-se da rede hipertextual tal como ela se encontra,
ou entdo serd obrigado a modificé-la [...] 6) Principio
de mobilidade dos centros - A rede [...] possui perma-
nentemente diversos centros [...] trazendo ao redor de
si uma ramificagdo infinita [...] esbo¢ando [...] um mapa
[...] e depois correndo para desenhar mais a frente ou-
tras paisagens do sentido (LEVY, 2006, p. 25-26).

Além de uma lingua comum, os atores de um processo comunicacional
produzem e partilham continuamente seus universos de sentidos, o que pode
unir ou separa-los. O contexto, nucleo dessa elaboragdo e partilha, permite
compreender cada mensagem.

Um exemplo da metamorfose e da multiplicidade e encaixe de escalas ¢
a elaboragdo dos conceitos em torno de uma palavra, o que ndo ocorre de
forma natural nem imediata no individuo. Na inféancia, ela serve a nomeagao
imediata e estd ligada as situagdes em que é ouvida e usada.

O desenvolvimento de conceitos ocorre ao longo da vida em situagdes
de abstracdo e de generalizagdo. A palavra pode induzir diferentes trans-
formagdes, ativar e excitar redes semanticas, contribuindo para construir ou
remodelar a “[...] propria topologia da rede ou a composicao de seus nos [...] a
imensa rede associativa que constitui nosso universo mental encontra-se em
metamorfose permanente |[...]” (LEVY, 2006, p- 24).

As organizagdes e reorganizagdes podem ser tempordarias, superficiais,
profundas e até mesmo permanentes. A troca de mensagens (recebidas ou
emitidas) necessita de sentidos e contextos comuns, que nao sdo estaticos.
Novos significados produzidos e realinhados vao além dos ja elaborados por
receptor e emissor. Na comunicagdo verbal, por exemplo, a interacdo entre
palavras constréi e reconstroi uma teia “[...] de significados [...] na mente de
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um ouvinte [...]” (LEVY, 2006, p. 23). Ouvir uma palavra ativa “[...] uma
rede de outras palavras, de conceitos, de modelos [...] imagens, sons, odores,
sensagdes proprioceptivas, lembrangas, afetos, etc.” (LEVY, 2006, p. 23).

A elaboracao de um mosaico

Rodrigues-Moura et al. (2020) recompuseram a trajetoria de formacgéo e
a tessitura da rede de saberes de uma professora de Ciéncias ao longo de sua
vida e carreira. Os autores adentraram “[...] seu mundo imaginario e simbo-
lico de vida [...]” (RODRIGUES-MOURA et al., 2020, p. 2), elaborando o
que chamaram de mosaico de um universo racional, trangando filetes para
rememorar uma vivéncia.

O texto que trata da histéria de vida e formacao da professora de Cién-
cias utilizou a abordagem narrativa como método de pesquisa. Resgatou um
percurso de formag@o a partir de “[...] sentidos, significados e sentimentos re-
lativos a docéncia e a profissdo, sob um olhar dual, como aluna no passado e
como professora no presente [...]” (RODRIGUES-MOURA et al., 2020, p. 3).

O tratamento dado configurou uma “[...] metafora no sentido de embutir
os filetes de memorias de escolarizacao da professora [...]” (RODRIGUES-
-MOURA et al., 2020, p. 3). Consideraram-se afetos que preencheram espaco
e tempo. O processo permitiu encontrar convergéncias e entrelaces, configu-
rando a “[...] historia do vir a ser de uma professora de ciéncias [...]” (RODRI-
GUES-MOURA et al., 2020, p. 3).

As unidades para as tessituras dos sentidos atribuidos a vida e formagao
da docente basearam-se na compreensao de “[...] significados das experién-
cias vividas e relatadas [...]” (RODRIGUES-MOURA et al., 2020, p. 4). Essas
elaboragdes permitiram resgatar memdrias, historias e experiéncias que re-
sultaram em um percurso formativo. Compreender esses elementos possibili-
tou expandir e trangar os filetes, que construiram um mosaico, procedimento
que também possibilitou a interacao entre passado e presente da entrevistada.

O relato inclui a narracdo de experiéncias, afetos, emogdes e sentimentos,
captando evidéncias, marcas e expressoes de um particular vir a ser pro-
fessora. A propria depoente menciona “[...] um mosaico de outros professo-
res que aparecem [...]” (RODRIGUES-MOURA et al., 2020, p. 8, grifos
dos autores), permitindo perceber dimensdes de lugares fora de uma sala de
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aula, onde ocorreram eventos marcantes. Considerou-se ainda que tempos e
espagos nos quais fluem acontecimentos sdo dindmicos em esséncia e “[...]
carregados de cores, sensagdes e sentimentos que se movimentam no tempo
e no espaco [...]”, atribuindo sentidos e significados ao que se investiga (RO-
DRIGUES-MOURA et al., 2020, p. 8, grifos dos autores).

As situagdes narradas ndo sdo consideradas ocorréncias do acaso, per-
mitindo a entrevistada elaborar sentidos sobre fatos do passado e do presen-
te, situando e coordenando significados, além de permitir projecdes sobre o
futuro. Percebe-se uma formagao escolar configurando-se em um mosaico
que da sentidos a uma atuagdo docente. O entrelagar de filetes de memoria
ressignificou saberes e experiéncias de uma “[...] praxis, como meio de trans-
formagdo de si mesma e daqueles que estdo proximos de si [...]” (RODRI-
GUES-MOURA et al., 2020, p. 9).

Ao criar um espago de compreensao de experiéncias, a trama permitiu
recombinagdes, mergulhos e imbricagdo do passado “[...] com outras pecas
do mosaico que configuram a professora de ciéncias [...]”, incluindo a sua
formac@o atual nas narrativas (RODRIGUES-MOURA et al., 2020, p. 11). O
contexto da pesquisa trouxe a tona reflexdes sobre influéncias de diferentes
pessoas que contribuiram para elaborar olhares criticos e reflexivos sobre
uma consolidagdo profissional.

Afetividades manifestadas por emogdes e sentimentos “[...] sdo narrativas
que constituem a investigacao [...] o pensar narrativamente cria um emara-
nhado de sensacdes que circulam em um movimento de ir e vir [...]” (RO-
DRIGUES-MOURA et al., 2020, p. 12). Isso permitiu dimensionar filetes
condutores da pesquisa, moldando o mosaico de uma construgdo docente.

Tecendo redes

Acatando a sugestao de elaborar siglas para identificar mais facilmente os
elementos de analises, utilizaremos as seguintes designagdes:

a. PLn significa Pierre Lévy (2006) — n é o numero do paragrafo de onde
o significado foi extraido;

b. RMn simboliza Rodrigues-Moura et al. (2020) — n também significa
numeracao de paragrafo.
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Assim, por exemplo, RM2 quer dizer que o trecho foi transcrito de Ro-
drigues-Moura et al. (2020), e, analogamente, PL3 significa que tratamos de
Pierre Lévy (2006).

Buscou-se enredar o texto de Rodrigues-Moura et al. (2020) com as ideias
teoricas de Pierre Lévy (2006). Utilizamos aqui a Analise Textual Discursi-
va (ATD) (CONCENTINO et. al., 2017, MORAES; GALIAZZI, 2007; MO-
RAES, 2020) como método de tratamento do objeto de estudo.

Ao desmontar o texto e realizar sua unitarizagdo, verificamos a presencga
de importantes elementos de analise, o que facilitou reescrevé-los de modo
significativo, buscando completude e compreensao. Atribuir titulo a cada
unidade foi estratégia que realmente permitiu localizar os fragmentos no
momento de sintese.

As unidades recortadas do texto de Rodrigues-Moura et al. (2020) favo-
receram (re)formular os contextos percebidos. Categoriza-los possibilitou sua
classificagdo, permitindo organiza-los segundo caracteristicas comuns. Po-
demos considerar a reconfiguragdo de experiéncias da entrevistada, como a
interferéncia de diferentes atores humanos e tecnologias presentes na fala de
Lévy (2006). Por outro lado, a linguagem oral utilizada na entrevista exigiu
diferentes habilidades cognitivas do entrevistador. Isso potencializou o entrela-
¢amento de constru¢des humanas e memorias de/sobre diferentes personagens.

Analisar a palavra de um entrevistado difere do contato com um obje-
to da Quimica, por exemplo. Nesses casos, seguindo critérios pré-definidos,
podemos explorar e expor informagdes experimentais de forma objetiva,
de acordo com o pensamento cientifico moderno. Tratando-se da ATD, a
“[...] pesquisa carrega o mundo de sentido, os preconceitos da condi¢ao de
ser-e-estar-no-mundo [...]” exigindo postura responsavel e ética na pesquisa
(ZAMBAM, 2020, p. 665).

O quadro 1 apresenta as palavras-chave que serviram a formacéo de di-
ferentes subcategorias aglutinadoras de sentidos que desembocaram na ca-
tegoria Formacdo como elaboracdo complexa. A entrevista trouxe a tona
uma rede espago-temporal da depoente. Foi possivel relacionar e, a0 mesmo
tempo, recombinar um passado que sofreu diferentes influéncias. Registros
e transcri¢des dos depoimentos da entrevistada materializam modalidades
influenciadas coletivamente.
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Quadro 1 — Palavras-chave, subcategorias e a categoria

Palavras Chaves Subcategorias Categoria

(RM1) seu mundo imaginario e simbdlico
de vida [...] elaborando o que chamaram de
mosaico de um universo racional;

(RM2) sentidos, significados e sentimentos
relativos a docéncia e a profissdo, sob um

olhar dual, como aluna no passado e como
professora no presente; Presenca da

(RM3) metafora no sentido de embutir os linguagem
filetes de memorias de escolarizagdo da
professora [...] histdria do vir a ser de uma
professora de ciéncias [...];

(RM7) o pensar narrativamente cria um
emaranhado de sensagdes que circulam em
um movimento de ir e vir;

Formagao
(RM2) sentidos, significados e sentimentos como elabo-
relativos a docéncia e a profissdo, sob um ragdo em rede
olhar dual, como aluna no passado e como complexa

professora no presente;

(RM4) [...] um mosaico de outros professo-
res que aparecem [...] carregados de cores,
sensagdes e sentimentos que se movimen-
tam no tempo e no espaco;

- . ~ Enredament
(RM5) praxis, como meio de transformagdo edamento

de si mesma e daqueles que estdo proximos
de si;

(RM6) com outras pegas do mosaico que
configuram a professora de ciéncias;

(RM7) o pensar narrativamente cria um
emaranhado de sensagGes que circulam em
um movimento de ir e vir;

Fonte: elaboragdo do autor.

O resgate do mosaico que constitui as vivéncias da professora permitiu
constatar o peso de constru¢cdes humanas, tais como linguagens, institui-
¢Oes de ensino e representagdes semidticas mencionadas por Lévy (2006).
Notamos elementos que figuram em duas subcategorias nos trés quadros de
analise: RM2 e RM7, que nessa amostragem servem de elo.
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Com isso, percebe-se que uma categorizacao simples e que tentasse isolar
determinados elementos seria infrutifera. O desenvolvimento individual da
entrevistada traduz influéncias de diversas pessoas, linguagens e institui¢cdes
que utilizam diferentes representacdes semioticas. Assim, percebemos que
sua inteligéncia e cogni¢ao resultaram de/em complexas intera¢des em rede.

Temos aqui a indicacdo de que aprendemos a pensar dentro de uma cole-
tividade, sendo microatores imersos em ecologias cognitivas. Uma primeira
relacdo entre o trabalho de Rodrigues-Moura et al. (2020) e as ideias de Pier-
re Lévy (2006) apresenta-se no quadro 2.

Quadro 2 — A presenga da linguagem

Rodrigues-Moura (2020) Pierre Lévy (2006)

(RM1) seu mundo imaginario e simbdlico de
vida;

(RM2) sentidos, significados e sentimentos
relativos a docéncia e a profissao, sob um olhar (PL1)

dual, como aluna no passado e como professora

[...] Ndo sou “eu” que sou inte-
no presente;

ligente, mas “eu” como grupo
(RM3) metafora no sentido de embutir os filetes humano no qual sou membro,

de memodrias de escolarizagdo da professora com minha lingua [...] heranga
[...] historia do vir a ser de uma professora de de métodos e tecnologias
ciéncias [...]; intelectuais [...]

(RM7) o pensar narrativamente cria um ema-
ranhado de sensagdes que circulam em um
movimento de ir e vir.

Fonte: elaboragdo do autor.

Diferentes interagdes resultaram em uma rede cujas interconexdes de ele-
mentos transformaram o mundo da professora entrevistada. Isso se traduziu
em representacdes que permitem langar olhares criticos e reflexivos sobre
sua formacao profissional. O mundo imagindrio e o simbdlico ligam-se a
grupos humanos nos quais ela se vé pertencente. Metaforas, significados e
experiéncias emergentes no depoimento sdo parte do patrimonio linguistico
dos atores sociais. Complementarmente, o pensar em forma narrativa asso-
ciou linguagens, sensagdes, métodos e tecnologias sociais herdadas.
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Lévy (2006) considera nossa rede de significagdes em constante meta-
morfose, transformando continuamente o conhecimento. Temas e objetos
sempre encontram novas interconexdes e originam uma teia que nao para de
ser tecida. Assim, a rede de significados assemelha-se a um hipertexto. O fato
ajuda a rever fronteiras anteriormente fixadas e pré-determinadas, permitin-
do assumi-las como relativas. Como exemplo, temos os anteparos erguidos
entre as Ciéncias modernas e suas formas de ensino.

Os sentidos resultantes do realinhamento de ideias da entrevistada ul-
trapassam aqueles que ela herdou das elaboracdes sociais que a rodeiam. A
interacdo entre palavras (re)construiu teias de significados. Cada fala ativou
redes compostas por outras palavras, imagens, sensagdes, lembrangas, outros
conceitos e afetos.

Temos outra forte conexao entre Rodrigues-Moura et al. (2020) e Pierre
Lévy (2006). Sao consideragdes sobre o hipertexto, que podem ser percebi-
das a partir de elementos do quadro 3 a seguir.

Quadro 3 — Rede de significados e ideias

Rodrigues-Moura (2020) Pierre Lévy (2006

(RM2) sentidos, significados e sentimentos
relativos a docéncia e a profissdo, sob um
olhar dual, como aluna no passado e como
professora no presente;

(RM4) [...] um mosaico de outros professo-
res que aparecem [...] carregados de cores, (PL3)
sensagdes e sentimentos que se movimen-

tam no tempo e no espaco; Principios de metamorfose; hetero-

geneidade; multiplicidade e encaixe

(RM5) praxis, como meio de transforma- de escalas; Principio de exteriori-
¢do de si mesma e daqueles que estdo dade; de topologia; Principio de
proximos de si; mobilidade dos centros.

(RM6) com outras pegas do mosaico que
configuram a professora de ciéncias;

(RM7) o pensar narrativamente cria um
emaranhado de sensagdes que circulam
em um movimento de ir e vir;

Fonte: elaboragdo do autor.
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Cada palavra induziu transformacodes ativando redes semanticas que con-
tribuiram para construir um depoimento, remodelando a topologia e a com-
posicdo de nos da teia de recordagdes. Os caminhos percorridos reforcaram
a ideia de que as conexdes na memoria da professora permitiram reconstruir
seu universo mental.

Verificamos elementos nas falas e termos expressos na entrevista que per-
mitiram a emersdo da ideia de formagdo para a profissao de professor. Ela ¢
carregada de conceitos além dos simples contetidos académicos. Notamos
que, em paralelo a formagao cientifica, existe a forte presenga de uma diver-
sidade de situagdes de vida.

Como caracteristicas mais marcantes, temos os sentidos atribuidos, os
significados elaborados e os sentimentos sobre a profissdo docente sob um
olhar dual. A aluna no passado hoje se vé como professora impregnada por
essas marcas (RM2). Tudo isso vem a tona ao pensar narrativamente, criando
sensagdes em um emaranhado provocado por diferentes circulagdes de ideias
e movimentos de ir e vir (RM?7).

A linguagem escrita contribuiu para a construir um movimento que per-
mitiu verificar uma produgao histérico-social resultante da interagdo entre
sujeitos. Estes, por sua vez, ndo devem ser compreendidos como personagens
moldados passivamente pelo meio social em que se encontram. Por outro
lado, também ndo somos individuos apenas ativos e sim pessoas reflexivas,
interativas e dotadas de autonomia, capazes de regular suas proprias agoes a
partir de inter-relagdes com os demais. A escrita foi entdo um instrumento de
apoio ao pensamento que buscava comunicar, modificando modos de pensar.

Consideracoes finais

Voltemos a ideia geral de que os profissionais do magistério na area cien-
tifica trazem apenas conhecimentos técnicos da sua formacéo e as lembran-
cas de diferentes disciplinas importantes para a atuag@o profissional. Como
contraponto, podemos dizer que os egressos da graduacdo em diferentes
ciéncias dependem de determinados conhecimentos especificos, mas trazem
também recordacdes, sentimentos e saberes extracientificos.

Como resultados e reflexdes a partir do que se percebeu inicialmente € pos-
sivel dizer que, no caso da professora, ela realizou microagdes e teceu uma rede
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com ecologia propria, unindo seus componentes biologicos, sociais e tecnolo-
gicos. Vemos que, de fato, o pensamento ndo ocorre isoladamente no individuo
e sofre diferentes influéncias, resultando em um desenvolvimento complexo de
inteligéncia e cognicdo em meio a presenca de diferentes atores.

A entrevista, por exemplo, permitiu resgatar o mosaico em que se consti-
tuiu determinada formagfo para a docéncia, aproximando diferentes heran-
cas de métodos. As tecnologias construtoras do eu inteligente individual da
professora em meio a coletividades diversas originou, a partir de diferentes
modalidades de “eu” como traducdo de um grande “nds”, sem o qual cada
ator social ndo conseguiria pensar de maneira autonoma.

Pode-se considerar que o objetivo principal deste trabalho foi alcangado:
verificar como a ATD serviria para a percepcao de elementos constituintes
de uma rede de significados. As caracteristicas mais marcantes revelam sen-
tidos atribuidos, significados e sentimentos sobre a profissdo que vao além da
formagdo académica. Vemos, a partir das subcategorias, que diversas marcas
compdem o perfil da docente, e o pensar narrativo permitiu observar sensa-
¢oes emaranhadas em relagdo ao passado.

Consideramos a questdo central (sobre o peso de elementos afetivos na
formacao profissional para o magistério em Cié€ncias para além do conheci-
mento técnico) também respondida satisfatoriamente. A linguagem oral na
entrevista, além de permitir aflorar sentidos e sentimentos da entrevistada,
favoreceu o exercicio de diferentes habilidades cognitivas de entrevistado e
entrevistador. Foi importante entrelacar constru¢cdes humanas e memorias
de/sobre diferentes personagens presentes no vir a ser de uma profissional do
magistério que lida com o conhecimento cientifico.

Ja como perspectivas, implicagdes e/ou recomendagdes, consideramos ne-
cessario rever, entre outros elementos, quais contextos e sentidos das palavras
se modificaram, como também aqueles que porventura persistam durante o
desempenho profissional. Existe a necessidade de verificar como certos con-
ceitos assimilados na formagdo académica extrapolam aqueles inicialmente
estabelecidos por determinado grupo social. E o caso de certos conceitos que
encontramos previamente estabelecidos ao iniciar uma graduacao.

Em diversos niveis de escolaridade, ¢ importante associar conteudo técnico
e a realidade do estudante. Os cursos de formagao cientifica para o magistério
costumeiramente nao cuidam de determinadas realidades dentro e fora do am-
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biente escolar. Necessitamos de profissionais que saibam lidar com determina-
dos saberes, equipamentos e instalacdes. Ao mesmo tempo, o ser humano que
pde em movimento diversas estruturas e conceitos referentes a area deve ser
foco de atengao, ultrapassando uma simples exposicao de conceitos.

Em situacdes ideais, a formac¢do do profissional de educagdo ndo cabe
apenas tornar o individuo habil para manipular conceitos. Precisamos de
profissionais preparados para permanentemente romper o estagio de conhe-
cimento em que se encontra. O professor de qualquer area cientifica necessita
constantemente de estimulo para refletir sobre sua atuagdo e as consequén-
cias de seu trabalho.

Isso seria um importante passo para o docente, que, além de tecnicamente
qualificado, seja alguém capaz de se tornar consciente de que sua formagao
vai além de conhecimentos de area. Tudo isso colaboraria para construir re-
des articuladoras de significados, emaranhado de significacdes diferentes, e
ndo apenas na forma de uma simples corrente, que se desfaz com a quebra de
um de seus elos.
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Introducao

Este trabalho tenciona realizar uma analise discursiva de um texto epis-
tolar datado do ano de 1082, originario da chancelaria real germanica da
Idade Média Central. A referéncia metodologica aplicada a tal carta é a Ana-
lise Textual Discursiva (ATD), segundo sua fundamenta¢do em Moraes ¢
Galiazzi (2016). A ATD ¢ uma abordagem qualitativa de anélise de dados
que procura traduzir e interpretar um fendmeno por meio da fragmentagdo
e recomposicdo de discursos textuais, buscando encontrar microelementos
que formam um todo discursivo com coesdo que possibilite interpretagdes da
realidade (MORAES; GALIAZZI, 2016; SOUSA; GALIAZZI, 2017).

O roteiro a ser seguido e apresentado em detalhe compreende os passos a
seguir. A atividade do pesquisador, dentro da ATD, inicia-se com a escolha
de um corpus especifico: um texto ou colecdo de textos que reuna dados
sobre o fendmeno que se quer estudar. Decidido o corpus, a interagdo com o
texto procede rumo a fragmentacdo em unidades empiricas, que sdo partes
formativas do texto em si com significados em particular. Adiciona-se ao
universo de trabalho um conjunto de unidades de significado teoricas, que
tratam de dados disponiveis na literatura de referéncia utilizada. A partir do
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conjunto entre unidades empiricas e tedricas, emergem novas categorias que
viabilizam uma interpretacdo mais ampla do sentido do discurso. Essas novas
perspectivas sdo, por fim, materializadas em metatextos.

Apresentacao do corpus

O corpus escolhido corresponde a uma carta enviada por Henrique 1V,
Sacro Imperador Romano-Germanico (1054-1106) ao clero e povo de Roma
em 1082. Essa epistola € parte de uma extensa rede de comunicagdes partida
da chancelaria real henriciana de forma a reforgar sua posi¢do no conflito
chamado pela historiografia moderna de “Querela das Investiduras”, uma sé-
rie de embates entre as autoridades papal e imperial no século XI.

O embate inicia-se em resposta a movimentos de autonomia eclesiastica,
agrupados em categoria hoje reconhecida como a “reforma do século XI”,
que ganham peso institucional a partir da década de 1050, com a ascensao do
Papa Ledo IX (1049-1054). Uma importante fase na qual se d4 um conjunto
de mudangas institucionais, porém, inicia-se em 1073, com a ascensdo do
monge Hildebrando de Soana a Santa Sé como Papa Gregorio VII (1073-
1084). A participagdo de Gregorio em um programa reformista e seu conflito
aberto com o poder do Sacro Império Romano-Germanico, na figura de Hen-
rique IV, sdo motivos por tras da atribuicdo do nome de “reforma gregoriana”
aos acontecimentos desse periodo.

Em uma disputa iniciada pelo direito de quem teria o poder de investir
novos bispos, a disputa entre Gregorio e Henrique se encrudesceu na segunda
metade da década de 1070, formando grupos de clérigos e nobres poderosos
em alianga com um ou outro poder. Isso levaria a assembleias hostis umas as
outras, condenagdes e até mesmo excomunhdes reciprocas entre os partidos
papal e imperial, levando a um ponto de inflexdo em 1077, no qual Henrique
se submete de maneira tatica ao poder papal no castelo de Canossa, Italia.

Tal paz néo dura por muito tempo, no entanto. Em 1080, ocorrem novas
acusagdes e excomunhdes mutuas, dentre as quais Gregorio renega a Henri-
que a propria coroa real, apoiando como anti-rei um nobre rival de Henrique,
que ¢ morto em batalha no mesmo ano. O que se segue € uma expedigdo do
imperador a Itdlia, na qual ele visa estabelecer controle efetivo sobre o norte
italiano e a cidade de Roma, colocando-a sob cerco a partir de 1081. Ao mes-
mo tempo, Henrique busca convencer os poderes eclesidsticos e temporais da
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cidade da retiddo de sua empreitada. E nesse contexto que sua chancelaria
envia a seguinte correspondéncia a Roma. A tradugdo utilizada aqui é propria
do autor, com base no texto da traducao inglesa da carta, codificada como
Epistola 17 no corpus de Mommsen ¢ Morrison (1967).

Texto da epistola 17
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Henrique, Rei pela graga de Deus, envia graga, amor e
todas as boas coisas a todos os cardeais, clérigos e lei-
£0s romanos, a seus maiores e menores vassalos, caso
sejam ja seus vassalos ou em vias de tornarem-se tal:

A autoridade romana deve sempre ser forte em justi-
ca, especialmente em prol de toda nagdo, ja que seu
pecado € a destruicdo, e seu mérito, a acregao de reta
vivéncia aqueles sujeitos a ela. Agora, tu podes ver a
prova disto em toda parte; decerto, poderiam vé-lo [an-
tes] se ndo houvésseis sido prejudicados por um certo
homem. Por causa daquele prejuizo, mesmo se fostes
menos que diligentes de certas formas, a acusagéo con-
tra vos torna-se mais leve, visto que aquele que deveria
ser o espelho da reta vivéncia tornou-se obstaculo nao
apenas a vos, mas também a todos que veneram a lide-
ranca que Roma exerce sobre a Fé catodlica, de tal modo
que agora a Igreja virtualmente ameaca desabar, ndo
em erro, mas em ruina irreparavel.

Vendo tal estado infeliz e estando indispostos de tolera-
-lo por mais tempo, viemos a Roma, onde esperdvamos
vé-los todos em fidelidade. E de tal forma tinhamos
esperancga em sua justiga e perseveranca na fidelidade
filial que nos mostraveis, que [esperavamos] ser possi-
vel tratar convosco toda matéria de direito concernente
a realeza e ao sacerdocio, mesmo se viéssemos Sozi-
nhos com muitos poucos soldados. Mas vos encontra-
mos muito diferentemente do que esperavamos, ja que
aqueles que pensavamos amigos agora percebiamos
como inimigos. Eles foram nossos inimigos, embora
viéssemos até vos por mera justica, e pelo seu conselho
e pela autoridade candnica, de modo a estabelecer paz
entre a realeza e o sacerddcio.

Certamente sabemos e livremente cremos que vos sois
amigos da justica e que ndo nos negariam a justi¢a que
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ndo negam a qualquer, salvo se v0s tivestes ouvido que
vinhamos para trazer injustica e desordem até vos.
Certamente, ndo somos ignorantes das maquinagdes
deste Senhor Hildebrando. Nao ¢ surpreendente que
ele tenha podido enganar aqueles que vivem na mes-
ma cidade que si; pois ele era 0 mesmo homem que
seduziu a amplitude do mundo e manchou a Igreja com
o sangue de seus filhos, quando ele fez filhos levantar-
-se contra seus pais e pais contra seus filhos, e armou
irmdo contra irmdo. Certamente, se desejardes consi-
derar tal matéria, tal perseguicdo ¢ mais cruel que a
perseguicdo de Décio, visto que Cristo coroou no Céu
aqueles que Décio matou por Cristo, mas a atual perse-
guicdo priva da vida presente e condena tais proscritos
por ela ao inferno.

Para resolver tal problema, a Igreja convocou Hilde-
brando amitde a purgar-se do crime a ele imputado
e para livrar a Igreja do escandalo. Mas quando con-
vocado, ele desdenhou apresentar-se; nem ouviu ele
nossos enviados e tampouco deixou que vOs os ou-
visseis, temendo perdé-los como apoiadores uma vez
que a justa causa fosse ouvida. Mas pedimos a justica
comum de todos que pelas vossas acdes até ele venha
apresentar-se diante de nds agora, que mesmo agora
ele ouga a Igreja lamentar-se. Se a Igreja foi confiada a
ele, por que ele suporta que ela pere¢a? Nao verdadeiro
pastor, mas mercenario que obteve a posi¢do de pastor,
¢ aquele que retira das ovelhas seu auxilio enquanto o
lobo as rasga em pedagos. Digam a ele que venha, que
dé satisfagdo a Igreja, que ndo tema a ninguém salvo a
Deus; deixem que ele aceite juramentos, deixem que
aceite reféns vindos de nos, certo de salvo-conduto a
noés e retorno seguro a vos, caso ele seja mantido na Sé
Apostdlica ou deposto.

Olhai, com o favor de Deus viremos a Roma na data
marcada. Se ele assim o quiser, que tudo seja feito
ali. Se for mais aceitavel vir com nossos mensageiros
a nosso encontro, aprovamos tal plano também. Ve-
nham com ele vos, quantos de vos quiserdes; venham,
oucam, julguem. Se ele puder e dever ser Papa, a ele
obedeceremos; mas se o oposto for verdade em vosso
julgamento e em nosso, deixem que outro, a quem a
Igreja requisitar, seja providenciado a Igreja.
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Nao deveis rejeitar tal proposta. Se € justo ouvir um
sacerdote, também ¢ justo obedecer a um rei. Por que
Hildebrando luta para destruir o que ¢ administrado
por Deus? E se ele assim o tenta, por que vos ndo o
opondes? Deus disse que ndo uma, mas duas espadas
sdo suficientes. Mas Hildebrando intenta que haja ape-
nas uma, dado que ele luta para arruinar-nos, a quem
(embora indignos), Deus ordenou rei desde nosso ber-
¢o, Deus nos tem mostrado diariamente que Ele assim
nos ordenou; como qualquer um pode ver ao conside-
rar quio bem Ele nos protegeu das emboscadas de Hil-
debrando e de seus partidarios. Ja que ainda reinamos,
embora contra a vontade dele; foi o Senhor quem des-
truiu nosso cavaleiro, o perjuro que Hildebrando orde-
nou rei em nosso lugar.

Em nome da fé que vos guardasseis pelos imperado-
res, nosso avo e nosso pai Henrique [III], e que deveis
guardar por nos, e de fato guardaram bem até o tempo
de Hildebrando, pedimos que ndo nos neguem a honra
patrimonial dada por vos a nds, pela mao de nosso pai.
De outra maneira, se decidireis negé-la a nos, pedimos
que digam o motivo de sua negativa, ja que estamos
preparados para fazer toda justi¢a a vos, reservar toda
honra a S&o Pedro, e recompensar todos que merece-
rem, independente de quem forem. Viemos investir
ndo contra vOs, mas contra aqueles que vos atacam.

Nao oprimam a Igreja por mais tempo através de Hil-
debrando; nao lutem com ele contra a justica. Que haja
um julgamento as vistas da Igreja. Se for justo que vos
o considereis papa, defendam-no como papa. Nao o de-
fendam como um ladrao buscando por seu covil.

O que ele ganha ao sacrificar a justi¢a por poder? De-
seja ele, portanto, ser mais injusto, visto que mais exal-
tado? Estas sdo suas proprias palavras, “que ele ndo
deve ser julgado por ninguém”. E o significado destas
¢ o mesmo do que se ele houvesse dito “ele pode fazer
0 que quiser”. Mas esta ndo ¢ a regra do Cristo, na qual
declara-se que “aquele que ¢ o maior dentre vos sera
vosso servo”. E assim € injusto para ele que se intitula
servo dos servos de Deus oprimir os servos de Deus
por meio de seu poder. Nao deve ser vergonhoso a ele
ser reduzido a um posto baixo de maneira a remover
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um escandalo comum aos fiéis, ja que a obediéncia co-
mum diz que ele deve ser exaltado. “Pois aquele que”,
disse o Senhor, “ofender estes pequenos que creem em
mim, seria melhor para ele que uma pedra pendesse de
seu pescoc¢o”. Olhai, os pequenos e os grandes clamam
contra o escandalo que ele presenteia e pedem que isso
seja removido de seu seio.

Que ele, portanto, venha corajoso. Se sua conscién-
cia ¢ pura, é assegurado que ele se regozijara com a
presenga de todos, visto que quando tais coisas forem
refutadas por inteiro, a gloria sera dele. Que ele tenha
certeza de que sua vida ndo estara em perigo, mesmo
que vosso julgamento e a autoridade dos canones de-
cida que ele deve ser alijado da dignidade que mantém
injustamente. Ndo estamos prontos a fazer nada sem
voOs, mas todas as coisas convosco, se apenas vermos
que vos ndo resistais a nossos bons atos.

Finalmente, ndo pedimos por nada salvo a permanén-
cia da justica naquele lugar onde ¢ mais apropriado
que ela resida. Desejamos encontrar justiga entre vos;
e, com o favorecimento de Deus, estamos resolvidos a
recompensa-la quando encontrada. Adeus. (MOMM-
SEN; MORRISON, 1967, Epistola 17, Tradugdo nossa).

Fragmentacdo em unidades empiricas

Seguiu-se a fragmentacdo do texto da carta em unidades de discurso es-
pecificas, de acordo com as ideias apresentadas, seguida da atribui¢do de c6-
digos® (Quadro 1), sendo algumas destas unidades reescritas, caso seu sentido
geral fosse preservado.

6 Os prefixos dos codigos seguem a estrutura de uma carta do periodo: [S]audagao/ [E]xor-
dio/ [N]arracéo/ [Pletigao/ [Clonclusdo, com a adi¢do de duas se¢des [A]rgumentativas
que essa carta tem de diferente, em comparac¢do com outras de seu corpus contemporaneo.
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Quadro 1 — Unidades empiricas (continua)

S01

Henrique, Rei pela graca de Deus, envia graga, amor e todas as boas
coisas

S02

a todos os cardeais, clérigos e leigos romanos,

S03

a seus maiores e menores vassalos, caso sejam ja seus vassalos ou em
vias de tornarem-se tal:

EO1

A autoridade romana deve sempre ser forte em justica, especialmente
em prol de toda nagdo, ja que seu pecado é a destruigdo, e seu mérito, a
acrecgdo de reta vivéncia aqueles sujeitos a ela.

E02

Agora, tu podes ver a prova disto em toda parte; decerto, poderiam vé-lo
[antes] se ndo houvésseis sido prejudicados por um certo homem. Por
causa daquele prejuizo, mesmo se fostes menos que diligentes de certas
formas, a acusagdo contra vos torna-se mais leve,

EO3

aquele que deveria ser o espelho da reta vivéncia tornou-se obstaculo
ndo apenas a vds, mas também a todos que veneram a liderancga que
Roma exerce sobre a Fé catdlica, de tal modo que agora a Igreja virtual-
mente ameaca desabar, ndo em erro, mas em ruina irreparavel.

NO1

Vendo tal estado infeliz e estando indispostos de tolera-lo por mais tem-
po, viemos a Roma, onde esperdvamos vé-los todos em fidelidade.

NO02

[esperavamos] ser possivel tratar convosco toda matéria de direito con-
cernente a realeza e ao sacerddcio, mesmo se viéssemos sozinhos com
muitos poucos soldados.

NO3

Mas vos encontramos muito diferentemente do que esperavamos, ja que
aqueles que pensavamos amigos agora percebiamos como inimigos

NO4

[Viemos até vos] por mera justica, e pelo seu conselho e pela autoridade
candnica, de modo a estabelecer paz entre a realeza e o sacerddcio.

NO5

Certamente sabemos e livremente cremos que vos sois amigos da justica

NO6

[V6s ndo nos negarieis] a justica que ndo negam a qualquer, salvo se
vos tivestes ouvido que vinhamos para trazer injustica e desordem até
vés. Certamente, ndo somos ignorantes das maquinagdes deste Senhor
Hildebrando.
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Quadro 1 — Unidades empiricas (continua)

Ndo é surpreendente que ele tenha podido enganar aqueles que vivem
na mesma cidade que si; pois ele era 0 mesmo homem que seduziu a
NO7 amplitude do mundo e manchou a Igreja com o sangue de seus filhos,
quando ele fez filhos levantar-se contra seus pais e pais contra seus
filhos, e armou irmdo contra irmdo

tal perseguicdo é mais cruel que a perseguigdo de Décio, visto que Cristo
NO8 coroou no Céu aqueles que Décio matou por Cristo, mas a atual persegui-
¢do priva da vida presente e condena tais proscritos por ela ao inferno.

a Igreja convocou Hildebrando amiude a purgar-se do crime a ele imputa-

N09 do e para livrar a Igreja do escandalo.

ele desdenhou apresentar-se; nem ouviu ele nossos enviados e tampouco
N10 deixou que vOs os ouvisseis, temendo perdé-los como apoiadores uma
vez que a justa causa fosse ouvida.

[Pedimos que, com vossa ajuda,] ele venha apresentar-se diante de nds
agora, que mesmo agora ele ouga a Igreja lamentar-se. Se a Igreja foi con-
PO1 fiada a ele, por que ele suporta que ela perega? Nao verdadeiro pastor,
mas mercenario que obteve a posigdo de pastor, é aquele que retira das
ovelhas seu auxilio enquanto o lobo as rasga em pedacos.

Digam a ele que venha, que dé satisfacdo a Igreja, que ndo tema a nin-
guém salvo a Deus; deixem que ele aceite juramentos, deixem que aceite

P02 , . , .
reféns vindos de nos, certo de salvo-conduto a nds e retorno seguro a
vés, caso ele seja mantido na Sé Apostdlica ou deposto.

P03 Se for mais aceitdvel vir com nossos mensageiros a nosso encontro, apro-
vamos tal plano também.

o4 Venham com ele vés, quantos de vés quiserdes; venham, ougam,

julguem.

Se ele puder e dever ser Papa, a ele obedeceremos; mas se o oposto for
P05 verdade em vosso julgamento e em nosso, deixem que outro, a quem a
Igreja requisitar, seja providenciado a Igreja.

AO1 Se é justo ouvir um sacerdote, também é justo obedecer a um rei.

A02 Por que Hildebrando luta para destruir o que é administrado por Deus?

AO3 E se ele assim o tenta, por que vds ndo o opondes?
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Quadro 1 — Unidades empiricas (continua)

AO4

Deus disse que ndo uma, mas duas espadas sdo suficientes. Mas Hilde-
brando intenta que haja apenas uma

AO5

ele luta para arruinar-nos, a quem (embora indignos), Deus ordenou rei
desde nosso bergo,

A06

Deus nos tem mostrado diariamente que Ele assim nos ordenou; como
qualquer um pode ver ao considerar quao bem Ele nos protegeu das
emboscadas de Hildebrando e de seus partidarios. Ja que ainda reinamos,
embora contra a vontade dele; foi o Senhor quem destruiu nosso cavalei-
ro, o perjuro que Hildebrando ordenou rei em nosso lugar.

P06

Em nome da fé que vds guardasseis pelos imperadores, nosso avo e nos-
so pai Henrique [lll], e que deveis guardar por nds, e de fato guardaram
bem até o tempo de Hildebrando, pedimos que ndo nos neguem a honra
patrimonial dada por vds a nds, pela mao de nosso pai.

P07

De outra maneira, se decidireis negda-la a nds, pedimos que digam o mo-
tivo de sua negativa, ja que estamos preparados para fazer toda justica a
vés, reservar toda honra a Sdo Pedro, e recompensar todos que merece-
rem, independente de quem forem. Viemos investir ndo contra vés, mas
contra aqueles que vos atacam.

P08

N&o oprimam a Igreja por mais tempo através de Hildebrando; ndo lutem
com ele contra a justi¢a. Que haja um julgamento as vistas da Igreja.

P09

Se for justo que vés o considereis papa, defendam-no como papa. Ndo o
defendam como um ladrdo buscando por seu covil.

A07

O que ele ganha ao sacrificar a justica por poder? Deseja ele, portanto,
ser mais injusto, visto que mais exaltado? Estas sdo suas préprias pala-
vras, “que ele ndo deve ser julgado por ninguém”. E o significado destas é
o mesmo do que se ele houvesse dito “ele pode fazer o que quiser”

A08

Mas esta ndo é a regra do Cristo, na qual declara-se que “aquele que é o
maior dentre vds sera vosso servo”. E assim € injusto para ele que se intitula
servo dos servos de Deus oprimir os servos de Deus por meio de seu poder.

A09

N3o deve ser vergonhoso a ele ser reduzido a um posto baixo de maneira

a remover um escandalo comum aos fiéis, ja que a obediéncia comum

diz que ele deve ser exaltado. “Pois aquele que”, disse o Senhor, “ofender
estes pequenos que creem em mim, seria melhor para ele que uma pedra
pendesse de seu pescogo”. Olhai, os pequenos e os grandes clamam contra
o escandalo que ele presenteia e pedem que isso seja removido de seu seio
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Quadro 1 — Unidades empiricas (conclusio)

co1

Que ele, portanto, venha corajoso. Se sua consciéncia é pura, é assegura-
do que ele se regozijard com a presenca de todos, visto que quando tais
coisas forem refutadas por inteiro, a gloria sera dele.

co2

Que ele tenha certeza de que sua vida ndo estara em perigo, mesmo que
vosso julgamento e a autoridade dos canones decida que ele deve ser
alijado da dignidade que mantém injustamente.

co3

Ndo estamos prontos a fazer nada sem vds, mas todas as coisas convosco,
se apenas vermos que vos ndo resistais a nossos bons atos.

co4

Finalmente, ndo pedimos por nada salvo a permanéncia da justica na-
quele lugar onde é mais apropriado que ela resida. Desejamos encontrar
justica entre vos; e, com o favorecimento de Deus, estamos resolvidos a
recompensa-la quando encontrada.

Fonte: Elaboragdo propria.

Atribuicao de unidades teéricas

A seguir, realizou-se um levantamento bibliografico de informagdes refe-
rentes as convengdes formais da epistolografia da época, o contexto do Sacro
Império Romano-Germanico no século XI, a atuacdo de Henrique IV como
opositor de Gregdrio VII e das formas de governo e proclamacao da justica
em territorio germanico. Partindo dessas leituras, foi possivel agregar ao es-
tudo nove unidades teoricas, disponiveis no Quadro 2, seguidas de suas as-
sociagdes com contetidos das unidades empiricas indicadas respectivamente.
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Quadro 2 — Unidades tedricas (continua)

MELVE, Leidulf. Inventing the Public Sphere (2 vols): The Public Debate during the
Investiture Contest (c. 1030-1122). Leiden: Brill, 2007.

Os séculos Xl e Xl foram considerados a era de ouro
da carta latina. Ha boas razGes para considerar que
Im1_cartas as colegdes de cartas do periodo da Querela das A01, AO7
Investiduras (~1070-1120) sdo parte da guerra inte-
lectual ali travada.

As cartas da chancelaria papal durante este perio-
do mostram sinais da representa¢do de Gregdrio
Im2_virtude | VIl como um participante do grupo “entre os mais A07
santos” dos homens. Esta virtude é sua em fungdo do
cargo que ocupa: a Santa Sé.

TOUBERT, Pierre. L'Europe dans sa premieére croissance: de Charlemagne a |’an
mil. Paris: Artheme Fayard, 2004.

O Papa Gelasio, em 494, escreve uma carta iconica
ao imperador bizantino Anastécio I, na qual realiza
uma interpretagdo de uma passagem em Lucas 22

e ) “ AO01
t1 gelasio declarando que devem existir dois poderes, ou “duas A04'
pti_g espadas” que regem o mundo cristdo: uma represen- C03'
tando o poder espiritual da Igreja, outra representan-
do o poder temporal dos reis. Essa ideia é frequente-
mente referenciada como “doutrina gelasiana”.
A doutrina gelasiana é invocada de forma intermiten-
te na cristandade, a partir do século VI. Ela comega
. r mobiliz forma distin fr n
pt2_gelasio a ser mobilizada de forma distinta e frequente a AO7

partir do discurso da reforma na Igreja durante o
século XI, cujo maior simbolo é o Papa Gregdrio VII
(1073-1084).

CONSTABLE, Giles. Letters and Letter-collections. Turnhout: Brepols, 1976.

A escrita epistolar na segunda metade do século XI NO9,
gcl_cartas tem fungdes publicas fluidas: a carta representa mais N10,
do que uma comunicagao pessoal. P01, CO4

WEILER, Bjorn K. U.; MACLEAN, Simon. Representations of Power in Medieval Ger-
many 800-1500. Turnhout: Brepols, 2006.
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Quadro 2 — Unidades tedricas (conclusao)

Representagdes do poder politico na Idade Média EO2,
sdo formadas pela dialética, fundamentadas em NO3,
entendimento ou visdo de cosmos comum entre as NO4,
wml_rep . .
partes, e o lugar dessas partes na hierarquia de seu P05,
tempo e espaco. Essas representagdes nunca estao P06,
separadas do dominio da “politica real”. P09, A09
A dinastia saliana (a qual pertence Henrique IV)
. . L. S01,
construiu, a partir de seu fundador, uma ideia
R - . A02,
o . emergente de império na Idade Média. Esse ideal
jbl_imperio . - AO05,
foi baseado na elei¢do de seus governantes como AO6
Romanorum rex e na formagdo e protegdo de um P06’
império cristdo universal.

WANGERIN, Laura. Kingship and Justice in the Ottonian Empire. Ann Arbor: Uni-
versity of Michigan Press, 2019.

A tradicdo mondrquica instituida na Germania me-

dieval durante a dinastia otoniana (936-1024) tem SN%ZS’ 503,
. um importante instrumento de justi¢a: o sinodo. !
Iwl_sinodo , ~ ) ; P08,
- Sinodos sdao assembleias de bispos e nobres, acom- A09
panhados de audiéncias frente ao monarca para COl’ 02

resolucdo de disputas.

REUTER, Timothy. Medieval Polities and Modern Mentalities. Cambridge: Cam-
bridge University Press, 2006.

A assembleia medieval é um instrumento de realizar
politica, mesmo que seus participantes ndo neces-

sariamente a vejam dessa forma. Elas sao momen- P02,
trl_assemb tos particulares do fazer politico, que ndo deve ser P03,
visto como algo constante ou continuo, e tém um P04,

aspecto performativo em si, envolvendo também
elementos liturgicos.

Fonte: Elaboragdo propria.

Identificaram-se alguns temas recorrentes na Ep. 17 que auxiliam na for-
macao de categorias emergentes a partir de maior analise do texto:

a. Dever: essa no¢do ¢ aplicada aos destinatarios da carta, o clero e o
povo romano, assim como também se aplica ao proprio autor, Hen-
rique I'V. O senso de dever ¢ frequentemente mobilizado de forma a
fortalecer o argumento e a peti¢ao realizadas na carta;
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b. Justica: ¢ a legitimag@o que o autor oferece por suas acoes e requeri-
mento. Além disso, € 0 que o separa do antagonista apresentado na
carta, Hildebrando (nome de batismo do Papa Gregorio VII);

c. Erro e engano: sdo as armas de Hildebrando na busca de seus objeti-
vos, gerando um estado de conflito na Igreja;

d. Comando divino: é um conceito que, ao invocar referéncias comuns a
remetente e destinatarios, serve para estruturar a polémica presente e
buscar uma resolucdo que seja conciliar e aceitavel a todos, em uma re-
presentacdo de universalidade — dado que a Igreja é o que esta em jogo.

Categorias emergentes

As duas categorias emergentes advindas da carta sdo uma combinagao
dos temas anteriormente expostos a luz das unidades tedricas encontradas,
que indicam chaves interpretativas para o texto epistolar. Essas duas catego-
rias contemplam a maioria das passagens do proprio texto, abaixo assinala-
das com seus codigos de unidade empirica. Além disso, as unidades teoricas
se combinam de modo a unificar alguns conceitos e perceber os detalhes da
linha argumentativa principal realizada por Henrique IV.

Quadro 3 — Categorias emergentes (continua)

Erros e pecados de Hildebrando

Quebra do exemplo que o papa deveria prover;
o comportamento de Hildebrando ndo corres-
ponde ao que dele é esperado.

EO3, P09, A09, wm1_rep,
Im2_virtude

AcGes que promovem divisdo da cristandade e
insubordinagdo diante do comando divino de
fraternidade.

NO06, NO7, NO8, N10, A02,
gcl_cartas

Paz e justi¢a na Igreja por meio de uma assembleia

E02, NO5, NO6, P05, A02, P07, O autor declara que a autoridade candnica e o
P08, C02, C03, wml_rep, bom julgamento dos bispos romanos devem ser
lwl_sinodo, trl_assemb centrais em uma resolugdo justa ao conflito.
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Quadro 3 — Categorias emergentes (concluir)

S01, S03, NO1, N02, N10,
P01, PO2, PO5, AO1, AO2, AD4,
A05, A06, P06, CO4, ptl_ge-
lasio, pt2_gelasio, wm1_rep,
jbl_imperio

Henrique IV declara-se como uma lideranga

gue inicia tal processo e pede pela aceitagdo
dos bispos; isso é virtude de seu papel como
imperador.

Fonte: Elaboracao propria.

Metatextos

A epistola 17, enviada pela chancelaria real de Henrique IV ao clero e
povo romanos em 1082, apresenta como suas motivagdes dois temas prin-
cipais: a necessidade de se fazerem acusagdes publicas aos erros e pecados
de Gregorio VII e o pedido de Henrique para que seus interlocutores apoiem
uma assembleia na qual Gregoério tenha tais transgressoes julgadas. A repre-
sentacdo do papa por seu nome de batismo, Hildebrando, carrega em si um
peso simbolico importante em tal dialogo.

Erros e pecados de Hildebrando

A acusagdo realizada a Gregoério esta fundada em uma visdo de que o uso
do trono papal levou a Igreja universal a uma situacdo de divis@o inaceitavel.
O imperador declara que Gregorio, por meio de seu oficio, tem uma imputago
sobre si: a responsabilidade de agir de maneira virtuosa, inclusive de modo
a garantir um bom exemplo a cristandade. Sua posi¢do exaltada, como deve
sé-la segundo “a obediéncia comum”, deve servir como expressdo de virtude;
de fato, as comunicagdes advindas do proprio Gregorio reafirmam tal posigao.

Melve (2007) indica que as cartas papais apresentam Gregdrio como in-
tegrante de um nivel de santidade (vis@o essa que ¢ diretamente atacada por
Henrique) que lhe ¢ garantido pelo papado em si, o que arregimenta a obe-
diéncia por parte de outros cristdos. Essa imputacdo de santidade é direta-
mente atacada por Henrique, que apresenta na carta as dentincias de que o
papado gregoriano foi instrumento de divisdo e ruina na Igreja, com a perda
dos lagos de fraternidade entre aqueles que disputam entre si, e também a fal-
ta de entendimento e transparéncia nas relagdes entre o papado e o império:
cartas e enviados imperiais foram negados no espaco de audiéncia em Roma,
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onde deveriam ter repercussdo publica de acordo com as normas epistologra-
ficas da época (MELVE, 2007; CONSTABLE, 1976).

Paz e justica na igreja por meio de uma assembleia

De que forma resolver tal impasse? O imperador indica, na Ep. 17, que
o clero romano tem papel central em tal processo. Suas agdes na Italia sdo
justificadas porque visam curar as feridas advindas do abuso do poder papal.
De tal maneira, a recepcao que ele espera dos romanos € aquela de aceitagdo
e conciliagdo, convidando-os de maneira enérgica para que participem de
uma grande assembleia na qual o sumo pontifice deve ser julgado. A decisdao
de Henrique ao favorecer e reforgar a importancia da decisdo colegiada pode
remeter a tradigGes locais de seu reino e dinastia.

Wangerin (2019) aponta que a forma sinodal havia sido importante na
Germania medieval a partir do periodo otoniano; essa informagdo ¢ comple-
mentada por Reuter (2006), em sua afirmagdo da assembleia como realizagao
da politica utilizando-se de performance, contexto e elementos litargicos. O
espago da assembleia, portanto, &€ também passivel de uso como espago de
representagdo, no qual a vontade de um grupo faz-se concreta. Esse ideal
aproxima-se da proposta de Weiler e MacLean (2006), de que a representagdo
nunca se afasta demasiado da acgdo politica real.

O concilio, sinodo ou assembleia que Henrique propde na Ep. 17, portan-
to, comunica tais ideias a seus interlocutores: a garantia de uma oportunidade
para que Gregoério seja posto em julgamento e seu destino seja decretado por
representantes da Igreja. O proprio Henrique, claramente, tem destaque den-
tre tal colegiado. O imperador apresenta a si proprio como um responsavel
pela protecdo da Igreja, o que o incentiva a agir da maneira com que age, €
pedir o que pede de Roma. Ao fazé-lo, Henrique esta inserido em uma pratica
discursiva comum aos reis da dinastia saliana — como nos mostra Bernhardt
(apud WEILER; MACLEAN, 2006), mobilizando seu proprio oficio e sua
unc¢do recebida por Deus. Embora o imperador reconhega-se como indigno
da unc¢do divina, ele intenta realizar seus designios, visto que também tem
uma responsabilidade: como imperador, ele ¢ uma das “espadas” da doutrina
gelasiana, a do poder temporal (TOUBERT, 2004), que mantém um dominio
sobre a cristandade e assim pode corrigir erros e aplicar julgamentos que o
corpo eclesial definir.
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4.3 “Fetiches por estatais”: uma andlise
textual discursiva

Renata Freitas
DOI: 10.52695/978-65-88977-79-8.4.3

Introducao

Este trabalho foi desenvolvido como projeto final do curso Analise Tex-
tual Discursiva, do qual participei, a distancia, realizado no final de 2021,
ministrados pelos professores Dra. Valéria de Souza Marcelino (Doutora em
Ensino de Ciéncias/Prof. Titular/IFF) e Prof. Arthur Rezende da Silva (IFF/
FAETEC/UCP). Para fazer a analise conforme os ensinamentos do curso, foi
escolhida uma matéria da Revista Forum Digital, por se tratar de um assunto
atual sobre as falas do Ministro da Economia, senhor Paulo Guedes.

Para desenvolver a analise, utilizou-se da metodologia Analise Textual
Discursiva, aplicada por Roque Moraes (2003). Assim, conforme Moraes
(2003), nenhum texto possui apenas uma leitura; cada texto pode ser inter-
pretado de varias maneiras, varias identidades, ndo sendo apenas uma visao
especifica. Isso vai depender do conhecimento de mundo que cada leitor tem.
Dessa forma, o objetivo da analise textual discursiva ¢ fazer uma compreen-
sdo do que se 1€, sem intengdo de testar nenhuma hipétese.

Foram utilizadas as trés etapas da Analise Textual Discursiva. Na primei-
ra, separou-se o texto da reportagem a partir da unitarizagdo, ou seja, sub-
dividir partes do texto observando cada detalhe a ser estudado. Na segunda
etapa, foram verificadas as categorizagdes de sentido das unidades, ou seja,
as unidades que t€m sentidos semelhantes foram postas juntas. Apos essa
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etapa, chega-se ao metatexto, que, com base nas categorias estabelecidas, se
desenvolve em textos descritivos e interpretativos.

Este capitulo é composto por esta introducao, seguido pelo corpo do texto
que foi analisado, ou seja, a reportagem da Revista Forum. Apos, tem-se as
unitarizagdes e as categorizagdes. O metatexto foi dividido em trés titulos:
Privatizacdo e miséria, Historia da economia brasileira ¢ Neoliberalismo e
economia internacional (todos os titulos foram contextualizados). Por fim,
tem-se as consideracdes finais do trabalho.

Corpo do Texto analisado

Quadro 1 — Corpus (continua)

Guedes diz que Brasil tem “fetiche por estatais” e fala dos EUA: “Cadé a empresa
de petrdleo deles?”

Em sua obsessdo por vender empresas publicas, ministro de Bolsonaro fez com-
paragdo esdruxula com os EUA, que concentra o controle da maioria das grandes
transnacionais.

Por Plinio Teodoro
1dez2021-12:23

Obcecado por privatizar tudo o que for possivel durante sua passagem pelo Ministé-
rio da Economia, Paulo Guedes atacou o que ele classificou como “fetiche pelas esta-
tais” em mais uma investida para vender empresas publicas nesta quarta-feira (30).

“E um fetiche do passado que acometeu tanto o governo militar durante 20 anos,
guanto os governos civis, que foi social-democracia, o que eles tinham em comum?
O fetiche pelas estatais”, afirmou.

Neoliberal, que aplaudiu o processo de desmonte do Chile durante a sangrenta
ditadura do general Augusto Pinochet, Guedes tentou minimizar a importancia da
Petrobras na estrutura do Estado brasileiro ao comparar com a realidade dos EUA,
gue concentra o controle das grandes transnacionais do setor.

“Cadé a empresa de petrdleo deles? De mineragdo? Nao tem. Um pais, uma nagdo
forte quando ela cria uma classe média emergente forte com milhGes de pequenas
e médias empresas e também grandes empresas baseadas em inovagao e tecnolo-
gia”, afirmou em evento no Ministério.

Miséria como desculpa para privatizar

No ato, Guedes voltou a usar a miséria da populagdo brasileira como desculpa para
forgar a privatizagdo das estatais.

O ministro de Jair Bolsonaro (PSL) disse que chegou a pedir ao presidente a criagdo
de um ministério para gerar os bens estatais.
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Quadro 1 — Corpus (conclusao)

“Eu ja falei com o presidente e estou propondo. Para o novo governo, tem que exis-
tir o Ministério do Patriménio da Uni3o, ele tem RS 2 trilhdes, RS 3 trilhdes, fora os
RS2 trilhdes de recebiveis. O Estado tem RS 4 trilhdes, RS 1 trilhdo em imdveis, RS
1 trilhdo em estatais, RS 2 trilhdes em recebiveis, uma fortuna incalculével e o povo
pobre, miserdvel”, disse, ignorando que o préprio Ministério da Economia tem a
Secretaria de Patrimonio da Unido para administrar os ativos da Unido.

As palavras do ministro, no entanto, tém uma intengdo clara: sua obsessdo em
privatizar.

“Tem um negdcio chamado fundo de erradicagdo da pobreza, sem dinheiro, sem gaso-
lina. Enche o tanque do fundo, vende alguns ativos aqui e enche o tanque do fundo”.

Plinio Teodoro

Jornalista, editor de Politica da Forum, especialista em comunicagdo e relagdes
humanas.

https://revistaforum.com.br/politica/governo-bolsonaro/2021/12/1/guedes-diz-
-que-brasil-tem-fetiche-por-estatais-fala-dos-eua-cad-empresa-de-petroleo-de-
les-106915.html.

Fonte: Teodoro (2021).

Unitarizacio

Quadro 2 — Contexto historico do Brasil e o neoliberalismo

Obcecado por privatizar tudo o que for possivel durante sua passa-
gem pelo Ministério da Economia, Paulo Guedes atacou o que ele
classificou como “fetiche pelas estatais” em mais uma investida
para vender empresas publicas nesta quarta-feira.

Unl

“E um fetiche do passado que acometeu tanto o governo militar du-
Un2 rante 20 anos, quanto os governos civis, que foi social-democracia,
o que eles tinham em comum? O fetiche pelas estatais”.

Neoliberal, que aplaudiu o processo de desmonte do Chile durante a

Un3 sangrenta ditadura do general Augusto Pinochet.

Fonte: Adaptado de Teodoro (2021).
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Quadro 3 — Economia brasileira versus economia internacional

Guedes tentou minimizar a importancia da Petrobras na estru-
Un4 tura do Estado brasileiro ao comparar com a realidade dos EUA,
gue concentra o controle das grandes transnacionais do setor.

“Cadé a empresa de petroleo deles? De mineragao? Nao tem.
Um pais, uma nagdo forte quando ela cria uma classe média
emergente forte com milhGes de pequenas e médias empresas e
também grandes empresas baseadas em inovagdo e tecnologia”.

Un5

Fonte: Adaptado de Teodoro (2021).

Quadro 5 — Privatizagdo como solugdo para fim da miséria

“Eu ja falei com o presidente e estou propondo. Para o novo
governo, tem que existir o Ministério do Patrimonio da Unido, ele
tem RS 2 trilhdes, RS 3 trilhdes, fora os RS2 trilhdes de recebiveis.
O Estado tem RS 4 trilhdes, RS 1 trilhdo em imdveis, RS 1 trilhdo
em estatais, RS 2 trilh&es em recebiveis, uma fortuna incalculdvel
e o povo pobre, miserdvel”.

Uné6

“Tem um negdcio chamado fundo de erradicagao da pobreza,
Un7 sem dinheiro, sem gasolina. Enche o tanque do fundo, vende
alguns ativos aqui e enche o tanque do fundo”.

Fonte: Adaptado de Teodoro (2021).

Categorizacao

Privatizagdo e a miséria

[Un6] “Eu ja falei com o presidente e estou propondo.
Para o novo governo, tem que existir o Ministério do
Patrimonio da Unifo, ele tem R$ 2 trilhdes, RS 3 tri-
1hdes, fora os R$2 trilhdes de recebiveis. O Estado tem
R$ 4 trilhdes, R$ 1 trilhdo em iméveis, R$ 1 trilhdo
em estatais, R$ 2 trilhdes em recebiveis, uma fortuna
incalculavel e o povo pobre, miseravel”. (TEODORO,
2021, [s. p.D.
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[Un7] “Tem um negocio chamado fundo de erradicagdo da pobreza, sem
dinheiro, sem gasolina. Enche o tanque do fundo, vende alguns ativos aqui e
enche o tanque do fundo.” (TEODORO, 2021, [s. p.]).

Historia da economia brasileira e o neoliberalismo

[Unl] Obcecado por privatizar tudo o que for possivel
durante sua passagem pelo Ministério da Economia,
Paulo Guedes atacou o que ele classificou como “fe-
tiche pelas estatais” em mais uma investida para ven-
der empresas publicas nesta quarta-feira. (TEODORO,
2021, [s. p.]).

[Un2] “E um fetiche do passado que acometeu tanto o governo militar
durante 20 anos, quanto os governos civis, que foi social-democracia, o que
eles tinham em comum? O fetiche pelas estatais.” (TEODORO, 2021, [s. p.]).

[Un3] “Neoliberal, que aplaudiu o processo de desmonte do Chile durante
a sangrenta ditadura do general Augusto Pinochet.” (TEODORO, 2021, [s. p.]).

Economia internacional

[Un4] “Guedes tentou minimizar a importancia da Petrobras na estrutura
do Estado brasileiro ao comparar com a realidade dos EUA, que concentra
o controle das grandes transnacionais do setor.” (TEODORO, 2021, [s. p.]).

[Un5] Cadé a empresa de petroleo deles? De minera-
¢do? Nao tem. Um pais, uma nagdo forte quando ela
cria uma classe média emergente forte com milhdes de
pequenas ¢ médias empresas ¢ também grandes em-
presas baseadas em inovacgao e tecnologia. (TEODO-
RO, 2021, [s. p.]).

Metatexto

O governo atual, com as politicas econdmicas desenvolvidas pelo ministro
Paulo Guedes, segue uma linha voltada ao neoliberalismo, que defende as pri-
vatizagOes como solug@o para a miséria do pais. A partir da reportagem anali-
sada, podemos identificar trés categorias no discurso empregado pelo ministro.

Conforme Moraes e Galiazzi (2007), dentro de um texto analisado, deve-
-se considerar trés momentos, que sdo: a fragmentacao do texto e codificacdo

262


https://revistaforum.com.br/tag/paulo-guedes

4.3 “Fetiches por estatais™: uma andlise textual discursiva

de cada unidade, reescrita de cada unidade, com a intengdo de que se possa
assumir um significado, e atribui¢do de nomes ou titulos para cada unidade.

Ao considerar o terceiro momento, que se refere a comunicagdo das com-
preensdes via metatexto, vamos desenvolver as trés categorias que surgiram
das unidades, expondo um pouco sobre a privatizacdo e a miséria. Apos,
daremos énfase ao contexto histérico e econdmico do Brasil e o neolibera-
lismo, bem como discutiremos sobre a economia internacional neste mundo
globalizado onde nos encontramos.

Privatizacao e miséria

Quando estudamos a miséria de um pais, fato que € constatado por indi-
ces elevados de pobreza, desemprego, concentragao de renda, violéncia e bai-
xa escolaridade, sempre nos deparamos com defensores do “Estado minimo”,
confrontando com outros que cobram uma posi¢ao do Estado para diminuir o
processo de miséria da maior parte da populagio. E através desse embate que
se constrdi o ideal neoliberalista como caminho para ordem e prosperidade,
ou seja, para se ter uma civilizagao.

O discurso neoliberal teve inicio ap6s a Segunda Guerra Mundial, por
meio do Presidente dos Estados Unidos, Franklin Delano Roosevelt, o qual
utilizou o conceito na época nas politicas publicas do seu governo. No en-
tanto, somente apos a crise mundial do capitalismo o neoliberalismo ganha
espaco e entra no mundo das politicas publicas, que mantém um Estado forte
que impde, além de outras propostas, controle dos gastos publicos e progra-
mas de privatizacdo (ANDERSON, 1996).

Com isso, 0 neoliberalismo vai se expandindo inicialmente pelo Chile de
Pinochet, em 1973, Inglaterra, em 1979, Estados Unidos, em 1980, e Alema-
nha, em 1982. No Brasil, o neoliberalismo chega entre o final dos anos de
1980 e o inicio dos anos de 1990, devido a crise do petroleo e ao arrefecimen-
to econdmico mundial, que geraram um endividamento do pais e impossibi-
litaram a estatal de ter crescimento (MENDONCA; FONTES, 2004).

Foi nesse contexto que Fernando Affonso Collor de Mello foi eleito, e, em
seu discurso de posse, apresentou as propostas de combate a inflagdo e raciona-
lizagdo do setor publico. Para tanto, um dos pontos que seriam necessarios era
a modernizag¢ao econdmica a partir da privatizagdo como elemento para gerar
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receita e reduzir o déficit publico. No dia seguinte a posse, Collor extinguiu
vinte e quatro organizagdes estatais e autarquias, conforme “Plano Collor I”.

Apesar da saida de Collor de forma turbulenta, seu projeto neoliberal se
transformou em programa de governo de Fernando Henrique Cardoso. Dessa
forma, a privatizagdo brasileira € o ponto de partida das reformas implemen-
tadas, tanto por Collor como depois aprofundadas por Fernando Henrique
Cardoso, ou seja, a organizagdo da economia dos anos de 1990 teve como
base o projeto privatista, cuja privatizacao foi considerada uma saida para os
problemas econdmicos que o Brasil estava passando.

Diante desses fatos, pode-se perceber até hoje a concepcao de que priva-
tizar empresas estatais ¢ a inica solugdo para diminuir os gastos publicos e
retornar o crescimento econdmico do pais, concepgao defendida pelo atual
Ministro da Economia, Paulo Guedes. Outro ponto a considerar ¢ que os
fatos relatados demonstram que o Brasil ndo tem “fetiche por estatais”,
conforme fala do Ministro Guedes, ja que somente durante o Governo do
Partido dos Trabalhadores (PT) a privatiza¢do ndo foi utilizada como saida
para a miséria do pais.

Outro fato marcante € que nem todos os paises compartilham da ideia
do neoliberalismo sobre as privatizagdes. Com destaque, tem-se a China e a
India, que ndo seguem a linha neoliberal e mesmo assim tém sucesso econd-
mico. Nesses paises, a estratégia adotada foram os investimentos produtivos
das multinacionais associados com as empresas nacionais.

Assim, o argumento que as empresas publicas eram improdutivas e s
davam prejuizos, sendo “cabides de empregos”, com apenas dividas e man-
tidas pelo subsidio do governo, ¢ incoerente. Podemos citar, como exemplo,
as companhias Vale do Rio Doce e a Siderurgica Nacional, ambas privatiza-
das, que geravam lucros e alto potencial competitivo. No entanto, ndo houve
nenhuma medida com os valores arrecadados da venda com projetos para
diminuir a miséria do pais.

Historia da economia brasileira e o neoliberalismo

Na década de 1990, o Brasil passava por desafios e contradi¢des com altis-
sima inflagdo e incerteza nas decisdes que deveriam ser tomadas em politicas
para amenizar esse fendmeno na economia. Para tanto, o pais precisou ir para
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uma nova fase do capitalismo mundial, associada a novas concepgdes e ideias
de como administrar o Estado, ou seja, um novo paradigma econdmico.

O neoliberalismo, conforme Boito Jinior (1999), ¢ um conceito novo que
defende o liberalismo econémico, exalta o mercado, a concorréncia, liberda-
de da iniciativa privada e rejeita a influéncia do Estado na economia. Dentro
desse conceito, os idedlogos neoliberais defendem quatro superioridades: a
primeira € a economia, que prega o livre jogo da demanda da oferta e procura
para estabelecer os precos; a segunda € a politica e moral, que ¢ desenvolvida
pela soberania do consumidor, e, através da concorréncia, desenvolve a moral
e a percepegdo do cidadao; a terceira ¢ a rejeigdo do Estado na economia, por-
que acreditam que a interferéncia do Estado traz danos ao sistema de preco,
cria monopolio e ndo pune a ineficiéncia; e, em quarto, o plano politico, que
faz com que o cidaddo se torne dependente do Estado, e ndo desenvolve ca-
pacidade de resolver seus proprios problemas.

Todas essas superioridades lembram bem o momento atual que o Brasil
esta vivendo, com as politicas econdmicas defendidas pelo Ministro Paulo
Guedes. Apesar disso, o Brasil s6 aderiu a politica neoliberal por exigéncia
do Fundo Monetario Internacional (FMI) e do Banco Mundial, para que o
pais pudesse solicitar empréstimos com prazos maiores para pagamento de
suas dividas. Desta forma, a posi¢ao da ideologia neoliberal encontrou o
Brasil a partir do Governo Collor e tomou forma e for¢a no Governo Fer-
nando Henrique Cardoso.

No governo Collor, o Plano Econémico Brasil Novo, embasado no neoli-
beralismo, iria colocar o Brasil no capitalismo moderno com objetivo de pro-
mover eficiéncia e competitividade, ou seja, ideias defendidas por politicos
e pela burguesia. No entanto, o plano nao deu certo, € 0 nome do presidente
foi associado a corrupg¢do, o que fez estagnar o projeto neoliberal no pais, so
retornando com o governo de Fernando Henrique Cardoso.

Na concepgdo neoliberal, o governo Cardoso defendia que o Estado se
reestruturasse para gerar eficiéncia e qualidade nos servigos. Para tanto, uti-
lizou o Plano Diretor da Reforma do Estado, que condenava a Constituicdo
de 1988 como um retrocesso ¢ propunha abolir a estabilidade do servidor
publico, reduzir os gastos, principalmente com os inativos, implantar ava-
liagdo de desempenho e diminuir a cultura burocratica (BRASIL, 1995). O
plano néo foi implantado, contudo, percebe-se que, desde o governo Cardoso,
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a proposta neoliberal estava bem presente, voltando agora nas propostas do
atual Governo Bolsonaro.

No governo Cardoso, a partir do Projeto de Emenda Constitucional n® 173,
sobre a reforma do aparelho do Estado brasileiro, o governo propds reduzir o
“custo Brasil”, solucionar os problemas econdmicos do pais e inserir a econo-
mia brasileira na globalizagdo. No entanto, isto ndo foi possivel, ja que cada
pais tem suas particularidades. No caso do Brasil, um pais periférico, esse
tipo de reforma nlo era eficiente, considerando a necessidade de politicas
publicas para diminuir a desigualdade econémica da populagéo.

Com isso, foi preciso estabelecer no Brasil politicas sociais, mas, para tanto,
desenvolveram-se projetos que delimitavam a atuagdo do Estado e terceiriza-
vam alguns servigos, estabelecendo uma parceria entre o Estado e a socieda-
de. Ou seja, o governo Cardoso, a partir da Reforma do Estado, estabeleceu
medidas legislativas e regulamentou mudancas e agdes governamentais que
pudessem reordenar a estratégia do papel do Estado. Este passou a desenvolver
a competitividade da economia, transferindo o patrimdnio publico para o mer-
cado e alterando a relagdo do Estado com o mercado e sociedade, fazendo que
o Estado fosse apenas complementar ao mercado (SILVA, 2003).

Assim, o Brasil continuou com as politicas sociais, pois, apesar de visar
entrar na economia globalizada, os governos seguintes ao governo Cardo-
so perceberam a necessidade de manter politicas plblicas para amenizar as
desigualdades de renda da populacdo. Fato que, infelizmente, no Governo
de Bolsonaro, parece querer regredir conforme mostram as propostas pelo
Ministro da Economia.

Economia internacional

Como j4 foi citado anteriormente, tanto a China como a India utiliza-
ram modelos econdmicos diferentes do neoliberalismo e demonstraram que
ndo ha necessidade de privatizar para que o pais gere riquezas e crescimento
econdmico. No entanto, na reportagem, o Ministro Paulo Guedes compara a
economia brasileira com os Estados Unidos da América (EUA) para defender
as privatizagdes. Fato um tanto incoerente, ja que, ao estudar a historia de
cada pais, vé-se que ambos tiveram colonizagdo diferenciada e obtiveram
independéncia também diferenciada, circunstancias que influenciam o desen-
volvimento politico, econdmico e social. Para explicar melhor essa diferenga
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e mostrar que tal comparac¢do nao faz sentido, vamos expor aqui um pouco
do contexto historico e econdmico dos EUA.

Como ja sabemos, os EUA tiveram uma colonizagdo populacional que
se formou por varios imigrantes. Ao longo da historia dos EUA, percebe-se
grande crescimento econdomico apds a Guerra de Secessao (1861-1865), que
permitiu o nascimento da sociedade de consumo a partir do desenvolvimento
industrial. Ou seja, o pais deixa de ser rural e passa a ser o império industrial
urbano. Isso permitiu que a nagdo deixasse de ser um pais importador para se
tornar um pais exportador de produtos industriais.

Tal circunstancia fez com que o pais se destacasse na economia mundial,
fato que se ampliou no século XX. As exportacdes tiveram énfase em maquinas
elétricas, tecidos, implementos agricolas, chapas de ferro e ago, produtos ali-
menticios processados, cobre refinado, com alguma participagdo de matérias-
-primas, como petréleo e carvao. E evidente que esse crescimento se deu tam-
bém pelas politicas de protecdo do comércio praticadas pelo governo dos EUA
(ROBERTSON, 1967). Todo esse avango econdmico gerou alto investimento de
outros paises e fez surgir os monopolios e oligopolios, beneficiando a populagao
burguesa do pais, que se tornava cada dia mais rica, esbanjando fortuna.

No entanto, até os anos de 1970, o pais enfrentou um suposto declinio em
sua capacidade de lideranga com a crise de Bretton Woods e a derrota na Guer-
ra do Vietnd, apenas voltando a se reerguer com o governo de Ronald Reagan
(1981-1988) devido a decisdes tomadas, como: lideranga econdmica (alta tec-
nologia e dolar como moeda de reserva); lideranga militar com a derrubada da
capacidade da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) em frente
ao armamento e tecnologia; crédito na politica externa, principalmente junto
aos seus aliados. Empregou-se uma politica liberal na qual a participagdo do
Estado era restringida, e o incentivo a livre iniciativa foi ampliado. Mesmo
assim, o pais teve elevacdo de seu déficit publico com gastos militares.

O governo manteve a alta de juros que fez com que varios setores in-
dustriais quebrassem e diminuisse o poder do sindicato. Contudo, permitiu
a valorizacdo do doélar e incentivou as industrias da tecnologia, que foram
favorecidas pela importagdo barata de maquinario e bens intermediarios. E,
para incentivar a economia, o governo cortou impostos e manteve altos indi-
ces de gastos federais, principalmente militares, que estimularam a economia
norte-americana ¢ a mundial.
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A valorizagdo da moeda norte-americana, apesar de ter o efeito negativo
na balanga comercial, permitiu ao pais uma vantagem competitiva perante
outros, ja que assegurava uma produtividade interna, aquisi¢do de impor-
tacdo tecnoldgica barata e contribuia para amenizar a inflagdo. Fora o fato
que o pais tinha alto poder financeiro, ja que era responsavel pela emissdo
da moeda na qual muitos contratos eram firmados, mantendo, assim, seu alto
status no poder internacional, tanto politico como econdmico.

Esse fato ¢ mais um motivo pelo qual ndo da para comparar a economia
do Brasil com a dos EUA. O poder econdmico e politico se da pela valoriza-
¢do também da sua moeda e poder bélico.

Se considerar o Governo de Reagan como a retomada da hegemonia nor-
te-americana, pode-se também dizer que o governo de Clinton foi um gover-
no de afirmagdo dessa dominagao.

Contudo, a politica liberal, que foi um grande sucesso para economia
norte-americana, ocasionou um desenvolvimento desigual para o resto dos
paises que tentaram utilizar as mesmas estratégias. Novamente, a China se
sobressai ao elaborar seu proprio modelo de desenvolvimento que abriu para
competi¢do externa, mas mantendo controle sobre determinados pregos-cha-
ve, como cambio e juros, obtendo, assim, crescimento do produto, atraindo
investimentos e formando reservas.

Apesar dos EUA serem ainda uma poténcia por manterem sua influén-
cia no padrdo monetario internacional, o pais vem perdendo aos poucos sua
hegemonia, dando espago a outras poténcias internacionais, como a China.

Assim, podemos dizer que comparar a politica desenvolvida no Brasil
com o EUA ¢ totalmente sem sentido e incoerente, ja que ndo tivemos o
mesmo tipo de colonizac¢do, ndo temos o mesmo poder bélico e nem poder
monetario perante outros paises.

Consideracoes finais

Ao ler a matéria no jornal digital Forum, despertou-se a vontade de se
aprofundar melhor sobre o que o texto tem a nos dizer. Sendo assim, com
base na proposta da Analise Textual Discursiva, foi possivel fazer o levanta-
mento das unidades e depois estabelecer as categorias, para s6 depois desen-
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volver o metatexto. Com o metatexto, pdde-se fazer algumas consideragdes
referentes as falas apresentadas pelo Ministro da Economia, Paulo Guedes.

O primeiro ponto ¢ que fica claro que a solu¢do para o problema da mi-
séria no Brasil ndo sera resolvida com as privatizagdes, considerando que ja
houve essa tentativa nos governos Collor ¢ FHC e em nada contribuiu para
a estabilidade economica do pais. Além disso, ha de se considerar o fato que
alguns paises optaram por manter as estatais e obtiveram maiores lucros,
como a China e a India.

O segundo ponto, sobre 0 modelo econdmico neoliberalismo, como ja
colocado no metatexto, esse modelo ndo tem todas as solu¢des para a miséria
e os problemas econdmicos. E, em alguns paises periféricos como o Brasil, as
ideologias empregadas por esse modelo ndo devem ser totalmente utilizadas,
jé que existe ainda a necessidade de se fazer politicas plblicas de assistencia-
lismo para a populacdo brasileira.

O terceiro ponto, sobre a comparagdo com a economia internacional, no
caso dos EUA, o senhor Ministro foi totalmente infeliz, ja que o pais em
questdo adotou politicas diferentes do Brasil exatamente porque teve uma
colonizagdo de populagdo, ou seja, o pais cresceu com seus imigrantes e,
sendo assim, toda a popula¢ao Iutava por politicas de crescimento. Para tanto,
utilizou politicas de protecdo ao comércio interno para seu desenvolvimento
e por isso se tornou uma poténcia, tendo também grande poder bélico, com
aperfeicoamento de armamento e sua moeda utilizada como padrio moneta-
rio internacional em contratos.

Com isso, podemos concluir que o Brasil ndo tem “fetiche por estatais”
conforme declarado por Paulo Guedes, pois houve periodos de governos que
privatizaram estatais. Mesmo assim, ndo houve o retorno que se emprega no
neoliberalismo e sua comparacdo com os EUA néo tem sentido, ja que cada
um tem histérico diferenciado de procedimentos adotados para o desenvolvi-
mento econdmico e crescimento do pais.
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Este texto € um exercicio inicial que realizei para adentrar os meandros da
Analise Textual Discursiva (ATD). Criei o meu proprio corpus para analise a
partir das minhas vivéncias no curso Andlise Textual Discursiva (ATD): Teo-
ria na prdtica, além de minhas aprendizagens no curso Tecnologo de Gestao
Ambiental realizado no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
do Alagoas (IFAL). Assim, os que lerem este texto irdo se deparar com ques-
tdes bem iniciais de meu “mergulho” na envolvente ATD.

O Corpus

Todos os paises do mundo tém direito ao desenvolvimento econdmico. A
partir dele, é possivel elevar a qualidade de vida da populag@o, com uma par-
te da renda distribuida entre os menos favorecidos, estabilizando tensdes so-
ciais e politicas. Porém, sem a aplicacdo de leis ambientais e uma fiscalizagdo
eficiente por parte dos governos, o desenvolvimento pode cobrar um preco
alto: piora das condigdes de vida humana, escassez de alimentos, diminuigo
da biodiversidade e a piora da mudancga climéatica (Renato Troian).

Este texto, aqui chamado de corpus, foi de autoria minha, realizado com
um processo de reformulagdo parafrastica com base em leituras realizadas
por mim e aulas do Curso de Gestdo Ambiental do IFAL, no qual sou dis-
cente. Foi feito para uma atividade do curso de Andlise Textual Discursiva
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(ATD): Teoria na pratica, ministrado pelos professores Arthur Rezende da
Silva e Valéria de Souza Marcelino.

Meu nome ¢ Renato Troian da Silva, sou aposentado com 57 anos, e esta é
minha primeira inser¢ao neste mundo da ATD. Inscrevi-me para auxiliar na
produ¢@o do meu Trabalho de Conclusdo de Curso do Tecnologo em Gestao
Ambiental do IFAL, também sou aluno no curso superior de Tecnologia em
Produgdo Cervejeira do Unicesumar e do curso Técnico em Cervejaria do
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai/Firjan).

A seguir, serdo apresentadas as atividades do curso em questdo, exata-
mente como foram postadas na plataforma utilizada, o Google Classroom.
Os comentarios feitos como forma de auxiliar a realizagdo da atividade e o
entendimento da ATD foram mantidos.

Unitarizacio:

FIRTS!
Todos os paises do mundo tém direito ao desenvolvimento econémico.

“Somos todos iguais.”

F2RTS:

Através dele, é possivel elevar a qualidade de vida da populagdo, com
uma parte da renda distribuida entre os menos favorecidos, estabilizando
tensoes sociais e politicas.

“O desenvolvimento econdmico ¢ um regulador onde todos t€ém acesso a
melhorias sociais de acordo com o seu padrdo de vida.”

F3RTS:

Mas sem a aplicag@o de leis ambientais e uma fiscalizacdo eficiente por
parte dos governos, o desenvolvimento pode cobrar um prego alto: piora das
condigoes de vidas humanas, escassez de alimentos, diminuigao da biodiver-
sidade e a piora da mudanga climatica.

7 FIRTS — cédigo usado para identificar as unidades de significag@o extraidas do corpus.
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“0O desenvolvimento econdmico ndo quer dizer destruir o meio ambiente
em que vivemos.”

Quadro 1 — Comentario da professora do curso sobre
a atividade realizada por mim.

Comentario retirado do Google Classroom

Boa noite, Renato! Vc fez a unitarizagdo do seu corpus! Senti falta apenas do c6-
digo, ele é importante. Pode ser algo bem simples... Minha sugestdo é que vc tra-
ga algumas unidades de alguns autores (uns 2). A partir das unidades empiricas
(essas que estdo ai na atividade) e tedricas (q vc vai buscar) dé prosseguimento a
sua andlise, até produzir um novo texto, o metatexto!

Fonte: Google Classroom utilizado no curso em questao.

Categorizacao e producao de Metatexto

O mundo ndo deve sobreviver, tem que viver!

Vivemos em um mundo em que a opuléncia ¢ mostrada ao vivo nos meios
de comunicacdo, a dominagao dos paises ricos que fazem guerras e cons-
troem industrias em paises mais pobres para poluirem onde a lei ambiental
¢ menos rigida.

De certo modo, essas industrias contribuem para dividir a renda, e a po-
pulacdo menos favorecida consegue aumentar seu rendimento com salarios
mais altos e uma liberdade, pois essa camada social consegue assim se socia-
lizar mais e ter um aumento de conforto em sua vida.

Porém, essa liberdade ¢ sob pena de pesadas cobrancas. O mundo em que
vivemos esté se deteriorando muito rapidamente; os niveis de poluicao estdo
chegando a graus insuportaveis, € o meio ambiente que conheciamos esta
sendo destruido de forma acelerada.

Os paises estdo se unindo e a populacio ficando consciente de que deve-
mos ter indlstrias voltadas a preservacdo do mundo em que vivemos.
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Quadro 2 — Comentario da professora do curso sobre
a atividade realizada por mim

Comentario retirado do Google classroom:

Renato, gostei muito que vc trouxe um texto escrito por vc, com suas ideias. Esse
texto tem um inicio, um meio e um fim. O que falta é vocé dar corpo a ele. Enri-
quecer com falas de tedricos, com dados.

Divida seu texto em 3 partes e certamente vocé terd uma excelente discussdo.
Penso q vc poderia considerar essa divisdo que apontei nos comentdrios para
adotd-la como uma categorizagdo.

Att, Valéria

Fonte: Google Classroom utilizado no curso em questéo.

Producio de um metatexto: um exercicio.

O mundo néo deve sobreviver, tem que viver!

Vivemos em um mundo onde a opuléncia ¢ mostrada ao vivo nos meios de
comunicagdo, paises ricos fazem guerras e constroem industrias que poluem
os paises mais pobres. Na realidade, somos todos humanos, e ndo deveria
haver diferenciacdo de credo, racga ou classe social.

Comentario 1: O artigo de Jacson Groos e de Marcelo Maduell Guima-
rées (2015) intitulado: Igualdade, dignidade da pessoa humana e minorias:
uma democracia social em construgdo, ¢ um artigo que aborda tema relevan-
te para nossa discussao.

O tratamento ¢ o respeito ao meio ambiente e ao ser humano ndo depende
destes fatores. Um nivel social maior deveria significar mais esclarecimento,
porém, acontece o oposto: quanto menos renda, mais respeito tem com as
pessoas € com o meio ambiente, € maior a renda, maior o descaso com a
humanidade e o meio em que vivemos, poluindo através de industrias que s6
visam o lucro.

De certo modo, essas industrias contribuem para dividir a renda, e a po-
pulacdo menos favorecida consegue aumentar seu rendimento com salarios
mais altos e uma liberdade maior, pois essa camada social consegue assim se
socializar mais e ter um aumento de conforto em sua vida.
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Comentiario 2: Amartya Sen, em seu livro Desenvolvimento como liber-
dade e outros livros, desenvolve bem este assunto. Aborda temas, tais como,
a pobreza nao poder ser atribuida apenas pela falta de dinheiro, mas, pelo
fato de ndo ter capacidade de realizar todo o potencial como um ser humano.
Ainda nos fala sobre o crescimento econdmico sem investimento no desen-
volvimento humano constitui algo insustentavel e antiético (SEN, 2010). O
desenvolvimento econdmico ¢ um regulador social onde todos tém acesso a
melhorias sociais de acordo com o seu padréo de vida.

Proporcionalmente 20% de aumento de um salario minimo, essa pessoa
vai ter este percentual para tentar sair da inércia e se sociabilizar, por exem-
plo. Esses 20% de aumento sobre 5 salarios minimos, também este outro
individuo vai sair da sua inércia e utilizar para se sociabilizar. No final das
contas, esse incremento de 20% em qualquer renda é um fator que d4 uma
liberdade maior na pessoa, pois pode procurar outros pontos de diversdo, ou
até estudar e trocar de carreira, um pequeno passo que, para pessoas focadas,
significa um salto para a liberdade, ndo apenas trabalhar para viver.

Comentario 3: O artigo de autoria de Paulo Favero, No site Terra, publi-
cado em 08 de setembro de 2020, diz: “Maior nivel de escolaridade aumenta
as chances de ter um salario melhor, afirma estudo”. (FAVERO, 2020, [s. p.]).

O Relatério da Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Eco-
ndémico (OCDE) aponta um abismo social no mercado de trabalho quando se
tem ou ndo um diploma universitario. Vale a pena ler, pois ele cita que tem
um incremento de 144% no salario de acordo com estudos da OCDE.

Porém, essa liberdade ¢ a custa de pesadas penas. O mundo em que vi-
vemos esta se deteriorando muito rapidamente; os niveis de poluicao estdo
chegando a graus insuportédveis, € o meio ambiente que conheciamos esta
sendo destruido de modo acelerado. O desenvolvimento econémico nio quer
dizer destruir o meio ambiente em que vivemos.

Existe hoje um turismo espacial, onde a minoria detentora da maior parte
da fortuna do mundo parece estar alienada, indo procurar um outro planeta
para colonizar. Nosso planeta “Terra” parece que vai ficar para extrair o res-
tante de suas riquezas minerais e um lar para uma populagdo que ndo tem
recursos financeiros tentar sobreviver. Até fizeram um filme: Ndo olhe para
cima! (direcdo e roteiro de Adam Mckay), que faz uma critica atual sobre a
capacidade do egoismo das classes mais privilegiadas.
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Os paises ricos fazem industrias poluentes em paises mais pobres, man-
dam pneu usado (lixo) para paises mais pobres consumirem e acumularem,
pois reciclar € custoso e, as vezes, o lucro diminui muito.

As mudancas de temperaturas globais estdo produzindo mudangas cli-
maticas em todo o mundo. Ondas de calor insuportaveis matando pessoas,
grandes volumes de chuvas em um pequeno espago de tempo, derretimento
dos gelos polares, mudangas ambientais em areas isoladas do mundo que ex-
tinguem espécies animais e vegetais Unicos da regido, diminuindo o nimero
de biomas do nosso planeta.

Nao temos para onde fugir, ndo adianta deixar de poluir a nossa atmosfera
e nosso planeta, temos que despolui-lo. Fazer usinas de despolui¢ao, usar ener-
gias renovaveis e sem emissao de gas carbonico, combustivel limpo é mais caro
que um combustivel fossil, mas temos que assumir essa conta que, no final, ndo
¢ alta, ela é necessaria para que a geragao futura tenha uma vida mais saudavel
e que ndo venha conhecer a natureza em um jardim boténico ou em um zoo-
l6gico. Esse zooldgico que, no final das contas, ¢ uma prisdo onde os animais
nem se reproduzem mais, pois vivem estressados e presos como sobreviventes
em um campo de concentragdo, s6 concentra, ndo aumenta o nimero de exem-
plares. Até nos, humanos, ficamos presos em um zooldgico, onde a tecnologia
€ nossa priso e ficamos enjaulados pela internet.

Devemos ter consciéncia e consumir produtos de empresas que tenham
verdadeiramente responsabilidade ambiental e social para ajudar os menos
favorecidos e com carater de responsabilidade ambiental para ajudar a todos.
Os paises estdo se unindo e a populacao ficando consciente de que devemos
ter industrias voltadas a preservacdo do mundo em que vivemos.

Os governos que sdo eleitos por nds tém a grande tarefa de criar leis iguais
para todo o mundo para frear estas corporagdes e individuos que s6 pensam
no lucro, ¢ ndo no futuro da humanidade e do Planeta Terra. Assim, educar
as pessoas ¢ importante, pois sem educacao a mensagem de preservagao nao
vai ser repassada.
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4.5 Cartas pedagoégicas: possibilidades
da escrita de si construindo mosaicos
de aprendizado professoral com a
compreensao nos pressupostos da
Analise Textual Discursiva (ATD)
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“Eu fago cartas como quem fala de coragdo a coragdo.
Eu fago cartas como quem chora, de desespero, de
afli¢do.

Eu fago cartas como quem canta,

Como quem ri,

Como quem grita.

Eu vos fago cartas porque vos amo...”

(Paulo Freire).

Primeiros tracos e arabescos

Iniciamos nossos arabescos nas provocagdes da epigrafe de Paulo Freire,
considerando os debates decorridos no ano de 2021 alusivos as comemora-
¢oes pelo Centenario de Paulo Freire.

Nas pressuposi¢des de tantas formas de ser educador, defendidas por meio
da significativa presenga do gesto epistolar, o ato de contar a histéria de si
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por meio de cartas, Paulo Freire (re)escrevia suas cartas com um gesto de
amorosidade, falando de coracdo para coragdo a quem pretendia deixar sua
mensagem para quem interessasse atuar e discutir a docéncia com decéncia.
Assim, afiancamos que as cartas sdo caminhos que podemos adotar para falar
de nos em diferentes possibilidades e momentos de nossa vida, (re)criando
maneiras de ser e estar em um cotidiano na expectativa de comunicar e dei-
xar para a posteridade o legado de uma existéncia, a fim de aproximar mentes
e coragdes, produzindo e compartilhando saberes de si mesmo. A biografia e
o pensamento de Paulo Freire se configuram no sentido de que sempre esteve
permeado por uma intima afinidade o com o habito da escrita de cartas, em
que o educador falava de si e registrava sua militancia de ser educador e o ato
de educar em sua época.

Nas primeiras palavras sobre cartas como género textual, produzimos este
metatexto, relacionando a hereditariedade do costume da escrita de cartas
como originaria de tempos muito longinquos e utilizada por varias pessoas
para partilhar epistolas, informagdes, orientacdes e tantos outras maneiras de
comunicar algo a alguém. Assim, como seres humanos legatérios desse estilo
de escrita, estamos convictos da responsabilidade de cuidar e perpetuar essa
forma de manifestar nossas memorias e, por conseguinte, buscando fazer e
ser tornar ponte de escritas pedagogicas no contexto experiencial, que, neste
texto, denominamos praticas professorais.

Partindo das proposi¢des acima, apresentamos este relato experiencial
em contextos de aprendizado como um exercicio do fazer a partir de uma
teoria apreendida no percurso trilhado no curso Andlise Textual Discursiva
ATD: Teoria na Pratica, cuja pretenso era que seus alunos elaborassem um
metatexto como exigéncia de avaliacdo final. Na premissa da metodologia
citada, elaboramos um metatexto afirmando o objetivo de refletir sobre as
possibilidades de didlogo na escrita de cartas como potencial tedrico-metodo-
légico, conjecturada na expressdo “Cartas Pedagdgicas” como potencial ted-
rico-metodologico conjecturado na expressao “cartas pedagogicas”, cunhada
por Paulo Freire (2000) como forma de expressdo de uma pratica pedagogica.
A partir da analise do corpus da pesquisa, resultou-se o metatexto que ora
apresentamos, utilizando a metodologia Analise Textual Discursiva (ATD).

Nos encaminhamentos da reflexdo sobre os pressupostos da “escrita de
si”, em contexto da escrita das cartas pedagogicas, e assumido a preposi¢ao
de se dar atengdo e versar com esmero ¢ cuidado sobre o processo de contar
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um pouco do processo de vir a ser pessoa, defendemos a ideia de ndo permitir
que a escrita de cartas pedagogicas seja vista como uma forma alienante e
deturpada de (re)fazer e dar significados ao que se escreve sobre as suas pro-
prias memorias. Assim, cuidando para que ndo seja um processo de escrita
mecanizada acerca de um comunicado e/ou mensagem que se quer relatar
sobre a sua histéria de vida.

Para avaliar o habito da escrita de cartas, com foco nas Cartas Pedagogi-
cas, trazemos como referéncia Dickmann (2020), que reforga a ideia de que
a escrita de cartas pedagogicas ¢ um género cultivado através dos tempos e
alimentado pelo desejo de uma comunicagéo afetuosa, com seu foco na vida
e obra de Paulo Freire, que contava um pouco de si na escrita de suas cartas.

Para Paulo Freire (2000), dentre grandes educadores e personalidades em
espacos educacionais e da sociedade que fizeram parte da nossa historia— a
exemplo de Nelson Mandela, Che Guevara, Antonio Gramsci, Rosa de Lu-
xemburgo, Sdo Paulo Apostolo e Francisco de Assis —, as cartas eram a
forma de se fazer presente em um espago e tempo carregado de historias e
emogoes no ato de contar de si.

Na atualidade, encontramos José Pacheco, escritor e educador portugués
(idealizador da Escola da Ponte) que se vale da escrita de cartas (que, neste
texto, sdo abordadas como cartas pedagogicas). O educador se coloca como
protagonista nas cartas para comunicar sua indignacdo com relagdo ao rumo
a que a educacdo se encaminha, dentre tantos outros motivos educacionais.
Ele se manifesta por meio de escrita de si mesmo na contemporaneidade.

Ao escrever e historicizar nossa compreensao e percepgao sobre a impor-
tancia da escrita de cartas pedagdgicas e seus fundamentos epistémico-meto-
dolégicos como registros de memorias de uma pratica professoral em contex-
tos de formacdo inicial dos saberes docentes constituidos e ressignificados por
uma pratica futura de um grupo de alunos em formacao inicial, acreditamos
contribuir para uma formagao contextualizada em uma praxis pedagogica.

Neste exercicio de Andlise Textual Discursiva (ATD), apresentamos um
corpus de pesquisa que cunhamos de Relato Experiencial, considerando
uma pratica docente realizada no decorrer de uma disciplina denominada
Organizagdo e Gestdo Escolar, que compde a matriz curricular do curso de
Licenciatura em Quimica na modalidade de Educacdo a Distancia (EAD),
ofertada pelo Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Estado
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de Mato Grosso, com l6cus no Campus Cuiaba Bela Vista. Como metodo-
logia de analise do corpus da pesquisa-ensino, utilizamos o género textual
cartas pedagogicas.

Os escritos de Gadotti (2011), delimitam a acuidade e a expressividade do
costume de escrever cartas para nossos afetos, chamando atencao pelo fato
posto de que ndo ha como escrever cartas se nao possuirmos uma estreita
trama com questdes pessoais de quem as escreve e para quem as escreve.

Desse modo, destacamos que o género textual cartas acaba se tornando
uma maneira de pessoalizar ¢ expor a familiaridade entre o remetente e seu
destinatario, promovendo uma aproximagao entre quem escreve e quem g,
requerendo uma cumplicidade entre os envolvidos. Em busca dessa estreita
ligacdo, Paulo Freire (2000) reinventa o protocolo epistolar, adotando a carta
nao somente como género de produgdo textual, mas como a propria interface
de um coldquio, fomentando o modo de se inscrever como escritor e/ou leitor.

Em seguida, ap0s a leitura e o fichamento do material tomado para ana-
lise no formato de cartas pedagogicas, foi escolhida como corpus apenas
uma carta pedagogica como exercicio da Analise Textual Discursiva (ATD).
Para propiciarmos o anonimato da carta escolhida, atribuimos o nome ficticio
Attilio ao remetente. Apos todo esse processo, iniciamos a organizagdo das
informag¢des por meio de leituras, procurando nas cartas pedagogicas, por
meio de um olhar reflexivo, o que nos parecia mais significativo para nossa
proposta experiencial de estudar a trajetéria de formagao inicial de um aluno
de um curso de licenciatura. Buscamos, assim, encontrar no texto os termos-
-chave que serdo determinados pelos trés grandes movimentos de uma ATD:
a unitarizac¢do (desmontagem do texto); a categorizacao (estabelecimento de
rela¢des); culminado no que se denomina metatexto (emergéncia do novo).

A guisa do referencial teérico

Varios pesquisadores (CLANDININ; CONNELLY, 1995, 2015; FERRA-
ROTTI, 2014; SOUZA, 2006; RODRIGUES-MOURA, 2020; PASSEGGI,
2011; JOSSO, 1999; NOVOA; FINGER, 2010) publicizam pesquisas envolven-
do temas como: autobiografias; histérias de vida e formag@o; o método (auto)
biografico e a formacao; autobiografias, historias de vida e formacao. Podemos
dizer que tais tematicas podem entrelagar-se com a escrita de cartas pedagogi-
cas, trazendo como resultado a escrita de si através de suas memorias.

281



Andlise Textual Discursiva (ATD): teoria na préatica

Considerando pesquisas realizadas e em curso pelos autores supramen-
cionados, percebemos que eles corroboram as ideias que defendemos neste
metatexto acerca uso das Cartas Pedagogicas agregadas ao ensino e pesquisa
no campo educacional. Compreendem-nas como instrumentos investigati-
vos para conhecer historias e percursos de vida de pessoas em processo de
formacao (escolarizacdo e formagdo de sujeitos), bem como para expressar
sentidos e construir significados acerca de emocgdes, sentimentos e afetos
permeados pela docéncia, perpassando a formacao do sujeito no seu meio,
as confluéncias do processo relacional e os saberes construidos para a pra-
tica, em um processo reflexivo. Tais pensamentos sdo extraidos dos autores
Fraiha-Martins (2014), Gongalves (2010) e Josso (1999).

Nos encaminhamentos de compreender a pratica do uso das cartas peda-
gbgicas em movimentos e espacos pedagdgicos, trazemos Dickmann (2020)
quando relaciona e descreve as dez caracteristicas que uma carta pedagogica
deve conter em sua estrutura de escrita:

1. Ponto de partida: Toda carta pedagdgica tem seu inicio
na histéria de vida e na realidade de quem escreve. [...]

2. Objetivo da escrita: E relevante nos perguntarmos
qual o objetivo de escrever uma carta pedagogica? [...]

3. Por que é pedagégica? Qual a diferenca de uma carta
pedagogica para outras cartas em geral? [...]

4. O efeito da carta pedagogica: Quero refletir agora
sobre o efeito que uma carta pedagogica causa nos in-
terlocutores/as. [...]

5. O contetdo da carta pedagégica: Num sentido mais
pragmatico, pode-se dizer que uma carta pedagogi-
ca ¢ uma mensageira, que pode levar e trazer muitas
coisas. [...]

6. Escrever exige compromisso: Escrever uma carta pe-
dagogica exige compromisso de quem escreve com o
que se escreve. [...]

7. As poténcias da carta pedagégica: As cartas pedago-
gicas tém duas poténcias, identificadas pelo professor
Jaime José Zitkoski, que se expressam na capacidade
de atingir as pessoas nos aspectos logicos/racionais e
de tocar o coragdo das pessoas. [...]
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8. Para quem escrevemos? Gosto de expressar esta ca-
racteristica com outra pergunta: Quem ¢é o outro ou a
outra que vai receber a nossa carta pedagogica? [...]

9. A resposta da carta pedagoégica: Permitam-me di-
zer o obvio: uma carta pedagdgica anseia por uma
resposta. [...]

10. O método de escrita da carta pedagdgica: As cartas
pedagogicas podem ser escritas de uma diversidade de
formas. [...]. (DICKMANN, 2020, p. 39, grifos nossos).

Corroborando a autora acima quando descreve as dez caracteristicas
que deve conter o texto de uma Carta Pedagogica, fica evidente o quao
poderosa e interessante essa metodologia de ensino € em relacdo a adogao
de préaticas pedagdgicas

Mosaico metodolégico da/na trajetéria da Analise Textual
Discursiva (ATD)

Assumimos neste relato experiencial um tecer metodologico a partir dos
pressupostos da Analise Textual Discursiva (ATD), tendo como aliadas as
narrativas como método de materializacdo dos dados colhidos no respectivo
corpus da pesquisa. Ao mesmo tempo, tais narrativas permitem a coleta de
dados acerca da experiéncia do aluno ao se tornar aprendente de um conte-
do. Tomamos como referéncia a escrita de uma carta pedagogica, a fim de
delinear, de forma precisa, coerente e clara, os elementos que adotamos como
suporte e unicidade da apreensao das vivéncias individuais e coletivas do es-
tudante, colecionadas ao longo de uma vida de (auto)formagdo. Dessa forma,
buscamos mostrar sua inser¢do em uma realidade de ser e estar no mundo.
Mundo este onde estamos a todo momento na condi¢do de aprendentes.

Estudos e pesquisas t€ém mostrado que as cartas pedagogicas, em contex-
tos pedagogicos, sdo consideradas pelos pesquisadores como textos de cam-
po valiosissimos, podendo servir de apreciacdo e estimulo a reflexdo. Tais
textos permitem o acesso aos significados construidos ao longo de experién-
cias vividas e mostras de afeto, conforme percebemos nas defesas tedricas
de Clandinin e Connely (2015), Stryker e Burke (2000) e Montanuci (2022).

Nos encaminhamentos da proposta da escrita deste metatexto, utilizamos
como procedimento de analise das narrativas produzidas o material de pesquisa
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de campo (produzidos por meio das cartas pedagdgicas). Para tanto, elegemos
o uso da Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes ¢ Galiazzi
(2011), como procedimento de andlise de dados coletados nos pressupostos qua-
litativos, buscando abrolhar sentidos e tecer os relatos produzindo mosaicos de
compreensdes e transformando as cartas em uma narrativa abarcante, mediante
dados que insurgem como forma de dar significado aos relatos memorialisticos
e as historias de vida escritas pelos alunos em suas cartas.

Situamos a discussdo e a produ¢do deste metatexto em um espago de me-
morias considerando as narrativas como material de analise que podem nos
remeter a um passado e, a0 mesmo tempo, a um presente, adotando possibili-
dades de mudangas e construcdo de um novo ser ¢ estar de si mesmo.

Foi recebida uma amostragem de 13 (treze) cartas pedagogicas de estu-
dantes da disciplina em contexto de formagdo inicial em um conjunto in-
vestigativo de praticas docentes, cuja proposta metodoldgica de aplicagdo
da teoria trabalhada foi definida pela escrita de cartas pedagogicas com o
objetivo de fomentar a escrita criativa e afetuosa de uma narrativa epistolar.
Tal proposta trouxe a discussdo um dialogo que perpassou pela escrita de si
no contexto de um processo de formagao professoral, envolvendo a escrita
das cartas pedagogicas como uma préatica capaz de (re)inventar os modos de
pensar, ser e fazer no contexto do aprender a ser professor, levando os alunos
e a professora a um processo de reflexdo sobre as aulas on-line e contetidos
trabalhados em um ambiente virtual de aprendizagem da disciplina em foco,
atravessando os meros procedimentos formais da docéncia e passando a nar-
rar o cotidiano do aprender.

Como ja defendido neste relato experiencial, este texto trata-se de uma
narrativa escrita a partir de apreensdes de uma professora que adotou a me-
todologia de cartas pedagodgicas em suas aulas, considerando os relatos men-
cionados como material empirico de investigacdo e analise da pesquisa de
campo (as cartas) para compor os textos de pesquisa. Assim, fizemos a op¢ao
pela escolha de apenas uma carta dentre as 13 (treze) recebidas, a fim de tor-
nar este metatexto uma escrita experiencial da analise de cartas pedagogicas
por meio da ATD.

Para Moraes e Galiazzi (2006), a metodologia ATD é acompanhada por
um adensamento de percepgdes compreensivas ao se analisar um objeto de
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estudo objetivo. Segundo os autores, o processo de compreensdao do material
a ser estudado se materializa a partir de:

[...] leituras e releituras, transcrigdes, unitarizagdo e
categorizacdo e especialmente a partir da escrita. “O
processo ¢ de intensa impregnacdo. Se assim ndo fosse
ndo seria possivel tamanha produgao”. Esta manifesta-
¢do indica que, uma escrita mais fluida e de qualidade,
¢ produto de envolvimento e de impregnagao intensos
com os materiais da analise (GALIAZZI; MORAES,
2006, p. 121).

Em um primeiro momento, o processo de compreensao se deu a partir de
repetidas (re)leituras, unitarizacdo e categorizag¢ao dos dois filetes a partir da
carta pedagogica do aluno tomada como objeto de andlise, cujo objetivo foi
de buscar unidades e unicidades de sentido nas epistolas dele. Foi possivel
encontrar elementos importantes e significativos na escrita da carta deste
estudante, sendo os movimentos pedagdgicos o mote considerado como pres-
suposto de analise.

Nas primeiras percepcdes, as categorias de analise se deram pela forma
de como o aluno (re)conta sua trajetoria de formag@o e aprendizagem com
o olhar voltado para o agradecimento as pessoas que estiveram envolvidas
nesse processo. No mesmo caminhar da compreensdo dos dados, percebemos
como ele (aluno) salienta suas aptiddes e avangos acerca de como vem apren-
dendo a ser professor em (auto)formagdo. Destacamos no texto produzido
pelo estudante palavras que julgamos potencializadoras para a Analise Tex-
tual Discursiva (ATD) na primeira fase que denominamos “Unitarizacao ou
desmontagem do texto”, surgindo as seguintes possiblidades da anélise: con-
tribui¢des, reconhecimento, compromisso, respeito, admiracdo e gratidao.
Isso nos mobilizou para uma analise no sentido de um maior aprofundamento
sobre a historia de vida do aluno durante seu processo de escolarizagdo e até
os dias de hoje, em seu curso de formacao inicial em fluxo.

Notadamente, essas foram nossas primeiras unidades de sentido que tece-
ram o mosaico de sentidos das memorias e das historias sobre si, materiali-
zadas na trajetoria de aprendizado do aluno. Despertando-nos para busca por
evidéncias sobre esse percurso formativo, mediante uma metodologia de en-
sino (cartas pedagdgicas) adotada em um ambiente virtual de aprendizagem
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(AVA), onde o aluno (Attilio) foi motivado a escrever uma carta a alguém que
lhe fosse caro e raro na sua trajetoria de formacao.

Debatendo os fios condutores do vir a ser pelas memorias de
Attilio no ato de contar historias de sua vida

A inclusdo e a organizagdo das unidades de sentido e significados en-
contrados na carta analisada como objeto de pesquisa de campo (as cartas
pedagogicas) nos encaminharam para a ATD, que expressava a trajetoria de
formacdo do aluno no Curso de Licenciatura em Quimica, também carac-
terizado como formagao inicial, em que ¢é relatada a trajetoria de formagéo
e aprendizado, tendo como referéncia a disciplina em estudo ja menciona-
da neste capitulo. Isso resultou na escrita de um texto formativo e afetuoso
acerca das percepcdes desse aluno, as quais sdo constituidas por dois filetes
de sentidos (categorias) que compdem o mosaico da escrita. Discutimos, em
didlogo com a literatura pertinente sobre ATD e narrativas, a constitui¢do de
duas categorias de analise conforme descrevemos e especificamos os resulta-
dos mediante os dados colhidos na carta, materializando-se em dois filetes, a
saber: as memorias de aprendizados constituidos em um tempo e espaco de
formacdo e Afetos — emogdes — anseios contidos na relagdo professor-aluno
como configura¢do de um ato experiencial do (re)vivido e contado.

A proxima etapa foi a unitarizagdo, na qual separamos o texto em uni-
dades e significado. Para cada unidade (denominadas filetes de significado),
selecionamos palavras-chave que nos orientaram para a construgao de um
titulo/enunciado descritivo, definido no texto como “Categorizagdo ou es-
tabelecimento de relagdes”, seguindo os pressupostos da metodologia ATD.

Categoria 1 - (filete): As memorias de aprendizados constituidos
em um tempo e espaco de formacao

Para apreender como se arranjam as memorias ¢ historias de vida de
uma pessoa, ¢ pertinente e necessario transpor-se ao passado para apreender
evidéncias, sinais e expressdes que se tecem no filete do mosaico do vir a
ser construido pelo aluno em sua trajetoria de escolarizagdo e hoje em sua
formacao inicial. Essa retrospectiva se movimenta do sentido de conduzir
o aluno para uma das portas que situam o seu lugar de ser e estar, ¢ ainda
como se centraliza e se encontra na sua historia de vida, a qual afianga a

286



4.5 Cartas pedagogicas: possibilidades da escrita de si construindo
mosaicos de aprendizado professoral com a compreenséo nos
pressupostos da Andlise Textual Discursiva (ATD)

sua propria historia e a (re)vive, nos aderecos de suas memorias. Ao narrar
o passado vivido, em especial seu processo de escolarizacdo, Attilio narra
suas emog¢des e sentimentos se projetando para um futuro em frente a uma
reconfiguragdo de si mesmo, ao longo dos tempos € como sera sua atuagao
como futuro professor de Quimica. Isso fica evidente no excerto de sua carta
conforme imagem abaixo:

Imagem 1 — Excerto da carta de Attilio

€ smpantants digen qus aata dinciling wam ma ajudonda Sastants
a ancaninon caminhan pona minka fuluna prolica padogégica o ala
hﬂ&ﬁ*b:mumLﬁaﬂﬂmlmﬂmqauﬂimﬁ imwmgﬂ:uc.wwcl.u.w—du
mmlm:mm&mm&ja&mmwﬁqﬂﬂ&d&mwm
Quanda abna a ads poncsha. ma luvsga cam o qual o ssnhana anganiga
a@wumm_w,mmﬁmmu@nmdﬂ}mﬂm
w@ﬂdﬂ%q'himiQMMMnmﬁwn‘ ,Umiuni.wm

Fonte: Carta de Attilio.

As marcas memorialisticas descritas por Attilio no fragmento acima reti-
rado de sua carta denotam suas expectativas com sua futura profissdo como
professor, distinguindo-se com um movimento de ir e vir, trazendo o passado
em conexao com o futuro, movimentando-se pelo tempo presente do aluno.
Nao porventura, trata-se de uma transfiguracéo da histéria de vida do aluno
em seu processo de escolarizagao.

Clandinin e Connelly (2015) asseveram que o movimento do ir e vir co-
nectando nosso passado com o futuro suscitam marcas expressivas de senti-
mentos de gratiddo, sensagdes e uma reflexdo subjetiva de como o momento
se desdobrava e se desdobra para compreender, (re)viver e (re)contar suas
historias, sendo, sobretudo, uma forma de se reafirmar e discorrer em novas
historias de vida. Com a fala de autores acima, trazemos outro fragmento da
escrita de Attilio, conforme evidenciado abaixo:
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Imagem 2 — Fragmento da carta de Attilio
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Fonte: Carta de Attilio.

Na compreensdo do excerto acima, Montanuci (2022) afianca o conceito
de pensar as histdrias narradas pelas pessoas como significados e possibili-
dades de ndo modificar uma trajetoria de vida, mas sim pensar sobre suas
proprias histérias contadas por estas pessoas. Assim, podemos afirmar que
o conhecimento e a aproximagao entre o participante e o pesquisador sdo
importantes no argumento das apreensdes percebidas do que néo é dito por
meio das palavras.

Categoria 2 - (Filete): afetos - emocdes - anseios contidos
na relacao professor-aluno como configuracdo de um ato
experiencial do (re)vivido e contado

Quando nos referimos ao processo da docéncia, nem s6 de contetidos se
fazem as salas de aulas e seus movimentos pedagogicos. Elas estdo sim reple-
tas de emogdes e sentimentos que situam a inter-relagdo entre os participes
desse ambiente em que se busca evitar a vivéncia uniforme ¢ mecénica e
construir um ambiente estimulado pelo processo criativo e colaborativo.

Diante de elementos expressos na carta de Attilio, destacamos uma
grande influéncia do apaixonar-se pelos professores que lhe foram signi-
ficativos na sua formagdo, ndo em um sentido de amor, mas de empatia,
respeito e admiragao.
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Imagem 3 — Fragmento da carta de Attilio

Jiquar malulomde pen hanas o fia de came s padenia 2acamen
WMWM%MMWMm
.F.qnmdm da omnimilocsis de comleddes fednican 2 Pnd.L.zm dos/ ma
Pinciglina — Ongamigacss s Gealsa Eaclan qus o ssmhena mam
mﬁm@mmmmmnhﬁw&am

Fonte: carta de Attilio.

Com o olhar de afetividade, trazemos as emogoes retratadas nos escritos
de Attilio, em que é possivel perceber como a tarefa de escrever uma carta
mobilizou seus sentimentos e agucou sua curiosidade, como ele mesmo afir-
ma nas suas palavras:

Imagem 4 — Fragmento da carta de Attilio

dmmﬁiaum&n&m/d&wmmlumamwﬂwamw
mnmﬂmbuﬂmdﬁ.mmmmlﬂmvmmmmﬂnmdam
WMWM@MMQWMW.MM
.':m:l.mama.\m.

Fonte: carta de Attilio.

Compreendendo a fala de Attilio, referendamos que a relagdo do homem
com o mundo ndo tem razdo se ndo comecar pela percepgdo compreensiva
do mundo que nos cerca, ou seja, pelos sentidos que buscamos daquilo que
se mostra com significado para a vida num processo reflexivo. Nessa apro-
ximacao, as narrativas se apresentam como aliadas, ajudando o homem a se
colocar como ator de sua propria vida na condugdo do ir e vir nas suas agdes.
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Concluindo o mosaico das tessituras da carta pedagodgica

Ap6s uma leitura cuidadosa das narrativas impregnadas na carta tomada
como referéncia de analise da tessitura dos filetes que compdem esse mosaico
do vir a ser um aluno em formacao, destacamos que nosso objetivo maior es-
teve, desde o principio da investigacdo, na forma de como se situou o processo
de escolarizagdo e trajetoria de (auto)formacdo do aluno Attilio, procurando
dar sentido em como a docéncia afetara o futuro do aluno como professor de
Quimica, num movimento de viver e reviver sua trajetoria de formagao.

E nesse sentido que nos apropriamos da carta pedagogica do aluno a fim
de compreendermos a rica e valorosa experiéncia pela qual o aluno descreve
o seu processo de escolarizagdo e formagdo ao longo de sua trajetoria aca-
démica, sendo possivel um aprofundamento, mesmo que superficial, de suas
memorias e historias de vida, fazendo um movimento ciclico de ir e vir.

O intuito do exercicio de realizar uma ATD por meio de uma carta peda-
gogica ndo foi validar ou buscar verdades, mas compreender a experiéncia (re)
vivida e (re)contada que teve grandes influéncias e sentimentos do/no aluno em
um futuro breve se vir a ser professor de Quimica no estado de Mato Grosso.

Na maturidade desta experiéncia como professora a adotar a metodologia
da escrita de cartas pedagogicas, assevero que a escrita da carta do aluno
objetivou utilizar a produgdo textual de um pequeno texto, empregando a
carta pedagdgica como instrumento de avaliagao dos contetidos trabalhados
na disciplina, apensando a mim possibilidades de rever minha atua¢do como
professora em um curso de formagdo de professores.
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Recebi com muita alegria a noticia de que a Analise Textual Discursiva (ATD)
estava em discussao pela Professora Valéria Marcelino em um curso de forma-
cao de pesquisadores. Valéria fez a disciplina a distancia quando ainda nem
imagindvamos o que se tornariam as lives sincronas, momentos de reunides
cotidianas nestes Ultimos tempos. Valéria se desafiou em sua tese a usar a me-
todologia de andlise aprendida naquela disciplina, isso faz uma década. A ela,
aliou-se o Prof. Arthur, com a intengdo de democratizar o acesso a ATD. Quando
leio sobre o lugar dos participantes do curso, encanto-me com a obra. Do norte
ao sul, os ventos levam a ATD como possibilidade de analisar pesquisas em que
a autoria do pesquisador € condic&o. Ou, dito de outra forma, se a pesquisa ndo
transformar o pesquisador, qual seu sentido?

Que bom que o curso esteja com muita gente, pois, como sabemos, pela es-
crita se produzem transformagdes pessoais que levam a outras transformagdes,
e estamos em momentos em que precisamos de analises criticas sobre o que
estamos vivendo.

Prof.2 Maria do Carmo Galiazzi
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