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Prefacio

As possibilidades aventadas para principiar este momento foram muitas.
Em todas elas, entretanto, uma dimenséo se fez constante: sem ocupar em
demasia este espago que deve ser breve, encontrar aquelas palavras que tanto
se encarreguem de indicar algumas potenciais chaves de leitura quanto — e
arrisco dizer, principalmente — se configurem como impulsionadoras para o
despontar de outras experiéncias por parte daquelas e daqueles que se apro-
priardo desta aventura intelectual que em tdo boa hora vem a lume.

A esse respeito, de largada, registro que me incluo no conjunto de pes-
quisadores e pesquisadoras que consideram que a troca de experiéncias se
constitui como aquilo que nos motiva e inspira a prosseguir na concretizagao
desses exercicios (nunca acabados!) de producdo de conhecimento no campo
da Historia da Educagdo, em particular, e na area da Educagdo, como um
todo. Em seguida, sublinho que compartilho das concepgdes de que pensa-
mos e construimos com as palavras, mas, também, de que somos alterados e
revolvidos por elas.

Palavras e experiéncias. Colocé-las em relevo, aqui, aponta para um mo-
vimento interessado em enfatizar determinadas pistas, indicios e rastros que
foram generosamente reunidos neste livro que apresenta alguns dos frutiferos
investimentos orquestrados pelo Nucleo Capixaba de Pesquisa em Historia
da Educagdo (Nucaphe), vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em Edu-
cacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE/Ufes). Organizado
por Regina Helena Silva Simdes, Rosianny Campos Berto e Miria Lucia Luiz
— que também sdo coautoras de capitulos — a obra conta com reflexdes vigo-
rosas de Wallace Manoel Hupp, Elda Alvarenga, Gustavo Henrique Aratjo
Forde, Ingrid Regis de Freitas Schmitz de Alencar, Maria Alayde Alcantara
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Salim, Rafaelle Flaiman Lauff, Maria Lucia de Resende Lomba, Paula Flo-
rinda Freitas Faria, Rita de Cassia Oliveira Pessanha da Costa, Geraldo Bas-
sani, Fernanda Zanetti Becalli e Cleonara Maria Schwartz.

Ancorados em percursos bibliograficos pertinentes, em cole¢des docu-
mentais cuidadosamente elaboradas e apresentando recortes temporais que
exploram, com propriedade, indicios que puderam ser perscrutados das agdes
de mulheres € homens nos séculos XVI, XIX, XX e XXI, os relatos das
pesquisas — transformados em capitulos que podem ser lidos tanto a partir
do ordenamento estabelecido pelas organizadoras quanto por outros arranjos
promovidos — registram a importancia do estranhamento e da desnaturali-
zagdo para que novos questionamentos e reflexdes conhecam as suas condi-
¢oes de emergéncia. Nessa medida, a pluralidade de tematicas abordadas, os
realces conferidos para as formas escolares e para as outras praticas difusas
educacionais, a engenhosidade com que as periodiza¢des foram manejadas
sdo indicidrios dos significados dessas partilhas de experiéncias que foram (e
permanecem sendo) operadas no ambito do Nucaphe para que apreciemos o
quanto ja foi desbravado, bem como o muito que ainda resta por ser investi-
gado acerca da histéria da educagdo capixaba.

No que se refere a transformagao dos relatos de pesquisa em capitulos,
mais uma vez, convém destacar a relevancia das palavras (sempre elas).
Como bem sabemos, as dissertagdes e teses carregam consigo determinadas
caracteristicas concernentes aos seus lugares institucionais de enunciagéo e,
mesmo, aos seus circuitos de circulagdo que interferem nas proprias tessitu-
ras narrativas empreendidas. Aceitar o desafio de converter esses esforgos
de pesquisas mobilizados, via de regra, no decurso de dois anos (mestrado) e
quatro anos (doutorado) em capitulos significa trazer a baila diferentes expe-
riéncias de escrita que, modificadas por novas palavras, construcdes e sele-
¢des, tencionam estabelecer interlocu¢des com outras formas de leitura e de
apropriacao advindas de um publico, porventura, mais amplo.

Os anseios por alcancar outras formas de leitura e de apropriagdo si-
nalizam, dentre outros, para um aspecto digno de friso. A alusdo ¢ para a
necessidade, cada vez maior, de atentarmos para as fronteiras e territoriali-
zagdes que foram (e continuam sendo) empreendidas em diversos periodos
histéricos por mulheres, homens, criangas, ndo brancos/as, indigenas, sujei-
tos submetidos a condicdo de escravidao em relagdo aos espagos e tempos
sociais, aos espacos e tempos escolares, as praticas e aos usos educacionais,
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Prefacio

a circulacdo de modelos e objetos educacionais, para ficarmos em alguns
exemplos. Essas dimensdes sdo sugestivas, enquanto indicios, para que te-
nhamos as condi¢des para elaborar, inclusive, as indispensaveis variagdes
das escalas de observagao, de modo a colocar em cena os entrelagamentos,
as intersecgdes, os atravessamentos, os fluxos, os cambios entre o local, o
nacional e, mesmo, o transnacional.

Palavras encontradas, destaques realizados. Que as potencialidades e, so-
bretudo, os limites destes dizeres sejam compreendidos como estimulos para
o irromper de diferentes experiéncias modificadoras e circunstancias de in-
quietacdo. Esse € o convite e, igualmente, a expectativa.

José Claudio Sooma Silva
Rio de Janeiro, 14 de agosto de 2021.
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Apresentacao

Regina Helena Silva Simoes
Rosianny Campos Berto
Miria Lucia Luiz

No ano de 2018, o livro Temas da historia e da historiografia da edu-
cagdo no Espirito Santo apresentou, em 11 capitulos, relatos de pesquisas
realizadas no ambito de programas de pds-graduagao capixabas. Em pros-
seguimento a essa iniciativa, este segundo volume reune outros 11 trabalhos
que, assim como os anteriores, evidenciam esfor¢os investigativos em torno
da ainda pouco estudada historia da educagdo em nosso Estado. Nesse pro-
cesso de investigacdo, destacam-se a variedade tematica e as abordagens
microanaliticas dos objetos estudados, que potencializam a interrogagao e
a analise de multiplas questdes da Historia da Educagdo brasileira a partir
da escala local.

Dessa maneira, no primeiro capitulo, Historia da Educagdo Jesuitica no
Espirito Santo (1551-1594): uma reflexdo sobre a historiografia e as fontes,
Wallace Manoel Hupp focaliza a presenga dos jesuitas na historiografia da
educagdo capixaba, interrogando narrativas sobre a educa¢do na Capitania
do Espirito Santo em escritas dos padres jesuitas entre 1551 e 1594. As fontes
analisadas, assim como a literatura produzida sobre o tema evidenciam: o
baixo investimento em estudos que tomem como referéncia as questdes edu-
cacionais no periodo, em especial, no Espirito Santo; um numero reduzido
de cartas jesuiticas partindo do Espirito Santo ou enderecadas ao Estado, em

comparagdo com a Bahia e com Sdo Vicente; e a invisibilizagdo da Historia
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da Educacdo Jesuitica local tanto nas cartas escritas pelos padres inacianos
quanto na historiografia.

No segundo capitulo, sob o titulo 4 instrucdo publica feminina e a inser-
¢do das mulheres no magistério primario capixaba: aproveitando as brechas
conservadoras do sistema (1845-1989), Elda Alvarenga analisa a ampliagdo
da escolarizacdo das meninas no Espirito Santo como elemento essencial a
compreensdo do processo de inser¢do das mulheres no magistério primario
publico, considerando que, com a crescente presenca feminina nas escolas,
desencadearam-se necessidades no campo da formac¢do para o magistério no
ambito do Curso Normal e da Escola Normal. A operagdo historiografica,
com base na legislacdo educacional e em relatorios de governo do periodo,
aponta fatores que contribuiram para a consolidacdo da docéncia feminina
no Espirito Santo, como as precarias condigdes de trabalho, o desprestigio do
magistério primario, os salarios irrisorios pagos aos professores, bem como
o abandono da profissdo por parte dos homens.

Na sequéncia, no capitulo Populagdo negra e Historia da Educagdo no
Espirito Santo: o siléncio das fontes nas primeiras décadas dos novecentos,
Gustavo Henrique Araujo Forde investiga a presenca da populagdo negra
na Historia da Educagdo do Espirito Santo nas primeiras décadas do século
XX, examinando o racismo e 0 eurocentrismo como fendmenos participes
e organizativos do modo como se constituiu a educacao brasileira. Ao per-
correr os usos que os agentes de governo imprimiram a questdo racial na
agenda politica do Estado do Espirito Santo — no periodo que antecedeu a
(re)organizagdo do movimento negro capixaba, ao final da década de 1970
—, o estudo situa a Histoéria da Educag¢do como campo a requerer analises
e problematizagdes a respeito dos processos que constituem seus sujeitos
histdricos e a interrogar o estabelecimento das fontes, provocando a critica
a propria narrativa historiografica.

O quarto capitulo, Expansdo do ensino no norte do Espirito Santo no
inicio do século XX: escolas isoladas e grupos escolares?, de Ingrid Re-
gis de Freitas Schmitz de Alencar, focaliza o processo de expansdo do en-
sino primdrio no norte do Espirito Santo durante a Primeira Republica.
A autora analisa essa expansdo em dialogo com os contextos politico, so-
cial, econdmico e cultural do Estado, entre os anos 1908 ¢ 1930, e com
os desdobramentos dos discursos republicanos no campo educacional. No
entrecruzamento das fontes, conclui que, enquanto discursos republicanos
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apontavam o grupo escolar como instituicdo modelar que se desejava para
a Republica recém-instaurada, a expansdo do ensino no norte do Espirito
Santo se realizou quase exclusivamente pela via das escolas isoladas.

No capitulo seguinte, 4 Escola Normal no Espirito Santo: livro, praticas
de leitura e atividade literaria, Maria Alayde Alcantara Salim busca com-
preender o envolvimento de sujeitos escolares com o livro, a leitura e a pro-
dugdo literaria entre finais do século XIX e principios do século XX. Ao
enfocar essas praticas em duas instituigdes de ensino secundario de Vitoria/
ES destinadas ao ptblico feminino — Colégio Nossa Senhora da Penha e Es-
cola Normal —, o estudo indica que os usos feitos dos textos literarios nao
propunham o desenvolvimento da percep¢do ou a ampliacdo da capacidade
de analise dos alunos, assim como nao se propunha adotar a Literatura como
forma de entretenimento ou exercicio de imaginac¢do. Em geral, a leitura do
texto literario estava relacionada com o ensino das regras gramaticais e re-
presentava um meio de refinamento social ou de afirmacdo dos padrdes mo-
rais vigentes na sociedade e reproduzidos pela escola.

Intitulado Diretrizes para a formag¢do moral do magistério capixaba na
antessala do Estado Novo (1930-1937), o sexto capitulo, de Rafaelle Flaiman
Lauff, investiga as diretrizes educacionais para a formagao de professores
primarios no Espirito Santo no periodo entre 1930 ¢ 1937, tomando como
eixo o tema “moral”. Na analise das fontes, a autora identifica um movimento
para a uniformizag¢o nacional da educac@o, sob a influéncia do catolicismo,
por meio do qual as categorias Deus, Patria e Familia congregavam-se em
um mesmo ideal de nac¢do e forjavam um ideal de professor. Esses elementos
orientavam as politicas publicas para a formag¢@o de educadores, de modo
que, num processo de mediagdo cultural, intelectuais catolicos no Espirito
Santo buscavam formar professores nos moldes tradicionais cristaos.

No capitulo 4 institucionaliza¢do da Educagdo Infantil no municipio de
Aracruz/ES (1969-2009), Maria Lucia de Resende Lomba investiga a con-
figuracdo das orientagdes curriculares municipais e das praticas pedagogi-
cas que permearam a criagdo do Jardim de Infancia Epifanio Pontin e sua
transi¢do para o Centro Municipal de Educag¢do Infantil (CMEI), no mu-
nicipio de Aracruz/ES, entre 1969 e 2009. Na busca pela compreensio da
histéria do atendimento as criancas naquela localidade, o estudo apresenta
vestigios de praticas multifacetadas que apontam continuidades, como o
nimero insuficiente de vagas nas instituicdes municipais, a precariedade, a
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inadequagdo e o improviso de grande parte dos espagos fisicos destinados
as criancgas de zero a cinco anos. Indica, ainda, como descontinuidades, a
atribuic@o de responsabilidade pela Educacao Infantil aos municipios, as-
sim como a exigéncia de maior qualificacdo profissional dos professores
dessa etapa da educagdo basica.

No capitulo intitulado Faces do autoritarismo no ensino de Historia em
escolas capixabas (1937-1945 e 1964-1985), Paula Florinda Freitas Faria e
Miria Lucia Luiz partem da analise de prescri¢cdes e registros de praticas
produzidos sob dois regimes politicos autoritarios — a ditadura do Estado
Novo (1937-1945) e a Ditadura Civil-Militar (1964-1985) —, em busca de com-
preender os modos como os ideais em circulagdo nesses periodos repercuti-
ram no cendrio educacional do Espirito Santo, especificamente, no ensino de
Historia. No exame das fontes, as autoras consideram que, nos dois casos,
embora documentos oficiais apresentem registros de repressao, as producdes
de alunos, professores e os livros didaticos ndo indicam, em sua totalidade,
tais elementos, de modo que as interferéncias dos regimes nas praticas do-
centes ndo sdo determinantes. As autoras apontam, ainda, que os professores
buscavam saidas para redimensionar saberes prescritos em praticas possiveis
por eles produzidas.

Sob o titulo O Instituto de Educag¢do no Espirito Santo: a formagdo de
professores entre o tradicional e o moderno na década de 1970, o texto de
Rita de Cassia Oliveira Pessanha da Costa e Rosianny Campos Berto narra o
processo de criagd@o e as praticas ensejadas no Instituto de Educagéo, criado
em substitui¢do a Escola Normal D. Pedro II no Espirito Santo, no comeco da
década de 1970. Pela analise de multiplas fontes, o estudo relaciona a criagéo
do Instituto de Educacdo de Vitéria — no qual conviveram vestigios dos Ins-
titutos de Educacao criados em outros Estados a partir dos anos 1930 — com
a promulgacgao da Lei n® 5.692/71 e com as diretrizes instituidas no inicio da
década de 1970 para a habilitagdo de professores. Em meio as mudangas no
cenario educacional capixaba, destacaram-se: o acréscimo de um ano na for-
magao; as novas posturas didatico-pedagogicas assumidas pelos professores;
e a “deselitizag@0” da formagdo docente, na medida em que se oportunizou a
entrada de sujeitos provenientes de camadas sociais desprivilegiadas.

O capitulo intitulado Literatura e praticas de leitura em narrativas de
professoras de Lingua Portuguesa e Literatura em escolas capixabas en-
tre as décadas de 1960 e 1980, de Geraldo Bassani e Regina Helena Silva
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Simdes, indicia elementos que atravessam a compreensao de Literatura e
do seu ensino a partir do ponto de vista de professoras capixabas, de suas
experiéncias e sua formacao académica, bem como sua inser¢do na cultura
e na sociedade. Para os autores, esse processo se organiza na relagdo com
os modos de ensinar, com as escolhas de autores e de obras literarias. Pro-
blematizam, assim, as selecdes e as exclusdes a partir de valores proprios
—académicos, familiares, sociais — e ideologicos. Consideram as contribui-
¢oes, para o homem e para a Historia (CALVINO, 1993), que a Literatura,
como forma de reconstruc¢do da verdade (CALVINO, 2012), pode indicar,
redimensionando para ela uma “missdo” (SEVCENKO, 2003).

Por fim, no capitulo Desafios da pesquisa com cadernos escolares: re-
flexoes sobre a auséncia de arquivos escolares no Espirito Santo (2001 a
2011), Fernanda Zanetti Becalli ¢ Cleonara Maria Schwartz tematizam os
cadernos escolares no ambito das pesquisas qualitativas, tendo em vista a
importancia que esses documentos assumem em investigagdes nacionais e
internacionais, analisando procedimentos de localizagdo, tratamento, sele¢do
e critérios de analises que, tomando como base uma perspecitva bakhtiniana
da linguagem, busquem pelos enunciados materializados nesses documentos.
As autoras consideram, assim, que tomar os cadernos escolares como fontes
de pesquisa representa uma compreensao da importancia desses documentos
para a memoria da educagdo publica capixaba, suscitando o compromisso
com a preservagdo dessas fontes.

Nesse conjunto de trabalhos produzidos por pesquisadores e pesquisado-
ras vinculados a diferentes instituigdes de ensino e pesquisa no/do Espirito
Santo, acreditamos que os/as leitores/as encontrardo fios e rastros por meio
dos quais se vém desenhando multiplos processos investigativos da Histdria
da Educacao capixaba, de seus sujeitos e de suas praticas. Constitui-se, desse
modo, um movimento importante de escrita da Histéria da Educagdo a partir
da escala local, no qual destacamos a atuagdo do Nucleo Capixaba de Pes-
quisa em Historia da Educacao (Nucaphe), vinculado ao Programa de Pos-
-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE/
Ufes), responsavel pela iniciativa de publicacdo de mais uma coletanea de
trabalhos historiograficos sobre a educag@o no Espirito Santo.

Ao contemplarmos essas producdes, resta-nos celebrar, também em am-
bito local, a expansdo e o fortalecimento do campo da Historia da Educagao
no Brasil, assim como as contribuigdes da historiografia produzidas para a
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compreensdo, a problematizagdo e, principalmente, para a mudanca de per-
cursos da educagdo em nosso pais. Nesse sentido, especialmente no momento
conturbado em que vivemos, estendemos aos nossos leitores e leitoras o con-
vite permanente ao conhecimento e a reescrita dessa historia.
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1. Historia da Educacao Jesuitica no Espirito
Santo (1551-1594): uma reflexao sobre a
historiografia e as fontes'

Wallace Manoel Hupp
DOI: 10.52695/978-65-88977-50-7-p18-37

Introducéo

A historiografia da educagdo brasileira aponta o descompasso existente
entre o impacto da ac¢do pedagogica dos padres inacianos nos trés primeiros
séculos de colonizagdo portuguesa no Brasil e a escassa quantidade de inves-
tigagdes produzidas sobre o tema (BITTAR; FERREIRA JUNIOR, 2006). No
caso do Espirito Santo, esse descompasso revela-se especialmente intrigante,
se for levado em conta, por exemplo, que a Companhia de Jesus fundou um
dos seus primeiros colégios em terras capixabas (1551), além do destaque local
a aglo catequizadora desenvolvida pelo padre José de Anchieta.

Com isso em mente, este estudo investiga a presenca dos jesuitas na his-
toriografia da educagdo capixaba, assim como a presenga de narrativas sobre
a educacdo na Capitania do Espirito Santo em cartas escritas pelos padres je-
suitas entre 1551 e 1594. Além de pesquisas relativas a educagéo jesuitica no
Brasil e no Espirito Santo, utilizei como fontes as coletaneas Cartas do Brasil

1. Uma versdo deste texto foi apresentada no X Congresso Brasileiro de Histéria da Educa-
¢do, realizado na Universidade Federal do Para (UFPA) em 2019 e vincula-se a pesquisa
de doutorado em desenvolvimento no Programa de Pos-Graduag@o em Educagdo da Uni-
versidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

18



1549-1560 (NOBREGA, 1931a, 1931b), Cartas Avulsas 1550-1568 (PEIXOTO,
1931), Cartas, informacées, fragmentos historicos e sermoes (ANCHIETA,
1933) e As novas cartas jesuiticas: de Nobrega a Vieira (LEITE, 1940).

Pela via do método indiciario, referenciado na micro-historia italiana
(GINZBURG, 2002, 2007a, 2007b), a leitura cruzada dessas fontes tem como
objetivo interrogar a educagao jesuitica no Espirito Santo, compreendendo-a
em sua singularidade e, ao mesmo tempo, situando-a no campo da Historia
da Educacdo brasileira. Portanto, tendo em vista a escassez e a dispersao das
informagdes sobre o tema pesquisado, parti do pressuposto de que o paradig-
ma indicidrio, especialmente pela sua énfase ao aparentemente negligencia-
vel, ao singular e ao hors texte na leitura das fontes, potencializa narrativas

de visibiliza¢do da educagéo jesuitica no Espirito Santo.

O texto se organiza em dois movimentos: a) uma andlise da literatura
que tem como objeto de investigacdo a educagdo jesuitica; e b) problemati-
zagdes a respeito da invisibilizagdo do Espirito Santo nas cartas jesuiticas
e na producao historiografica.

A presenca/auséncia jesuitica na producdo académica: o que os
estudos apontam?

Para o didlogo com estudos que tematizam a educagdo jesuitica, acessei
o Banco de Teses e Dissertagdes do Programa de Pds-Graduagdo em Edu-
cacdo da Ufes (PPGE-Ufes), a partir dos descritores educag¢do jesuitica no
Espirito Santo e educagdo jesuitica no Brasil, mas ndo encontrei nenhuma
pesquisa. Resultado semelhante ao do Portal de Periddicos Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e da Scientific Eletronic Li-
brary Online (Scielo). Em seguida, utilizei o mesmo procedimento no Banco
de Teses e Dissertagdes do Programa de Pos-Graduagdo em Historia da Ufes
(PPGHIS-Ufes) e o resultado apontou uma tese e trés dissertagdes sobre te-
mas vinculados aos jesuitas, mas nao sobre educagio jesuitica. Na Bibliote-
ca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), encontrei 83 trabalhos
sobre os mais variados aspectos envolvendo os jesuitas e o seu legado, mas
apenas um sobre o Espirito Santo, cuja busca foi direcionada ao Programa
de Pos-Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo da Ufes (PPGAU-Ufes). Por
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fim, no site de busca Google Académico,? localizei uma tese vinculada a
Universidade de Evora (Portugal) e uma dissertagio desenvolvida no Pro-
grama de Pés-Graduagdo em Ciéncias da Religido da Faculdade Unida de
Vitoria (PPGCR-FUV) sobre a agdo dos padres inacianos no Espirito San-
to, e mais 16 artigos sobre diferentes temas acerca dos jesuitas, desde sua
chegada a capitania até o tombamento e conservagao de seus edificios em
periodos mais recentes.

Dos sete trabalhos sobre a agdo da Companhia de Jesus no Espirito San-
to ou que abordam temas relacionados com a Companhia de Jesus, quatro
foram localizados na base de dados do PPGHIS. Desses, trés sdo disser-
tacdes, nas quais seus autores investigam as permanéncias medievais no
imaginario de Anchieta (ALVIM, 2004) e o momento posterior a expulsio
dos jesuitas do Brasil, em 1759. Uma destaca os aspectos econdmicos da
Capitania do Espirito Santo (CONDE, 2011), e a outra, as razdes politicas
e a influéncia da Junta de Providéncia Literaria na valida¢ao dos discursos
antijesuitas (SALLES, 2016). O quarto trata-se de uma tese, cujo autor ana-
lisa a identidade indigena forjada a partir de revoltas e resisténcias no sul
da Capitania do Espirito Santo durante o século XVIII (BOURGUIGNON,
2018). Assim, entendo que a area de Historia tem desenvolvido algumas
reflexdes sobre a acdo dos jesuitas no Espirito Santo sem considerar o as-
pecto educativo como objeto de pesquisa.

Os outros trés trabalhos, vinculados ao PPGAU-Ufes, ao PPGCR-FUV ¢
a Universidade de Evora, analisam, respectivamente: as grandes narrativas
da arquitetura e do urbanismo, isto ¢, a tipologia arquitetonica do patio do
complexo de Sdo Tiago (igreja, colégio e residéncia), a morfologia urbana e
a paisagem da cidade de Vitoria, estabelecendo relagdes entre esses trés ele-
mentos (DIAS, 2014); os fundamentos da “adaptabilidade” dos jesuitas para a
execugdo de agdes temporais (econdmicas, politicas, sociais e culturais) con-
comitantes ao trabalho missionario desenvolvido com indigenas e colonos no

2. Instrumento de recuperacdo de informagdes cientificas utilizado por pesquisadores,
dentre outros motivos, pelo nivel de abrangéncia das pesquisas. Assim como os modelos
adotados pelas tradicionais bases de dados especializadas, o Google Académico reduz
o universo de documentos indexados, possibilitando resultados com um nivel menor
de revocacdo. Entende-se que sua abrangéncia, com algumas excegdes, ¢ constituida
por toda informagao publicada na Web, incluindo os materiais académicos. Destacam-
-se ainda suas caracteristicas de metabuscador e o indice de citagdes (MUGNAINI;
STREHL, 2008).
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Espirito Santo (QUINTANA, 2017); e a acdo dos jesuitas durante o periodo
em que permaneceram na capitania, salientando os contatos entre portugue-
ses e indigenas, os encontros e os confrontos surgidos entre eles, tendo os
jesuitas assumido o papel de mediadores de uma “nova cultura” que emergiu
desse processo (CUNHA, 2015).

O tema educacdo aparece acessoriamente as narrativas desenvolvidas
pelos pesquisadores. Citado em todos os trabalhos, ndo é desenvolvido por
nenhum deles, uma vez que os objetos de andlise sdo outros. As afirmativas
mais comuns destacam vagamente a fundagdo da escola, posterior Colégio
de Sao Tiago, e expressodes soltas, como educagdo e ensino. Os conteudos en-
sinados no colégio (leitura, escrita, humanidades, aritmética, letras latinas,
teologia e filosofia) aparecem de modo menos recorrente. Por outro lado, em
alguns momentos, os sujeitos instruidos pelos padres jesuitas sdo menciona-
dos: “[...] instru¢do de meninos nativos [...]” (CONDE, 2011, p. 73), “instru¢go
as criangas mamelucas e indias” (QUINTANA, 2017, p. 24), “[...] filhos de in-
dios ou os ja mesticados eram tratados como iguais aos filhos de colonos por-
tugueses [...]” nos colégios (DIAS, 2014, p. 97-98). As pesquisas analisadas
sugerem que, no inicio do trabalho educacional jesuitico no Espirito Santo, a
aten¢do dos padres estaria mais voltada a instrug@o das criangas indigenas e
“mamelucas” do que as dos filhos dos colonizadores portugueses.

Outros temas recorrentes sdo a conversao dos indigenas, a fundagéo de
aldeias, a criag@o de fazendas, a dificuldade da evangelizacdo e o retorno
dos indios as suas crencgas, o trabalho de Anchieta em Reritiba, a vinda do
grupo de Maracaiaguagu para o Espirito Santo, a funda¢cdo da Companhia
de Jesus, a escolha do terreno para a construgdo do colégio, a atuagdo dos
padres Affonso Braz, Bras Lourengo e Manuel da Nobrega e a Devassa rea-
lizada apds a revolta de 1742 em Reritiba.

O fato de nio ter encontrado pesquisas sobre a educagio jesuitica no Espi-
rito Santo na base de dados do PPGE-Ufes causou-me estranheza e, intrigado
com essa questdo, procurei compreender a produgdo académico-cientifi-
ca sobre Histéria da Educacdo Colonial no Espirito Santo e constatei que,
em primeiro lugar, é importante salientar o fato de que as pesquisas sobre
esse campo epistemologico tém se desenvolvido e se consolidado a partir da
criagdo de programas de pds-graduacdo. Esse parece ser o caso do Espirito
Santo, que possui apenas uma universidade publica onde sdo realizadas a
maioria dessas pesquisas, notadamente no PPGE-Ufes, no PPGHIS-Ufes e no
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Programa de P6s-Graduagio em Educagio Fisica (PPGEF-Ufes) (SIMOES;
BERTO; SALIM, 2018). Logo, apesar da crescente producéo e circulagdo
das pesquisas referentes ao campo, ndo ha uma grande rede de instituigdes
dedicadas a elas. Parte dos pesquisadores ¢ vinculada ao Nucleo Capixaba de
Pesquisa em Historia da Educagdo (Nucaphe), institucionalizado em 2011 e
responsavel, desde entdo, pela producgdo de parte dos trabalhos sobre Histéria
da Educagio local (SIMOES; BERTO; SALIM, 2018).

Em linhas gerais, a produg¢do do Nucaphe, assim como a dos demais cen-
tros de pesquisa apontados expressam um movimento recente de expansao
e diversificagdo da historiografia da educagdo no Espirito Santo. Por outro
lado, revela também importantes lacunas quanto a abrangéncia e a diversifi-
cacdo da temporalidade e dos objetos estudados. Dentre essas lacunas, desta-
camos a auséncia de pesquisas sobre a educagio jesuitica em solo capixaba.

Como passo seguinte ao levantamento de estudos locais, procurei identi-
ficar o que os pesquisadores tém debatido nacionalmente sobre a Historia da
Educacio jesuitica. Encontrei sete dissertacdes e sete teses que trazem a ex-
pressdo educagdo ou pedagogia jesuitica no titulo. Praticamente todas foram
produzidas em cinco universidades paulistas, a saber: Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp) com trés teses ¢ duas dissertacdes; Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) com duas dissertagdes ¢ uma tese; Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC) com duas disserta¢des e uma tese;
Universidade Estadual Paulista (Unesp) com uma tese; e a Universidade de
Sdo Paulo (USP) com uma dissertagdo, totalizando 13 trabalhos. A excecdo
fica por conta da Universidade Federal do Ceara (UFC), a tinica, fora do cir-
cuito paulista, em que encontrei uma dissertacdo com o descritor educag¢do
Jesuitica no titulo.

Os 14 trabalhos foram elaborados entre 1993 e 2017: dois realizados na
década de 1990; oito nos anos 2000; e quatro até 2017. O interesse dos pes-
quisadores pela educagdo jesuitica parece ter aumentado a partir da virada
do milénio e diminuido novamente na década seguinte. E provavel que as
comemoragdes e 0s protestos em torno dos 500 anos da chegada dos portu-
gueses ao Brasil tenham motivado reflexdes sobre a colonizagdo e os seus
efeitos ao longo desses anos, especialmente sobre as populacdes indigenas e,
consequentemente, sobre aqueles que, no passado, foram responsaveis pela
“salvacao de suas almas” e por apresentar-lhes a “civiliza¢gdo”. Certo € que
a a¢do da Companhia de Jesus em solo brasileiro tem sido motivo de debate
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e, mesmo hoje, apesar de espagada no tempo, ndo demonstra esgotamento e
ainda tem suscitado o interesse dos pesquisadores.

A analise dos artigos® sobre a presenga da Companhia de Jesus no Es-
pirito Santo demonstrou que alguns sdo desdobramentos de teses e de dis-
sertagdes, como Maracaiaguagu, o Gato Grande, alids, Vasco Fernandes,
ou o elogio do discurso evangelizador (CUNHA, 2014). Outros, porém,
abordam a tematica jesuita na interface de seus objetos de pesquisa, como
A aldeia de Iriritiba: atual cidade de Anchieta no Espirito Santo (MAT-
TOS, 2009), cuja analise privilegia os acontecimentos relacionados com a
revolta iniciada na aldeia em 1742, as mudancas ocorridas na legislagdo e
na relagdo entre indios e colonos no que se refere a posse da terra apods a
expulsdo dos jesuitas em 1759 e os desdobramentos desses acontecimentos,
finalizando com as comunidades que se declaram descendentes dos antigos
habitantes e seu embate atual contra os Grandes Projetos de Desenvolvi-
mento (MATTOS, 2009, p. 5).

Autores classicos da historiografia capixaba também abordaram os jesui-
tas em contraponto com seus objetos de pesquisa, como o fez Maria Stella de
Novaes em O teatro no Espirito Santo (NOVAES, 1960), uma cronologia das
metamorfoses do teatro capixaba desde os autos de Anchieta no século XVI,
considerado por ela “[...] o verdadeiro criador do teatro, no Espirito Santo
[..]” (p. 461), até a inauguracdo do Teatro Carlos Gomes, em 1927, com a
apresentacao da peca Verde e amarelo, da Companhia Tan-Tan.

Destaco, por fim, artigos que consideram os jesuitas e suas obras como
elementos centrais das reflexdes desenvolvidas. Esse ¢ o caso de Aldeamen-
tos jesuitas na Capitania do Espirito Santo: ocupagdo colonial e ressigni-
ficagdo da etnicidade indigena entre os séculos XVI e XVIII (OLIVEIRA,
2014), no qual a ressignificacdo da identidade indigena ¢ analisada a partir
das aliangas formadas com jesuitas, colonos e outros indigenas.

A Companhia de Jesus esta presente na historiografia capixaba pelo me-
nos desde o século XIX, manifestando-se em obras que se tornaram classicas
e por isso atravessaram o tempo, constituindo-se, ainda hoje, em referéncias
para quem pretende estudar a histéria do Espirito Santo. Dentre elas, um

3. Busca realizada nas mesmas bases de dados anunciadas anteriormente: Scielo, BDTD,
Portal de Periodicos da Capes e Google Académico.
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dos mais requisitados e representantes de um grupo de pesquisadores que
atuaram no século XIX ¢é Basilio Carvalho Daemon, autor de Provincia do
Espirito Santo: sua descoberta, historia cronologica, sinopse e estatistica
(DAEMON; NEVES; SANTOS, 2010), cuja primeira edi¢ao data de 1879.

De modo geral, os fatos narrados por Daemon em Provincia do Espirito
Santo foram reproduzidos posteriormente por autores que também se torna-
ram classicos da historiografia capixaba, como Mario Freire, em A capitania
do Espirito Santo: crénicas da vida capixaba nos tempos dos capitdes-mores
(1535-1822) (FREIRE; ACHIAME; NEVES, 2006), publicado pela primeira
vez em 1945; por José Teixeira de Oliveira em Historia do Estado do Espirito
Santo (OLIVEIRA, 2008), cuja primeira edi¢ao data de 1951; por Maria Stel-
la de Novaes em Historia do Espirito Santo (NOVAES, [19687?]), sem data de
publicacdo, mas provavelmente de 1968, e por tantos outros, inclusive pelas
produgdes mais recentes com as quais tive contato.

A historiografia capixaba também é composta por trabalhos que abor-
daram exclusivamente a Companhia de Jesus. Em 1979, foi publicada 4
obra dos jesuitas no Espirito Santo, de Heribaldo Lopes Balestrero, cujo
objetivo era aglutinar, conforme seu autor, “[...] num s6 compéndio os prin-
cipais acontecimentos de uma época que foi a mais decisiva para o nosso
desenvolvimento socioecondmico e cultural no seu sentido geral” (BALES-
TRERO, 1979, p. 1).

Mais consistente do que o texto de Balestrero (1979), a pesquisa de José
Antbnio Carvalho, O Colégio e as residéncias dos jesuitas no Espirito Santo
(CARVALHO, 1982), originalmente elaborada como dissertagdo e, posterior-
mente, transformada em livro, procurou demonstrar

[...] que a arquitetura que os jesuitas erigiram no Espi-
rito Santo aparenta ter caracteristicas proprias e che-
gou a langar inovagdes nas caracteristicas gerais da
arquitetura dos jesuitas no Brasil, de um modo geral.
Isto €, essa arquitetura ndo s possui caracteristicas
proprias, como também, em relagdo aos outros nicleos
de povoacdo do Brasil do século XVI, apresenta as
exce¢des mais importantes em criatividade (CARVA-
LHO, 1982, p. 8).

Analisando os textos de Daemon (2010), Freire (2006), Oliveira (2008),
Novaes ([19687]), as teses, as dissertagdes e os artigos sobre a Companhia de
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Jesus no Espirito Santo ou que a abordam em contraponto aos seus objetos
de pesquisa, constatei que o tema educagdo ¢ superficialmente mencionado.
Percebi ainda que a producdo académica recente, em boa parte, baseia-se na
produgdo historiografica anterior para tratar de questdes relacionadas com a
Companbhia de Jesus. Além disso, expde determinados tipos de fontes, como
cartas, documentos estatais ou da Companhia de Jesus, relatos de viajantes
e de populagdes locais, testamentos, biografias, compéndios, tratados ¢ mo-
numentos. De todas as fontes, as cartas jesuiticas sdo as mais citadas e, por
isso, dedicarei atengdo a elas, pois € a partir dessa série de documentos que
pretendo argumentar sobre os processos de invisibiliza¢do da Histéria da
Educacéo Jesuitica no Espirito Santo, bem como o lugar periférico ocupado
pela capitania nas narrativas sobre historia colonial.

Indicios de invisibilizagdo do Espirito Santo nas cartas jesuiticas e
na historiografia

O fac-simile das Cartas do Brasil 1549-1560, a primeira de quatro coleta-
neas que retinem cartas escritas pelos jesuitas entre 1549 e 1594, traz a assi-
natura do padre Manuel da Nobrega em duas cartas: uma enviada de Olinda
em 14 de setembro de 1551 e outra enviada da Bahia em 5 de julho de 1559.
As duas sdo o preludio da problematizagcdo que pretendo desenvolver: por
que Pernambuco e Bahia? Por que ndo o Espirito Santo? Afinal de contas, o
padre Manuel da Nobrega esteve nesta capitania em algumas ocasides, mas
por que, na coletdnea em questdo, ndo ha uma sé carta enderecada ao Espirito
Santo ou enviada daqui pelo provincial da Companhia no Brasil?

Na carta escrita por Nobrega a Thomé de Sousa cuja assinatura, local e
data coincidem com as do fac-simile, a Capitania do Espirito Santo é men-
cionada para informar ao ex-governador-geral sobre o comércio de escravos
praticado entre os proprios indigenas:

Outro peccado nasce também d’esta infernal raiz, que
foi ensinarem os Christdos aos Gentios a furtarem-se
a si mesmos e venderem-se por escravos. Este costu-
me, mais que em nenhuma capitania, achei no Espirito
Santo, capitania de Vasco Fernandes, e por haver alli
mais disto se tinha por melhor capitania (NOBREGA,
1931a, p. 197).
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Informava também sobre os conflitos entre estes € os colonos:

A capitania do Espirito Santo, onde mais reinava a ini-
quidade dos Christdos e onde os indios estavam mais
travados entre si com guerras, porque vissem que sua
esperanga que tinham nos indios estarem diferentes nao
era boa, permittiu Nosso Senhor que se destruisse por
guerra dos indios, morrendo nella os principaes, como
foi D. Jorge e D. Siméo e outros, e todos perderem com
isso suas fazendas; e a terra, depois que de novo se tor-
nou a povoar [..] (NOBREGA, 1931a, p. 199).

Em outra carta enviada de Sdo Vicente, em 1560, ao Infante Cardeal D.
Henrique, o padre Nobrega relata a passagem de uma esquadra a caminho do
Rio de Janeiro, pelo Espirito Santo, destacando as dificuldades enfrentadas
por seus moradores:

E partiu, visitando algumas capitanias da costa até
chegar ao Espirito Santo, capitania de Vasco Fernandes
Coutinho, onde achou uma pouca de gente, em gran-
de perigo de serem comidos dos indios e tomados dos
Francezes, os quaes todos pediram que, ou tomasse a
terra por El-Rei ou os levasse d’alli, por ndo poderem
j& mais sustentar, e 0 mesmo requeria Vasco Fernandes
Coutinho por suas cartas ao Governador [..] (NOBRE-
GA, 1931b, p. 223).

Das 21 missivas escritas por Manuel da Nobrega e reunidas nas Cartas
do Brasil, nenhuma foi envida de ou para o Espirito Santo, cabendo a esta
capitania uma ligeira meng¢do de fatos ocorridos na época. Ao passo que 13
tiveram a Bahia como ponto de partida, 3 foram emitidas de Sdo Vicente, 3
de Pernambuco, 1 de Porto Seguro e 1 de Sdo Paulo de Piratininga.

As Cartas Avulsas 1550-1568, a segunda das coletaneas mencionadas ¢ a
que possui maior quantidade de cartas relacionadas com a capitania de Vasco
Fernandes Coutinho, apresentam 63 correspondéncias, das quais 35 foram
enviadas da Bahia, 10 de Sdo Vicente, 7 do Espirito Santo, 4 de Pernambu-
co, 2 de Porto Seguro, 2 de I1héus e 3 sem remetente. Engana-se quem pensa
que encontrara nessas cartas relatos sobre ensino, instru¢do, materiais peda-
gbgicos, sobre o colégio, seus professores e estudantes. As informagdes sdao
poucas e fragmentadas, orbitando, entre uma variedade de temas, ao redor do
que nos parece ser a razdo principal de sua escrita: os assuntos da fé. Dentre
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esses, talvez o mais comum fosse a salvag@o da alma dos indigenas por meio
da evangelizagdo e do batismo:

Este Corpus Christi fizemos um baptismo dos indios
com suas mulheres, ¢ casando-os juntamente com ellas;
fez-lhe Azeredo uma grande festa e banquete. Entre el-
les era um que ja era christdo, que se chama Gaspar, o
qual foi baptisado pelo padre Francisco Pires, quando
aqui estava; outro se chama Matanim, com sua mulher
que tem também dado mui boas mostras, segundo sa-
berdo pelo padre Francisco Pires, que o conhece muito
bem e é grande amigo seu [...] (SA, 1559, p. 216).

Ja as Cartas, informagées, fragmentos historicos e sermoes 1554-1594, a
terceira das coletaneas, expde 10 cartas escritas em Piratininga, 8 em Sao Vi-
cente, 4 no Espirito Santo, 3 na Bahia, 1 no Rio de Janeiro e 2 sem endereco,
totalizando 28 correspondéncias. Por fim, As novas cartas jesuiticas, de No-
brega a Vieira reunem 32 cartas: 11 escritas em S@o Vicente, 10 na Bahia, 4
no Maranhao, 3 no Rio das Amazonas, 1 em Piratininga, 1 em Pernambuco,
1 no Espirito Santo e 1 sem a indicagdo do local.

Somando as correspondéncias presentes nas quatro coletaneas, a Bahia
se caracteriza como o lugar de maior producdo de cartas por parte dos jesui-
tas, com 61 unidades. Em seguida, Sdo Vicente com 32 e o Espirito Santo
e Piratininga com 12 em cada um. Porém, se considerarmos Sdo Vicente e
Piratininga como partes da mesma capitania, na verdade, 44 missivas foram
escritas nesse local. Pernambuco aparece com 8, Porto Seguro com 3, Ilhéus
com 2 e 6 sem enderego, totalizando 136 missivas emitidas entre 1549 e 1594.
Maranhdo e Rio das Amazonas entram no circuito a partir do século XVII
com, respectivamente, 4 e 3 cartas escritas pelo Padre Antdnio Vieira. En-
tendo que a quantidade de cartas reunidas nas quatro coletaneas sao indicios
que revelam mais do que a agdo dos jesuitas na segunda metade do século
XVI. Oferece pistas do processo de invisibiliza¢do da histoéria e da histéria da
educacdo do Espirito Santo pela historiografia de circulagdo nacional.

Nao me ¢ estranho o fato de as coletaneas apresentarem 61 cartas envia-
das da Bahia, ja que Anchieta (1933, p. 325) assim se referia ao Colégio jesui-
tico e a essa capitania em 1584:

Este colégio foi o segundo da Companhia no Brasil,
e como a cidade da Baia teve grandes aumentos nos
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engenhos de assucar e fazendas e muito trato de Por-
tugueses, e como ¢ o assento dos Governadores e Bis-
pos, assim ele também cresceu muito, porque todos os
Irméaos que eram mandados de Portugal vinham a ele
e prosseguiu seu estudo muito de propdsito, abrindo-
-se escolas para todos os de fora.

Afinal de contas, Salvador foi a primeira capital do Brasil criada com a
chegada do primeiro governador-geral, Tomé de Sousa, em 1549. Inicialmen-
te, representou um polo administrativo, abrigando altos cargos da adminis-
tragdo colonial, como ouvidor, capitdo-mor e provedor-mor. Além de sede do
Governo-Geral, também sediou o primeiro bispado ainda sujeito ao arcebis-
pado de Lisboa. Viviam nela cerca de 14 mil habitantes em 1558 e, por algum
tempo, foi a cidade mais importante do Brasil (FAUSTO, 2007). No plano
econdmico, a Bahia se destacou como a maior produtora e exportadora de ta-
baco. Juntamente com Pernambuco, constituiu-se no maior centro agucareiro
da coldnia, contando com 36 engenhos em 1584 (CONDE, 2011).

Do ponto de vista econdmico, populacional, politico ¢ administrativo,
na segunda metade do século XVI, a Capitania da Bahia se destacava em
relacdo as demais, inclusive no que se refere a Companhia de Jesus, cujo
Colégio, a principio, subordinava as demais casas jesuiticas da colonia e,
posteriormente, as de Porto Seguro e I1héus, funcionando também como polo
de convergéncia e irradiagdo dos membros da ordem (ANCHIETA, 1933).
Provavelmente por isso, “[...] dali, partiram os Padres para S. Vicente, Per-
nambuco, Espirito Santo, Porto Seguro, I1héus, Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Norte, etc. [...]” (LEITE, 2000, p. 303).

O que me causa estranhamento € o fato de as coletaneas apresentarem 44
cartas enviadas da Capitania de S3o Vicente, ja que, ao “[...] comecar o Co-
légio de Sdo Paulo de Piratininga, ndo existiam artes nem livros, pelo menos
para todos. Via-se obrigado Anchieta a escrever os indispensaveis aponta-
mentos e a distribui-los pelos alunos” (LEITE, 2000, p. 542), tamanha era a
escassez observada pelo padre Serafim Leite ao se referir a esse Colégio e a
outros que ja existiam na colonia. Essa falta de material ndo atingia apenas
os jesuitas, mas toda a Capitania no Quinhentos.

Assim como no restante do territério, sua colonizagdo comegou pelo li-
toral, com plantio de cana e construgdo de engenho, mas a atividade ndo se
desenvolveu devido a concorréncia do aglicar produzido no Nordeste. Dessa
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forma, a regido paulista era caracterizada pela incipiente produg¢do agricola
voltada para exportacdo, pois ndo existiam engenhos, havia escassez de moe-
da e frequente troca de mercadorias nas relagdes comerciais. Plantavam-se
trigo, algoddo e uva para subsisténcia ou para o mercado interno. Por outro
lado, existia grande quantidade de indigenas no entorno, o que contribuiu
para o desenvolvimento das bandeiras. A populagdo também era escassa,
com menos de 2 mil pessoas em 1600 (FAUSTO, 2007).

O Espirito Santo, por sua vez, assemelhava-se mais a Sdo Vicente do que
a Bahia e Pernambuco, pois possuia uma economia diversificada e voltada
para o mercado interno, criando gado, produzindo algoddo ¢ mandioca e ex-
traindo pau-brasil e pescado. Sua populagdo, em 1585, equivalia a pouco mais
de mil habitantes. A diferenga, no entanto, encontrava-se no fato de possuir
seis engenhos em 1584, enquanto Sdo Vicente ndo tinha nenhum; o Rio de
Janeiro possuia trés; I1héus, trés e Porto Seguro, um (CONDE, 2011).

Isso significa que, na segunda metade do século X VI, a produgdo aguca-
reira do Espirito Santo ficava atras apenas da de Pernambuco e Bahia, que
concentravam quase todos os engenhos existentes na colonia. Enfatizo esse
aspecto da economia colonial em virtude da ideia recorrente na época de que
0 sucesso ou o fracasso de uma capitania estavam relacionados com a quan-
tidade de engenhos que ela possuisse, fator que também era responsavel pela
atragdo e permanéncia de colonos (CONDE, 2011). Paiva (2011) reitera tal
argumento, afirmando que, no Brasil, o eixo social, antes associado a Corte,
aos poucos, transferiu-se para o grupo formado pelos senhores de engenho e
pelos capitdes da terra, isto €, aqueles que produziam para a exportagdo. Do
ponto de vista econdmico, a Capitania do Espirito Santo prosperava em fins
do XVI e inicios do XVII e, apesar dos problemas associados as sucessoes da
donataria e a resisténcia indigena, o futuro se mostrava promissor.

A presenca dos jesuitas no Espirito Santo, desde 1551, foi marcante. Com
uma rede composta pelo Colégio, igrejas, residéncias, aldeias, engenhos e
fazendas em varias regides da capitania, influenciaram a vida local por meio
do ensino, da religido, da economia e do empenho em preservar a cultura
portuguesa. Apesar de Sao Tiago ter sido elevado a categoria de Colégio
apenas em 1654 e de estar subordinado ao Colégio do Rio de Janeiro até essa
data, sua construgdo foi uma das primeiras do Brasil, iniciada pelo padre
Affonso Braz em 1551, composta, a principio, por residéncia e classe de ler,
escrever e doutrinar:
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Passada a Paschoa, ordenamos de fazer uma pobre casa
para nos podermos recolher nella. Ella esté ja coberta
de palha, e sem paredes. Trabalharei que se edifique
aqui uma ermida junto delia em um sitio mui bom, em
a qual possamos dizer missa, confessar, fazer a doutri-
na e outras cousas semelhantes (BRAZ, 1931 p. 87).

No ano seguinte, ao passar pelo Espirito Santo a caminho de Sdo Vicente,
o padre Manuel Paiva decidiu permanecer algum tempo na capitania, pois
ndo havia encontrado sacerdotes no local e, junto a trés meninos que o acom-
panhavam, iniciou as atividades do Colégio. No final da década de 1550,
porém, a tapera erguida por Affonso Braz tinha dado lugar a um edificio
coberto de telhas e com varias reparti¢gdes, como atesta uma carta anénima,
provavelmente, escrita em 1559:

Praeterea sucedeu-nos a uma hora depois de meia-noi-
te por-se o fogo na escola, e d’ali na casa dos meninos,
porquanto esta junta, e assim ardeu uma e outra e co-
megou pelas nossas, mas como estdo cobertas de telha
tivemos defensao de ir mais (?) fogo, mas comtudo nos
ardeu uma que estava coberta de palma. Demos gragas
anosso Senhor quando das casas dos meninos se sahiu
Francisco Vaz, seu curador, porque estava entrevado
e muito doente (CARTA ESCRIPTA DO ESPIRITO
SEM NOME DE AUTOR NEM DATA, p. 210).

Conforme pesquisa realizada por Carvalho (1982), nesse momento, Sao
Tiago possuia um complexo organizado em quadra e composto pelo Colégio,
pela residéncia dos padres, pela casa de meninos e pela igreja, semelhante ao
que se localizava no monte Calvario na Bahia,

No século XVI, os jesuitas fundaram a Aldeia de Nossa Senhora da Con-
ceicdo (1556), a aldeia de Sdo Jodo (1562) e a Aldeia dos Reis Magos (1569),
todas no atual municipio de Serra. Ainda em 1554, criaram a Aldeia Velha
de Santa Cruz, atual Aracruz, a Aldeia de Nossa Senhora da Assuncdo, em
Reritiba (1565 ou 67), atual Anchieta e, por fim, a Aldeia de Nossa Senho-
ra da Conceicdo de Guarapari (1585 ou 87), atual municipio de Guarapari
(CARVALHO, 1982).

Para auxiliar a manutengdo do Colégio, a Companhia de Jesus criou: as
fazendas de Muribeca, atual Itapemirim, para a cria¢do de gado; Aragatiba,
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que compreendia territorios dos atuais municipios de Vila Velha e Cariacica,
destinada a criagdo de gado, producdo de acucar e de cereais, chegando a
contar com 852 trabalhadores entre negros escravizados e indigenas; Itapoca,
nos atuais municipios de Viana e Cariacica, produtora de hortalicas; e Cara-
pina, onde foi desenvolvida a policultura (BALESTRERO, 1979).

Diante do exposto, entendo que a Capitania do Espirito Santo, na segunda
metade do século XVI, se ndo era a mais desenvolvida economicamente €
nem era o centro politico da Colonia, também ndo estava abandonada, como
alguns relatos da época, seguidos pela historiografia capixaba, costumam
afirmar. Sujeitos participes do processo de colonizacdo do Espirito Santo,
como acabamos de atestar, os jesuitas atuaram ativamente em varias instan-
cias, deixando vestigios de suas agdes registrados em ruinas, nos achados ar-
queologicos, na arquitetura das igrejas que ainda resistem ao tempo, inclusive
no complexo de Sdo Tiago, hoje sede do Governo do Estado, e nos textos,
dentre os quais, as cartas que constituem o corpus documental deste trabalho.

Assim, ao ponderarmos sobre as quatro coletdneas que as reuniram, in-
terrogamos por que, em meio as 143 cartas, apenas 12 se referem ao Espirito
Santo, enquanto 61 a Bahia e 44 a Sdo Vicente que, no periodo compreen-
dido entre 1549 e 1594, ndo chegava perto do estado que ¢é hoje. Por isso,
indago: por que os organizadores das coletineas privilegiaram as correspon-
déncias escritas na Capitania de Sao Vicente e negligenciavam as produzi-
das no Espirito Santo?

Talvez o historiador Capistrano de Abreu possa oferecer a primeira pista
para a compreensdo de tal escolha. Em seu livro Capitulos de historia colo-
nial 1500-1800, publicado pela primeira vez em 1907, o autor, ao analisar o
inicio da colonizagdo, afirma: “A historia do Brasil no século X VI elaborou-
-se em trechos exiguos de Itamaraca, Pernambuco, Bahia, Santo Amaro e S.
Vicente, situados nestas cento e noventa e cinco léguas de litoral” (ABREU,
1998, p. 52), ou seja, das 735 léguas de litoral demarcado para as capitanias,
540 “[...] representam uma formagao secundaria na historia patria” (ABREU,
1998, p. 51), nas palavras do historiador e professor de Historia do Brasil do
Colégio Pedro II. E ndo acaba por ai: “Outros pontos, como Vitoria, Por-
to Seguro, I1héus, esperaram ou estio esperando as vias férreas” (ABREU,
1998, p. 52). Para Capistrano de Abreu, a historia do Brasil no século XVI
restringia-se a Pernambuco, Bahia e Sdo Vicente — por coincidéncia ou nao,
os locais de origem da maior quantidade de cartas presentes nas coletaneas

31



Temas da histéria e da historiografia da educagéo no Espirito Santo — Volume 2

analisadas, com exce¢do de Pernambuco. Espirito Santo e as demais capita-
nias terminantemente nao estavam no mapa da colonizacao.

O mapa das capitanias hereditarias proposto por Varnhagen (Figura 1),
de acordo com Cintra (2013), foi reconhecido e elogiado por Capistrano de
Abreu e outros intelectuais da época, o que contribuiu para sua ampla acei-
tagdo. Apesar dos comentarios elogiosos de Capistrano de Abreu terem sido
proferidos no livro Histéria do Brasil, de Frei Vicente do Salvador, é pos-
sivel que o mapa do Visconde de Porto Seguro embasasse sua narrativa so-
bre as 195 léguas de litoral nas quais se desenvolveu a historia do Brasil no
século X VL

Figura 1 — Mapa das capitanias hereditarias proposto por Francisco
Adolfo de Varnhagen em sua obra Historia geral do Brasil

Fonte: Cintra (2013, p. 14)
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Outra pista nos ¢ fornecida pelos historiadores paulistas da primeira me-
tade do século XX, como afirma Fausto (2007, p. 96):

A figura do bandeirante ¢ a qualidade da sociedade
paulista do século XVII foram exaltadas principal-
mente por historiadores de Sao Paulo Alfredo Ellis
Jr. E Afonso Taunay, que escreveram suas obras en-
tre 1920 e 1950. Ellis Jr. escreveu um livro intitula-
do Ragas de Gigantes para exaltar a superioridade
racial dos paulistas. Essa superioridade derivaria da
existéncia, em numero ponderavel de uma populagio
branca, do éxito do cruzamento com o indio e da tar-
dia entrada do negro na regido. Tudo ndo passava de
fantasias, com pretensoes cientificistas.

Além do pioneirismo de Sdo Vicente na colonizagdo do Brasil, a historia
desta capitania ainda foi marcada pelo dominio dos paulistas, responsaveis
pelo desbravamento dos sertdes e a consequente ampliagdo das terras de Sua
Majestade, pela luta contra revoltas indigenas e quilombolas, bem como pelo
descobrimento de metais preciosos em fins do Seiscentos. Ellis Jr. e Taunay,
de acordo com Fausto (2007, p. 96), também

[...] acentuaram a independéncia dos paulistas com
relagdo a Coroa e o carater democratico de sua or-
ganizagdo social. A origem burguesa ou plebéia dos
brancos que povoaram a regido, a mestigagem com as
indias, a pequena propriedade, a administragdo popu-
lar, as bandeiras abertas a gente de qualquer condigédo
teriam sido os principais elementos componentes do
organismo democratico.

Interpretacdes como as dos dois autores atravessaram o século XX e
ainda ressoam em produgdes historiograficas do XXI. A exaltacdo da Ca-
pitania de Sdo Vicente, especialmente dos bandeirantes paulistas, apesar de
problematizadas atualmente, esta presente em monumentos, parques, nomes
de ruas, nas paredes de museus e em outros veiculos de comunicagdo, como
livros didaticos de histoéria.

Consideracgoes finais

Ao investigar a presenga dos jesuitas na historiografia da educagio capi-
xaba, focalizando a existéncia de narrativas sobre a educagdo na Capitania
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do Espirito Santo em cartas escritas pelos padres jesuitas entre 1551 e 1594,
a priori, inventariei estudos realizados em programas de pds-graduagao local
e nacional, o que indicou o circuito paulista como locus de produgdo das pes-
quisas sobre o tema, as cartas jesuiticas como fonte preferencial e predomi-
nante das investigagdes e o pouco investimento de pesquisas que focalizem
questdes educacionais, sobretudo nos programas capixabas.

A leitura cruzada de pesquisas relativas a educagdo jesuitica no Brasil e
no Espirito Santo e das fontes privilegiadas neste estudo, com base no mé-
todo indiciario (GINZBURG, 2002, 2007a, 2007b), apontou para: a) o pouco
investimento dos estudos nas questdes educacionais, especialmente no Espi-
rito Santo; b) o numero infimo de cartas jesuiticas partindo ou enderecadas
ao Espirito Santo, em comparagido com a Bahia e Sdo Vicente; e ¢) a invisibi-
lizagdo da histdria da educagdo jesuitica no Espirito Santo e desta capitania
nas cartas escritas pelos padres inacianos, em particular, e na historiografia,
de modo geral.

Representagdes como as de Capistrano de Abreu, Ellis Jr. ¢ Afonso Tau-
nay, que exaltam determinadas regides e invisibilizam outras, foram reprodu-
zidas pela historiografia e pela historiografia da educa¢do, dando a entender
que historias locais, como a de Sdo Paulo, no periodo colonial, e a da Corte
Portuguesa situada no Rio de Janeiro durante o século XIX, assumem o lugar
da propria historia do Brasil. Se hoje ainda € possivel identificar permanén-
cias que influenciam os olhares sobre o passado colonial do Brasil, imagine
nas décadas de 1930, 1940 e 1950, época de publicagdo das cartas jesuiticas.
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2. A instrucao publica feminina e a insergao
das mulheres no magistério primario
capixaba: aproveitando as brechas
conservadoras do sistema (1845-1989)'
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Introducéo

O texto relaciona o processo historico de ingresso das mulheres no ma-
gistério com a expansdo da instrucgdo basica para o sexo feminino, na medida
em que, para atender aos padrdes sociais do periodo estudado, as mulheres
foram chamadas para exercer a docéncia das meninas, a0 mesmo tempo em
que, devido a caréncia geral de professores normalistas, a sua presenca se fez
necessaria também em classes mistas. Dessa forma, sustentamos, ao longo do
texto, que a ampliagdo do acesso das meninas a escolarizag@o abriu a porta
para a presenca das mulheres no magistério.

Os estudos historiograficos sobre a historia da profissdo docente no Brasil
indicam as décadas finais do século XIX e as iniciais do século XX como um
ponto de inflex@o a partir do qual tem sido investigada a crescente presenca
feminina no exercicio do trabalho docente. Os dados discutidos neste texto
limitam-se ao recorte temporal que compreende os anos de 1845 — ano em
que foi contratada a primeira professora primaria do Espirito Santo — a 1889,

1. Este artigo ¢ uma adaptacao de parte da tese intitulada: 4 inser¢do das mulheres no ma-
gistério capixaba: desdobramentos possiveis no trabalho docente no Estado do Espirito
Santo (1845-1920), defendida em 2018 no PPGE/Ufes.
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quando as primeiras reformas republicanas comec¢am a ser implementadas.
Nesse sentido, buscamos perceber tanto o movimento da politica nacional
como a forma com que essa politica era implantada em ambito local.

A pesquisa caracteriza-se como uma pratica historiografica com base no
método indiciario, tendo como principal referéncia os estudos de Carlo Ginz-
burg (1989, 1990,1991, 2002, 2007, 2013). Buscamos identificar, nos rastros
e nos fios, as pistas que poderiam nos abrir uma janela para a compreensao
do tempo e do objeto investigado. O método indiciario considera as particu-
laridades dos processos analisados e propde uma pratica historiografica deli-
neada a partir de indicios e “pistas” deixados no tempo. O método entende a
realidade como “[...] fundamentalmente descontinua e heterogénea” (GINZ-
BURG, 2007, p. 269).

Ao investigarmos o processo de insercdo das mulheres no magistério
publico primario no Espirito Santo, acessamos como principais as fontes
disponiveis no Arquivo Publico Estadual do Espirito Santo, nas Cole¢des Es-
peciais da Biblioteca Central da Ufes, no Arquivo da Assembleia Legislativa
do Estado do Espirito Santo, na Biblioteca Nacional, na Hemeroteca da Bi-
blioteca Nacional e nos arquivos da Escola Estadual de Ensino Médio Maria
Ortiz? e da Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Vicente de Paula.

A educacao feminina: as mulheres professoras no Espirito Santo

Podemos considerar que o acesso das meninas as escolas esta intima-
mente relacionado com a inser¢do de mulheres no magistério primario no
Espirito Santo. A partir dessa premissa, questionamos: em que medida a ex-
pansdo da escolarizag@o primaria para as meninas impactou o ingresso das
mulheres no magistério primario? Que nexos podem ser estabelecidos entre
a inser¢ao das mulheres no magistério e o afastamento paralelo dos homens
dessa profissao?

No Brasil, de 1500 a 1582, inicio do periodo colonial,® acreditava-se que
as mulheres ndo necessitavam ler e escrever, por isso a educagdo a elas ofer-

2. O prédio dessa escola abrigou a o Colégio Nossa Senhora da Penha, a Escola Normal e o
Colégio Pedro I1.

3. Na escrita deste texto, baseamo-nos, para efeito de classificagdo das fases, na Historia do
Brasil de Boris Fausto (1996).
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tada limitava-se “[...] aos cuidados da casa, marido e filhos”, segundo Arilda
Ribeiro (2011, p. 79). A autora salienta que essa percepgdo estava alinhada a
tradigdo ibérica transportada de Portugal para a Colonia. Essa tradig¢do “[...]
considerava a mulher um ser inferior. O sexo feminino fazia parte do imbe-
cilitus sexus, ou sexo imbecil” (p. 79). Desse contexto até a inser¢do das mu-
lheres na escola primaria e, posteriormente, na formacao para o magistério
e para o exercicio profissional, foram longos anos de muita disputa em torno
da educagdo feminina no Brasil.

Hahner (2013) salienta que, no século XIX, tanto nos costumes como nas
leis, a supremacia masculina sobre as mulheres prevalecia e as brasileiras
abastadas eram, em geral, menos letradas do que suas contemporéneas eu-
ropeias ou norte-americanas. Aponta que a chegada da Corte Portuguesa no
Rio de Janeiro impulsionou uma série de mudangas politicas, economicas e
sociais que afetaram a “evolu¢ao” dos costumes sociais, as institui¢des e a
vida das mulheres, especialmente as mulheres ricas que habitavam cidades
costeiras e algumas cidades do sul do pais. No Espirito Santo, vale lembrar
Franco (2001, p. 160), quando informa que, apesar de lentas, as mudangas
ocorreram, pois “[...] a sociedade tornou-se mais aberta, os costumes — in-
fluéncia da nobreza portuguesa aqui instalada — comegaram a se modificar
[...], a mulher comegou a tirar vantagem dessa nova situacao [...]”.

De acordo com Costa (2007), muitas tensdes permearam o processo de
inser¢do das mulheres no magistério, tensdes que dificultaram a integragao
dessas mulheres no espago publico, mas também provocaram desdobramen-
tos na organizagdo social no periodo, por exemplo, a expansdo dos sistemas
secundarios de protecdo social. Para Faria Filho (2011), o Império foi um pe-
riodo em que se intensificaram as reivindicagdes em torno do direito a instru-
¢do feminina, o que pudemos observar nos relatorios oficiais dos presidentes
da Provincia do Espirito Santo desse periodo.

A Carta Imperial de 1824, ao estabelecer, em seu art. 129, a instrugado
primaria e gratuita a todos os cidadaos, constitui uma marca importante na
conquista das mulheres do direito a educacdo (VILELLA, 2011). A autora
destaca mudangas ocorridas no século XIX, quando, sob o reinado de D.
Jodo VI, o Estado passa a exercer maior controle sobre a educagdo formal
e iniciam-se os primeiros movimentos em dire¢do a organizacao de um
sistema de instrugdo primaria. E consenso, entre as narrativas histéricas
sobre a educac¢do no Brasil, que o Decreto-Lei de 15 de novembro de 1827
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foi a primeira lei sobre a instrugdo piiblica nacional. E essa Lei que, ao re-
gulamentar a instrug@o publica, insere a questdo da educagdo feminina, ja
presente na Carta Imperial de 1824. Grassi (2003) menciona que, ao regular
a abertura das escolas para as meninas, a Lei “solicitou” a presencga das
mestras, ja que ndo era aceitavel que homens fossem mestres das meninas,
especialmente devido as ideias difundidas pela Igreja Catolica naquele tem-
po. Entre outras determinagdes, a referida Lei estabelece:

Art 11 - Haverdo escolas de meninas nas cidades e vil-
las mais populosas, em que os Presidentes em Conse-
lho, julgarem necessario este estabelecimento.

Art 12 - As mestras, além do declarado no art 6° com
exclusdo das nocdes de geometria e limitando a ins-
truccdo da arithmetica s6 as suas quatro operagoes,
ensinardo tambem as prendas que servem a economia
domestica; e serdo nomeadas pelos Presidentes em
Conselho, aquellas mulheres, que sendo brazileiras e
de reconhecida honestidade, se mostrarem com mais
conhecimentos nos exames feitos na forma do art. 7°.
Art 13 - As mestras vencerdo os mesmos ordenados
e gratificagdes concedidas aos Mestres [...] (BRA-
SIL, 1827).

Notamos que, além de limitar as escolas das meninas a cidades e vilas
mais populosas e condicionar a oferta de vagas ao julgamento dos presidentes
de provincia, a Lei também estabelece diferenca no curriculo dos meninos e
das meninas. Destacamos, como ponto positivo, o fato de o decreto equiparar
os ordenados das mestras ao dos mestres o que se constitui como um elemen-
to que questiona a tese de que foi a inser¢do das mulheres no magistério que
impulsionou o rebaixamento dos salarios e a desvalorizagdo do magistério.

Cunha e Silva (2010) salientam que, de modo geral, os inumeros debates
ocorridos no periodo (a partir de 1827) acerca daquela nova legislagao edu-
cacional ndo garantiram a construcdo de Escolas de Primeiras Letras em
quantidade suficiente para atender a demanda da educagdo feminina. Merece
destaque nessa analise a forma como eram providas as cadeiras (masculinas
e femininas). Regulava a Lei:

Art. 7° - Os que pretenderem ser providos nas cadeiras
serdo examinados publicamente perante os Presidentes,
em Conselho; e estes proverdo o que for julgado mais
digno e dardo parte ao Governo para sua legal nomeagao.
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Art. 8° - S¢ serdo admittidos & opposicao e examinados
os cidadaos brazileiros que estiverem no gozo de seus
direitos civis e politicos, sem nota na regularidade de
sua conducta.

Art. 9° - Os Professores actuaes ndo serdao providos nas
cadeiras que novamente crearem, sem exame € appro-
vagdo, na forma do art. 7 (BRASIL, 1827, p. 72).

Esse contexto impulsionou o movimento em defesa da profissionaliza-
¢éo docente que culminaria no Ato Adicional de 12 de agosto de 1834.# Para
Castanha (2006, p. 174), o Ato Adicional foi “[...] um marco fundamental e
determinante na organizag@o da educagdo brasileira [...]”, mas identifica, na
historiografia sobre o tema, autores que discordam dessa posi¢do. Dentre
eles, cita Luiz Antonio Cunha,’ Newton Sucupira,® Vieira e Freitas.”

Para a autora esse dispositivo legal criou as Assembleias Legislativas pro-
vinciais. Estas passaram a legislar e organizar os diversos setores da Admi-
nistragdo Publica, incluindo a instrugio primaria e secundaria. A medida que
a responsabilidade pela instrugdo publica era transferida para as provincias,
era preciso que os governantes assumissem, também, os processos formati-
vos dos/as professores/as do ensino elementar.

No Espirito Santo, a primeira escola primaria publica feminina foi ofi-
cialmente criada pela Lei Provincial n° 4, de 18 de marco de 1835, mas o seu
efetivo funcionamento ocorreu somente em 1845. Os relatorios de governos
da Provincia disponiveis, de 1836 até 1845, apontam que os presidentes e vi-
ce-presidentes, quando se referiram ao fato de a escola feminina, apesar de
criada, encontrar-se desprovida, alegavam a falta de professoras habilitadas
para exercer a funcdo. Jodo Lopes da Silva Couto, por exemplo, em men-
sagem dirigida a Assembleia (COITO, 1842), apresenta o quadro geral de

4. Disponivel em: http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/258-ato-adicional.
Acesso em: 18 jan. 2018.

5. CUNHA, Luiz Antonio. A universidade tempora: o ensino superior da Colonia a Era
Vargas. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1980.

6. SUCUPIRA, Newton. O Ato Adicional de 1834 e a descentraliza¢do da educagdo. In:
FAVERO, Osmar (org.). Educacio nas Constituintes brasileiras 1823-1988. Campinas:
Autores Associados, 1996.

7. VIEIRA; Sofia L.; FREITAS, Isabel M. S. A politica educacional no Brasil: uma intro-
dugdo histoérica. Brasilia: Plano, 2003.
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escolas de educacdo primaria na provincia. O quadro mostra que, além de a
provincia possuir um reduzido niimero de escolas, também evidencia o fato
de a escola feminina estar desprovida por falta de “opositores idoneos”. Ao
que parece, a caréncia de professoras para atuar nas classes de meninas foi
fundamental para a precéria oferta da respectiva instru¢do na Provincia do
Espirito Santo.

Os relatorios de governo mostram também uma constante descontinuida-
de no funcionamento das escolas femininas, frequentemente fechadas devido
a falta de professoras, associando-se a elevada rotatividade docente caracte-
ristica do século XIX. Esse periodo ¢ marcado por interrupgdes no funcio-
namento das escolas por falta de professor e indica que essa descontinuidade
era mais agravada nas escolas femininas. Essa rotatividade se dava, princi-
palmente, devido as dificuldades de acesso as escolas, o que motivava os/
as professores/as a buscar escolas de acesso mais facilitado e a intervengdo
politica na indica¢@o dos/as docentes.

As fontes mostram que a Assembleia concordou com a proposta do presi-
dente, considerando que a primeira professora a exercer a docéncia primaria
no Espirito Santo tenha sido trazida de Minas Gerais, para ocupar a cadeira
feminina da escola criada em Vitéria. Franco (2001) sustenta essa informa-
¢do a partir da mensagem do vice-presidente da provincia, Joaquim Marce-
lino da Silva Lima, no ano de 1845. No final do relatério, o vice-presidente
apresenta 0 mapa a seguir:

Quadro 1 — Mapa de aulas maiores e menores da Provincia do Espirito Santo

Fonte: Lima (1845, appenso, s.n.).
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Também ¢ possivel indicar 1845 como o ano que marca o inicio da atua-
¢do das mulheres no magistério publico na Provincia do Espirito Santo e
que Maria Carolina Ibrense foi a primeira mulher professora em uma escola
publica provincial. No entanto, as fontes disponiveis deixam ver pouco sobre
o processo de selecdo ao qual foi submetida a professora, bem como as con-
di¢des em que funcionava a classe em que era regente e, mais ainda, sobre as
alunas que frequentavam essa primeira classe feminina. Nao sabemos, por
exemplo, se os subsidios propostos pelo presidente da provincia bem como o
salario foram de fato ofertados para atrair a referida professora.

Existe um “espaco em branco” em relagdo a vida pessoal e profissional
de Maria Carolina Ibrense. No entanto, Schwartz (2001, p. 4), apresenta
indicios® de que a professora atendia “[...] ao universo cultural escolar da
época, no que tange a educa¢do feminina [...]”. Utilizando-se ainda dos poe-
mas que as alunas produziram, Schwartz (2001) afirma que esses poemas
podem ser considerados como as primeiras producdes literarias das mulhe-
res capixabas. Do que conseguimos apurar nas fontes consultadas, notamos
que Maria Carolina Ibrence teve uma carreira curta no magistério publico
capixaba, aproximadamente por oito anos (1845 a 1853). O entdo presidente
da provincia, Evaristo Ladislau e Silva, assim se manifesta sobre a solicita-
¢do de demissdo da professora:

A professora de meninas pretendeu persistir na pratica
que recusei, recalcitrou sobre as ordens dadas, fez disto
questdo de seu capricho e acabou por pedir demissio
e até checou 4 despedir as discipulas antes de ter sido
deferido o seu requerimento [...].

Nao quero esquecer que a dita professora pelos aca-
nhados conhecimentos que possuia nao tinha as ha-
bilitagdes necessarias para reger hoje a eschola; tinha
com tudo por si um proverbial conceito de honestidade
(SILVA, 1853, p. 26 - 27).

Nao foi possivel identificar que motivos levaram ao pedido de demissao
de Maria Carolina Ibrence, no entanto ¢ importante considerar que o pe-

riodo entre a nomeacgdo e o afastamento coincide com relevantes alteragdes
no cenario das disputas politicas entre conservadores e liberais no Segundo

8. A autora teve acesso a uma lista de material solicitado pela professora.
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Reinado. Em 1844, ocorreu o retorno dos liberais ao poder imperial e, em
1847, instalou-se o Parlamentarismo no Brasil. Em maio de 1852, os conser-
vadores retomam o poder, mantendo-o até 1862. Derivam daquele contexto
mais geral as disputas e os arranjos politicos presentes nos grupos que se
revezavam na administragdo da Provincia Capixaba (DERENZI, 1965; TS-
CHUDI, 2004). E, portanto, possivel imaginar que o afastamento da pro-
fessora se relacione com essas articulacdes e mudangas de posicao politica
no governo provincial, mas isso ¢ apenas uma conjectura.

Maria da Conceigdo Barata assume a vaga deixada pela professora an-
terior. Sabemos, pelo breve relato do presidente, que ela era jovem, ja que
esse argumento foi utilizado em defesa da contratacdo da professora. Ob-
servamos que essa professora aparece nos mapas das classes femininas até
o ano de 1856. Mas, no Livro n° 157, do Fundo Educacdo do Arquivo Pu-
blico, consta a sua nomeagdo em 1853 e a sua demissdo em 1859.° Sabe-se
também que o salario da professora substituta equivaleria a dois ter¢os do
que era pago a sua antecessora.

Além da precariedade com que as classes de instrugdo feminina funcio-
navam, devemos considerar os tipos de saberes exigidos as alunas: prendas
domésticas e ensinamentos de civilidade e moral que objetivavam a forma-
¢do do modelo ideal de mulher prendada e moralmente adequada aos princi-
pios do catolicismo. Nesse sentido, a educagdo das meninas e das mulheres
caia bem ao carater civilizador que a atividade pedagogica assumia naquele
contexto. Nas palavras de Hahner (1981, p. 33), “[...] a tonica permanecia na
agulha, ndo na caneta [...]”. Ja os estudos de Gondra e Schuller (2008, p. 203)
apontam que a “[...] a instrucao publica no Brasil oitocentista foi permeada
por diversas tensdes [...]. Uma delas era a diferenga entre os saberes escolares
destinados aos meninos e as meninas [...]”. Também no Espirito Santo a defe-
sa do acesso das mulheres a escolarizagdo atrelava-se a crenga da capacidade
civilizatéria da instrugdo:

A educagdo feminina tem sido menos cuidada muito
lucraria a moralidade publica com a boa educagdo da
mulher, ¢ ella quem deve inocular com o leite no es-
pirito do futuro cidaddo os principios de moral ¢ de
relegido, e quem, por sua influéncia reconhecida sobre

9. As fontes ndo nos deixam ver se a demissao foi a pedido da professora.
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0 homem, pode suste-lo, quando se desvie da senda do
dever (LIMA, 1857, p. 7).

O vice-presidente Joaquim Marcellino da Silva Lima deixa explicita a
responsabilidade atribuida a instrugdo para o desenvolvimento econdémico e
social do pais, além de sua relevancia para a formagao moral e civica. Por ou-
tro lado, lamenta-se das condi¢des da instrucdo publica e, ao fazé-lo, aponta
que se achavam em funcionamento 28 escolas masculinas contando com 142
alunos. Afirma que trés escolas estavam desprovidas por falta de professores,
uma vez que “[...] com tdo exiguos ordenados ndo é possivel encontrar bons
professores de primeiras letras [...]” (LIMA, 1846, p. 7). Destaca ainda que
as escolas femininas eram menos “cuidadas” do que as do sexo masculino.
Afirma que, na ocasido, a provincia contava com trés escolas para meninas:
uma na Capital com 22 alunas matriculadas, uma em Sao Mateus com dez
alunas e a de Cachoeiro de Itapemirim que se encontrava desprovida.

Como se v€, um ano depois da criacdo da primeira escola feminina, a
provincia contava com mais duas escolas para meninas, logo, mais uma pro-
fessora exercia a profissdo. A vacancia da escola de Cachoeiro de Itapemirim
parece indicar que o ingresso das mulheres na docéncia, apesar de constante,
foi lento no Espirito Santo e se deu a partir da Capital da provincia. Fato as-
sociado, em grande parte, a falta de professoras formadas. Vemos que o cres-
cimento do nimero de meninos matriculados ¢ relevante para o curto prazo
de um ano. Em relagdo as meninas, a informacdo nio aparece na mensagem.
Quanto aos docentes, observamos que, do total de 30, duas eram mulheres
e 28 eram homens. Quando aliamos a quantidade de docentes por sexo € a
abertura de salas também por sexo, vimos que a questio ndo residia no aces-
so as mulheres a docéncia, mas sim na ampliagdo de oferta para as alunas
mulheres que ainda era muito incipiente em relagdo a dos alunos do sexo
masculino. Esse contexto seria alterado nos anos vindouros.

Em 1848, foi instituido, na Provincia do Espirito Santo, o Regulamento
das Escolas de Primeira Letras. No que se refere a instrugdo feminina, o
Regulamento de 1848 segue na mesma direcdo do dispositivo legal nacio-
nal. No art. 5° estabelece: “[...] a instruc¢ao primaria para o sexo feminino
compreende o mesmo objeto do ensino mencionado no artigo 3°% e mais a
costura, bordados e outras prendas que servem a economia doméstica [...]”
(COUTO FERRAZ, 1848, p. 1). Estava posta a urgéncia na criagdo de esco-
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las nas cidades e vilas que fossem cabecas de comarca,'® além daquelas ja
existentes na Capital. Em relatorio de governo, Luiz Pedreira do Couto Fer-
raz (1848, p. 17) assim se manifesta sobre a educacdo dirigida as meninas:

Agradardo-me também os exames, que tiveram logar
na aula de meninas, muitas das quaes se mostrarao suf-
ficientemente habilitadas em leitura, calligraphia, nos
principios de contabilidade, ¢ de verdadeira moral reli-
giosa, além da perfeigdo de bordados, e outras d’essas
prendas, que distinguem a educacdo de uma menina.

Quando relacionamos as mensagens, os relatorios de governo e a analise
do Regulamento da Instrugdo Publica de 1862, percebemos que o periodo
decorrido da criag¢do da primeira escola para as meninas até as décadas finais
do Oitocentos nao configurou mudangas significativas quanto a instrugdo
primdria para o sexo feminino. O novo regulamento manteve a distingdo do
curriculo a partir do sexo como preconiza o regulamento anterior. No entan-
to, quando se refere as condi¢des para o magistério, estabelece:

Art. 31 - O ensino primario ao sexo feminino sera dado
por senhoras, que, além dos requisitos do artigo 29 de-
verdo exhibir certiddo de seo casamento, ou de obito
dos maridos, e se forem desquitadas judicialmente, pu-
blica forma de sentenca que julgou a separagdo para se
conhecer o motivo que a determinou.

As senhoras maiores de 18 annos poderdo ser admini-
tdas ao magistério se forem cazadas ou residirem em
companhia de seos pais, recomendando-se que sdo es-
tes de incontestavel moralidade.

Os primeiros dispositivos legais que regulamentam a inser¢do das mu-
lheres no magistério capixaba o fazem alinhados ao contexto da época, no
qual os preceitos morais tinham grande influéncia nos processos seletivos
para professoras. De acordo com as reflexdes de Gondra e Schueler (2008),
além de ter grande influéncia nos processos seletivos, a moralidade dos/as
professore/as da instru¢do primaria também foi objeto de controle por parte
das comunidades onde os/as docentes atuavam.

10. De acordo com o Dicionario Juridico, as cabegas de comarca sdo localidades onde as au-
toridades de uma jurisdig¢do tém cadeira.
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Se, de um lado, as mulheres era possibilitado o ingresso mais jovem na
carreira — provavelmente devido a caréncia de professoras habilitadas — (o
art. 29 do Regimento estabelece a idade minima de 21 anos), em contra-
partida, exigia-se que as candidatas maiores de 18 anos fossem casadas
ou residissem com os pais, desde que fosse reconhecida a “incontestavel
moralidade” deles, ou seja, o Regulamento impde limites ndo impostos aos
homens,!" 0 que nos leva a questionar em que medida preceitos de ordem
moral (presentes tanto na vida cotidiana como nos dispositivos legais) pro-
vocaram desdobramentos na constituicdo do magistério capixaba. Dava-se
énfase a ideia da educagdo como possibilidade de civiliza¢do no Brasil.
Mas esse processo ndo seria desprovido dos interesses dos que concentra-
vam as decisdes politicas e econdmicas.

Nesse sentido, chama a ateng@o o fato de as primeiras professoras inseri-
das no magistério capixaba ingressarem com um salario maior do que os dos
homens, tamanha era a escassez desse agente educativo. Os inimeros relatos
dos presidentes da provincia indicam que esse foi um dispositivo usado ndo
somente por ocasido da contratagdo da primeira professora, pois perdurou
por todo o final do século XIX, tendo a pratica se alterado quando a profis-
sdo passou por modifica¢des significativas, como a formagdo das escolas
normais ¢ a sele¢do por concurso publico, além do aumento gradativo de
ingresso de mulheres na profissao.

A professora que assumiu a segunda cadeira feminina da Capital foi Vic-
toria Antunes da Penha. Ela foi nomeada em 10 de margo de 1855 para a ca-
deira da escola feminina que havia sido criada recentemente. Sabe-se, ainda,
que foi concedida a professora (e a outro professor) uma gratifica¢do no valor
de 2008000 réis, que correspondia a um quinto do saldrio por reconhecimen-
to ao servigo prestado e dedicagdo ao ensino.'?

Umas das alternativas propostas para atrair os professores de ambos
0s sexos para o magistério primario foi a adogdo de gratificagdes para os/
as docentes que apresentassem melhor rendimento, em especial no que se

11. As professoras era exigida a apresentacio da certiddo de casamento ou de obito dos ma-
ridos e, se fossem desquitadas judicialmente, a sentenca publica que julgara a separacio.
Além disso, as docentes deveriam demonstrar conhecimento das prendas domésticas.

12. A gratificagdo estava prevista no Regulamento da Instrugdo Publica de 20 de fevereiro de
1873, (art. 119).
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refere a frequéncia dos/as alunos/as. Essa foi uma alternativa utilizada por
diversos presidentes e primeiros vice-presidentes,'> com o objetivo de dri-
blar a constante falta de professores para ocupar as classes desprovidas. Ha
ainda os' que atribuem as condigdes da educagdo primaria (incluindo a
baixa frequéncia dos alunos) a falta de zelo e compromisso dos professores
e, nesse caso, defendem veementemente o controle da profissdo mediante a
fiscalizagdo do Estado.

A andlise dos relatérios de governo indica que, até 1859, além da escola
da Capital (publica), foram criadas outras duas institui¢cdes privadas no inte-
rior da provincia: uma em Sao Mateus e a outra em Itapemirim, que estavam
fechadas por falta de professoras.'® O presidente da provincia, Pedro Ledo
Velloso (1859), faz referéncia ao relatorio apresentado pelo primeiro diretor
da Instrucdo Publica, Jodo dos Santos Neves.!¢ Esse diretor questiona o trata-
mento dado a educacdo feminina, uma vez que, em quase “[...] a totalidade da
provincia a mulher ¢ ainda considerada coisa, sem direitos como o homem; é
ainda a escrava, que ndo se poderia sentar a mesa da inteligéncia com o seu
senhor [...]” (VELLOSO, 1859, p. 8-9).

Nao ¢ dificil reconhecer, com base no corpus documental utilizado, que,
no Espirito Santo, como aconteceu em outras provincias brasileiras, a inser-
¢ao de mulheres no magistério se deu a partir da abertura da escola primaria
para as meninas. No entanto, observamos que o acesso das meninas a escola
efetivou-se de forma lenta e gradual, se comparado com o dos meninos no
mesmo periodo. O relatério do presidente da provincia André Augusto de
Padua Fleury (1864), por exemplo, informa que, no ano corrente, existiam no
Espirito Santo 47 escolas para meninos e trés para meninas (nimero mantido
desde 1859, quando h4d mengdo a criagdo de duas escolas). Quanto ao numero

13. Luiz Pedreira do Couto Ferraz, Manoel da Silva Mafra (1878), José Fernandes da Cos-
ta Pereira Junior (1861), Sebastido Machado Nunes (1856), Alexandre Rodrigues da Sil-
va Chaves (1866), Antonio Gabriel de Paula Fonseca (1872), Francisco Ferreira Correia
(1871), Domingos Monteiro Peixoto (1876), Antdnio Joaquim Rodrigues (1886), Antonio
Leite Ribeiro de Almeida (1888).

14. José Bonifacio Nascente de Azambuja (1852), Barao de Itapemirim (1857), Pedro Ledo
Velloso (1859), por exemplo.

15. E comum, na historiografia corrente sobre o periodo, a resisténcia das professoras as pre-
carias condi¢des de trabalho nas escolas rurais (GONDRA; SCHUELLE, 2008). Essa se
configura como uma provavel justificativa para a vacancia das classes femininas.

16. APPENSO do Relatorio.
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de estudantes matriculados, Fleury identifica 69 meninas no ano em curso e
53 no ano anterior. Com referéncia aos meninos, registra 1.140 matriculas no
ano de 1863 e 1.246 em 1864. Em tese, essa desigualdade numérica poderia
funcionar como elemento propulsor do acesso das mulheres a docéncia, na
medida em que a ampliacdo do ingresso de meninas nas escolas demandaria
a preseng¢a feminina no magistério capixaba.

Na pratica, como indica o quadro abaixo, constatamos um aumento do nii-
mero de escolas femininas na capital da provincia, Vitéria, acompanhado do
decréscimo do quantitativo geral desses estabelecimentos em todo o Espirito
Santo. Em contrapartida, como ja observamos, a inexisténcia de professoras
era justificativa comum para o seu eventual desprovimento.

Quadro 2 — Escolas de Primeira Classe do sexo
feminino na Provincia do Espirito Santo (1864)

Fonte: Fleury (1864, p. 58).

De fato, no Espirito Santo, a precariedade escolar e a caréncia de pro-
fessores estendiam-se também as escolas masculinas. Apesar de o nimero
de meninos ser muito superior ao das meninas e o crescimento da presenga
feminina na educagdo primaria ser reduzido, também aparecem classes nao
providas, uma por pedido de demissio e outra por aposentadoria. E comum,
nos relatérios de governo, os presidentes e vice-presidentes da provinica as-
sociarem o ndo provimento de classes a falta de professores/as. O Barfo de
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Itapemirim relacionava a falta de professores com os baixos salarios que eles
recebiam. O vice-governador avaliava que a carreira do magistério publico
ndo era chamativa para os homens.

Em 1866, o presidente da provincia, Allexandre Rodrigues da Silva Cha-
ves, publicou editais para concurso, objetivando preencher as cadeiras va-
gas'’ e “[...] nenhum candidato se apresentou [...]” (CHAVES, 1866, p. 37).
Da mesma forma, Pedro Ledo Velloso estabeleceu essa relacdo ao se referir
as condi¢des salariais dos professores “[...] ora como se encontrardo homens
idoneos, que se queirdo prestes a tarefa tdo ardua, e tdo mal paga? Os que
nenhuma habilitagdo tenhdo, que as vezes para mais nada sirvao, se quere-
rdo a isto prestar” (VELLOSO, p. 1859, p. 2). Evidenciamos, desse modo, a
prevaléncia do discurso sobre a necessidade de remunerar melhor os homens
professores, tendo em vista a responsabilidade masculina no que se refere as
obrigagdes financeiras da familia:

[...] Dividida em duas cathegorias, recebem os profes-
sores da primeira, o ordenado de 400 mil réis e os de
cathegoria inferior muito menos. Nao sera de certo com
estes ordenados que o homem intelligente e illustrado
abrace a carreira do magistério e com paciéncia e dedi-
cacdo se consagre ao ensino da infancia e da mocidade.
Quando a lavoura, quando o commercio, as artes e of-
ficios, offerecem vantagens superiores sem as mortifi-
cagdes e os ordenados do ensino. Como esperar que a
intelligencia a quem estas carreiras estdo abertas com
as mais lizongeiras esperangas, com promessas as ve-
zes as mais animadoras, lhes prefirdo os sacrificios do
magistério - a choupana - as privagdes - as necessidades
no prezente e a miséria no porvir? So6 a vocagao poderia
vencer esses obstaculos, mas a vocagdo para o magis-
tério ndo é commum e demais, antes de tudo, esta a
necessidade do viver (PEREIRA JUNIOR, 1861, p. 40).

A preocupagdo com os baixos salarios dos docentes, entretanto, ndo incluia
as mulheres professoras. Apesar de, nesse periodo, as mulheres ja atuarem no
magistério, ainda que numericamente de forma insignificante em relagdo aos
homens, os discursos que associavam a “necessidade” de melhores salarios

17. Essa reclamag@o era uma constante entre os presidentes da provincia. Para citar alguns:
Chaves (1886), Fonseca (1872), Correa (1871) e Coutinho (1876).
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para o sustento de suas familias eram direcionados exclusivamente aos pro-
fessores homens. Talvez o fato de ainda se conceber que a responsabilidade
de prover economicamente o nicleo familiar coubesse aos homens tenha con-
tribuido para o crescimento do nimero de mulheres no magistério nos anos
posteriores. A inser¢do das mulheres na profissdo poderia resolver o pro-
blema de oferta de trabalho docente, mesmo com os obstaculos da restri¢do
orgamentaria, a medida que ndo se viu colocado em pratica um processo de
valorizag@o salarial dos/as docentes durante todo o periodo estudado, apesar
do discurso em defesa desses/as professores/as.

Chama-nos a ateng@o também a vinculacdo do magistério como vocagao
que, posteriormente, serd incorporada a atuacdo das mulheres. Nessa logica,
ou se paga bem, ou se convocam pessoas com vocagao. Por sacerdécio e doa-
¢do se “aceitam” condi¢des precarias de trabalho e baixos salarios. Ao que
parece, tornam-se visiveis alguns elementos do processo de feminizacdo do
magistério, debate em tela no préximo capitulo. Outra justificativa que apare-
cia, vez por outra, no discurso dos presidentes e vice-presidentes da provincia,
quando se evidenciava a necessidade de melhores salarios para o magistério,
refere-se a relag@o estabelecida entre salarios e qualificag@o profissional.

As precarias condi¢des das escolas também chamavam a atencdo. Sobre
isso, Tostes (1881) afirma que quase todas as escolas se encontravam despro-
vidas de mobilias e que a maior parte das escolas publicas funciona em casas
alugadas. Por sua vez, Alpheo Adelpho Monjardim de Andrade e Almeida
ressalta que, em quase todas as escolas, faltavam utensilios de necessidade
que o estado financeiro da provincia ndo permitia adquirir. Em relagdo aos
docentes, os relatérios apresentados pelo presidente mostram que, do total
de docentes, 71 sdo homens e 19 sdo mulheres. As mulheres, ao que parece,
concentram-se mais em algumas regides da provincia, como a Capital.

No entanto, em nenhuma das localidades deixa de aparecer a figura do
professor homem, enquanto, em algumas delas, ndo ha registro de professoras
mulheres. Quanto as escolas vagas, foram encontradas duas. Considerando
que o desprovimento de escolas era um desafio apontado pelos presidentes an-
teriores, podemos pensar que o ingresso de mulheres no magistério (apesar de
restrito) tenha contribuido para aumentar o indice de provimento das escolas.

A historiografia capixaba e as fontes consultadas apontam que o acesso
das meninas a educag@o primaria se deu de forma bastante lenta até a década
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de 60 dos Oitocentos. A partir desse periodo foi se ampliando de forma mais
significativa, até se igualar as matriculas dos meninos.”® Paralelamente a esse
modesto crescimento da inser¢do das meninas na instrugdo primaria e das
mulheres no magistério, amplia-se também a dificuldade de se encontrar ho-
mens que ocupassem as cadeiras vagas seja por aposentadoria, seja por de-
missdes. A procura por professores homens se acentua a partir da década de
1870 e perdura até o inicio do século XX.

Nesse sentido, a Reforma Ledncio de Carvalho (1879), ao possibilitar a
criacdo de escolas mistas, introduz outro elemento ao debate: a possibilidade
de as mulheres ocuparem os “espagos” deixados pelos homens. Cabe men-
cionar também os efeitos socioculturais da proximidade do Espirito Santo de
provincias/Estados que passavam por alteragdes significativas sob o impacto
de importantes movimentos observados mundialmente. A depressdo econd-
mica varreu o mundo ocidental no final do Oitocentos, cuja solucao apontava
para a acelerag@o da producdo industrial de insumos basicos com origem nas
ex-colonias, com desdobramentos na fabricacdo de alimentos, téxteis, entre
outros meios de consumo, a partir da cidade de Sdo Paulo, mas, também, en-
volvendo o Rio de Janeiro e Belo Horizonte.

Dava-se inicio, assim, ao deslocamento da producdo cafeeira, em crise,
do topo econdmico em que se encontrava até entdo no Brasil. Naquele mo-
mento, o processo de urbanizagdo colocado em marcha aproximava esses
que seriam mais tarde os grandes centros da economia nacional de um mo-
vimento cultural de grande importancia que, na Europa, ficou conhecido
como Belle Epoque. A difusdo de novos horizontes ocorria pela cultura
do divertimento urbano, pela art nouveau, pelo cinema e outras inovagdes
fundamentais do periodo. Mesmo que um tanto distante, ou defasada no
tempo, a regido capixaba ndo ficaria imune a esses movimentos, que nao
se restringiam aos aspectos fisicos, ou infraestruturais, urbanos, mas, tam-
bém, incluiam a abertura de novas oportunidades de trabalho e relevantes

18. Observamos, no entanto, que, algumas vezes, obtivemos dados quantitativos sobre a es-
colarizagdo primaria que divergem de uma fonte para outra. Por essa razdo optamos por
ndo apresentar um quadro demonstrativo da evolugdo das matriculas considerando as
diferentes fontes consultadas. Ressaltamos, porém, que, apesar das divergéncias dos da-
dos entre as fontes, é possivel afirmar, a partir delas, que somente nas Gltimas décadas do
século XIX ¢ que podemos observar crescimento significativo do numero de matriculas
de meninas na instrugdo primaria.
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modifica¢des comportamentais em relagdo ao papel da mulher na socieda-
de moderna (CAMPOS JUNIOR, 2004).

Nesse contexto, o Regulamento de 1877 reduziu a obrigatoriedade do en-
sino para todos os individuos livres maiores de 7 anos e menores que 14. O
art. 59 desse Regulamento propunha uma alteragio relevante para os fins do
nosso estudo, ja que permitia as professoras publicas lecionar para alunos
do sexo masculino com seis a nove anos de idade. Essa é a primeira mengao
normativa da docéncia feminina para meninos, mais um degrau na escalada
da profissionaliza¢do das mulheres no magistério.

Apesar de a Igreja Catodlica ter se posicionado inicialmente contra a edu-
cacdo escolar das meninas, houve todo um movimento dessa institui¢do para
influenciar os processos educativos destinados as meninas da instrugao pri-
maria e as normalistas. Durdes (2002) destaca a influéncia da Igreja Catdlica
na associagdo, muito presente na virada do Oitocentos para o Novecentos,
entre a fun¢do docente e a abnegagdo, missdo e vocagao.

Como salienta Vasconcelos (2011, p. 22), para entendermos a trajetoria
das mulheres no processo de luta para alterar a ordem social vigente, faz-se
necessario compreender os primeiros movimentos de ruptura com os padrdes
estabelecidos, pois as transformagdes sociais “[...] sdo fruto de conquistas
setorizadas, nas quais as mulheres estdo derrubando barreiras pontuais e,
muitas vezes, utilizando-se de lacunas deixadas pelos homens [...]".

Nesse sentido, pode-se afirmar que a abertura das classes femininas foi
também a “brecha” para o ingresso das mulheres no trabalho docente. Essa
possibilidade tem uma simbologia importante se considerarmos que, apesar
de as mulheres atuarem em outras profissoes (como lavadeiras, arrumadeiras
etc.), o magistério primario foi a primeira profissdo publica exercida por mu-
lheres. Essa “brecha” impulsionou ndo somente a inser¢do das mulheres no
magistério e sua posterior feminiza¢do, mas também incentivou a luta pela
inser¢do em outras profissdes, como as enfermeiras, advogadas, médicas.
Se considerarmos como o acesso ao mundo publico do trabalho foi relevan-
te para o questionamento do papel social atribuido as mulheres, poderemos
afirmar que o exercicio do magistério primario teve relevante contribui¢ao
para as alteragdes sociais ocorridas no século XX no que se refere as concep-
¢des sobre o papel social das mulheres.
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Concluindo para continuar

Apesar do numero significativo de pesquisas historicas sobre o magisté-
rio primario, hé ainda muito a ser escrito sobre o processo de inser¢do das
mulheres nessa area da profissdo docente. Ainda s8o escassas as pesquisas
que se detém na historia das mulheres professoras. Mais reduzidos ainda sdo
os estudos que, ao investigarem a historia das mulheres e das professoras,
utilizam os pressupostos de género como categoria analitica, limitagdo apon-
tada por estudiosos/as da area (LOURO, 1995; SCOTT, 1995; DEL PRIORE,
2001; HANHER 2013).

As fontes consultadas identificam a ampliagdo da escolariza¢do das me-
ninas no Espirito Santo como elemento essencial a compreensao do processo
de inser¢ao das mulheres no magistério primario ptblico, na medida em que,
a partir dessa crescente presenca feminina nas escolas, desencadearam-se
necessidades no campo da formacao para o magistério no ambito do Cur-
so Normal ¢ da Escola Normal. De 1845 até a institui¢do da coeducagdo, a
presenga das mulheres no magistério era infima. Somente no final do Oito-
centos, observamos um crescimento significativo no niimero de mulheres na
docéncia, impulsionado pela ampliagdo da quantidade de escolas femininas e
pela criacdo das salas mistas (ap6s a Reforma Ledncio de Carvalho em 1879).

Alguns elementos importantes que contribuiram para a consolidacdo da
docéncia feminina referem-se as precarias condi¢des de trabalho, ao des-
prestigio do magistério primario e aos salarios irrisorios pagos aos professo-
res. Do mesmo modo, a abertura de novas oportunidades de trabalho, com
melhor remuneracdo e condi¢des infraestruturais mais salutares, motivou o
abandono da profissdo por parte dos homens. Ja na primeira década do No-
vecentos, ser professor homem era considerado motivo de demérito. O per-
curso das professoras primadrias pioneiras no Estado do Espirito Santo foi
marcado pela precariedade nas estruturas das escolas e pelos baixos salarios.
Condig¢des que os professores homens também vivenciavam antes e depois do
ingresso das mulheres.

No que refere a relagdo entre feminizagéo e valorizagdo profissional, no
caso do Espirito Santo, ndo foi o ingresso das mulheres que rebaixou o sa-
lario do magistério, que ja era muito baixo quando da entrada das mulheres
na profissdo docente. Do acesso das primeiras meninas a escola assim como
das primeiras professoras ao magistério publico primario até os dias atuais,
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muitas foram as metamorfoses vivenciadas pelos professores e professoras
que, como sujeitos histéricos diante de uma sociedade em transformagao,
souberam aproveitar as brechas do sistema, ocuparam uma profissdo e fi-
zeram dela o caminho para galgar outros caminhos até entdo impensaveis.
Efetuaram uma dupla tarefa: educar as novas geracdes de meninas, a0 mes-
mo tempo em que forjavam a constitui¢do de uma profissdo, no mesmo pro-
cesso em que também eram forjadas pela docéncia no magistério primario.

Referéncias

CAMPOS JUNIOR, Carlos Teixeira. A formacio da centralidade de Colatina. Vitoria:
IHGES, 2004.

CASTANHA, André Paulo. O Ato Adicional de 1834 na historia da educagio brasileira.
Revista Brasileira de Historia da Educacio, Maring, n. 11, p. 170-195, jan./jun.
2006.

COSTA, Sueli Gomes. Sociabilidades politicas e relagcdes de género: ritos domésticos
e religiosos no Rio de Janeiro do século XIX. Revista Brasileira de Histéria, Sao
Paulo, v. 27, n. 54, p. 39-57, 2007.

DEL PRIORE, Mary. Apresentacdo. In: DEL PRIORE, Mary (org.). BASSANEZI, Car-
la (coord. de textos). Historia das mulheres no Brasil. 4. ed. Sao Paulo: Contexto,
2000.

DERENZI, Luiz Serafim. Biografia de uma ilha. Rio de Janeiro: Editora Pongetti, 1965.

DURAES, Sarah J. Alves. Escolarizacdo das diferencas: qualificagdo do trabalho do-
cente e género em Minas Gerais (1860-1906). 2002. 268 f. Tese (Doutorado em Edu-
cagdo) - Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2002.

FARIA FILHO, Luciano M. Instrucio elementar no século XIX. In: FARIA FILHO;
LOPES, Eliane Marta Teixeira; VEIGA, Cynthia Greive (org.). 500 anos de educa-
¢a0 no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. p.125-150.

FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil: Histéria do Brasil cobre um periodo de mais de qui-
nhentos anos, desde as raizes da colonizagdo portuguesa até nossos dias. Sdo Paulo:
Edusp, 1996.

FRANCO, Sebastido Pimentel. Do privado ao publico: o papel da escolarizagdo na am-
pliacdo de espacos sociais para a mulher na Primeira Republica. 2001. 300 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, Universida-
de de Sao Paulo/SP, 2001.

GINZBURG, Carlo. O fio e os rastros: verdadeiro, falso ¢ ficticio. Tradugdo de Rosa
Freire d’Aguiar e Eduardo Brandéo. Sao Paulo: Editora Companhia das Letras, 2007.

GINZBURG, Carlo. Relacbes de forca: historia, retorica, prova. Tradugdo de Jonatas
Batista Neto. Sdo Paulo: Editora Companhia das Letras, 2002.

56



2. Ainstrugdo publica feminina e a insercdo das mulheres no magistério primario
capixaba: aproveitando as brechas conservadoras do sistema (1845-1989)

GINZBURG, Carlo. Histéria e cultura: conversa com Carlo Ginzburg. Estudos Histori-
cos, Rio de Janeiro, v. 3, n. 6, p. 254 -263, 1990.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais: morfologia e historia. Tradu¢do de Fede-
rico Carotti. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989.

GRASSI, Tania Mara. As faces da mulher que se forma professora na Curitiba do
final do século XIX as décadas iniciais do século XX. 2003. 201 f. Dissertagao
(Mestrado em Educacéo) — Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba,
2003.

GONDRA, José G.; SCHUELER, Alessandra. Educacio, poder e sociedade no Impé-
rio brasileiro. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

HAHNER, June E. Honra e distingdo das familias. In: PINSKY, Carla B.; PEDRO, Joana
Maria. Nova histéria das mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2013. p. 44-64.

HAHNER, June E. A mulher brasileira e suas lutas sociais e politicas: 1850-1937. Sao
Paulo: Brasiliense, 1981.

LOURO. Guacira L. Género, histéria e educagdo: construgdo e desconstrugdo. Educacio
e Realidade, Porto Alegre, v. 2, n. 20, p.101-132, jul./dez. 1995.

RIBEIRO, Arilda I. M. Mulheres educadas na colonia. In: LOPES, Eliane Marta Teixei-
ra; FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (org.). 500 anos de
educacio no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. p. 79-94.

SCHWARTZ, Cleonara. O inicio da escolarizagdo formal da mulher capixaba (1845-
1850). REUNIAO ANUAL, 24., 2001, Caxambu/MG. Anais [...]. Caxambu/MG,
2001. Disponivel em: www.anped.org.br/.../o-inicio-da-escolarizacao-formal-da-mu-
lher-capixaba-1845-18. Acesso em: 11 nov. 2017.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de analise historica. Educacio e Realidade,
Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 9-17, jul./dez. 1995.

TSCHUDI. Johann Jakob V. Viagem a Provincia do Espirito Santo: imigragdo e colo-
nozagdo Suica (1860). Relatorio do Enviado Extraordinario ao Brasil, Sr. de Tschudi,
sobre as Colonias de Santa Isabel, Santa Leopoldina e Rio Novo. Traduzido do fran-
cés. Vitdria: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, 2004 (Colecdo Canaa, v.
5).

VASCONCELOS, Maria Celi C. Mulheres preceptoras no Brasil oitocentista: género,
sistema social e educagio feminina. In: FRANCO, Sebastido P.; SA, Nicanor P. (org.).
Género, etnia e movimentos sociais na historia da educacio. Vitoria: Edufes,
2011. p. 19-42.

VILLELA, Heloisa de Oliveira. O mestre-escola e a professora. In: LOPES, Eliana Mar-
ta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cyntia Greive (org.). 500
anos de educagio no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. p. 95-134.

57



Temas da histéria e da historiografia da educagéo no Espirito Santo — Volume 2

Fontes

BRASIL. Lei, de 15 de novembro de 1827. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/
legin/fed/lei_sn/1824-1899/1ei-38398-15-outubro-1827- 566692-publicacaooriginal-
-90222-pl.html. Acesso em: 10 fev. 2017.

CORREIO DA VICTORIA, 25 de dezembro de 1869. Disponivel em: Disponivel em:
https:/hemerotecadigital.bn.br/. Acesso em: 18 jan. 2016.

FALLA que Sua Magestade o Imperador pronunciou na Camara dos Senadores na Aber-
tura da Assembléa Nacional Constituinte em 6 de maio de 1826. Actos do Poder
Executivo, 1826. Colegdo das Leis do Império (1808-1889). Camara dos Deputados.
Disponivel em: http:/www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/legislacao/publica-
coes/doimperio/colecao2.html. Acesso em: 10 jul. 2017.

FALLA com que o exm. vice-presidente da provincia do Espirito Santo, Joaquim Mar-
cellino da Silva Lima, abrio a Assembléa Legislativa Provincial no dia 27 de maio
de 1845. Rio de Janeiro, Typ. Imp. ¢ Const. de J. Villeneuve ¢ Comp., 1845. Arquivo
Publico do Estado do Espirito Santo — Biblioteca Digital. Disponivel em: https:/ape.
es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso em: 28 dez. 2016.

FALLA com que o exmo. presidente da Provincia do Espirito Santa, Jodo Lopes da Sil-
va Coito dirigiu a Assembleia Legislativa Provincial no dia 28 de agosto de 1842.
Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo — Biblioteca Digital. Disponivel em:
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso em: 28 dez. 2016.

FALLA dirigida & Assembléa Legislativa da Provincia do Espirito Santo na abertura da
sessdo ordinaria do anno de 1846 pelo exm. vice-presidente da mesma provincia,
Joaquim Marcellino da Silva Lima. Rio de Janeiro, Typ. Brasiliense de F.M. Ferreira,
1846. Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo — Biblioteca Digital. Disponivel
em: https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso em: 28 dez. 2016.

RELATORIO com que o Exmo Sr. Luiz Pedreira do Couto Ferraz, Presidente da Pro-
vincia do Espirito Santo, dirigiu a Assembléia Legislativa, no dia 30 de novembro de
1848. Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo — Biblioteca Digital. Disponivel
em: https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso em: 28 dez. 2016.

RELATORIO com que o Exmo. Sr. Bardo de Itapemirim (Joaquim Marcelino da Sil-
va Lima), Primeiro Vice-Presidente da Provincia do Espirito Santo, apresentou na
abertura da Assembléia Legislativa Provincial, no dia 25 de maio de 1857. Arquivo
Publico do Estado do Espirito Santo — Biblioteca Digital. Disponivel em: https://ape.
es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso: em 28 dez. 2016.

RELATORIO com que o Exmo. Sr. Pedro Ledo Velloso, Presidente da Provincia do Es-
pirito Santo, dirigiu a Assembléia Legislativa, 1859. APPENSO ...K. Arquivo Publico
do Estado do Espirito Santo — Biblioteca Digital. Disponivel em: https://ape.es.gov.br/
relatorios-e-mensagens-2. Acesso em: 29 dez. 2016.

RELATORIO apresentado a Assembléia Legislativa Provincial do Espirito Santo no dia
da abertura da sessdo ordindria de 1861 pelo Presidente, José Fernandes da Costa Pe-
reira Junior. Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo — Biblioteca Digital. Dis-
ponivel em: https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso em: 28 dez. 2016.

58


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827- 566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827- 566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827- 566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
http://www.ape.es.gov.br/pdf/Presidentes da Provincia/1842_08_28_Joao_Lopes_Silva_Coito.pdf
http://www.ape.es.gov.br/pdf/Presidentes da Provincia/1842_08_28_Joao_Lopes_Silva_Coito.pdf
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2

2. Ainstrugdo publica feminina e a insercdo das mulheres no magistério primario
capixaba: aproveitando as brechas conservadoras do sistema (1845-1989)

RELATORIO do presidente da provincia do Espirito Santo, o bacharel André Augusto de
Padua Fleury, na abertura da Assembleia Legislativa Provincial, no dia 20 de outubro
de 1863. Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo — Biblioteca Digital. Dispo-
nivel em: https:/ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso em: 28 dez. 2016.

RELATORIO apresentado a Assembléia Legislativa Provincial no dia da abertura da
sessdo ordinaria de 1866, pelo presidente, dr. Allexandre Rodrigues da Silva Chaves.
Victoria, Typ. do Jornal da Victoria, 1866. Arquivo Publico do Estado do Espirito
Santo — Biblioteca Digital. Disponivel em: https:/ape.es.gov.br/relatorios-e-mensa-
gens-2. Acesso em: 30 dez. 2016.

RELATORIO lido no pago d’Assembléa Legislativa da Provincia do Espirito Santo pelo
Prezidente o Exm. Snr. Doutor Francisco Ferreira Correa na sessdo ordinaria no dia
09 de outubro de 1871. Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo — Biblioteca
Digital. Disponivel em: https:/ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso em:
28 dez. 2016.

RELATORIO apresentado ao S. Ex. o Sr. Dr. Domingos Monteiro Peixoto pelo Exm®
Sr. Coronel Manoel Ribeiro Coitinho Mascarenhas por ocasido de passar a adminis-
tragdo da provincia do Espirito Santo no dia 4 de maio de 1876. Arquivo Publico do
Estado do Espirito Santo — Biblioteca Digital. Disponivel em: https:/ape.es.gov.br/
relatorios-e-mensagens-2. Acesso em: 28 dez. 2016.

RELATORIO apresentado & Assembléa Legislativa Provincial do Espirito Santo pelo
Presidente da Provincia o Exm. Sr. Dr. Antonio Gabriel de Paula Fonseca no dia 2
de outubro de 1872. Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo — Biblioteca Di-
gital. Disponivel em: https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso em: 28
dez. 2016.

RELATORIO apresentado a Assembléia Legislativa da Provincia do Espirito Santo em
sua sessdo ordinaria de 8 de margo de 1881 pelo Presidente da Provincia, Exm. Sr. Dr.
Marcellino de Assis Tostes. Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo — Biblio-
teca Digital. Disponivel em: https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2. Acesso
em: 30 dez. 2016.

SAUDACAO. JORNAL DA VICTORIA, 26 dez. 1886. Disponivel em: https://hemerote-
cadigital.bn.br/. Acesso em: 22 jan. 2016.

59


http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/250/index.html
http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/250/index.html
http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/250/index.html
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2
https://ape.es.gov.br/relatorios-e-mensagens-2

3. Populacao negra e Historia da Educacgao
no Espirito Santo: o siléncio das fontes nas
primeiras décadas do Novecentos'

Gustavo Henrique Araujo Forde
DOI: 10.52695/978-65-88977-50-7-p60-77

Introducéo

Este artigo tem como objetivo farejar pistas e indicios reveladores da
presenca da populagdo negra na Historia da Educagdo do Espirito Santo ao
longo do periodo republicano, mais precisamente nas primeiras décadas do
século XX. A partir das fontes acessadas, interrogamos os siléncios acerca
da constitui¢do do perfil raga/cor? da populagao escolar e os estigmas produ-
zidos contra a populagdo negra nos documentos curriculares prescritores da
educacdo no Estado do Espirito Santo.

O trabalho se insere na crescente rede de pesquisas desenvolvidas no
campo da Historia da Educagdo, que examinam a presencga da populacao
negra na educacdo escolar, o racismo e o eurocentrismo como fendmenos
participes e organizativos do modo como se constituiu a educacao brasileira.

1. Este artigo resulta da tese de doutorado intitulada “Vozes negras” na historia da educa-
¢do: racismo, educagdo e movimento negro no Espirito Santo (1978-2002), defendida em
2016 no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Ufes.

2. A categoria raga ¢ utilizada no sentido socioldgico e em conexdo com a categoria cor.
Ambas aqui se referem ao conjunto de caracteristicas fenotipicas cujos sentidos s@o his-
toricamente construidos e socialmente operam a classificacdo dos grupos étnico-raciais
brasileiros: branco, negro, amarelo e indigena.
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Neste trabalho historiografico, foram motivo de preocupacgao as lacunas
e siléncios encontrados na documentagao governamental, pois estes tém sido
recorrentes em trabalhos de pesquisas que investigam a tematica “educagéo e
populagdo negra”. A questdo da auséncia e invisibilidade da populac¢do negra
nas fontes e nos arquivos € problematizada por pesquisadores como Fonseca
(2007, 2009), Barros (2011, 2015), Peres (2002) e outros.

Eliane Peres (2002), por exemplo, ao investigar a trajetoria de alunos ne-
gros nos cursos noturnos da Biblioteca Publica Pelotense, no fim do século
XIX, demonstrou o dificil caminho tedrico-metodolégico para identificar
alunos negros frequentando as aulas, realizando o entrecruzamento de da-
dos escolares dos alunos com dados obtidos em registros de associagdes
populares, entidades de classe, na imprensa negra e em outros documentos.
As analises de Peres (2002) apontam que, mais que ampliar o conceito de
fontes, outras formas de tratamento das fontes diante dessas auséncias e
siléncios sdo necessarias.

A matriz constitutiva desse siléncio pode estar articulada com o mesmo
ritual pedagogico que produz siléncios em torno do racismo manifestado nos
espacos educacionais, o qual “[...] se legitima na instituicdo escolar, ndo por
aquilo que ¢é dito, mas por tudo aquilo que silencia” (GONCALVES, 1987,
p.- 27). Variando as escalas de analises, observamos que essa producao de
siléncios, nas narrativas presentes nos documentos prescritores da educacao,
deve ser problematizada no contexto mais amplo do pensamento brasileiro; e,
nesse, o papel desempenhado pelo mito da democracia racial na producdo de
siléncios se apresenta como um importante elemento de anélise.

Para Joel Rufino dos Santos (1985, p. 288), o mito da democracia racial
¢ responsavel por estabelecer um pacto de siléncio na sociedade brasileira:

Na dtica da democracia racial, o real apareceria, des-
de logo, invertido: a discriminagdo e a resisténcia nao
eram a regra, mas a excegdo. Sobrava, por outro lado,
matéria-prima a disposi¢do dos construtores do mito:
nao havia noticias de conflitos raciais a americana, em
nosso pais; tinhamos, em todos os campos, uma com-
prida lista de pretos e mestigos notaveis, comprovando
a tolerdncia [...]. Manipulando-a, a inteligéncia brasilei-
ra articulou as pegas fundamentais do mito: 1°) nossas
relagdes de raga sdo harmoniosas; 2°) a miscigenagao
¢ nosso aporte especifico a civilizac¢do planetaria; 3°) o
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atraso social dos negros, responsavel por fric¢des topi-
cas, se deve, exclusivamente, ao seu passado escravis-
ta. O pensamento conservador, mas também o liberal e
o socialista deduziram deste teorema os corolarios de
ampla circulagdo ainda hoje: a pobreza desconhece o
racismo; o sincretismo € o estagio superior das mistu-
ras de ragas e culturas; o desenvolvimento capitalista
equaliza o fator raga etc.

O rompimento com esse siléncio e a desinvibilizag¢do do pertencimento
cor/raga dos sujeitos na Historia da Educacdo tém sido alguns dos esforgos
trazidos por trabalhos recentes nesse campo de estudos. Entretanto, sdo inci-
pientes os estudos e pesquisas com foco na escolarizagdo da populagdo negra
entre historiadores da educacdo, de maneira que, até¢ os anos 70 do século
XX, eram escassas as pesquisas tensionando o fato de que a categoria raga:

[...] ndo pode ser entendida apenas como algo que se
encontra dentro do universo das possiveis escolhas
de como conduzir uma investiga¢ao, tampouco como
algo que se limite a exprimir a visdo de mundo da-
quele que empreende uma pesquisa, [...] a categoria
raga, e dentro dela os negros, ¢ elemento-chave no
processo de constituicdo da sociedade brasileira e
guarda um nivel estreito de relacdo com os proces-
sos educacionais. Essa relagdo precisa ser tematizada
e problematizada pelas pesquisas e, em boa medida,
ser enfrentada pela historiografia educacional. Essa
¢ uma condig¢do para que seu processo de renovagio
possa convergir com avangos em dire¢do a novas nar-
rativas e a superagdo de uma tradicdo que ainda im-
prime marcas na sua maneira de descrever a educagio
e a sociedade brasileira (FONSECA, 2007, p. 46).

A consolida¢do da Historia da Educacao como campo de pesquisa trou-
xe importantes transformagdes, como a emergéncia de pesquisas ¢ estu-
dos interessados em explicitar os efeitos do racismo na forma de acesso e
permanéncia da populacdo negra nas instituicdes escolares e no “tipo” de
educagdo oferecida a esses sujeitos. Desde entdo, mesmo que a questdo ra-
cial ainda néo esteja consolidada “[...] a historiografia vem cada vez mais
problematizando as formas de abordagem sobre os negros e contestando a
maneira como eles foram tradicionalmente tratados nos processos de escri-
ta da histéria” (FONSECA, 2007, p. 14).
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Destacamos, também, que as lacunas e os siléncios das fontes acerca da
questdo racial e da populag@o negra sdo amplificados com a escassez de fon-
tes preservadas, uma vez que os grupos sociais e étnicos, cujas fontes estdo
conservadas, relinem maiores elementos disponiveis na reconstru¢do de sua
historia, em face daqueles em que as fontes ndo foram preservadas ou sofre-
ram distor¢des ao longo do tempo; ou seja, “[...] revela que ndo sdo os povos
que ndo tém historia, mas ha os povos cujas fontes histoéricas, ao invés de
serem conservadas, foram destruidas nos processos de dominagao” (CRUZ,
2005, p. 23). A constatacdo dessa escassez posiciona o trabalho historiografi-
co com o importante desafio no estabelecimento das fontes.

Estabelecimento das fontes

A produg@o e o tratamento das fontes constituiram o primeiro desafio a
pratica historiografica do trabalho, quando, na fase de produgdo de dados,
nao foram achados acervos documentais organizados ou inventarios de fon-
tes dedicados a questdo racial na educacdo do Espirito Santo. Dessa forma,
foi tracada uma metodologia para o estabelecimento das fontes, assumindo a
perspectiva ginzburgiana que concebe a ideia de prova e de narrativa histo-
rica na tensdo entre ficgdo e verdade, ambas associadas ao oficio do historia-
dor e a artesania do fazer historiografico a partir de fontes, as quais:

[...] ndo sdo nem janelas escancaradas, como acreditam
0s positivistas, nem muros que obstruem a visdo, como
pensam os cépticos: no maximo poderiamos compa-
ra-las a espelhos deformantes. A analise da distorgao
especifica de qualquer fonte implica ja um elemento
construtivo. Mas a construgéo [...] ndo é incompativel
com a prova; a proje¢do do desejo, sem o qual ndo ha
pesquisa (GINZBURG, 2002, p. 44-45).

Para esse fim, investigamos fontes documentais no Arquivo Publico do
Estado do Espirito Santo. A importancia do Arquivo Publico Estadual no
processo de constru¢do da memoria historica da educagdo escolar do Espi-
rito Santo € bastante expressiva. Os arquivos publicos, espagos de investi-
gacdo por um conjunto amplo de pesquisadores, operam critérios daquilo
que serd guardado e preservado como importante para a memdoria historica
de uma sociedade ou povo. Se, por um lado, no seu oficio, o Arquivo Pu-
blico contribui para amplificar ou silenciar a presenca da populagdo negra
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na historiografia da educacdo, por outro, as fontes que 14 estdo resultam do
proprio trabalho do Arquivo Publico que, ao analiséa-las, atua diretamente na
natureza em que trabalha e, ao fazé-lo, opera nos limites trazidos pela forma
hegemonica como a questdo racial ¢ tratada na sociedade.

A escassez de fontes e a invisibilizag8o da populagdo negra nos documen-
tos preservados no Arquivo Publico se inserem no contexto mais amplo da
complexa problematica racial no bojo da nossa sociedade, a qual € marcada
pelo mito da democracia racial. Assim, interrogamos as fontes com o pressu-
posto de que “[...] ndo hé textos neutros; mesmo um inventario notarial impli-
ca um coédigo que devemos decifrar, ‘qualquer relato registrado’, como disse
Jakobson, ‘¢ apropriado e remodelado por quem cita’” (GINZBURG, 1991,
16) e langamo-nos, também, a “[...] perseguir uma outra escrita da historia
capaz de farejar apagamentos produzidos em processos de colonizagdo, cujas
bases se assentam precisamente na negacao de tantos ‘outros’, colocados a
margem da historiografia produzida” (SIMOES; FARIA FILHO, 2012, p. 34).
Neste artigo, serdo analisados os documentos listados no quadro a seguir.

Quadro 1 — Documentos analisados

N° DOCUMENTO DATA

1 | Regulamento sobre o Auxilio para Liberdade de Escravos, da Se- | 1870
cretaria do Governo do Presidente da Provincia do Espirito Santo

2 | Regulamento da Instruc¢do Publica da Provincia do Espirito Santo. | 1873
Resolugido do Exmo. Sr. Presidente da Provincia, Dr. Jodo Thomé
da Silva

3 | Programmas de Ensino para Grupos Escolares, Escolas Reunidase | 1936
Escolas Isoladas — Resolugdo n°® 892 — elaborado pela Secretaria de
Educagdo e Saude Publica do Governo do Espirito Santo

4 | Mensagem apresentada a Assembleia Legislativa do Estado do Es- | 1936
pirito Santo, 2* Sessdo Ordinaria da 14* Legislatura, em 1° de julho
de 1936, pelo Governador Cap. Jodo Punaro Bley

5 | Relatorio apresentado ao Governo do Estado e ao Departamento Na- | 1938
cional de Saude Publica pelo Dr. Pedro Fontes, chefe do Servigo de
Profilaxia da Lepra e Doengas Venéreas no Estado do Espirito Santo

6 | Relatorio da Secretaria de Educagdo e Saude, apresentado ao Exmo. | 1943
Sr. Interventor Jones Santos Neves pelo Dr. Eurico de Aguiar Sal-
les, Secretario da Educagio e Saude
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7 | Mensagem apresentada a Assembleia Legislativa do Estado, em sua | 1947
Sessdo Ordinaria de 1947, pelo Governador Dr. Carlos Fernando
Monteiro Lindemberg

8 | Mensagem apresentada & Assembleia Legislativa do Estado, pelo | 1950
Dr. Carlos Fernando Monteiro Lindemberg, Governador do Estado

9 | Mensagem apresentada a Assembleia Legislativa Estadual por oca- | 1956
sido da abertura da Sessdo Legislativa de 1956, pelo Sr. Francisco
Lacerda de Aguiar, Governador do Estado

10 | Mensagem de Governo de Francisco Lacerda de Aguiar 1957

11 | Mensagem apresentada a Assembleia Legislativa do Estado, em | 1959
sua Sessdo Ordinaria de 1959, pelo Governador Dr. Carlos Fernan-
do Monteiro Lindemberg

12 | Mensagem apresentada a Assembleia Legislativa do Estado, em | 1960
sua Sessdo Ordinaria de 1960, pelo Governador Dr. Carlos Fernan-
do Monteiro Lindemberg

13 | Fundo Educagdo — Fotografias Jeronimo Monteiro -
14 | Revista Capixaba — Ano III, n°® 33. 1969

Fonte: Elaboragdo do autor.

Com base nesses 14 documentos, iniciaremos o trabalho examinando as
fontes iconograficas, seguidas pelos Relatorios e Mensagens de Governo do
Estado do Espirito Santo. As fotografias foram acessadas a partir do “Fundo
Educacdo — Fotografias Jeronimo Monteiro” e nelas foram localizados regis-
tros de presenca da populagdo negra (pretos e pardos) nos estabelecimentos
de ensino do Espirito Santo nas primeiras décadas do século XX.

Analise dos dados

As fotos acessadas,® datadas do periodo de 1910 a 1930, apresentam indi-
cios acerca da presenca de criangas e alunos negros nos espagos escolares nas
primeiras décadas pos-aboli¢do. Trata-se de fotografias com pistas interes-
santes para analise da presenca de negros nas escolas capixabas, no periodo
que coincide com a producao e a vigéncia das teorias raciais no pensamento
social brasileiro da primeira metade do século XX.

3. As fotos foram acessadas no catdlogo do “Fundo Educag¢do — Fotografias Jerénimo Mon-
teiro”, disponivel no Arquivo Publico do Espirito Santo, que retine um conjunto de foto-
grafias de espacos e sujeitos escolares no periodo do governo de Jeronimo Monteiro.
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Figura 1 — Festa realizada em uma escola do interior:
alunos e o professor Mario Lopes de Rezende (1912)

Fonte: Acervo do Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Figura 2 — Professoras e alunas da Escola de
Itaipava, Itapemirim/ES (29-12-1924)

Fonte: Acervo do Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.
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As fotografias ilustradas nas Figuras 1 e 2 sdo datadas, respectivamente,
no periodo dos anos 1910 e 1920. Nelas, mesmo que minoritarios e posicio-
nados de forma desprivilegiada, acham-se meninos e meninas possivelmente
de cor/raga negra (pretos e pardos) em condicdo que indica serem alunos
das respectivas escolas fotografadas. Nao nos foi possivel afirmar, com base
exclusiva nas fotografias, o pertencimento cor/raca desses alunos. Outros-
sim, as caracteristicas fenotipicas indiciadas nas fotografias sugerem uma
possivel classificagdo cor/raca preta ou negra aos sujeitos destacados. Esses
indicios, quando confrontados com pesquisas no campo da Histéria da Edu-
cacdo, tal como a desenvolvida por Fonseca (2009), que revela a presenca da
populag@o negra nas escolas mineiras no século XIX, tornam-se ainda mais
significativos e plausiveis.

Ao destacar tais indicios presentes nas fotografias, nos os mobilizamos
como sinais para interrogar o processo de registro e/ou a producao de silén-
cios nos indicadores apresentados em Relatérios e Mensagens de Governo,
no que tange a presenca da populagido negra na educagéo escolar capixaba.
A primeira fotografia retrata a “Festa realizada em uma escola do interior,
quando era professor o Sr. Mario Lopes de Rezende — 1912”, nela indicando
aproximadamente oito criancas negras; e a segunda retrata “Professoras e
alunas da Escola de Itaipava — Itapemirim — 29/12/1924”, na qual ¢ possivel
indiciar ao menos 14 criangas negras.

Com essas pistas iconograficas, acessamos documentos governamentais
com o objetivo de farejar indicios (GINZBURG, 1989) reveladores da presen-
¢a da populagdo negra nos espagos escolares. Esse investimento foi realizado
com base em indicadores educacionais produzidos pelo Governo do Espirito
Santo, entrecruzando-os, quando era possivel, com indicadores relativos aos
servicos de saude e de seguranca publica também produzidos pelo Governo.

Ao examinar as fontes, identificamos certo padrdo dispensado a categoria
raca nos documentos de Governo. Da década de 1930 até a de 1960, foram
encontrados dois comportamentos distintos: de um lado, a explicitagdo da
questdo raga/cor nos indicadores de saude e seguranga publica; e, de outro, a
invisibilizagdo da questdo raga/cor nos dados educacionais. A quase totalida-
de dessas fontes, compreendidas entre os anos 1930 e 1960, sao Relatorios e
Mensagens de Governos. Dentre eles, localizamos apenas uma referéncia a
Programas de Ensino.
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Analisando Mensagens e Relatorios de Governo e Documentos Estatisti-
cos da Sedu da década de 1930 até a de 1960, ndo foi encontrada referéncia
explicita ao pertencimento étnico-racial da populago escolar das primeiras
décadas do século XX; todavia, o quesito cor constituia uma categoria ex-
plicita nos indicadores populacionais, nos documentos que tratam de saude
publica e de seguranga publica, especialmente na primeira metade dos anos
novecentos, quando as teorias raciais e eugénicas estavam em circulagdo e
gozavam de prestigio politico e cientifico. O Relatorio apresentado ao Gover-
no do Estado e ao Departamento Nacional de Satide Publica pelo Dr. Pedro
Fontes, chefe do Servigo de Profilaxia da Lepra e Doengas Venéreas no Es-
tado do Espirito Santo, no fim da década de 1930, é categorico ao descrever
as acdes de profilaxia de doentes leprosos nas principais cidades do Estado.

O relatorio apresenta os indicadores acerca do nimero de doentes, niime-
ro de consultas/exames e injegdes/vacinas por cidade; descreve o perfil dos
leprosos indicando a procedéncia, a nacionalidade, o sexo, a cor, o estado
civil etc. No que se refere a cor dos doentes, o relatorio utiliza as categorias
cor branca, preta, parda e ndo determinada, que sinalizam indicios da impor-
tdncia ocupada pelo par cor/raga no debate da Satide e Higienizagdo Publica.

De maneira complementar, foi emblematica a mensagem apresentada a
Assembleia Legislativa Estadual, em meados dos anos 1950, pelo governa-
dor Francisco Lacerda de Aguiar, que abordava a Estatistica Penal tipifi-
cando o crime quanto aos quesitos: a) procedéncia; b) profissio; c) estado
civil; d) cor; e) espécie. No tocante a “cor”, a mensagem indicava que “[...]
os mulatos e os pretos sdo os grupos étnicos que mais delinquem, [cujo]
indice corresponde a propor¢do da densidade da populagido” (p. 109); e que,
nesses grupos étnicos, encontram-se uma escala maior de analfabetos, de
origem pobre e da zona rural. Entrecruzando a narrativa desse documento
com as teorias raciais em circulacdo na primeira metade do século XX, ha
marcas do pensamento de Cesare Lombroso, no uso do quesito “cor”, nesse
Relatério de Governo sobre a criminalidade.

O italiano Cesare Lombroso foi referéncia das doutrinas raciais no fim
do século XIX, quando fundou a “criminologia” como uma nova disciplina
cientifica. Para Lombroso, que teve forte aceitagdo no Brasil, o crime ¢ a
delinquéncia seriam fendmenos espontaneos e naturais; assim, na perspec-
tiva lombrosiana, a predisposicao a delinquéncia estaria associada ao tipo
de “raga” e os criminosos poderiam ser divididos em dois grandes grupos: o
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“criminoso nato” e o “criminaloide”. O “criminoso nato” seria um degene-

rado proveniente de racas inferiores; ja o “criminaloide” seria o criminoso

semelhante ao sujeito comum das “ragas” superiores, que praticaria crimes

mais “civilizados” ou crimes ndo brutais e ndo animalescos como os pratica-

dos pelo criminoso nato.

De um lado, teriamos os burgueses que, usando o cé-
rebro, a astucia, a mentira e a fraude, roubariam o di-
nheiro publico. Do outro, os pobres e os ignorantes
que, com os musculos e meios ferozes, com suas mani-
festagdes violentas e conspiragdes de anarquistas, re-
belar-se-iam contra a injusti¢a e a imoralidade vinda
do alto (SILVEIRA, 2000, p. 130-131).

Com o advento da ciéncia moderna, os homens de ciéncia produziram

explicagdes para as diferengcas humanas com o uso cada vez mais crescente

de métodos antropométricos desenvolvidos “[...] para determinar niveis de
inteligéncia e de moralidade de toda uma ‘raga’” (HOFBAUER, 2003, p. 75).
O marco célebre na historia do racismo cientifico foi o Essai sur [’inégalité

des races humaines, publicado em 1853, na Franca, por Arthur de Gobineau,

mais conhecido como Conde de Gobineau. Foi notavel a influéncia dessa

obra no fim do século XIX até inicio do século XX. Adepto da teoria da de-

generescéncia, Gobineau afirmou a decadéncia das nagdes como resultado de

elementos degenerados. Em seu pensamento:

[...] a palavra degenerado, aplicada a um povo, deve
significar e significa que este povo ndo tem mais o
valor intrinseco que possuia antigamente, porque nas
suas veias ndo corre mais o mesmo sangue, no qual
os acréscimos sucessivos modificaram gradualmente o
valor; em outras palavras, com o0 mesmo nome, ele ndo
conservou a mesma raga dos seus fundadores; enfim,
que o homem da decadéncia, aquele que é chamado de
homem degenerado, ¢ um produto diferente, do ponto
de vista étnico, do herdi das grandes épocas (GOBI-
NEAU, apud SILVEIRA, 2000, p. 105).

Na perspectiva de Gobineau, as diferengas raciais eram imutaveis e de-

senvolvidas a partir das condi¢des ambientais da natureza. Portanto, tratar-

-se-ia de um contexto imutavel de hierarquia racial, sendo, por um lado, a

raca branca a superior e, por outro, afirmava que nem todas as ragas teriam
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condi¢des de se civilizar. O fato notoério € que diversas disciplinas fundadas
no século XIX e inicio do século XX funcionaram menos como ferramenta
de investigagdo e mais como ferramenta de validacdo de uma crenga previa-
mente concebida como verdade imutavel, com o proposito de “[...] aniquilar a
identidade dos povos extraeuropeus” (SILVEIR A, 2000, p. 123).

Ao produzir uma episteme “racial” e operar a ideia de “raga” como fer-
ramenta interpretativa da natureza e da sociedade, o racismo cientifico pro-
duziu um conhecimento racializado em beneficio da expansdo do projeto
colonial europeu, tendo sido estruturante do pensamento ocidental, de ma-
neira geral; e do pensamento social brasileiro, em particular. A totalidade das
mensagens e relatorios de Governo do Espirito Santo, no periodo de 1930 a
1960, a que tivemos acesso, nao faz qualquer mengao a cor/raga da populagdo
quando trata de indicadores educacionais; por outro lado, a tipificagdo racial
¢ visibilizada nos indicadores referentes aos dados de saude e seguranca pu-
blica. Esses indicios podem ser associados ao discurso da degenerescéncia e
do criminoso nato como elementos-chave de preocupacao no ambito da sai-
de e seguranca publica.

Bons exemplos sdo as narrativas presentes na “Secc¢do de Estatistica Poli-
cial e Criminal” e na “Secc¢do de Estatistica Educacional e Cultural” da men-
sagem apresentada a Assembleia Legislativa do Estado, no fim da década de
1950, pelo Governador Dr. Carlos Fernando Monteiro Lindemberg, quando
0 “uso” do quesito racial pelo Governo do Estado do Espirito Santo no di-
mensionamento e na qualificacdo dos indicadores sociais se faz fortemente
presente. Constam do capitulo da “Seccao de Estatistica Policial e Criminal”
indicadores referentes a Desastres e Acidentes, Suicidios, Crimes, Desquites,
Movimento Carcerario, Movimento Policial e Identificagdo Civil. Desses, o
quesito “cor” aparece apenas nos indicadores sobre Crimes e nos indicadores
sobre Movimento Policial, informando que, dentre os criminosos constariam:
518 pardos, 280 pretos, 438 brancos e 144 sem declaragdo. Com relagdo ao
Movimento Policial na caracterizacdo dos presos, o documento indica 205
brancos, 133 pretos, 207 pardos e 76 ndo declarados. J& os indicadores da
“Seccdo de Estatistica Educacional e Cultural” ndo fazem qualquer meng¢ao
a cor/raga dos sujeitos.

A presenca do quesito “cor”, exclusiva nos indicadores criminais e de
saude, permite construir a hipétese de que o componente “racial” foi con-
cebido como um elemento importante na construgdo do perfil da populagdo
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criminosa e/ou suspeita, mobilizando a mesma subjetividade racista que ain-
da hoje movimenta um conjunto de comportamentos que associa o sujeito
negro como suspeito nos cotidianos sociais. A descri¢do cor/raga, da mesma
forma, ndo compde os indicadores da populacio escolar no Relatério da Se-
cretaria de Educacdo e Satide apresentado ao interventor Jones Santos Neves
por Eurico de Aguiar Salles, secretario da Educacao e Saude, nos primeiros
anos da década de 1940. O relatdrio, ao apresentar dados estatisticos sobre o
ensino superior ¢ o0 ensino primario, ndo faz qualquer referéncia ao quesito
cor ou ao perfil racial da populacdo escolar; restringe-se a apresentar dados
de matricula, rendimento, frequéncia e a dependéncia administrativa (esta-
duais, municipais e particulares), por exemplo.

A condi¢do descrita nos documentos anteriores repete-se na mensagem
apresentada a Assembleia Legislativa Estadual, em 1960, pelo governador
Carlos Fernando Monteiro Lindemberg, o que sinaliza certo padrao de com-
portamento nos usos e sentidos atribuidos a questdo racial na sociedade ca-
pixaba da época. Ao analisar essa mensagem de 1960, encontramos dados
referentes a Secretaria de Educacgdo e Cultura e dados relativos ao Servigo
de Lepra. No capitulo sobre “Educacdo e Cultura”, ndo ha qualquer mengéo
ao quesito cor/raga ou ao perfil racial; de modo diferente, no capitulo sobre
“Servicos de Lepra”, ha o perfil dos leprosos identificados pela sua cor, além
de outros dados, como sexo, procedéncia, estado civil etc. De igual modo,
na mensagem de Governo apresentada a Assembleia Legislativa Estadual,
na segunda metade dos anos 1950, por Francisco Lacerda de Aguiar, cons-
tam dados da Estatistica Penal e, nesta, os crimes esto classificados quanto
a procedéncia, profissdo, cor, espécie etc. No tocante a “cor”, a mensagem
indica que os mesti¢os sdo o grupo mais delinquente. Todos descendem de
familias pobres e a maioria ¢ da zona rural.

As analises realizadas permitem inferir a existéncia de certo padrédo de
comportamento quanto aos usos do quesito raga/cor como elementos mobili-
zados na identificagdo dos sujeitos no ambito da saude e da seguranga publica
e ndo mobilizados na identificagdo dos sujeitos escolares. Esse comporta-
mento é notorio nos Relatorios e Mensagens de Governo, entre os anos 1930
e 1960. Entretanto, respeitando os limites das fontes disponiveis e acessa-
das, ndo nos foi possivel estabelecer um padrao de comportamento dos usos
do quesito raga/cor nas propostas pedagogicas e curriculares, no periodo de
1930 a 1960 — do qual tivemos acesso apenas ao documento “Programmas
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de Ensino para Grupos Escolares, Escolas Reunidas e Escolas Isoladas — Re-
solugdo n. 892*”, publicado na década de 1930, elaborado pela Secretaria da
Educagio e Saude Publica do Governo do Espirito Santo e datado de 1936. E
o documento governamental mais antigo a que tivemos acesso.

Nele, ha forte apelo ao civismo e ao patriotismo no contetido de Histo-
ria da Patria do 1° e do 2° ano e tragos de uma perspectiva eurocentrada na
disciplina Historia Nacional do 3° ano. No 4° ano, o contetdo da disciplina
Histoéria Nacional traz o topico “A Introdugdo do Elemento Africano e a Es-
craviddo”, ressaltando a contribuicao do africano como brago forte no tra-
balho agricola e apresenta a libertagdo dos escravos como um resultado do
adiantado espirito de civilizagdo brasileira.

A Introdug¢éo do Elemento Africano e a Escravidao
— A collaboragao valiosa do negro no trabalho agrico-
la e na mineracéo, escravizado ao branco, seu senhor,
bem assim o seu contingente para a formagao da raga
e sociedade brasileira e a sua libertacdo [...]. Contribui-
¢do do preto para a economia do Brasil, como brago
forte na lavoura, na época. A libertagdo como prova
do adiantado espirito de civilizagdo de um povo, mui-
to embora o acto concorresse para a decadéncia das
fazendas e enfraquecimento da lavoura. A immigra-
¢do no suprimento da falta de bracos no labor da terra
(PROGRAMMAS DE ENSINO, 1936, p. 58).

Trata-se de um discurso curricular de constru¢do de uma imagem coi-
sificada do negro e seu “lugar social” como “braco forte” na construgdo da
sociedade brasileira, cujo adiantado espirito de civilizagdo ¢ devedor do
“senhoril” branco supostamente responsavel pelo mérito em abolir a escra-
vidao e pela imigracdo europeia que “solucionou” a falta de trabalhadores
para o desenvolvimento da nac¢do. A analise desse documento isolado ndo
permite tecer um padrao de tratamento dedicado aos negros nos curriculos
escolares no periodo que antecede o recorte da pesquisa; entretanto, com
essa fonte, capturamos indicios de presenga de um nucleo discursivo (re)
produtor de uma imagem coisificada, estigmatizada e subalternizada do

4. Esse documento “[...] manda adoptar, nas escolas primarias do Estado, o novo programma
de ensino de disciplinas para os 1°, 2° 3° e 4° annos primarios, organizado pelo Departa-
mento de Educa¢do” (PROGRAMMAS DE ENSINO, 1936).
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negro. Trés décadas depois, esse nucleo discursivo foi produzido de forma
similar na Revista Capixaba,® no fim dos anos 1960.

Dos exemplares disponiveis no Arquivo Publico, um apresentou matéria
com referéncia direta ao problema da pesquisa, do qual se procurou auferir
0 que se produzia e circulava em parte dos meios de comunicagdo capixa-
ba, nos anos 1960, sobre a questdo racial e o negro no Estado. A publicacao
examinada foi a Revista Capixaba — Ano III, n° 33, de novembro de 1969,
da qual foi analisado o artigo 4 Escraviddo Negra no Espirito Santo, de au-
toria de Aracati Correa de Mendonga. O artigo, além de outras, apresenta
as seguintes narrativas:

[...] i. 0 negro escravo em sua maior parte adaptava-se
bem ao clima, ao trabalho ¢ a nossa cultura. Dai a mis-
cigenagdo entre brancos e negros e sua influéncia na
nossa formacao (p. 20);

ii. o certo é que os negros esperavam encontrar no Bra-
sil uma vida mais satisfatoria que a da Africa, a dos
navios negreiros (p. 21);

iii. O negro devia ser de ferro, incorruptivel, inviola-
vel. A seu dono e senhor devia ter como deus. Suas
sinhas veneravam os sinhozinhos, mais faziam para
agradar e querer bem. Apesar da ignorancia e maus
tratos que lhes era dispensado, uma vez que era consi-
derado como pouco mais que animal, ndo passava de
intermediario entre o gorila e 0 homem branco. Por
ocasido das epidemias, em valas comuns eram enterra-
dos, sempre no meio da mata, o mais longe possivel de
qualquer homem branco [...] (p. 22).

Entrecruzando as fontes (Programmas de Ensino para Grupos Escolares,
Escolas Reunidas e Escolas Isoladas — Resolugdo n° 892 e Revista Capixaba,
n° 33, de 1969), notamos a convergéncia de tracos de discursos, cujos rastros
podem ser encontrados nos sentidos atribuidos aos negros pelos homens de
ciéncia brasileiros, no fim do século XIX até as primeiras décadas do século
XX, tais como: sua adaptacdo ao clima e ao trabalho, a veneragdo aos senho-
res e a busca, no Brasil, por uma vida mais satisfatoria do que aquela vivida

5. A Revista Capixaba foi criada em 1967 e constituiu um periddico de circulagdo nacio-
nal que divulgava ideias e valores acerca de questdes de interesse no/do Espirito Santo
daquela época.
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na Africa. Essas fontes evidenciam vestigios de como setores do governo e
da sociedade capixaba privilegiavam os sujeitos branco-europeus em detri-
mento dos negro-africanos nas relacdes historicas e culturais. Tracos desse
comportamento eurocentrado foram encontrados na mensagem apresentada
a Assembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo, em meados da década
de 1930, pelo governador Jodo Punaro Bley.

Nessa mensagem, o governador Jodo Punaro Bley trata das politicas de
imigracao europeia no Estado do Espirito Santo, nos tépicos Directoria de
Immigragdo e Economia, Nucleo de Colonizagdo Estrangeira e Colonia de
Férias de Guarapary. No topico da Directoria de Immigra¢do e Economia,
ha meng¢do a imigracdo de poloneses decorrente do “[...] contracto celebrado
entre o Estado e a Sociedade de Colonisag@o Poloneza” (p. 334), que, con-
forme o documento, “[...] reclama a installacdo de uma escola e outras bem-
feitorias para a protecgdo effectiva de sua populagdo laboriosa [...]: a politica
de immigrac¢do do Estado carece de ampliacdo e, nesse sentido, ja se acha
em estudo na Directoria um projecto de organizacao” (p. 335). O topico Nu-
cleo de Colonizag¢do Estrangeira informa que “[...] € por demais conhecido o
abandono em que viviam os nicleos de colonizagdo estrangeira, no tocante
a educagdo” (p. 369); e, por fim, o topico Colonia de Feérias de Guarapary
afirma que, diante do fator de degenerescéncia da raga, “[...] ver-se-4, desde
logo, a importéncia que, para o futuro do paiz representam os esfor¢cos empe-
nhados de elevar ao mais alto nivel o padrao de saude, de energia e de capa-
cidade de nossa gente” (p. 384).

Sao visiveis, nessa mensagem apresentada a Assembleia Legislativa do
Estado do Espirito Santo, em meados da década de 1930, pelo governador
Jodo Punaro Bley, os esfor¢os para incrementar a politica de imigragdo eu-
ropeia e a crenga na degenerescéncia da ragca como fatores de impacto no
desenvolvimento civilizatorio do Espirito Santo. No Brasil, essa matriz de
pensamento constituiria a politica de mesticagem e branqueamento estru-
turante do projeto de formag¢ao do Estado nacional, pois, a medida que se
acreditava na incivilidade do negro, a saida civilizatéria era concebida por
meio do branqueamento do seu povo. Para isso, a mesticagem foi vista como
solucdo civilizatoria para o projeto de nagdo brasileira.
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Consideracoes finais

Na atualidade, o campo de Histdria da educacdo passou a requerer ana-
lises e problematizar os processos que constituem seus sujeitos historicos; a
interrogar o estabelecimento das fontes e provocar critica a propria narrativa
historiografica, indicando, por exemplo, a necessidade de desvelar os silén-
cios das fontes e desinvisibilizar a presenca da populagdo negra na educacdo
brasileira e, em particular, na educac¢do do Espirito Santo.

Ao analisar o conjunto de documentos de autoria do Governo do Espirito
Santo, foi possivel perscrutar alguns dos usos que os agentes de Governo im-
primiram a questao racial na agenda politica do Estado do Espirito Santo, no
periodo que antecedeu a (re)organizagdo do movimento negro capixaba, no
fim da década de 1970. Os dados acessados nas fontes apontam que os indi-
cadores estatais ndo fazem menc¢ao ao pertencimento raga/cor da populagdo
escolar capixaba, todavia explicitam a raga/cor dos sujeitos em condicao de
criminalidade ou enfermidade publica.

Esse padrdo de comportamento indicia que os usos do quesito raga pelos
agentes publicos do Estado do Espirito Santo, no periodo compreendido en-
tre as décadas de 1930 e 1960, coadunam com as teorias raciais vigentes na
primeira metade do século XX, quando, por exemplo, o quesito cor/raca foi
mobilizado na agenda publica como elemento na classificagdo do criminoso
e do doente, mantendo-se em siléncio no tocante ao pertencimento raga/cor
dos sujeitos escolares. Desvelar esses siléncios acerca da presenca de ne-
gros na Histdria da Educagdo trata de investimento relevante e necessario

a historiografia brasileira.
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4. Expansao do ensino no norte do Espirito
Santo no inicio do século XX: escolas
isoladas e grupos escolares?’

Ingrid Regis de Freitas Schmitz de Alencar
DOI: 10.52695/978-65-88977-50-7-p78-99

Introducéo

O interesse em conhecer as formas de expansdo da instrugdo primaria
levou-me, na pesquisa de mestrado, a perguntar que tipo de escolarizagio
acontecia no norte do Espirito Santo durante a Primeira Republica. Essas
indagagdes, ao contrario do que se pode pensar, ndo sdo Uteis apenas para
documentar o que aconteceu no passado, pois, como Bloch (2001) afirma, o
processo fundamental do oficio do historiador é compreender o presente pelo
passado e, correlativamente, o passado pelo presente. Sendo assim, debrugar
sobre o processo de escolarizagdo no norte do Espirito Santo no inicio do sé-
culo XX (mais especificamente de 1908 a 1930), pode, além de ampliar nossa
compreensao do passado, ser Util para acompanharmos as transformagdes
atuais no cenario da educa¢do nacional com outros olhos.

Ao investigar o processo de expansao do ensino primario no norte do Es-
pirito Santo durante a Primeira Republica, momento em que se colocava o

1. Este texto ¢é fruto da dissertacdo intitulada: Escolarizag¢do no norte do Espirito Santo ini-
cio do século XX: das escolas isoladas aos grupos escolares, apresentada ao Programa de
P6s-Graduagido em Educacgio do Centro de Educagio da Universidade Federal do Espirito
Santo, como requisito parcial para obtengao do titulo de Mestre em Educacgao, na area de
concentragdo Cultura, Curriculo e Formagao de Educadores.
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grupo escolar como modelo de escolarizagdo para todo o territorio nacional,?
interroguei as fontes analisadas a partir de duas questdes: como se deu a ex-
pansdo do ensino primario no norte do Espirito Santo, no contexto politico,
social, econdmico e cultural desse Estado, entre 1908 ¢ 1930? Quais os des-
dobramentos dos discursos republicanos no campo educacional que estavam
em circulagdo na Primeira Republica, no processo de expansio da escolari-
zagdo primaria norte espirito-santense?

A busca por compreender, historicamente, “[...] os modos como vamos
nos tornando o que somos” (BERTO, 2013, p. 57) corrobora o desejo e a ne-
cessidade iminente de aplacarmos nossa fome intelectual (BLOCH, 2001),
sem, contudo, a pretensdo de produzir explicagdes totalizantes. Os anseios
da pesquisa sdo antes ndo permitir que a ignorancia do passado comprometa,
no presente, a nossa acdo (BLOCH, 2001).

Para orientar a pesquisa, tomei como base a definicdo de fonte descrita
por Bloch (2001, p. 79): “Tudo o que o homem diz ou escreve, tudo que fabri-
ca, tudo que toca pode e deve informar sobre ele”. Nesse caminho, realizei
buscas por fontes no Arquivo Publico do Espirito Santo (Apees), na Biblio-
teca Publica do Espirito Santo (BPES) e na Biblioteca Publica Municipal
Clementino Rocha (Sdo Mateus), que possibilitaram encontrar mensagens
governamentais e relatorios dos secretarios de Instrucao Publica e dos inspe-
tores que atuaram no periodo investigado. Também foram arrolados livros,
teses e dissertagOes sobre a historia de Linhares, Colatina e Sdo Mateus, bem
como pedidos e concessdes de transferéncias e licengas, que serviram como
indicadores da mobilidade dos professores naquela regido e de suas condi-
¢oes de trabalho.

A seguir, as orientag¢des técnicas de Michel De Certeau (2013, p. 69),
que indicam que, “Em historia, tudo comega com o gesto de separar, de
reunir, de transformar em ‘documentos’ certos objetos distribuidos de ou-
tra maneira” auxiliaram na organizagdo e catalogacdo de todo o material
arrolado para a pesquisa. Também as proposi¢des de Carlo Ginzburg (2002,

2. De acordo com Souza (2006, p. 114), “[...] a construcdo de uma representacdo exaltadora
das vantagens dos grupos escolares, considerando-os escolas modelares, ocorreu sobre
uma representacdo negativa das escolas isoladas e escolas reunidas. As primeiras como
representantes do passado e as segundas como uma modalidade transitoria, ambas medio-
cres e fadadas ao desaparecimento”.
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2012) nortearam o tratamento dado as fontes que foram interrogadas, con-
siderando seu entrecruzamento.

Ao construir uma narrativa sobre a expansao do ensino primario no norte
do Espirito Santo, a partir dos documentos locais, havia o risco de produzir
uma histéria superficial e cheia de lacunas. Para trazer luz a esse impasse, o
texto de Revel (2010, p. 434) sobre as variacdes de escala se apresentou como
uma parceria metodologica que acrescentou a possibilidade de compreender e
exercitar na pratica as aproximagdes e afastamentos do objeto de pesquisa, “[...]
estabelecendo os limites requeridos pela compreensao do assunto, contribuin-
do para a construcao de uma narrativa verossimilhante” (GINZBURG, 2002).

Nesse sentido, propus-me o exercicio de contextualizar a regido, entrela-
cando questdes educacionais com outras de ordem politica, cultural, economi-
ca e social, com o objetivo de compreender, com base nas fontes inventariadas,
que lugar era esse e como o ensino primario se expandiu naquele contexto. No
corpo da dissertagdo, defendida em 2016, foram contemplados os aspectos
materiais, (mobiliario e material didatico), estruturais (construcdo e condigoes
de funcionamento das escolas) e humanos (professores e alunos) na busca pela
compreensdo das escolas e dos processos de escolariza¢do no norte do Espiri-
to Santo entre 1908 e 1930. Neste texto abordarei a expansao do ensino dando
énfase as questdes atinentes aos professores e aos alunos.

Explorando contextos da escolarizagédo primaria no norte do
Espirito Santo durante a Primeira Replblica

Por norte do Espirito Santo, no inicio do século XX (1908-1930), refiro-
-me especificamente a dois municipios que existiam na regido naquele pe-
riodo: Colatina® e Sdo Mateus (¢ Conceigdo da Barra),* que ocupavam toda

3. O territério demarcado desse municipio corresponde atualmente a Linhares, Colatina,
Sdo Gabriel da Palha, Aguia Branca, Vila Valério, Sio Domingos do Norte, Marilandia,
Baixo Guandu, Sooretama, Rio Bananal, Alto Rio Novo, Pancas, Governador Lindemberg
e Mantenopolis, de acordo com os dados do recenseamento de 1920, disponiveis no Arqui-
vo Publico do Estado do Espirito Santo.

4. Segundo informacgdes obtidas no Arquivo Publico Estadual, o municipio de Sdo Matheus
e o de Conceicdo da Barra (que era administrativamente subordinado a Sdo Mateus) cor-
respondiam ao que conhecemos atualmente por Concei¢do da Barra, Pedro Canario,
Pinheiros, Montanha, Mucurici, Ponto Belo, Sao Matheus, Barra de Sdo Francisco, Agua
Doce do Norte, Boa Esperanga, Jaguaré, Ecoporanga, Nova Venécia e Vila Pavéo, além
da parte sul do Estado da Bahia que se estende até o rio Mucuri.

80



4. Expanséo do ensino no norte do Espirito Santo no
inicio do século XX: escolas isoladas e grupos escolares?

a extensdo norte do territorio capixaba. Assim, como parte de um Estado de
base econdmica predominantemente agricola, as apropriacdes da educacao
republicana tomariam rumos diversos entre os dois municipios da regido nor-
te, 0s quais apresentam aproximagdes e distanciamentos entre si. O Quadro 1
apresenta os pontos em que os dois municipios se aproximavam:

Quadro 1 — Aproximagdes entre os municipios de Sdo Mateus e Colatina

Aspectos gerais Aspectos voltados para a instrucio

riqueza do solo - aumento na oferta do ensino a par-

vasta quantidade de madeira de lei; tir da chegada dos imigrantes;

continuidade na criagdo de escolas
“oficiais” apesar da falta de mate-
riais e de professores

dois grandes rios que influencia-
ram diretamente a formagao des-
ses dois municipios

expansdo do ensino pela atuacdo

florestas densas .
dos professores por meio das es-

dificuldades de acesso colas isoladas

condigdes climéticas - frequente aparecimento de doen-
politica local de base coronelista cas sazonais

formagdo de clds parentais - entraves na continuidade do ensi-

- no durante o ano letivo
aboli¢do da escravatura

~ , Lo dificuldades de inspecionar escolas
formag@o de nucleos populacionais

de imigrantes europeus - problemas relativos a distribuigdo

. « - de material didatico
tentativa de “branqueamento” da

populagdo pelo incentivo & imi- - baixo investimento na formacédo
gragio europeia dos professores

constante adoecimento e transfe-
réncia de professores

Fonte: A autora.

Similitudes a parte, as a¢des dos homens no tempo (BLOCH, 2001), em
cada um desses dois municipios do norte capixaba, proporcionaram desdo-
bramentos bem diferentes em ambos, no que tange a questdo educacional.
Essas distingdes s6 podem ser vistas se aproximarmos o olhar das rela¢des
de forga que se estabeleceram naquele contexto. O Quadro 2 apresenta uma
sintese de alguns dos desdobramentos que influenciaram as diferentes for-
mas de expansao do ensino em ambos os municipios:
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Quadro 2 — Distanciamentos entre os municipios de Sdo Mateus e Colatina

Aspectos gerais

Aspectos voltados para a instrucio

chegada da ferrovia em Colatina

progresso de Colatina, impulsiona-
do, em grande parte, pela ferrovia

adesdo a Republica por parte da li-
deranca colatinense

defesa da Monarquia por parte de
algumas liderangas mateenses

contexto de intensa disputa politica
entre coronéis republicanos e mo-
narquistas em Sao Mateus

existéncia de colonias alemas em
Colatina que rejeitaram a lingua e
os costumes brasileiros

maior oferta de ensino em Colatina

pouco avango na expansio do en-
sino em Sdo Mateus

maior precariedade de escolas em
Sdo Mateus

estratégias de Sdo Mateus para
limitar o acesso do Estado a sua
organizagdo educacional

entraves que alguns professores
normalistas encontraram para le-
cionar em S2o Mateus

superioridade numérica de profes-
sores e escolas em bom estado em
Colatina

escolas germanicas em Colatina
sustentadas pela Igreja Luterana

resisténcia das escolas germanicas
ao curriculo capixaba

maior fornecimento de materiais
e mobilias escolares em Colatina

promocdo do andamento das es-
colas de Colatina no jornal do Go-
verno

silenciamento das escolas de Sao
Mateus

abandono mais acentuado das es-
colas de Conceigdo da Barra

instrumentalizagdo de Colatina
com biblioteca e escoteiros

Fonte: A autora.

Os discursos republicanos no campo educacional, que estavam em circu-
lag@o no Espirito Santo durante Primeira Republica, revelavam a intencio-
nalidade de destacar os grupos escolares como modelo de instrugdo. Fazer
referéncia aos grupos que estavam em funcionamento ou sendo construidos
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nos municipios capixabas era uma forma de demonstrar a presenga do Estado
nesses municipios. As fontes, no entanto, apontam que, a despeito do lugar
de destaque discursivamente atribuido aos grupos escolares, a expansao do
ensino republicano no norte do Espirito Santo se deu quase exclusivamente
pela via das escolas isoladas.’

Ajustar o foco para os sujeitos da pesquisa deve-se ao entendimento de
que, apesar de a materialidade do Grupo Escolar de Sdo Mateus® e das Es-
colas Reunidas de Colatina’ ser discursivamente afirmada e enaltecida nas
mensagens de Governo, como tentativa de dizer que a reforma educacional
estava acontecendo em todo o territorio capixaba, as fontes apontam que néo
s6 a expansdo do ensino se deu principalmente pela via das escolas isoladas,
como também os aspectos pedagogicos, administrativos, burocraticos e pra-
ticos da oferta de ensino nessas escolas dependiam da figura do professor.

Sendo assim, neste texto procuro evidenciar o lugar dos sujeitos, ainda
que seja dificil aborda-los diretamente, pois as fontes produzidas tém, em sua
maioria, interesse em registrar os resultados, as obras concluidas, os indices e
estatisticas que corroborassem os discursos oficiais, os quais medeiam o su-
cesso da reforma principalmente pelo numero de escolas construidas. Foca-
lizar os sujeitos requer uma leitura das fontes na contramao dos interesses de
quem as produziu (BLOCH, 2001, p. 78) e esse € o exercicio que proponho.

Essa escolha se deve ao entendimento de que falar em expansao do ensino
apenas pela criagdo de escolas ndo parece possivel, uma vez que a institui¢do
por si s6 ndo garante a chegada do ensino. Outrossim, recaiu sobre a figura
do professor a missao de proporcionar, na pratica, o acesso ao ensino nos
recantos do Estado, até mesmo nos locais onde ndo havia casas para o fun-
cionamento de escolas.

5. As escolas isoladas eram salas de aula que funcionavam, na maioria das vezes, em casas
ou cdmodos adaptados, em que um professor, normalista ou ndo, ministrava aulas para
criangas de 7 a 14 anos (no caso do Espirito Santo).

6. O Grupo Escolar de Sdo Mateus ¢ registrado como um dos primeiros prédios destinados
a instrugdo a serem construidos no Espirito Santo: “Muito se esforcou o governo para
dar bdas accomodagdes as escolas [...]. Nas cidades de Cachoeiro de Itapemirim, Sao
Matheus e Santa Leopoldina, foram construidos predios espacosos, hygienicos e confor-
taveis para instalacdes dos Grupos Escolares dessas cidades” (ESPIRITO SANTO, 1913,
p. 443, grifo meu).

7. Em 1924, foi construido o prédio para o grupo escolar de Colatina, que inicialmente era
tratado como Escolas Reunidas Aristides Freire.
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Uma vez que a responsabilidade sobre as mudangas que enfrentamos hoje
no quadro educacional brasileiro também recai sobre a pratica do professor,
faz-se necessario desenrolar o filme ao modo de Bloch (2001) e perguntar:
quem eram os sujeitos que lecionavam nessas escolas? Qual era sua forma-
¢30? A que tipo de publico eles atendiam? Havia professores e escolas bastan-
tes para a demanda de alunos? Que tipo de desafios enfrentaram no exercicio
de sua profissao?

Professores que atuavam nas escolas do norte do Espirito Santo
no inicio do século XX: alguns indicios de perfil e formagéo

A assuncao do governo republicano de Jeronimo Monteiro, em 1908,
trouxe varias mudancas no cenario educacional que néo se limitam apenas a
reforma implementada por Gomes Cardim.? As praticas coronelistas se per-
petuaram no governo republicano com desdobramentos que afetavam dire-
tamente os personagens que iriam assumir as cadeiras das escolas. Como
afirma Bezerra (2019, p. 18, grifo meu):

Tais praticas afetavam o magistério local. Pela existén-
cia de um forte jogo de influéncias, professores foram
demitidos nesse periodo, por exemplo, por oposi¢do
politica, assim como por interesses pessoais do gover-
nador, a fim de alocar membros da familia ou alia-
dos no corpo docente ou em outros cargos publicos.

Indicios dessa pratica de “alocar membros da familia ou aliados no corpo
docente” podem ser percebidos quando seguimos os rastros dos sobrenomes
de alguns coronéis do norte aliados do Partido Republicano, como ocorreu
no caso da professora da primeira escola da Vila de Colatina, a normalista
Candida Clementina de Vasconcelos Calmon, esposa do Coronel Xandoca,’
e também de alguns professores que surgiram na cena educacional de Sao

8. Conduzida pelo paulista Gomes Cardim, a reforma “[...] operacionalizada no governo Je-
ronimo Monteiro (1908-1912) objetivava adequar a educagio capixaba aos processos de
modernizagao pelos quais passavam outros Estados brasileiros e implantar uma politica
centralizadora para a instrugdo publica” (ALVARENGA, 2019, p. 142).

9. Alexandre Calmon, também conhecido como Coronel ou Professor Xandoca, ocupou a vi-
ce-presidéncia do Estado no mandato de Marcondes Alves de Souza. Segundo Bou-Habib
Filho (2007), no periodo em que criou uma escola e lecionou em Sdo Mateus, Alexandre
ganhou o apelido de professor Xandoca.
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Mateus no inicio do século XIX, como Agenor de Souza L¢, filho do Major
L¢, a professora normalista Carmelina Rios e a de concurso Maria Elisa Rios
e Aida Rios, relacionadas com o coronel Domingos Rios, Zélia Neves Cunha
e Acelina Ramos de Assis Cunha, associadas ao cla Cunha'® que operava em
Sao Mateus.

O sobrenome, nesses casos, funcionava como uma senha que possibili-
tava compor o magistério capixaba no periodo. Isso ndo quer dizer que nao
fossem profissionais competentes, mas que ser competente ndo era o quesito
mais importante para ocupar o cargo. Do contrario, outros professores nao
seriam demitidos em meio a um cendrio de escassez profissional para suprir
as demandas da instrugdo publica que s6 aumentavam. Bezerra (2019, p. 18,
grifo meu), sobre documentos do Fundo Educacao do Arquivo Publico do
Estado do Espirito Santo, aponta:

[...] quantidade consideravel de processos de demis-
soes de docentes que atuavam nas escolas capixabas
da época, justificados, em alguns casos, muito mais
pela conduta moral do que pelo comportamento pro-
fissional dos professores ou motivadas por interesses
e adversidades politicas.

O caso de uma professora de Santa Leocadia, Sao Mateus, que consta no
Relatério de Inspecao de Archimimo Gongalves (1922, p. 1-2, grifo meu),
reforca essa linha de raciocinio:

Escola de St. Leocadia — Esta escola ndo tem escripta
alguma e alega a professora que ndo fez porque nédo
appareceu alli ninguem para ensinal-a!!

Nao tem material escolar nenhum e nem ao menos ho-
rario e programa.

No meu termo de visita 4 aquella escola deixei os se-
guintes diseres que reproduzo: Me sera licito pergun-
tar como poude o Collector effectuar o pagamento

10. O cla Cunha compunha a Oligarquia mateeense e tinha como elemento importante nesse
grupo o Coronel Antonio Rodrigues da Cunha, o bardo de Aimorés. Fato curioso ¢ que o
Bardo dos Aimorés era lider do Partido Conservador e muito fiel ao Imperador. A tensio
politica que se formava no municipio entre os Cunhas, os Rios e Lé repercutiu no proces-
so de escolarizagdo mateense, mas a formagdo e insercdo de professoras de sobrenome
Cunha na instrugdo republicana de Sdo Mateus s6 nos dizem que as complexas relagdes e
tensdes em torno dos processos de escolarizagdo no norte capixaba ainda estao longe de
ser esgotados (ALENCAR, 2016).
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dos honorarios dessa professora e no caso afirmati-
vo, mediante quaes documentos e extrahidos estes de
que originaes?

Sei que esta minha pergunta provocara indisposi-
¢oes alli, pois o procurador da professora é pessoa
que tem prestigio e pode resolver.

A indignag¢do do inspetor permite deduzir, por exemplo, que a professora
deveria saber fazer a “escripta” e, sem documentos que provem o horario de
funcionamento e o programa de ensino, ele indaga como poderiam ser pagos
seus vencimentos. Por muito menos a professora D. Joana Passos!! foi exone-
rada, mas, logo a seguir, o inspetor deixa claro que, a despeito da competén-
cia da professora para exercer o cargo, seu procurador € “[...] pessoa que tem
prestigio e pode resolver”.

O uso da instrugdo, como meio de troca de favores politicos, também esta
registrado no Relatdrio de Instrugdo de 1924, redigido pelo secretario da Ins-
truccdo Publica Mirabeau Pimentel. Ele afirma que os municipios “[...] pouco
ou nada fazem em beneficio da instruc¢do primaria. Como quer que seja,
nenhum deles tem o seu ensino systematizado, e em regra geral nomeiam
para as escolas que mantém [,] pesséas sem o cultivo necessario, mais por
conveniéncias politicas” (PIMENTEL, 1924, p. 15).

As fontes ajudam a reconstituir um quadro, ainda que borrado, um “es-
pelho deformante” (GINZBURG, 2002, p. 44) dos sujeitos que lecionavam
nessas escolas. Poderiam ser competentes ou ndo, qualificados ou ndo, ho-
mens ou mulheres, dominar as diretrizes e métodos de ensino republicanos
ou ndo. Imperativo mesmo ¢ que tivessem um pai ou padrinho que agisse
como seu procurador, assegurando, assim, sua permanéncia no cargo € que
de preferéncia fossem declaradamente favoraveis ao Governo e tivessem boa
conduta e moral ilibada.

11. O processo de resisténcia da professora D. Joana Passos, mediante sua exoneragdo do car-
go de professora, foi objeto de investigagdo da dissertagao intitulada Supremo escandalo:
o caso Joanna Passos e o exercicio do magistério no Espirito Santo no inicio do século
XX (BEZERRA, 2019) que, entre outros, evidenciou as relagdes de forca e as singularida-
des que atravessaram o exercicio do magistério capixaba no contexto da coexisténcia das
forgas autoritarias do coronelismo local e os ideais de modernizacgio republicana exerci-
dos sobre a profissdo docente no contexto da Reforma Educacional de Gomes Cardim no
Espirito Santo.
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Quanto a sua formagao, os professores, de modo geral, eram classificados
nos relatorios de instrugdo como normalistas ou de concurso. O Quadro 3
pode fornecer uma nogdo da formagao dos professores que atuavam no norte
do Espirito Santo:

Quadro 3 — Quantidade de professores normalistas e de concurso
em Sdo Mateus e Colatina entre os anos de 1909 ¢ 1930

Sdo Mateus Colatina
anos 1910-1919{1920-1924 | 1927-1930| 1909-1921 | 1922-1925 | 1926-1929
Concurso 06 03 08 17 05 15
Normalista 01 06 10 11 11 08
s/c'? 01 03 11 02 24 26
Total 08 12 29 30 40 49

Fonte: A autora.

Como os relatorios de instrucdo registravam sempre menos professores
do que o ntimero de escolas, para tabular os dados sobre a formacao de-
les, busquei também documentos avulsos do Fundo de Educacdo do Apees,
como exoneracoes, licencas e transferéncias e, no entrecruzamento desses
dados, surgiram outros nomes de professores, mas nem sempre, no documen-
to, constava a sua classificacdo. Dai a categorizacdo “sem classificagdo” que
utilizei para registrar a existéncia desses sujeitos ainda que nao fosse possivel
precisar se eram normalistas ou de concurso.

Outro processo que assume relevancia na construgdo da narrativa de
quem eram esses professores que participaram da expansao do ensino no
inicio do Novecentos e ocorre simultaneamente a expansdo do ensino re-
publicano € o que trata da feminizagdo do magistério. Alvarenga (2019),
ao focalizar os principais elementos que permearam a passagem de uma
profissdo exercida exclusivamente por homens, para uma atividade profis-
sional feminizada, argumenta:

12. Utilizei a sigla s/c (sem classificag@o) para designar os professores que constam nos rela-
torios mas nao fazem mengao a sua formagéo.
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[...] o ingresso das mulheres no magistério se vincu-
la, de modo indissocidvel, a expansdo da instrugdo
basica para ambos os sexos, 8 medida que, para aten-
der a padrdes sociais do periodo estudado, as mu-
lheres foram chamadas para exercer a docéncia das
meninas, a0 mesmo tempo em que, devido a caréncia
geral de professores normalistas, a sua presenga se
fez necessaria também em classes mistas (ALVA-
RENGA, 2019, p. 21).

Das “creangas em idade escolar”: incongruéncias entre os
discursos oficiais e as demandas locais

O partido republicano, representado por Jeronimo Monteiro, que assumi-
ra o governo do Estado em 1908, defendia, entre outras questdes, uma escola
republicana e a universalizagdo do ensino para viabilizar a propagagdo de seu
ideario. Os discursos oficiais enalteceram, em diferentes momentos, o avango
promovido por duas reformas, quais sejam: Cardim e Vivacqua'® que fizeram
crescer o nimero de estabelecimentos de ensino.

Marcondes de Souza (ESPIRITO SANTO, 1913, p. 28) considera ser
grande a necessidade de escolas no interior do Estado, pois teve

[...] a oportunidade de observar que muitos logares ha,
onde muitas sdo as creangas que nao recebem instruc-
¢do por falta de escolas ou porque ja esta excedido o
nimero de alumnos das exixtentes [ou ainda pela] [...]
grande a falta de professores habilitados [...], apezar
das vantagens oferecidas pelo Governo.

Nesse documento, mesmo sem professores para atender a demanda de
criangas sem escolas, ele anuncia a criagdo de mais 56 cadeiras primarias.

No entanto, talvez ndo fosse esse o problema de todas as escolas de Co-
latina, pois, como afirma D’Almeida (1930) sobre a escola de Sao Fortuna-
to, com esforgo € que se poderia conseguir 25 alunos. Entdo temos: escolas

13. A reforma realizada por Attilio Vivacqua, secretario da Instrugdo do Governo de Aristeu
Borges de Aguiar, “Em linhas gerais, abordava a necessidade de preparar os professores
e de aproximar a organizagao do ensino cada vez mais do tipo da escola activa” (BERTO,
2013, p. 88).
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criadas onde havia poucas criangas, caréncia de escolas em lugares com
muitas criangas, escolas criadas e vazias, pois ndo faziam contratagao de
professores para nelas trabalhar, e professores sendo demitidos por serem
considerados “incompativeis” com as exigéncias do cargo.

As incongruéncias entre o discurso do governo e seus desdobramentos
na escolarizacdo do interior norte do Espirito Santo contribuem para refor-
car o pensamento de que havia um interesse governamental ndo em pro-
mover a instrugdo, mas a imagem de instru¢do compativel com a proposta
da Republica.

Nessa esteira, podemos considerar o direcionamento das fontes para a
ideia de que a imigracdo foi um dos fatores mais importantes para a expan-
sdo do ensino em Colatina, pois criou a demanda necessaria de criangas em
idade escolar. Os espagos em branco das fontes sobre outros grupos étnicos
nos levam a questionar o silenciamento de outros sujeitos, negros e indige-
nas, por exemplo, nesse processo. Esse questionamento permite imaginar
que existia uma demanda pelo ensino primario antes da migracio e imigra-
¢do dos colonos, mas que o aumento da oferta de ensino se deu com a sua
chegada, pelo fato de corresponderem ao perfil idealizado para o cidadio
republicano e as ideias de higienismo e branqueamento da raga (NARDO-
TO; LIMA, 1999; NARDOTO, 1995; ZUNTI, 2000; ALBANI, 2012, BER-
GAMINI, 2013; PONTES, 2007).

A atencdo dispensada ao municipio de Colatina (que no periodo ganhou
o apelido de Princesinha do Norte) se reflete também nos dados do Relatério
de Instrucdo apresentado em 1922, que aponta a existéncia de um total de
888 matriculas distribuidas em 23 escolas, ao passo que Sdo Mateus e Con-
cei¢cdo da Barra somam 437 matriculas distribuidas em 9 escolas. Possuiam
uma populagdo escolar provavel de 3.000 criangas, enquanto em Colatina a
populagdo escolar era de 3.354. Tanto em 1922 quanto em 1927-1930, perce-
be-se um acentuado desenvolvimento da oferta de ensino em Colatina em
detrimento de um retardo no mesmo tipo de oferta no municipio vizinho,
embora ambos ndo apresentassem grande diferenca no numero de criangas
em idade escolar."

14. ESPIRITO SANTO (Estado). Lei n.” 545, de 8 de novembro de 1909. Da nova organisa-
¢do a Instrugdo Publica Primaria e Secundaria. Vitoria, 1909.

89



Temas da histéria e da historiografia da educagéo no Espirito Santo — Volume 2

Que questdes podemos produzir sobre esses dados? Por que 23 escolas
em Colatina e apenas 9 em Sao Mateus e Conceicdo da Barra? Em 1928, um
levantamento feito pelo inspetor Flavio de Moraes (MORAES, 1928) sobre
os lugares onde havia “necessidade urgente” de criagdo de escolas aponta
para o elevado nimero de criangas em idade escolar que viviam nas varias
coldnias, fazendas e povoagdes dos municipios de Sdo Matheus e Conceigdo
da Barra, sem a devida assisténcia educacional prevista pelos Regulamentos
de Instrucgao:

Sto Antonio (colonia de Sta Leocadia) pop."” Escolar
60 creancas

Luiz Soquete (colonia de Sta Leocadia) pop. Escolar
50 creangas

Alto Pip-Nuk (2° districto) pop. Escolar 60 creangas
Sto Antonio Beira Rio — populagdo escolar — 50 creangas
Seregeira - populagdo escolar — 40 creangas

Itauninha - populagdo escolar — 40 ceancas

Barra Secca - populagio escolar — 50 creangas
Transformar em feminina a escola mixta de Nova Ve-
necia e crear uma masculina, pois € de 90 o numero de
creangas em edade escolar nessa localidade [...].
Maririct - populagdo escolar — 50 creangas
Ranchinho - populagdo escolar — 65 creangas

Belem - populacdo escolar — 50 creancas

Corrego Grande - populagdo escolar — 60 creangas
Rio Preto - populagdo escolar — 60 creangas

E uma feminina na cidade de Concei¢do da Barra
(MORAES, 1928, p. 9-10)

Os estudos de Lago (2018)'¢ possibilitam conjecturar que o nimero de ne-
gros ex-escravizados no inicio da Republica era bem superior em sdo Mateus.
Outras fontes'” que tocam no tema das politicas para negros recém-libertos
pela Lei Aurea ddo conta de que as criangas negras, assim como os adultos

15. Desvio ortografico do proprio autor.

16. Conforme fontes da autora, em 1875 havia 172 escravos em Linhares (Colatina) e 2.813 em
Sdo Mateus e Conceigdo da Barra.

17. Maciel (2016) ressalta que, apos o fim da escravidao, no Espirito Santo, os negros eram re-
tratados como andarilhos que perambulavam pelas estradas, vadiando e bebendo cachaga.
Porém, o autor destaca que eles eram mandados embora dos lugares onde trabalhavam e
ndo conseguiam novos trabalhos, porque os patrdes s6 queriam empregar brancos.
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recém-libertos e analfabetos ndo eram alvo das politicas de acesso a educa-
¢do na Republica. Por um lado, a escassez de oferta e construgdo de escolas
em Sao Mateus e Conceicdo da Barra pode estar relacionada com a falta de
interesse publico em instruir as criancas negras (além das disputas politicas
que dificultavam o controle do Estado no municipio de Sdo Mateus), o que ja
seria ruim. Por outro lado, e ainda pior, é cogitar que elas sequer eram con-
tabilizadas como criancas em idade escolar pelos relatérios de Governo e,
nesse caso, fica quase impossivel mensurar a multiddo que estaria sem acesso
ao ensino naquela regido. Por esses e outros motivos, investigar a expanso
do ensino em Sdo Mateus indica a necessidade de um olhar mais demorado
sobre os processos educativos que ocorreram ali.

Outro fator que pode estar relacionado com o grande niimero de escolas
em Colatina, em detrimento de Sdo Mateus, ¢ que, em Colatina, os imigran-
tes europeus e os Oriundi'® estabeleceram uma relagdo com a terra que lhes
permitia certa participag@o nas decisdes e até a tomada de iniciativas em rela-
¢do a instrugdo. Assim, boa parte das escolas de Colatina naquele periodo foi
criada pela iniciativa popular, ou por donos de terras que construiam casas
para escolas a serem alugadas pelo Estado.

Entre as criangas compativeis com o publico-alvo a que se destinava a
educacao republicana, havia muitas que ndo podiam arcar com as custas de
frequentar uma escola publica, como afirma Mirabeau Pimentel (ESPIRITO
SANTO, 1924, p. 20): “Quantas e quantas creancgas deixam de frequentar as
escolas por lhes faltarem os livros, o calgado e até a roupinha necessaria?”.

Apesar disso, a necessidade urgente de criar escolas em recantos do in-
terior norte do Estado remete a outra discrepancia. Os grupos escolares fo-
ram eleitos como institui¢do que iria veicular os ideais republicanos e, pelo
menos nos discursos oficiais, pretendia-se que fosse o divisor de aguas en-
tre os antigos métodos de ensino praticados nas escolas isoladas e os novos
métodos, mais modernos e com mais recursos materiais adotados a partir

18. Bergamini (2013), no livro Adeus, Itdlia, retrata como oriundi os filhos de imigrantes que
se fixaram na regido sul do Estado, interessados em obter terras e cultivar café na regido
de Colatina, atraidos pela possibilidade de crescimento da cidade. Com a estrada de ferro
que escoaria suas mercadorias e traria uma circularidade de bens e servicos para a regido,
mudaram-se para ali em busca de se estabelecer no norte, assim como seus ancestrais o
fizeram no sul.
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da reforma Cardim para serem implementados nas escolas republicanas,
que seriam os grupos escolares.

Entretanto, a arrecadagdo de um Estado de bases econémicas predomi-
nantemente agricolas ndo deu conta de construir tantos prédios para grupos
escolares quanto era preciso para atender a demanda de alunos. Sendo as-
sim, em 1928, vinte anos depois da implantagdo da primeira reforma edu-
cacional republicana, as estatisticas escolares do Espirito Santo apontam
que as escolas isoladas continuavam sendo o principal meio de difusdo do
ensino no interior.

Em contraste com a necessidade constante de criagdo de escolas, os do-
cumentos oficiais registram um aumento satisfatorio. A parte do “aumento”
nao deixa de ser verdade, mas, ao cruzar as fontes, observa-se que anunciar
que existia um aumento no numero de escolas nio significava que elas esta-
vam atuando. Isso porque uma escola s6 poderia funcionar se nela houvesse
um professor designado trabalhando. Do contrario, a escola era considerada
desprovida. Era como se o Governo afirmasse que estava fazendo o possivel
para ofertar educacdo a todos, no entanto, ndo se responsabilizava se ndo
houvesse professores suficientes para atuar em todas as instituicdes de en-
sino. As escolas providas e desprovidas em Sdo Mateus e em Colatina, em
1924, podem ser observadas no Quadro 4:

Quadro 4 — Escolas criadas, providas e desprovidas
de Sao Mateus e Colatina

Sao Mateus (1927-1930) Colatina (1926-1929)

Escolas Escolas Escolas Escolas Escolas Escolas
criadas providas | desprovidas criadas providas | desprovidas
38 29 9 69 47 22

Fonte: A autora.
Ao acompanhar o quadro de escolas e professores de Colatina e Sao

Mateus entre os anos de 1926 e 1930, vemos que, em Colatina, entre 1926
e 1929, havia 69 escolas, das quais 47 estavam providas, ou seja, tinham
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professores lecionando. Em Sao Mateus, entre 1927 e 1930, constam 38
escolas criadas e 29 providas.

Os documentos oficiais indicam, entretanto, que as escolas ndo eram pro-
vidas, pois ndo havia nimero suficiente de professores preparados para en-
sinar de acordo com os métodos propostos nessas reformas “[...] apesar das
vantagens do governo” (ESPIRITO SANTO, 1913, p. 28). Entre os discursos
e a expansdo do ensino na pratica, muitas criancas em idade escolar conti-
nuaram a margem desse processo, sem acesso a escola.

A demanda por escolas e professores era tdo acima das possibilidades do
Governo que, mesmo as colonias de imigrantes europeus, onde era de inte-
resse do Estado instalar escolas para afirmar seu controle por meio das ligdes
de patriotismo e civismo inseridas nos programas de ensino do periodo, tam-
bém ndo recebiam nenhum tipo de ajuda, sendo impelidas a recorrer a outros
meios para garantir a instrugdo de seus filhos.

Era o que acontecia, por exemplo, com as escolas de colonias germanicas,
como a de Crissiima, em Colatina, que estavam equipadas com todo o mate-
rial, mobiliario, estrutura e pessoal necessario, mas ndo tinham sido providas
pela Secretaria de Instrugdo do Espirito Santo. A mercé de sua propria sorte,
com promessas nao cumpridas por parte do Governo, os imigrantes alemaes
puderam contar com o apoio da Igreja Luterana que encaminhou tudo o que
foi necessario para garantir a instrucdo das criancgas de suas comunidades
(D’AMLEIDA, 1929).

O problema — para o inspetor escolar que fiscalizava o ensino' nessas
instituigdes — € que se ensinava Geografia, Historia, poemas e literatura ale-
ma. Os quadros de personagens ilustres pendurados nas paredes eram de
personalidades germanicas. Os livros didéticos estavam em alemao e tudo
o mais era ensinado nessa lingua. Nessa relagdo de forgas, até a tentativa de
exigir dos professores que ensinassem o portugués era falha, pois ninguém
ali compreendia o que o inspetor estava tentando dizer. Alegavam ndo saber
o portugués e, assim, nao precisavam dar explicagdes sobre as decisdes auto-
nomas que tomavam acerca de seu proprio ensino.

19. Alberto D’Almeida (1929) foi o inspetor que redigiu esse relatorio.
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Outros desafios enfrentados no exercicio da profissao docente em
meio a expansao do ensino

Entre os muitos desafios de ser professor no norte do Espirito Santo no
inicio do século passado, as fontes apontam para a precariedade e insalubri-
dade dos seus locais de trabalho, a falta de materiais didaticos e mobiliario,
a dificuldade de fazé-los chegar nos recantos do interior (principalmente em
Sdo Mateus, que ndo contava com uma linha férrea até Vitoria, mas apenas
com transporte maritimo), as disputas politicas que, com frequéncia, culmi-
navam na transferéncia ou demissao de professores e as doencas que acome-
tiam alunos e professores.

Durante o inventario das fontes, encontrei grande nimero de pedidos de
licenca com e sem vencimentos e pedidos de afastamento do cargo. Consi-
derando que licengas com vencimento s6 eram concedidas pelo Governo em
caso de moléstia contraida no trabalho, na escola de Maylasky, por exemplo,
foi possivel mapear a rotatividade de algumas professoras que lecionaram por
meio das concessoes de licenca. A professora Jovita Andrade Saldanha rece-
beu 30 dias de licenca com vencimentos em maio de 1921. Em fevereiro de
1923, a professora Izabel Gongalves, que atuava na referida escola, recebeu
60 dias de licenca com vencimentos e, logo em seguida, Felisbina de Moraes,
da mesma escola, receberia 20 dias de licenga com vencimentos. As fontes,?
portanto, permitiam-nos pensar que professoras e alunos ndo estavam imunes
a contragdo de doengas, o que culminava numa descontinuidade do ensino.

Revisando algumas fontes durante a escrita deste texto, surgiram outras
possibilidades para os pedidos de licenga com e sem vencimentos. Mira-
beau, no relatdrio de Instrugdo de 1924, registra sua indigna¢@o com o que
chama de abuso das licencas e relata: “[...] muitos desses professores [...]
pleiteiam licengas para o fim exclusivo de ficar vadiando. Quando [...] ndo
consegue licenga com vencimentos, solicita-a sem os ditos, aponta a pessoa
que deva substituil-a e com essa faz o conchavo da divis@o dos vencimen-
tos!” (ESPIRITO SANTO, 1924, p. 32). Mirabeau deixa claro que os pro-
fessores “pedem licenga para ficar vadiando” sempre em um determinado
més, como se fosse para tirar férias e que, quando recorrem ao “conchavo”

20. Pedidos de licenga encontrados no Fundo de Educacdo do Apees.
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da divisdo dos vencimentos, isso se faz pela (também, segundo ele) “ninha-
ria de setenta mil reis mensais” a ser dividida entre os comparsas.

A outra preocupacao do entdo secretario de Instrugdo Publica volta-se ao
fato de as mulheres, que entdo ja configuravam maioria do magistério esta-
dual, solicitarem licenga com vencimentos por ocasido de sua gravidez:

[...] cogitei afastar as senhoras casadas dessa profissao
e considerava o casamento motivo para ser decretada
a vacancia do cargo [...]. A professora casada por um
do dous sacerddcios tem que se sacrificar: ou trata dos
filhos, ou cuida da escola [...]. As professoras casadas
constituem ainda uma classe de funcionarios privile-
giados. Isto porque pretendem licenga por motivo de
que a lei ndo [...]. Em face das disposi¢des legaes a li-
cenga so podera ser concedida ao funcionario, ou para
tratamento de satde, ou para cuidar de seu interesse
particular. Na nomenclatura das moléstias ndo esta
incluida a gravidez, consequentemente, quando por
occasido do parto, teria a professora que requerer li-
cenga para tratar de interesse particular. Quem, porém,
cumpriria a lei em tal hypothese, sem incorrer na con-
demnacéo dos que se governam apenas pelas razoes
de ordem sentimental? [...]. Como podera [obrigar] a
professora casada, em estado de gravidez, a trabalhar
pelo menos, durante oito meses do periodo de gesta-
¢ao? (ESPIRITO SANTO, 1924, p. 32-33).

Vemos nesse trecho a ideia de que professoras casadas constituiam um
prejuizo potencial para a economia do Estado. Afinal, cabia a elas fazer a
escrituracdo do livro e manté-lo em dia, cuidar dos planejamentos das aulas
e ministra-las (considerando que os alunos ndo estavam todos no mesmo
nivel de adiantamento) dentro dos preceitos das reformas vigentes. Deve-
riam ainda responder pela limpeza e higiene da escola e tudo isso sob o
risco de contrair moléstias graves. As professoras das escolas isoladas eram
ao mesmo tempo diretoras, coordenadoras, faxineiras, continuas etc. Exer-
ciam varias fun¢des economizando aos cofres publicos o que deveria ser
gasto contratando outros para realizar tantas tarefas. Mas, se cometessem
a “inconveniéncia” de engravidar, e ainda pedir licenga com vencimentos,
isso sim oneraria os cofres publicos.

Ressalto ainda a justificativa que Mirabeau usou para explicar que, mes-
mo sem concordar, acabava por ter que conceder tais licencas e pergunto-me
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se o supremo escandalo do caso Joanna Passos serviu para sensibilizar tais
autoridades deixando-as mais preocupadas com a opinido publica. Fosse
como fosse, os afastamentos pelas doengas, gravidez, ou “vadiagem” tor-
navam ainda mais dificil dar continuidade a uma rotina de aulas e agregava
mais um elemento no rol de desafios enfrentados para exercer a profissao no
interior norte do Espirito Santo.

Consideracoes finais

Este texto apresentou parte dos resultados obtidos na dissertagdo de mes-
trado defendida em 2016 sobre a expansao do ensino primario no norte do
Estado do Espirito Santo, entre 1908 ¢ 1930, considerando-os desdobramen-
tos dos discursos republicanos no campo educacional, em defesa de uma es-
cola pautada pela modernidade iluminista. Em solo espirito-santense, como
argumentamos, esse idedrio modernizador contrastava fortemente com a co-
lonizagdo escassa, a economia predominantemente agricola, a insuficiéncia
de escolas e uma série de fatores de ordem econdmica e politica que dificul-
tavam o carreamento de recursos financeiros e materiais para a construcao e
para a manutengdo de prédios escolares.

Por outro lado, a expansdo do ensino no norte do Espirito Santo associa-
va-se a ideia de representagdo de um espacgo fisico especificamente destina-
do a instrugdo publica. Acreditando ser a difusdo do ensino primario fator
essencial para a consolidagdo da nova Republica, politicos capixabas discur-
savam em favor do ensino, mas a falta de recursos, de condigdes logisticas
e as disputas politicas faziam com que a difusdo da escola republicana se
configurasse de maneiras diferentes nos dois municipios estudados do norte
do Espirito Santo.

Desse modo, enquanto discursos republicanos marcavam a instituicdo do
grupo escolar como padrao de escola que se queria para a Republica recém-
-instaurada, as fontes apontavam que, a despeito do lugar de destaque dis-
cursivamente atribuido aos grupos escolares, a expansao do ensino no norte
do Espirito Santo se deu quase exclusivamente pela via das escolas isoladas.

No caso dos municipios do norte do Espirito Santo, as fontes apontam que
aspectos pedagdgicos, administrativos, burocraticos e praticos nas escolas
isoladas do interior dependiam da figura do professor (na maioria dos casos,
professora) que lecionava, levando a efeito o seu oficio, apesar da falta de
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material, de condi¢des de higiene, do risco iminente de contrair doencas e do
adoecimento frequente, seu e de seus alunos. Portanto, além de ser a expan-
sdo do ensino promovida pela criagdo de escolas isoladas, o funcionamento
destas escolas, para dar efetivamente acesso a populag@o ao ensino, dependia
da dedicacdo, do esforgo e da engenhosidade dos professores. Isso, associado
ao fato de que muitos assumiam as cadeiras por influéncia politica de seus
padrinhos, agrega ainda mais complexidade ao perfil desses profissionais.

Entendemos com as fontes que, em Colatina, um esforgo local era reali-
zado no sentido de providenciar a criagdo de escolas e prover suas cadeiras a
fim de educar os sujeitos idealizados como os cidaddos que a Republica que-
ria no futuro. Em Sdo Mateus, havia quase o mesmo nimero de criangas em
idade escolar que em Colatina, mas, na queda de brago entre os interesses po-
liticos dos partidarios da Monarquia e da Republica, quem levava a pior eram
as criangas que tinham o seu direito a instrugdo furtado. Contudo, considero
que as fontes silenciam uma parcela consideravel de sujeitos que tinham entre
7 e 14 anos, mas nao eram considerados candidatos a instrugao.

Pelas fontes, também ¢ possivel identificar que o professor, atuando como
o elemento fundamental para o funcionamento da escola, ndo recebia a va-
lorizagéo profissional compativel. A interposi¢do das fontes leva ao entendi-
mento de que, assim como a demanda de alunos esbarrava na falta de escolas,
a criacdo de escolas esbarrava na falta de professores. A expansao do ensino
republicano no norte do Espirito Santo, como em todo o Estado, mostra-se
diretamente proporcional ao aumento do nimero de mulheres ocupando tais
cargos, fendmeno conhecido como feminizacdo do magistério.

Por fim, consideramos que questdes enfrentadas por professores e pesqui-
sadores que, como nos, atuam nessa regido, remetem-nos ao continuum blo-
chiano, no qual o estudo do passado interage com a constru¢do do presente.
Em outros termos, se o objetivo da historiografia ndo ¢ meramente descrever
o passado, mas construir um conhecimento sobre ele, acreditamos que as
inquietacdes acerca da expansdo e oferta de ensino no norte instigaram uma
pesquisa que agora permite um vislumbre do tipo de escolariza¢do que acon-
tecia naquela regido do Espirito Santo na Primeira Republica.
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5. A Escola Normal no Espirito Santo: livro,
praticas de leitura e atividade literaria'

Maria Alayde Alcantara Salim

DOI: 10.52695/978-65-88977-50-7-p100-123

[...] Por-de-sdis por tras das folhas,
bolhas, bolhas de 4gua e espuma,
batizados de bonecas,
cozinhados de sdmaras,

louca achada nos monturos
luares, bergos de prata,
balougando atras das serras,
depois .... O PRIMEIRO LIVRO!
Duendes maus, boas fadas,

e romances,

romances de capa e espada!
(HAYDEE NICOLUSSI)

A escritora capixaba Haydeé Nicolussi relembra, em seu texto poético,
momentos da sua infancia vivida durante os primeiros anos do século XX
no municipio Alfredo Chaves, interior do Estado do Espirito Santo. Den-
tre as inimeras lembrancgas desse momento, o contato com o primeiro livro,

suas historias e seus personagens, parece representar para a autora, mesmo

depois de tantos anos, uma experiéncia singular. Nicolussi teve os seus pri-

meiros textos literarios publicados na impressa capixaba no inicio da década
de 1920, periodo em que realizava o Curso Normal, inicialmente, na Escola

1. Este texto ¢ um desdobramento da tese intitulada Encontros e desencontros entre o mundo
do texto e o mundo dos sujeitos nas praticas de leitura desenvolvidas na Escola Normal e
no Ginasio Espirito Santo na Primeira Republica, defendida em 2009, no PPGE/Ufes.
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Normal e logo depois solicitou transferéncia para o Colégio do Carmo, ambos
localizados na cidade de Vitoria.

Focalizar essas diferentes experiéncias de leitura, procurando compreen-
der como se processa o encontro entre o mundo do texto e o mundo do leitor
(CHARTIER, 2002) em diferentes tempos e espacos, tem sido o principal de-
safio enfrentado pelas pesquisas que investigam a historia do livro e das pra-
ticas de leitura. Contudo, é impossivel para o pesquisador capturar, recolher
e representar adequadamente a infinidade de praticas de leitura produzidas
cotidianamente e que deixam esparsos registros.

Para Chartier (2001), uma histdria da leitura ndo tem por objetivo recons-
truir as leituras de cada leitor no passado ou no presente, como se pudesse
chegar a leitura do primeiro dia do mundo, ou seja, ela ndo pode ser encarada
como uma apresentacao cronoldgica e linear das diversas formas de leitura.
O que o historiador pode efetivamente fazer € construir, por meio de seu tra-
balho de pesquisa, modelos de leitura que correspondam a uma determinada
comunidade particular de interpretacdo e descrevam as condi¢des comparti-
lhadas pelos sujeitos envolvidos.

Norteados por essa perspectiva, buscamos, neste artigo, compreender, em
uma abordagem historica, o envolvimento de sujeitos escolares no Brasil,
mais especificamente no Espirito Santo, com o livro, a leitura e a produgdo
literaria. O tempo-alvo das nossas investigacdes estende-se das ultimas dé-
cadas do século XIX até o decorrer das trés primeiras décadas do século XX
no Espirito Santo. Focalizamos detidamente as praticas de leitura, producdo
literaria e o uso do livro — didatico e de literatura — em duas instituigdes de
ensino secundario destinadas ao publico feminino localizadas em Vitoria,
capital do Estado: Colégio Nossa Senhora da Penha e Escola Normal.

A complexidade que envolve o trato de questdes relacionadas com as
praticas de leitura foi destacada por Certeau (2000), quando alertou para o
grande desafio que a historia da leitura enfrenta ao buscar inventariar e ra-
cionalizar essas praticas que raramente deixam marcas e acabam por dis-
persar-se em uma infinidade de atos singulares e subjetivos, muitas vezes
imperceptiveis ao olhar do historiador.

Assim, para mapear as circunstancias vivenciadas e compartilhadas pelos
sujeitos escolares nas duas instituicdes pesquisadas, ou seja, a comunidade
de leitores investigada, tomamos como fonte de pesquisa uma variedade de
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documentos, compondo-se de: relatorios de governadores do Estado, rela-
torio de chefes de Instrucdo Publica, Legislacdo Educacional, Regimentos
Escolares, relatorios dos inspetores educacionais, textos da reformas edu-
cacionais realizadas no periodo investigado, planos de curso e de aula pro-
duzidos por professores, programas de ensino, avaliacdes escolares, artigos
elaborados pelos alunos, jornais, revistas e produgdo literaria da época e tam-
bém entrevistas com trés ex-alunos da Escola Normal.

A diversificagdo das fontes decorreu da propria natureza do trabalho de
pesquisa que focaliza questdes bastante particulares e de dificil apreensao,
pois, como alertou Bloch (2001, p. 80), para as pesquisas que investigam te-
mas mais profundos, “[...] menos lhe € permitido esperar a luz a ndo ser dos
raios convergentes de testemunhos muito diversos em sua natureza”.

Colégio Nossa Senhora da Penha e Escola Normal: formacéo e
organizagao curricular

O Colégio Nossa Senhora da Penha, criado em 1872, foi o primeiro esta-
belecimento publico de educacdo secundaria destinado a estudantes do sexo
feminino. Antes dessa data, ja existiam algumas aulas particulares na Capital
para as meninas. O colégio comecou a funcionar com a cria¢do das cadei-
ras Gramadtica e Lingua Francesa, Geografia e Historia Sagrada e do Brasil,
Aritmética e Musica. O Decreto n° 2, de 1892, primeiro ato do Governo Re-
publicano na area da educagdo, organizava o ensino primario e estabelecia a
criacdo, o regulamento, o programa e os conteidos de ensino da Escola Nor-
mal, secdo masculina e se¢ao feminina, substituindo o Colégio Nossa Senho-
ra da Penha que até entdo era o centro de formacdo do magistério primario
capixaba (ESPIRITO SANTO, Decreto n° 2, cap. 1, art. 49, p.15).

O programa da se¢do feminina era integrado pelas seguintes disciplinas:
Lingua Nacional, Lingua Francesa, Geografia, Historia Natural, Aritmética,
Geometria e Pedagogia. Nos primeiros anos, a Escola Normal funcionou de
maneira bastante precaria devido aos problemas relacionados com a falta de
um espacgo adequado e a caréncia de professores que resultava em varias
cadeiras vagas. A situacgdo era tdo grave que as atividades da instituigdo fi-
caram temporariamente suspensas de 1898 até 1900. A partir do ano 1900, a
escola foi reaberta e passou a funcionar de maneira mais estavel, ou seja, sem
nenhuma outra interrupgdo em suas atividades.
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O governo Jeronimo Monteiro (1908-1912) representou um momento
importante para a Escola Normal que, além de passar por mudangas em
sua estrutura fisica, ganhou um novo impulso no seu trabalho pedagogi-
co com a reforma educacional promovida pelo paulista Gomes Cardim,
sendo o centro das atengdes da referida reforma. A primeira medida foi a
reorganizacdo da Escola Modelo Jeronimo Monteiro que passou a funcio-
nar como um centro destinado ao exercicio da pratica educativa entre os
alunos do Curso Normal. A reforma nfo alterou a duragdo do curso que
permaneceu de trés anos, mas, a pedido do diretor da escola, foi criada a
cadeira de Literatura, sob a seguinte alegagdo: “[...] porque ndo podia um so
lente de Portuguez e de Litteratura desempenhar satisfactoriamente a sua
missdo” (ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 1909, p. 9). Com a introdugio
dessa nova disciplina, a grade curricular ficou organizada da seguinte for-
ma (Quadro 1):

Quadro 1 — Grade curricular da Escola Normal em 1909

Portugués, Francés, Aritmética, Geografia e Cosmografia, Caligrafia, Gi-
1° ano L, . .
nastica e Trabalhos Manuais
o Portugués, Francés, Inglés, Algebra, Geometria, Historia do Brasil, Cali-
2° ano Lo .
grafia e Desenho, Gindstica, Trabalhos Manuais
o Literatura, Fisica e Quimica Historia Natural, Pedagogia e Educagao Ci-
3% ano . . . , . . L o
vica, Historia Universal, Exercicio de Ensino, Musica, Ginastica

Fonte: Estado do Espirito Santo, 1909.

Somente no ano de 1914, depois de muitas solicitagdes ao Governo do
Estado para a ampliagdo da carga hordaria, a duragdo do curso foi estendida
de trés para quatro anos. A grade curricular continuou basicamente a mesma,
contudo aumentou o tempo de exercicio na Escola Modelo e o da cadeira de
Pedagogia e Educagdo Civica. Conforme as determinag¢des do Decreto n°
1.738, de 31 de margo de 1914, as disciplinas foram distribuidas da seguinte
forma (Quadro 2):
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Quadro 2 — Grade curricular da Escola Normal em 1914

Portugués, Francés, Aritmética, Geografia e Cosmografia, Caligrafia e

1° ano . .2
Desenho, Trabalhos Manuais e Ginastica
Portugués, Frances, Algebra, Geometria, Historia do Brasil, Fisica,
2°ano | Quimica, Caligrafia ¢ Desenho, Trabalho Manuais, Ginastica ¢ Exer-
cicios Militares
Literatura Portuguesa, Historia Natural, Historia Universal, Pedagogia
3%ano | e Educacédo Civica, Musica, Trabalhos Manuais, Ginastica e Exercicios
Militares
4°ano | Pedagogia e Educagdo Civica, Exercicio de Ensino na Escola Modelo

Fonte: Espirito Santo, Decreto n® 1.738, de 31 de margo de 1914.

No final da década de 1920, consolidava-se, definitivamente, o predomi-
nio do publico feminino na Escola Normal, e a distingdo meramente formal

de se¢do masculina e feminina foi suprimida. No ano de 1928, a matricula
geral foi de 236 alunos: 219 do sexo feminino e 17 do sexo masculino; em
1929, a matricula geral chegava a 298 alunos com apenas 25 alunos do sexo
masculino (ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 1929).

O Curso Normal permaneceu, ao longo da Primeira Republica, com a du-

racdo de quatro anos, porém, a partir de meados da década de 1920, o progra-
ma curricular sofreu algumas modifica¢des na distribuicao das disciplinas.
Conforme determinagdo do art. 2° da Lein® 1.572, de 1926, a grade curricular
passou a apresentar a seguinte configuracao (Quadro 3):

Quadro 3 — Grade curricular da Escola Normal em 1926

Portugués, Francés, Aritmética, Geografia e Cosmografia, Caligrafia e

1° ano o , .

Desenho, Ginastica, Musica e Trabalho Manuais

Portugués, Francés, Aritmética, Algebra, Geografia do Brasil, Historia
2°ano | Universal, Desenho e Caligrafia, Geometria, Ginastica, Musica e¢ Traba-

lhos Manuais

Portugués e Literatura Nacional, Algebra, Geometria, Historia Univer-
39 ano sal (principalmente do Brasil), Historia Natural, Pedagogia (nogdes de

Psicologia Aplicada a Educagdo, Historia da Educag@o, Economia e Leis
Escolares, Educagdo Moral e Civica
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Portugués e Literatura Nacional, Pedagogia (sistematizagdo dos conheci-
mentos pedagogicos) Sociologia (nogdes de Sociologia e Direito Usual),
Historia natural, Higiene Escolar e Pratica Pedagdgica (exercicios na es-
cola anexa)

4° ano

Fonte: Espirito Santo, Lei n® 1.572, art. 2°, 1926.

A Escola Normal mais uma vez passa a ser o centro das atencdes no ce-
nario educacional capixaba com a reforma educacional conduzida por Ati-
lio Vivacqua, secretario de Instrucdo Publica, no final da década de 1920.
O marco inicial da reforma foi a introdu¢ao da Escola Activa no Estado,
autorizada pela Lei n® 1.693, de 29 de dezembro de 1928. A Escola Normal
era vista como um espago fundamental no processo de implementagido da
reforma ou, como enfatizava Vivacqua (1930, p. 60), “[...] a pedra angular
do edificio da escola nova”. Segundo o idealizador da reforma, era neces-
sario, inicialmente, reorganizar o programa da Escola Normal com a intro-
dugdo de novas disciplinas que preparassem “[...] os mestres para seguirem
os principios da escola activa brasileira” (VIVACQUA, 1930, p. 61). O novo
curriculo deveria apresentar as disciplinas Agricultura Pratica (visando a
atender as escolas rurais), Introdug@o a Psicologia Experimental, além de
valorizar o ensino de Educagéo Fisica e Artistica. O curriculo passou a
apresentar a seguinte organizagdo (Quadro 4):

Quadro 4 — Grade curricular da Escola Normal em 1930

Lingua Vernacula e Caligrafia, Francés, Aritmética, Geografia e Cos-

17 ano mografia, Educagéo Fisica, Musica e Canto Oral e Trabalho Manuais

Lingua Vernacula, Francés, Aritmética, Algebra, Geografia do Brasil,
2°ano | Historia das Civilizagdes, Desenho e Caligrafia, Educagdo Fisica, Mu-
sica e Canto, Trabalhos Manuais

Lingua Vernacula e Literatura Nacional, Algebra, Geometria, Historia
das Civilizag¢des (principalmente do Brasil), Higiene (Anatomia e Psico-
3°ano | logia Humana), Historia Natural, Fisica, Quimica, Pedagogia (histéria da
Educacao, Psicologia Geral e Experimental, Pedagogia e Moral e Civica,
Didatica), Musica e Canto Oral, Educagao Fisica e Trabalhos Manuais
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Lingua Vernacula e Literatura Nacional, Pedagogia (no¢des de Socio-
logia e Direito Usual, Didatica e Pratica Pedagogica, Higiene Escolar e
4°ano | Infantil, Puericultura, Eugenia, Pratica de Primeiros-Socorros, Historia
Natural, Agricultura e Industrias Rurais, Educagao Fisica (Pratica de An-
tropometria, Escotismo), Musica e Canto Coral

Fonte: Espirito Santo, Decreto n°® 10.171, de 1930, art. 6°.

A reforma de Vivacqua conferiu, naquele momento, um grande prestigio
social a Escola Normal. A imprensa da época dava grande espago para as no-
ticias relacionadas com a reforma do ensino e publicava com frequéncia arti-
gos produzidos pelos seus idealizadores. Nesses artigos podemos identificar
o clima de rivalidade e disputa que existia na area educacional do Estado. Na
verdade, havia uma forte oposi¢do entre os professores mais antigos da Es-
cola Normal, os do Ginasio e os do grupo de vanguarda, formado por nomes
como Lidia Bessouchet, Haydee Nicolusi e Cristiano Fraga, que participavam
ativamente do projeto de reforma educacional de Vivacqua.

Os integrantes desse grupo, além de defender os pressupostos da Escola
Nova, foram responsaveis também pela divulgagdo e circulagido das ideias
do movimento Modernista no Estado a partir do final da década de 1920.
Por outro lado, os professores Elpidio Pimentel, Nilo Bruzi, Ciro Vieira da
Cunha e Aurino Quintaes, que também atuavam na producdo literaria do
Estado, eram completamente contrarios a nova estética literaria proposta
pelo Modernismo.

Sendo assim, podemos distinguir duas posi¢cdes em relacdo a educagdo, a
literatura e a seu papel no ensino: de um lado, aqueles que estavam ligados a
Pedagogia tradicional e as correntes literarias do século XIX e, do outro, os
adeptos da Escola Nova e do Modernismo. Para Soares (1998), essa oposi¢do
de ideias entre os profissionais da educacdo do Estado ficou claramente evi-
denciada durante a realizacdo de um concurso para a cadeira de Pedagogia
da Escola Normal, em 1932.

Na ocasido, Lydia Besouchet, ex-aluna da Escola Normal e do Curso
Superior de Cultura Pedagdgica, concorreu a vaga com a tese intitulada
Pedagogia social: educag¢do no futuro. O texto, repleto de citagdes de auto-
res, como Marx, Engels e Dewey, causou indignagdo entre os componentes
da banca de examinadores que o consideraram extremamente subversivo.
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A autora do texto, obviamente, foi reprovada e assumiu a cadeira de Peda-
gogia uma candidata alinhada ao pensamento hegemonico da escola aos
padrdes morais que definiam a conduta feminina da época.

Leitura e escola: uma relagdo de possibilidades e interdi¢cées

No Espirito Santo, a partir das ultimas décadas do século XIX, come-
caram a circular na imprensa local textos que ressaltavam a necessidade da
educacdo feminina e do desenvolvimento do habito da leitura entre esse novo
segmento de publico que se formava. Contudo, a educacado e a leitura eram
concebidas como formas de manutencdo do papel social desempenhado pela
mulher. Na se¢do de literatura do jornal O Espirito Santense, de 4 de abril
de 1874, por exemplo, encontra-se publicado um artigo intitulado 4 mulher
bem educada:

[...] mais, educai, pois, vossas filhas; dai-lhes o ali-
mento moral em toda a sua plenitude, incuti-lhes des-
de a tenra idade o amor ¢ o temor a Deus, ensinai-lhes
arezar, explicando-lhes a reza, com o verdadeiro sen-
tido das palavras; e dai-lhes para ler bons livros. En-
sinai-lhes os arranjos caseiros, para que possam ser
boas mies de familia (O ESPIRITO SANTENSE, 4
abr. 1874, p. 2).

Nesse periodo, tornava-se cada vez mais frequente a presencga feminina
nas sec¢oes de literatura nos jornais da Capital, com escritoras nacionais,
como Julia Costa e Julia Lopes de Almeida. Entre as capixabas, destaca-
va-se, principalmente, a professora normalista Adelina Lirio que dirigia,
na cidade de Vitdria, no final do século XIX, o colégio particular Nossa
Senhora da Conceigdo. A professora iniciou sua atividade literaria ainda
nos tempos de estudante do Colégio Nossa Senhora da Penha, publicando
poesias em pequenos jornais destinados a literatura que circulavam na ci-
dade de Vitoria. Os textos eram, em sua maioria, poemas romanticos que
falavam dos desencontros e desilusdes amorosas, como € o caso do poema
Qu’ importa?, publicado pela mesma autora no mais importante jornal do
Estado que circulava na época:

[...] Mas hoje sinto n’alma
Agra dor, triste agonia
Que m’importa aluz da lua
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Que m’impota a luz do dia
Que m’ importa a voz da brisa
Se me fala o coragdo

Se procuro fugir sempre

D’ este mundo d’ilusdo

S6 desejo ver o mundo
Através da solidao
Occultando a cruel dor

Que m’opprime o coragio !

Se m’inspira, me commove

O cantar do trovador?

Se meu peito também geme
Agonizante de dor?

Que m’importa dos solugos
Da onda que beija a praia

Se minha doce illusdo

Pouco a pouco se desmaia!

(A PROVINCIA DO ESPIRITO SANTO, 11 jun. 1882,

p- 3.

No ano de 1951, a professora Orminda Escobar Gomes publicou um livro
sobre a vida de pessoas que se destacaram na sociedade local, enfocando,
principalmente, as professoras que lecionaram no Colégio Nossa Senho-
ra da Penha e na Escola Normal nas duas ultimas décadas do século XIX
(GOMES, 1951). Construiu seu texto a partir de entrevistas realizadas com
ex-alunas das professoras focalizadas pelo trabalho. Os relatos fornecem in-
formagoes sobre alguns aspectos que marcavam o desenvolvimento das aulas
nessa instituicao de ensino. Inicialmente, ¢ interessante notar que, apesar de
todos os problemas enfrentados pela escola, conforme foi destacado, todas as
ex-alunas entrevistadas apresentaram uma imagem extremamente positiva
dos professores e da qualidade do ensino oferecido pelas duas instituigdes.

Segundo os padrdes culturais vigentes da época, a pratica religiosa estava
presente no cotidiano das aulas. Conforme o relato de uma das entrevistadas,
“[...] as aulas eram iniciadas diariamente com as principais oracdes do cate-
cismo de nossa religido”. A leitura da Biblia era uma pratica constante duran-
te as aulas, além de outros livros que abordavam temas da religido, como Os
dez mandamentos (GOMES, 1951).

No Colégio Nossa Senhora da Penha e nos primeiros tempos da Esco-
la Normal, ndo existia a disciplina Literatura. Talvez por causa disso, as
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lembrancas de leituras estavam sempre relacionadas com a disciplina Fran-
cés. Segundo o relato das ex-alunas, a professora da cadeira, Mme. Louise
Chapot Prévost, era uma pessoa extremamente culta, lia muito e tinha por
costume levar seus livros para a aula e ler trechos das obras de escritores
franceses, como Racine, Moli¢re e Vitor Hugo, mas as referéncias de leitura
ndo estavam relacionadas exclusivamente com o universo escolar, também
circulavam entres as alunas as poesias de escritoras brasileiras e portu-
guesas Revocata de Mello, Adelina Lopes Vieira, Amalia Figueroa, Zalina
Rolim e Narcisa Amalia (GOMES, 1951).

A partir do inicio do século XX, a Escola Normal consolida-se como ins-
titui¢ao publica de referéncia na formagéo de professores para o magistério
primario no Estado, palco de duas reformas durante a Primeira Republica,
com professores e ex-alunos cada vez mais envolvidos com as atividades li-
terarias, jornalistas e politicas da época. Essa dindmica que a escola adquiriu
nas primeiras décadas da Republica resultou na producao de documentos,
fontes, esparsos vestigios desse momento no presente que nos permitiram
buscar uma compreensdo sobre a tematica pesquisada, focalizando as seguin-
tes questdes: os espacos de leitura e de acesso ao livro disponiveis para os
sujeitos escolares, as formas de controle exercido pelas escolas em relagdo a
leitura, a leitura dos alunos fora do espaco escolar, os titulos das obras dida-
ticas e literarias que eram adotados nas duas escolas e as formas de uso e de
apropriagdo desse material em sala de aula.

Assim, ndo se trata de restituir o modelo de leitura de cada sujeito esco-
lar, tarefa impossivel para a Historia da Leitura, mas, sim, mapear e analisar
as formas e as circunstancias por meio das quais os textos foram recebidos e
apropriados por seus leitores (CHARTIER, 2001).

Apesar de as autoridades locais destacarem, frequentemente, em seus re-
latorios, a necessidade de implantar uma biblioteca, a analise da documenta-
¢do sinalizou que esse espaco de leitura nunca funcionou de maneira efetiva
durante o periodo analisado na pesquisa. O projeto de implantagdo de uma
biblioteca na Escola Normal teve inicio durante o Governo de Jerénimo Mon-
teiro (1908-1918), mais precisamente no momento da reforma educacional
conduzida por Gomes Cardim. Na época, a biblioteca era coordenada por
uma aluna-monitora e contava com 268 livros em seu acervo. O chefe de Ins-
trugdo alertava para a necessidade de novos titulos alinhados a perspectiva
pedagogica que direcionava o programa da reforma:
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Acho conveniente a acquigdo, para a mesma biblioteca
de uma collecgdo de livros de pedagogia e psychologia
applicada a educacao, bem como impoe-se a necessi-
dade de assignaturas de revistas pedagogicas, que per-
mitam ao professor poder seguir de perto a evolugdo
do ensino moderno (ESPIRITO SANTO, 1909a, p. 30).

Passada a movimentagdo provocada pela reforma, a biblioteca da escola
foi fechada ao publico escolar e assim permaneceu nos anos seguintes con-
forme as informacdes contidas nos relatérios dos chefes de instrugao e dos
diretores da institui¢do. Essa informagdo também pode ser verificada nas
entrevistas dos trés alunos que frequentaram a institui¢do no final da década
de 1920. Nenhum deles tem qualquer lembranca relacionada com a existéncia
de um espago destinado a leitura e ao empréstimo de livros para os alunos.

As informacgdes produzidas no trabalho da pesquisa apontaram que a es-
cola contava com um pequeno acervo, mas os alunos ndo tinham acesso di-
reto aos livros devido a falta de uma estrutura minima para a organizagao de
uma biblioteca. Na falta de uma pessoa encarregada pelo acervo, cabia aos
professores retirar alguns livros para serem usados nas ocasides de prova,
nos trabalhos de sala de aula ou mesmo para serem emprestados aos alunos
conforme os critérios dos professores.

O acervo que, no inicio da década de 1930, contava com cerca de 600
volumes, era integrado basicamente por obras didaticas, dicionarios e gra-
maticas de portugués, francés, inglés e alemao. Na area de literatura e teo-
ria literaria, prevaleciam os autores da lingua portuguesa, como: Camdes,
padre Antonio Vieira, Eca de Queiroz, Olavo Bilac, Jodo do Rio, Visconde
de Taunay, Rui Barbosa, Silvio Romero, José de Alencar e Monteiro Lobato.
O maior nimero de titulos, cerca de 160 volumes, era de autoria do escritor
francés Julio Verne, mostrando a predile¢do do publico jovem pelo género
da aventura, apesar de esse tipo de literatura ndo fazer parte das indicagdes
bibliograficas presentes nos programas de ensino dos professores.

Na area pedagdgica, destacavam-se os trabalhos relacionados com a area
da Psicologia do Desenvolvimento de autores como Claparéde, Decroly e
Compayré, além de revistas pedagdgicas publicadas nos diversos Estados
brasileiros. Esse acervo se perdeu ao longo do tempo, restando, atualmente,
alguns poucos exemplares na biblioteca da Escola Maria Ortiz, local onde,
no passado, funcionava a Escola Normal (ESPIRITO SANTO, 1933-1948).

110



5. A Escola Normal no Espirito Santo: livro, praticas de leitura e atividade literaria

Entretanto, os espacgos de leitura fora do ambiente das escolas, como a
Biblioteca Publica Estadual e a biblioteca do Instituto Histérico e Geografico
do Espirito Santo, podiam ser frequentados pelos estudantes secundaristas
da época. Outro programa literario para alguns estudantes secundaristas era
os saraus realizados aos sdbados pela manha nas dependéncias do Instituto
Historico e Geografico do Espirito Santo. D. Ester era uma das alunas da Es-
cola Normal que participava desses eventos: “La as pessoas declamavam suas
cronicas e poemas, havia nesse periodo um grande envolvimento das pessoas
com a atividade literaria” (MONTEIRO, 2007).

Nesse periodo, surgiram institui¢cdes voltadas para o desenvolvimento
da pesquisa historica e da atividade literaria no Estado — o Instituto His-
térico e Geografico do Espirito Santo (1916) e a Academia Espirito-San-
tense de Letras (1921) — que se constituiram em novos espagos de leitura e
acesso ao livro. Professores do ensino secundario da Capital, como Aurino
Quintaes, Elpidio Pimentel, Ceciliano Abel de Almeida, Carlos Xavier Paes
Barreto, entre outros, participaram ativamente do processo de institui¢dao
desses espagos.

A partir dos primeiros anos do século XX, ocorreu um significativo au-
mento do comércio livreiro na Capital, contudo o livro continuava sendo um
artigo caro e de dificil acesso para a populagdo em geral. No ano de 1921, um
professor do ensino secundario denunciava, em seu artigo semanal publicado
no Diario da Manha, os baixos salarios pagos pelo Estado aos profissionais
da educacdo. Os professores estaduais do Espirito Santo recebiam menos que
os dos Estados vizinhos. Por exemplo, de acordo com os dados apresentados,
o salario dos professores do ensino secundario estadual correspondia a me-
tade do valor pago aos professores do Ginasio Nacional Pedro II. O salario
limitava a aquisicdo de livros, revistas e jornais e, segundo o autor do artigo,
comprometia a formacao dos professores estaduais:

Os funcionarios publicos — a burocracia — podem con-
tentar-se com o que lhe ddo, porque ndo tem como os
educadores, a obrigagdo imperativa de manter o espi-
rito sempre a par do progresso das linguas, sciencias
e artes que lecionam. E como conseguirao isso, sindo
adquirindo livros, revistas, jornaes, que lhes alumiam
o entendimento, mas lhes desconcertam os calculos
mesquinhos do orgamento domestico (DIARIO DA
MANHA, 1921, p. 1).
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Os professores secundarios dispunham de maiores recursos para a aqui-
si¢do de livros, pois, para a maioria desses profissionais, o magistério re-
presentava uma atividade secundaria. Longe das salas de aulas, atuavam
como advogados, engenheiros, médicos, jornalistas, escritores, entre ou-
tras atividades, o que lhes garantia uma maior possibilidade de acesso ao
livro. Esses profissionais provavelmente possuiam um acervo particular de
livros, como era o caso do professor de Portugués e Literatura da Escola
Normal, Aurino Quintaes, que, em cronica publicada no Didrio da Manhd,
destacava os titulos dos livros que integravam a sua pequena biblioteca
(QUINTAES, 1919, p. 1).

Passando para a questdo dos textos utilizados no ensino secundario, ¢
importante destacar que, nesse periodo, o livro didatico jé era visto como um
material imprescindivel para o bom andamento das aulas, conforme demons-
trou um professor secundarista da Capital em artigo publicado na imprensa:
“[...] o bom ensino se fara com um bom autor didactico com um bom mestre.
Um unido ao outro, as duas a¢des conjugadas, um expde e o outro esclarece”
(DIARIO DA MANHA, 1919, p. 2).

A compra do livro didatico era atribui¢ao da familia do aluno, pois as pro-
prias escolas careciam desse material para o trabalho dos professores. Todos
os ex-alunos entrevistados possuiam certa condi¢do social que lhes permitia
a aquisicdo ndo so6 dos livros didaticos, mas também de outros géneros li-
terarios. Eles eram frequentadores de livrarias e bibliotecas e, obviamente,
faziam parte de uma pequena parcela da sociedade. Porém, conforme seus
relatos, alguns colegas de classe ndo tinham condic¢des para adquirir os livros
indicados nos programas de ensino. Sendo assim, a solu¢do era recorrer ao
comércio de livros usados, empréstimos, doagdes, ou mesmo a tradicional
pratica de copiar o contetdo do quadro.

A escolha dos livros didaticos para serem adotados na Escola Normal se-
guia basicamente as orientagdes prescritas nos programas do colégio Pedro
I1. Na verdade, a maioria dos autores de livros didaticos no Brasil, durante
o periodo investigado, era constituida por professores da instituicdo de ensi-
no oficial da Republica, como Eugenio Werneck, Fausto Barreto, Carlos de
Laet, entre outros. Desse modo, o colégio Pedro II direcionava ndo apenas o
programa, mas também o material didatico que seria utilizado pelas demais
institui¢des de ensino secundario do pais. E importante destacar que, nesse
periodo, alguns professores da Escola Normal das institui¢des oficiais de
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ensino do Estado, como Antunes de Siqueira, Elpidio Pimentel, Améancio
Pereira e Collares Junior, também ingressaram no mercado de produgdo de
livros didaticos.

As primeiras indicagdes de livros didaticos adotados pela instituicao pes-
quisada apareceram no jornal Estado do Espirito Santo, de 11 de margo de
1893. Na ocasido, a Papelaria Comercial, localizada na cidade de Vitoria,
anunciava a venda dos seguintes titulos: Gramadtica Portuguesa, de J. Ri-
beiro; Diciondrio Portugués, de Roquete; Diciondario Gramatical, de Jodo
Ribeiro; Epitome de Historia do Brasil, por Moreira Pinto; Elementos da
Aritmética, de Jodo Jose Luiz Viana; Nogdes de Geografia, de Moreira Pinto;
Corografia do Brasil e Nogoes da Vida Prdtica, de Felix Ferreira; Selecdo
Literaria, de Fausto Barreto e Vicente Souza; Filon, de Charles André; Pon-
tos de Historia Natural, de Felisberto Carvalho.

Na 4rea da Literatura, € possivel perceber a influéncia de diferentes cor-
rentes literarias nas indica¢des de leitura para os programas de ensino da
disciplina. A presenca de religiosos catdlicos na regéncia das disciplinas Por-
tugués e Literatura tornava a obra do padre Antonio Vieira uma leitura cons-
tante entre os alunos da instituicdo pesquisada. Conforme as informagdes
contidas nas atas dos exames aplicados na Escola Normal, entre os anos de
1901 e 1908, trechos dos Sermdes serviam de base para as provas de Por-
tugués nas turmas do 2° ano (ESPIRITO SANTO, 1901-1908). O uso dessa
obra se manteve nos anos seguintes, pois, em 1924, um dos professores de
Portugués do Ginasio Espirito Santo, Thiers Vellozo, em artigo sobre o ensi-
no de Literatura, tecia duras criticas ao poeta barroco:

Um sermdo de Antonio Vieira e um rato morto sdo
duas coisas intoleraveis ao espirito e ao corpo. Apro-
veitemos, pois, 0 ensejo a que estamos em tao rigoroso
processo de limpeza e renovagdo material, para vascu-
lharmos as bibliothecas e tratarmos de prover a nossa
limpeza intelectual (VELLOZO, 1924, p. 18).

A poesia classica de Camdes era outra referéncia constante nos progra-
mas de Literatura e Portugués. Trechos da obra poética Os Lusiadas apare-
cem como uma das referéncias de leitura para os exames de Portugués do 2°
ano da Escola Normal, aplicados entre os anos de 1901 ¢ 1908 (ESPIRITO
SANTO, 1901-1908). No novo programa curricular implantado em 1921, a
obra poética de Camdes continuava a fazer parte das indicagdes de leitura
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das disciplinas Portugués e Literatura. A leitura do poema era submetida a
rigidez do estudo das regras gramaticais, conforme destacou o professor das
disciplinas: “Adoptei Os Lusiadas, porque nelle ha applicagdoes para todos
os factos da linguagem, para todas as regras da grammatica, das mais sim-
ples as mais complexas. E a maior gramética portuguesa que eu conhego”
(ESPIRITO SANTO, 1921, p. 458). O propoésito do professor que formulou
0 novo programa de ensino das duas disciplinas era elevar a cultura literaria
dos alunos do Curso Normal. Para tanto, dizia ele:

Nao me limitei a um s6 livro, adoptando ao invés disso,
varios autores, porque me parece que esse € 0 proces-
so mais acertado de se orientar a educagao intellectual
dos discentes, preparando-lhes uma verdadeira cultu-
ra literaria, desenvolvendo-lhes o amor as boas letras,
pelo contacto direto com seus expoentes mais seletos e
modernos (ESPIRITO SANTO, 1921, p. 458).

A maioria dos autores das obras indicadas nos programas do ensino se-
cundéario pertencia a escola roméantica. Nos programas da Escola Normal,
aparecem os nomes de Fagundes Varella, José de Alencar, Camilo Caste-
lo Branco, José de Alencar (O Guarani), Visconde de Taunay (Inocéncia) e
Gongalves de Magalhies (Confederagdo dos Tamoyos), além dos poetas par-
nasianos Olavo Bilac e Raymundo Correa (ESPIRITO SANTO, 1901-1908;
ESCOLA NORMAL, 1928-1930).

Nos programas de ensino da disciplina Literatura e Portugués, ndo apa-
rece referéncia a produgéo literaria dos autores modernistas que desponta-
ram na década de 1920. Esse fato pode ser compreendido, se considerarmos,
como ja foi mencionado, a visdo negativa dos professores dessas disciplinas
em relacdo a produgdo literaria modernista e as novas ideias propagadas por
esse movimento cultural. Na revista Vida Capixaba, uma aluna da Escola
Normal reproduzia a visdo dos seus professores em relacdo ao futurismo,
movimento que, no Brasil, teve grande influéncia na producéo de artistas
ligados ao Modernismo:

E uma formidavel blague de Marinetti, que talvez
queira medir a extensdo da parvoice e da tolerancia hu-
manas. O pior € que ele conseguiu aturdir muita gente
de mérito, que envergou o travesti guizalhante da lou-
cura. Felizmente, o talento, como os tics pessoais, ¢
indisfarcavel, e a gente acaba sempre reconhecendo os
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mascarados eventuais na multiddo dos bufoes de nas-
cimento (DESSAUNE, 1928, p. 54).

Na disciplina Literatura, eram adotadas as coletidneas publicadas pelos
professores do Colégio Pedro I1: Anthologia Nacional, de Fausto Barreto e
Carlos Laet; e Anthologia Brasileira, de Eugenio Werneck (ESPIRITO SAN-
TO, 1919; ESPIRITO SANTO, 1921). A partir do ano de 1917, o livro Nog¢des
de Literatura, de autoria do professor Elpidio Pimentel, também passou a
integrar o programa da disciplina. O livro tinha a mesma organizagdo dos
outros manuais da época, apresentando a literatura como um processo evo-
lutivo associado ao movimento historico geral, desde o antigo Oriente até a
sociedade Ocidental do inicio do século XX. Destacava uma série de nomes
da literatura mundial e nacional acompanhada de breve comentério sobre
aspectos biograficos e suas principais obras.

No ultimo capitulo, focalizou a literatura capixaba, apresentando a obra
dos seus escritores mais representativos. E importante destacar que, nessa se-
le¢do, ndo apareceu nenhuma representante da literatura feminina, por exem-
plo, a obra da professora e poeta Adelina Lirio que, desde o final do seculo
XIX, participava ativamente da vida literaria do Estado com a publica¢do dos
seus poemas na imprensa local.

Outros dois livros didaticos escritos por professores secundaristas do
Estado integravam os programas de ensino da escola. O mais antigo, Geo-
graphia e Historia do Estado do Espirito Santo, do professor Amancio Pe-
reira, foi publicado em 1891 e, no ano de 1922, chegava a sua sexta edicao.
O segundo livro, Postillas pedagiogicas, do professor Elpidio Pimentel, apre-
sentava uma coletdnea de artigos sobre diversos temas relacionados com a
educacdo, publicados pelo autor no Didrio da Manhd, durante o ano de 1922.
O livro editado em 1923, passou a integrar o programa da disciplina Pedago-
gia da Escola Normal.

Nos programas de ensino, foi possivel identificar ainda outras referéncias
aos livros didaticos adotados, como:

Portugués, Gramatica expositiva de Eduardo Carlos Pe-
reira; Francés, Selecta Francesa de Roquete, Gramma-
tica Franceza de F. De Oliveira e Théatre Classique de
A. Régnier; Ciéncias, Historia Natural de Albert; Fisica
- Tratado de Physica Elementar de Francisco Ribeiro
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Nobre; Quimica, Chimica de Pergueiro do Amaral; Geo-
grafia, Atlas de Geografia de Olavo Freire, Chorogra-
fia do Brasil de Mario da Veiga Cabral, Compéndio de
Geografia de Schorosoppi; Historia, Compendio de His-
toria do Brasil de J. M. Macedo, Compéndio de Historia
do Brasil de Jodo Ribeiro e Compéndio de Historia Uni-
versal de Raposo Botelho; Inglés, Grammatica Inglesa
de Guilherme Ferreira Rabelo; Alemio, Grammatica
alemd de Emilio Otto, Matematica, Arithmetica tedrica
de Cerqueira, Tratado de Algebra de Bertrand e Geo-
metria de Thimoteo; Latim, Gramatica Latina de Peter
e Gramdtica Latina de José Ladislau (ESPIRITO SAN-
TO, 1901-1908; ESPIRITO SANTO, 1919; ESPIRITO
SANTO, 1921; DIARIO DA MANHA, 1922).

No trabalho com as fontes, identificamos que, a partir da década de 1920,
as questdes relacionadas com a qualidade do livro didatico e com o seu uso
em sala de aula passaram a permear as discussdes pedagogicas travadas pe-
los professores do ensino secundario.

No ano de 1921, um professor secundarista que assinava uma coluna no
Diario da Manha, usando o pseudonimo Xis, sugeria que o Governo Federal
nomeasse uma comissdo de educadores competentes para proceder a uma
avaliacao de todos os livros didaticos adotados nas escolas publicas e apon-
tava a ma qualidade do material didatico: “Hé muita ridicularia, que precisa
ser riscada dos catalogos de nossos livros escolares. As compilagdes mal diri-
gidas, as traducgdes infiéis, as no¢des mentirosas, as imitagcdes degraciosas,
sem nenhuma originalidade, sdo os recursos comuns dos nossos escriptores
escolares” (DIARIO DA MANHA, 1921, p. 1). Trés anos depois, outro pro-
fessor, discutindo o papel do livro na educagao, alertava para a inadequagao
da linguagem empregada nos manuais didaticos (CHAVIRIN, 1924, p. 1):

Os nossos compendistas em geral escrevem para pro-
fessores e ndo para estudantes. Uma tal tendéncia con-
corre para a transformacdo do ensino numa espécie de
el dourado accessivel somente aos privilegiados do cé-
rebro. Assuntos mais simples do ensino s@o revestidos
de uma linguagem solennemente carregada de philo-
sophia barata. Os professores, por sua vez, prellecio-
nando sobre um assunto qualquer, procuram encobrir
a nudez do simples e do verdadeiro com roupagens es-
palhafatosas da oratoria inutil e prejudicial ao ensino.
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Os dirigentes da area educacional no Estado também se envolviam na dis-
cussao sobre o livro didatico. O chefe de Instrugdo Publica, Mirabeau Pimen-
tel, defendia uma politica estatal de incentivo a publicagdo de livros didaticos
pelos professores:

Héa imperiosa necessidade de se animar a publicagdo
de obras didacticas. Entre os professores do Estado
encontram-se alguns capazes de bons trabalhos di-
dacticos, e por caréncia de recurso ndo metem maos
a empreza. Ajudal-os com prémios e ainda publicagdo
gratuita dos trabalhos que elaborarem, ¢ um dever que
impde ao governo (ESPIRITO SANTO, 1924, p. 45).

A analise dos documentos forneceu alguns indicios sobre o tipo de leitura
realizada pelos alunos das institui¢des fora do espaco escolar. Podemos ver,
nesses indicios, a grande influéncia exercida pela escola, contudo também
aparecem referéncias de obras que ndo integravam os programas escolares.
No ano de 1925, a revista Vida Capichaba publicou uma série de entrevistas
com alunos da Escola Normal. Uma das questdes proposta aos alunos dizia
respeito a preferéncia literaria de cada um deles.

Os escritores apontados pelos alunos eram os mesmos que figuravam
nos programas escolares — Castro Alves, Raymundo Correa, Fagundes Va-
rella, José de Alencar, entre outros — mostrando como o gosto literario era
moldado pela escola. Apenas uma aluna da Escola Normal, I1za Etienne
Dessaune, citou nomes de escritores que diferiam daqueles indicados pelos
professores. Destacou, em sua entrevista, a predile¢do pela literatura pro-
duzida por mulheres e “[...] citaria nomes que muita gente pasmaria, por
serem Otimos mais pouco conhecidos, como: Rosalina C. Lisbda, Leonor
Posada, Anna Amélia Mendonga, Amélia Thomaz e Virginia Victorino”
(VIDA CAPIXABA, 1925, p. 32).

Os programas de ensino da Escola Normal estabeleciam que o professor
ndo precisaria aprofundar o conhecimento da lingua e da literatura, mas,
sim, desenvolver principalmente a “[...] parte estética do programa” (ESPI-
RITO SANTO, 1892, p. 54). Assim, a literatura era vista como um refina-
mento social, ornamento cultural importante para a formacao destinada as
mogcas. Mas esses fatores ndo impediram que algumas mulheres ultrapas-
sassem a representacdo da literatura como uma mera forma de refinamento
e ornamento social e continuassem o movimento de aproximagdo com o
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universo da producdo escrita. Essa aproximagao com a atividade da escrita,
verificada nesse periodo, foi um movimento fundamental para as mulheres,
pois, conforme Chartier (2001), a pratica da escrita representa uma forma
de exteriorizagdo e ampliagdo dos limites estabelecidos, possibilitando a
constitui¢do de novas modos de comunicagio e de intercambio cultural.

A poesia romantica era o género literario de maior destaque na leitura
realizada pelas alunas da escola. Nas entrevistas publicadas na revista Vida
Capichaba, durante o ano de 1925, as normalistas se orgulhavam de saber
de cor poesias de Fagundes Varella, Raymundo Correa, Castro Alves, en-
tre outros. A escola também organizava recitais com alunas no teatro da
Capital, como podemos ver noticiado no jornal Diario da Manha, de 5 de
setembro de 1929: “[...] aconteceu no Teatro Carlos Gomes a apresentacdo
cultural dos alunos da Escola Normal de declamagdes: Olavo Bilac (A Ma-
drugada), Casimiro de Abreu (Minha Terra), Gongalves Dias (Cangdo do
Exilio)” (p. 2). Esse tipo de evento cultural aparece registrado com frequén-
cia pela imprensa local desde o ano de 1903. E importante ressaltar que
essa forma de atividade literaria certamente ndo envolvia todos os alunos
da instituigdo, ficando restrita aqueles que apresentassem as habilidades
necessarias para a recitacao em publico.

A leitura de trechos das obras literarias em sala de aula apresentava, como
principal proposito, desenvolver estudos relacionados com a gramatica. Para
0 3° ano, a partir da leitura dos livros adotados, os alunos deveriam:

[...] tirar synonimos, marcar antonymos, homonymos
e paronymos, formas syncreticas, convergentes, diver-
gentes e metaplasmos. Fazer exposi¢des e resumos,
oraes ou escriptos, das poesias e dos capitulos lidos
nesses livros [e no 4° ano] [...] tirar synonymos, marcar
as figuras de syntese; os tropos, os vicios de lingua-
gem, as cacographias, etc. Tomar nota das frases ele-
gantes, dos dizeres expressivos, das formas curiosas
e archaicas e dos erros, que, por acaso, encontrarem
nesses trabalhos (ESPIRITO SANTO, 1921, p. 458).

Outra pratica muito utilizada em sala de aula, conforme foi mencionado
pelos ex-alunos entrevistados, era a leitura dos textos literarios em voz alta.
O professor de Portugués e Literatura da Escola Normal teorizava em sua
obra didatica sobre as vantagens dessa pratica:
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[...] a leitura em voz alta é mais vantajosa do que em
silencio, pois naquella as sensagdes musculares mais
fortes, despertam melhor a actividade e a memoria,
assegurando-lhes duradouro desenvolvimento inte-
lectual. A leitura em voz alta ¢ preferivel, porque, ao
mesmo tempo, alcanga a memdria visual, a auditiva e
a motora. E provado esta que, quanto maior é o niime-
ro de memorias parciaes, que collaboram na retencia
de uma impressdo, mais segura ¢ a sua fixacao (PI-
MENTEL, 1923, p. 640).

Recomendava que os professores obrigassem os alunos “[...] a 1érem sem
esforco, desembaracadamente, fazendo as pausas necessarias, pronunciando
os termos convenientemente, com as devidas entonagdes e inflexdes vocali-
cas, acompanhando os sentimentos do autor, de maneira que demonstrem o
sentido do que estiverem lendo” (PIMENTEL, 1923, p. 644). Nesse tipo de
atividade, ndo estava em foco a percepg¢ao e a interpretagdo da obra litera-
ria. Toda a atencdo dos alunos e dos professores estava voltada para a leitura
correta e fluente do texto. Esse ¢ um dado importante, pois, conforme as re-
flexdes tecidas por Chartier (2002, p. 124), a significacdo do texto depende,
também, da maneira como ele € lido: “[...] em voz alta ou silenciosa, na soli-
ddo ou em companhia, em recinto privado ou praga publica”.

Além da leitura em voz alta, os alunos realizavam cépias de partes dos
textos no caderno e na lousa e apresentavam resumos orais € escritos das
obras indicadas para leitura, conforme pode ser visto no programa de ensino
do 1° ano (ESPIRITO SANTO, 1910, p. 1):

Leitura corrente e expressiva, primeiro de prosa, de-
pois de verso, com o conhecimento theodrico concer-
nente aos preceitos techinicos que constituem a base
de uma leitura consciente. Reprodugdo por escrito, na
lousa, do trecho que constituir a li¢do, seguindo-se a
isto a leitura do original. Reproduc¢do oral do trecho
lido, sendo prosa e sua conversdo neste género se for
verso. Fazer exposi¢des e resumos, oraes ou escriptos,
das poesias e dos capitulos lidos nesses livros.

Por fim, a analise dos documentos mostra que as formas de controle da

leitura no espago escolar eram inimeras. Essa pratica desde o tipo de lei-
tura e, nesse aspecto, o romance de folhetim continuava a ser o principal
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perigo, “[...] as leituras exclusivamente romanescas fazem mal ao espirito
e ao coragdo. As leituras morais sdo amenas e uteis. Devem ser, em virtu-
de disso, essas o pospasto exclusivo das classes escolares” (PIMENTEL,
1923, p. 576), até o corpo do leitor, estabelecendo a postura corporal que
ele deveria assumir. Prossegue afirmando: “[...] ¢ indispensavel que o leitor
mantendo-se em posi¢ao correcta, possa le-los, de porte erecto, sem curvar
o dorso para a frente, conservando em regular distancia os olhos longe das
palavras” (p. 577).

Consideragoes finais

Foi possivel identificar, nesse periodo, um pequeno movimento de expan-
sdo do ensino secundario entre as classes populares, principalmente do ensi-
no normal que, por oferecer uma formagao profissional, capacitava o aluno
para a entrada imediata no mercado de trabalho. A Escola Normal, acompa-
nhando a tendéncia geral, firmava-se como um local de formagdo destinado
ao publico feminino. A participacdo das mulheres na vida literaria do Estado
crescia, desde o ato inaugural de Adelina Liryo, no final do século XIX. A
maioria dessas escritoras que publicavam suas poesias e cronicas na impren-
sa local havia passado pelos bancos da Escola Normal.

O desenvolvimento do ensino secundario aumentou a demanda por livros
e obras didaticas impulsionando o comércio livreiro na Capital.

Os professores secundaristas se langaram na producdo de livros dida-
ticos, contando com o apoio fundamental do Governo Estadual, que fi-
nanciava as publica¢des e indicava o material como leitura obrigatoria
nas escolas estaduais. Os livros didaticos escritos pelos professores foca-
lizavam principalmente temas relativos ao Espirito Santo, evidenciando a
preocupacao dessa geragdo em desenvolver estudos sobre os aspectos da
histéria e da cultura regional.

Além de identificar o que se lia, buscamos compreender, a partir de pe-
quenos indicios, como esse texto era trabalhado em sala e qual o objetivo des-
sa leitura. Com a analise das fontes documentais, foi possivel perceber que o
uso do texto literario ndo tinha, a principio, o proposito de desenvolver uma
atividade de ensino de carater mais subjetivo, ou seja, na concep¢ao predomi-
nante entre professores da época, a literatura ndo era vista como um meio de
desenvolver a percep¢do e ampliar a capacidade de analise dos alunos.
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Isso ndo ocorreria nem mesmo como uma forma de entretenimento ou
exercicio de imaginagdo, embora a literatura pudesse exercer essa fun¢éo
fora do espago escolar. Por exemplo, o professor de Portugués e Literatu-
ra da Escola Normal, Aurino Quintaes, em sua cronica semanal no jornal
Diario da Manhd, descrevia as sensagdes provocas pela leitura de um conto
de Monteiro Lobato (QUINTAES, 1919, p. 1): “A impressdo que me causou
esse conto nao se pode descrever — sente-se demais o seu efeito, a ponto da
vibragdo privar o discernimento, de devanear com os seus segredos intele-
giveis”. Mas, dentro do espago escolar, ndo havia tanta liberdade para deva-
neio, e o contato com o texto estava a servigo do estudo da gramatica ou dos
exercicios de eloquéncia, enfim, submetido aos rigidos principios pedagdgi-
cos que regiam o ensino.

A identificacdo das formas de uso do texto literario em sala de aula reme-
te a uma questdo apontada por Bourdieu (2001, p. 241), ao analisar a relagao
histérica estabelecida entre a escola, o processo de formagdo do leitor e o
acesso a leitura. Segundo o autor, quando o sistema escolar se torna a prin-
cipal via de acesso a leitura, ele acaba tendo o poder de destruir uma espécie
de necessidade de leitura: “[...] ha um efeito de erradicagdo da necessidade
de leitura como necessidade de informacgéo: aquele que toma o livro como
depositario de segredos, que possui o livro como um guia de vida, como um
texto ao qual se pergunta a arte de viver”.

Assim, destroi essa perspectiva e constroi outra alicercada nas leis e nos
pressupostos pedagogicos que regem a vida escolar. Dessa forma, a leitura
do texto literario estava relacionada, em alguns momentos, com o ensino das
regras gramaticais; em outros, representava um meio de refinamento social
ou de afirmagdo dos padrdes morais vigentes na sociedade e que a escola
buscava reproduzir.
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Introducéo

Os acontecimentos da década de 1930, conforme estudiosos desse perio-
do, destacam-se pelas transformacdes subsequentes produzidas na historia
brasileira. Para Angela de Castro Gomes (1980, p. 25), os anos de 1930 a
1937, que a autora denomina “antessala do Estado Novo”, revelaram-se ri-
cos “[...] em exemplos de continuidades e descontinuidades politicas”, mar-
cados por instabilidades, disputas e choques entre forgas sociais por espago
politico no cenario nacional, onde as bases de consolidagdo do Estado Novo
foram lancgadas.

De acordo com Schwarcz e Starling (2015, p. 361), a Revolugio de 1930
representou um marco decisivo na historia brasileira, “[...] menos pelo mo-
vimento em si e mais pelos resultados que produziu, nos anos seguintes, na
economia, na politica, na sociedade e na cultura, os quais transformariam
radicalmente a historia do pais”.

1. Este texto ¢ um desdobramento da tese intitulada Diretrizes para formagdo de professores
espirito-santenses na antessala da ditadura do Estado Novo (1930-1937), defendida em
2018 no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Espirito
Santo. A pesquisa contou com o apoio da Fundagdo de Amparo a Pesquisa e Fomento do
Espirito Santo (Fapes) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (Capes).
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A partir da década de 1930, a educacgdo ocupou o lugar de arena principal
de embates ideologicos que marcavam presenca cada vez mais forte na vida
politica. Quase todos acreditavam no poder da educacdo de moldar a socieda-
de a partir da formag¢ao das mentes e de novos espacos de mobilidade social
e participacdo (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000).

Acgdes com viés autoritario foram desenvolvidas a fim de garantir os
interesses de grupos hegemodnicos. Para tanto, as elites governantes alme-
jaram a doutrinacdo da populagdo com o propodsito de manter o controle
politico e social.

Dessa forma, acentuava-se a corrente que, desde o inicio do século XX,
acreditava no poder da escola em moralizar, civilizar e consolidar a ordem
social e que, desse modo, convertia a educagdo em espago de disputa e con-
trole dos lugares que permitiriam a normatizacao e a reorganizacao da ins-
trugdo publica (CARVALHO, 2001).

Assim, dentro do conjunto de determinagdes que recaiam sobre a escola,
a moral docente ocupava papel relevante. Tendo isso em vista, este estudo
investiga diretrizes educacionais para formacao de professores primarios no
Espirito Santo, utilizando como eixo o tema “moral”, no periodo de 1930 a
1937. Evidencia, ainda, a Escola Normal Pedro II da cidade de Vitoria como
norteadora da formagao profissional do magistério capixaba.

Consideramos, como orientagdes nacionais para a educacédo, as concep-
¢oes apregoadas pelas Conferéncias Nacionais de Educagdo, promovidas pela
Associagdo Brasileira de Educacdo (CFNE-ABE), ¢ as diretivas determinadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), entre 1930 e 1937. As CFNE-
-ABE discutiam as diretrizes para o ensino no Brasil e influenciaram forte-
mente o Governo Federal nesse periodo. A elaboragdo do Plano Nacional de
Educac@o pertencia ao CNE, presidido pelo ministro da Educagéo e Saude.

A Associagdo Brasileira de Educagdo (ABE), fundada em 1924 por Heitor
Lyra, foi uma das principais institui¢des que promoveu o escolanovismo? por

2. Segundo Schwartzman, Bomeny e Costa (2000), o movimento da Escola Nova néo tinha
um projeto definido e estruturava-se em torno de alguns grandes temas e de alguns nomes
mais destacados. Os temas eram: escola ptblica, universal e gratuita; ensino leigo; proces-
sos pedagogicos mais criativos e menos rigidos; educag@o unida a vida comunitaria. Os
nomes foram: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho.
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meio de conferéncias nacionais, publicagdes de revistas e cursos de diversos
tipos. Disputava o campo ideoldgico com a Igreja Catdlica, que pregava o
ensino religioso e propunha uma sociologia cristd, pela qual se buscava uma
racionalidade para a f¢ (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000).

As proposi¢des das CFNE-ABE foram difundidas no territorio espirito-
-santense, principalmente, por meio do jornal Didrio da Manhd, uma das
fontes analisadas neste estudo.

No periodo delimitado para esta pesquisa, ocorreram quatro edi¢cdes da
CFNE-ABE: em 1931, a IV CFNE-ABE, com o tema Grandes diretrizes
para a educagdo popular; em 1932-1933, a V CFNE-ABE, no Rio de Janeiro,
debateu sobre Sugestoes a Assembleia Constituinte; em 1936, na cidade de
Niterdi, a VI CFNE-ABE, em Fortaleza, tratou da Educagdo pré-escolar; em
1937, a VII CFNE-ABE, novamente no Rio de Janeiro, focalizou a Educacdo
Fisica (CUNHA, L., [20--7]).

Delimitamos também, como corpus documental, escritos sobre a edu-
cacdo no Espirito Santo, na década de 1930, que trouxessem referéncias
sobre legislagdo, agdes administrativas e politicas, Escola Normal Pedro II
e programas de ensino adotados nas escolas capixabas. Dessa forma, exa-
minamos: os registros contidos nas mensagens e relatorios de Governo, na
legislacao educacional do Espirito Santo, nos impressos do Departamen-
to de Ensino Publico espirito-santense ¢ em documentos do Ministério da
Educagdo e Saude Publica; e as prescrigdes pedagogicas divulgadas pela
Revista de Educacado.

Assim, a pratica historiografica privilegiou o cruzamento desse conjunto
de documentos, por meio da leitura a contrapelo (GINZBURG, 2007), em
busca de convergéncias e divergéncias entre perspectivas expressas por ato-
res locais, considerando, ainda, as relagdes de forga (GINZBURG, 2002) es-
tabelecidas na conjuntura da sociedade capixaba de 1930 a 1937.

Inferimos que os grupos de intelectuais e politicos no exercicio do poder
atuavam como mediadores culturais (GINZBURG; CASTELNUOVO; PONI,
1989), na medida em que procuravam filtrar ideias e conceitos a serem di-
fundidos na formag¢do do magistério, tendo em vista a consolidagdo de um
projeto de transformacao do homem brasileiro sustentado pelo nacionalismo
patriotico. Para o desenvolvimento desse projeto, a formagao e a atuagdo de
docentes se revestiam de fundamental importancia.
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Uma nacéo sera aquilo que dela fizerem seus professores

O momento entre a Primeira Guerra Mundial, a Revolugao Russa e a Se-
gunda Guerra Mundial, do qual trata esta pesquisa, apresentava preocupa-
¢Oes e incertezas de varios aspectos, dentre as quais se ampliaram discussdes
sobre a problematica das questdes morais do ser humano. Nesses embates,
a moralidade foi apontada como um campo que deveria ter seu espago am-
pliado na educagdo. Para o Conselho Nacional de Educacao, tratava-se de
uma necessidade “[...] sobremodo imperiosa [...]” (MINISTERIO DA EDU-
CACAO E SAUDE, 1937, p. 18), porque os episodios presenciados no mundo
até aquele momento indicavam falta de inclinagdo da humanidade as “[...]
virtudes severas [...]” (p. 18).

Para além das incertezas sobre a humanidade, ainda havia o desejo de
crescimento do Brasil com relacdo ao progresso ¢ a harmonia nacional.
Sendo assim, inculcar habitos de honestidade nos jovens era imprescin-
divel para aparta-los da indoléncia, vicios, torpezas e grandes misérias.
Consequentemente, a formacao da respeitabilidade dos brasileiros contri-
buiria para o progresso nacional: “A patria precisa de homens assim, firmes
e corajosos, mas disciplinados e serenos, homens afeitos a ordem, aptos
para a liberdade e dignos da fortuna [...]” (MINISTERIO DA EDUCACAO
E SAUDE, 1937, p. 18). Porém, quais vicios, torpezas e grandes misérias
preocupavam a elite brasileira? Que tipo de progresso almejava? O que era
considerado harmonia nacional?

Em meio a essas questoes, o professor desempenhava fungao fundamen-
tal, pois: “Pode-se dizer, portanto, rigorosamente, que uma nagao sera aquilo
que dela fizerem seus professores [..]” (MINISTERIO DA EDUCACAO E
SAUDE, 1937, p. 19). Em vista disso, o projeto nacional para o ensino tam-
bém se preocupava com o docente “[...] na lei de conjunto sobe a educacao
nacional, que ides projetar, ha de o professor, certamente, ocupar o lugar ma-
ximo de relevo [...]” (p. 19).

Nas décadas de 1920 e 1930, destacaram-se debates e contendas em dis-
puta pelo controle dos lugares que permitiriam a normatizagdo ¢ a reorga-
nizagdo da instrugdo publica, considerados fundamentais para instituir o
novo regime, alfabetizando e doutrinando a popula¢@o nos padrdes alme-
jados pela elite, tendo em vista a formagéo do cidaddo ideal para a nagdo
(CARVALHO, 2001).
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Nesse contexto, as Conferéncias Nacionais de Educa¢do (CFNE-ABE),
promovidas pela Associagdo Brasileira de Educacdo de 1927 a 1934, ocupa-
ram-se em discutir diretrizes para o ensino brasileiro e forma¢ao do magisté-
rio. Teses a respeito da unidade nacional por meio do ensino evidenciavam-se
desde que foram langados esses congressos. A defesa da melhoria na qualida-
de da instrugdo publica recomendava mais investimentos na uniformizagao
do ensino primario e na qualifica¢do dos professores. Também havia preten-
soes em torno de uma padronizagdo doutrinaria, as quais tomavam a escola
como elemento propulsor do patriotismo fundado na tradi¢do catdlica. Além
disso, outros elementos apontados como prioritarios no contexto escolar fo-
ram a eugenia e a educacdo moral, com o objetivo de que fossem evitados
supostos “males” da degradagdo bioldgica e, consequentemente, da prolife-
ragdo de vicios (CARVALHO, 1998).

Mesmo organizadas pela ABE, o Ministério da Educagao, além de conhe-
cer os objetivos e a programacao das conferéncias, participava ativamente
na promogdo desses eventos. A estreita relagdo entre o Governo Federal e
a CFNE pode ser observada quando, em 1931,° na IV CFNE-ABE, Gettlio
Vargas e Francisco Campos discursaram na abertura do evento e, também,
na V CFNE-ABE presidida por Vargas,* acompanhado da sua casa civil e
militar e do ministro da Educagdo e Satde Publica (5* CONFERENCIA...,
1932a, 1932b).

Nas conferéncias compareciam delegacdes de representantes de cada
Estado, além dos interventores federais e secretarios da Instrugao Publica.
Representando o Espirito Santo na IV CFNE-ABE, estavam: o interventor
federal Jodo Punaro Bley; Dr. Jodo Manoel de Carvalho, secretario da Instru-
¢d0; Dr. Aurino Quintaes, diretor da Escola Normal; Dr. Durval de Araujo,
diretor de Estatistica; e Dr. Manoel Teixeira Leite, diretor do Didrio Oficial.

A comitiva capixaba para a V Conferéncia constituiu-se de Placidino Pas-
sos (diretor-técnico do Departamento de Ensino Publico) e Raymundo Bodart

3. De acordo com Marta Maria Chagas de Carvalho (1989), até¢ 1931, o grupo catdlico deti-
nha o controle da ABE. Em 1932, ano de publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da Edu-
cacdo Nova, esse grupo abandonou o controle da entidade para organizar a Confederagéo
Catolica Brasileira de Educagdo (CCBE).

4. Fernando Magalhdes renunciou a presidéncia da Quinta Conferéncia, segundo foi noticia-
do pelo Didrio da Manha (5* CONFERENCIA...,1932d).
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Junior. Entretanto, encontramos referéncias de que Christiano Fraga (diretor
do Departamento de Saude Publica e lente do Ginésio do Espirito Santo)
acompanhava Passos (QUINTA CONFERENCIA..., 1932; 5*CONFEREN-
CIA.., 1932¢).

E necessario ressaltar, de acordo com Salim (2009), que dois grupos po-
dem ser identificados no Espirito Santo com posi¢des diferenciadas em re-
lagdo ao movimento do Modernismo e suas vertentes para a educagao: um
que defendia a Escola Nova e outro a favor da Pedagogia Tradicional. No
primeiro grupo, a autora cita Christiano Fraga. J4 no segundo segmento,
encontrava-se Elpidio Pimentel, Ciro Vieira da Cunha® e Aurino Quintaes.
Informagdes levantadas nas fontes indicam que esse segundo grupo, conser-
vador, ascendeu ao poder ap6s a Revolucao de 1930 e, por conseguinte, foi o
que mais enviou representantes para a CFNE-ABE.

A formagao moral do professor permanecia um assunto recorrente € con-
siderado relevante nas CFNE-ABE. Barbosa de Oliveira defendeu uma tese
durante a IV CFNE-ABE, que trata do ensino normal, na qual se referiu a im-
portancia da moral do professor: “[...] 3. Como estabelecer o ensino normal,
em seus varios graus, fator decisivo na educacdo dos povos que encontram
na ascendencia moral e intelectual dos mestres a for¢a emancipadora das
nacionalidades verdadeiramente constituidas? [...]” (ASSOCIACAO BRASI-
LEIRA DE EDUCACAO, 1931, p. 1).

Houve uma discussao entre Ciro Vieira da Cunha, delegado espirito-san-
tense nesse evento, e Sussekind de Mendonga, a qual gerou um tumulto digno
de nota na imprensa carioca. Em uma sessao, apos o padre cearense Helder
Camara pronunciar-se sobre fé e educagao, Ciro Vieira da Cunha sugeriu que
a Conferéncia defendesse na Constituinte a inclusdo do ensino religioso no
curriculo escolar. Foi imediatamente interrompido por Sussekind de Men-
donga, que irrompeu sobre o regimento das Conferéncias, o qual ndo permi-
tia votar propostas desse tipo (SESSAO..., 1934).

5. Sobre a VI e VII CFNE-ABE, encontramos poucas informagdes nas fontes capixabas.

6. Ciro Vieira da Cunha trabalhou como médico, vereador e acionista da empresa Viagao
Itapemirim, além de catedratico de Portugués da Escola Normal Pedro I (EMPREZA...,
1929; CUNHA, 1934).
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Ao comentar sobre a V Conferéncia, Placidino Passos (1933), chefe da
Inspetoria Técnica de Ensino no Espirito Santo, procurava mostrar a poli-
tica educacional capixaba harmonizada com as diretrizes nacionais, tanto
com relacdo a nova pedagogia quanto a questao do patriotismo. Percebe-
mos, dessa maneira, uma elite intelectual capixaba buscando sintonizar-se
com os ideais de formag¢do da “alma brasileira” fundada na tradigdo catoli-
ca (CARVALHO, 1998).

O representante capixaba Jodo Manoel de Carvalho, entdo secretario
da Instrucao Publica no Espirito Santo, discursou no encerramento da [V
Conferéncia. Em sua fala, preocupava-se com a “[...] imagem desolada dos
patricios nossos perdidos na tristeza dos nossos rincoes [...]” (CARVALHO,
Jodo, 1931, p. 1). O secretario da Instrucdo acreditava que um dos proble-
mas a ser solucionado no Pais dizia respeito ao “nosso caboclo”, por ele
descrito de modo discriminatdrio, evocando o conhecido personagem da
obra de Monteiro Lobato:

Diz ele que, entre os diversos fatores etnologicos que
se mesclavam e se mesclam ainda para a formagéo do
nosso povo, um existe, refratario a toda influencia ci-
vilizadora, incapaz de evolugdo e impenetravel ao
progresso’ segundo as proprias expressoes. A fealda-
de fisica e moral do Jéca, ¢ verdadeiramente repulsi-
va. Sorno, apatico, indiferente a tudo, na atitude parva
dum fatalismo mussulmano, Jéca esta sempre acocora-
do a cuspinhar de esguincho. Desconhece a beleza da
acdo, brutalisado na contigencia organica dum venci-
do. Nio trabalha e ndo vibra. Nao luta, ndo sonha, ndo
realiza (CARVALHO, 1931, p. 1).

De acordo com seu ponto de vista, Carvalho (1931, p. 2) afirmou que
as diretrizes educacionais deveriam focalizar a formag¢ao do “verdadeiro
brasileiro™:

[...] deem instrug@o ao nosso matuto; arranque-o da
contigencia animal, facam desse bruto um homem,
somatica e psquicamente sdo, € ver-se 4 o milagre es-
tupendo; a sub-raga que se enrijou na arrancada te-
meraria das ‘bandeiras’, que dilatou as nossas linhas
territoriais, e plasmou o Brasil de outrora, ¢ a mesma,
¢ a do Jéca que guarda no substrato psiquico as mes-
mas virtualidades. Aproveitemo-las nesse outro mo-
mento da civilizacdo.
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Em vista disso, na opinido de Jodo Manuel de Carvalho (1931), as dire-
trizes para o ensino deveriam desenvolver a inteligéncia, o saber e o carater
para as virtudes morais e civicas.

Identificamos na fala do secretario da Instrug@o do Espirito Santo os pres-
supostos da eugenia associados as propostas de higienizagdo social, assina-
ladas pela historiadora Marta Maria Chagas de Carvalho (1998), segundo
a qual, nas décadas de 20 e 30, essas concepgdes tiveram intensa circula-
¢do e adicionavam “[...] a hereditariedade fatores psicossociais, abrindo-se
para o esquadrinhamento e controle de uma gama variada de agentes do que
era entendido como degeneragdo da espécie e abastardamento da raga [...]”
(CARVALHO, 1998, p. 314). Tendo isso em conta, os projetos educacionais
valorizavam questdes morais e sanitarias a fim de fixar habitos e erradicar
vicios, por exemplo, alcool, doengas, promiscuidade, alimentacao inadequa-
da, costumes lascivos (CARVALHO, 1998).

Assim, conforme o conceito daquele que chefiava a pasta da Educagdo no
Espirito Santo, a formula para o progresso nacional seria a transformacao do
“Jeca” em um “homem”. Essa conversdo se daria por meio do ensino religio-
so catdlico nas escolas, do alinhamento dos professores com os conceitos da
nova pedagogia e do patriotismo, conforme indicam os relatos dos formado-
res do magistério capixaba em meio as CFNE-ABE.

O pensamento dos dirigentes espirito-santenses estava em consonancia
com o que se desejava para a educagio pelo Brasil afora. Acreditava-se que a
harmonia nacional seria alcangada pela uniformizagdo doutrinaria e ideolo-
gica. Esse discurso, com o tom de equiparagdo, conciliagdo e equilibrio entre
os brasileiros, trazia consigo uma forma autoritaria de educagio, na qual uma
unica direcao era considerada legitima e eficiente para atingir os objetivos
almejados: a educag¢do com fundamentos cristdos catolicos.

Isso fica evidente nos principios discutidos na primeira reunido do Conse-
lho Nacional de Educagdo, em 1937, o Titulo 2, no art. 5°, no qual se destaca
a tradig@o cristd como elemento imperioso da unidade nacional:

Art. 5° A educagdo no pais deve despertar o espirito
brasileiro e a consciencia da solidariedade humana.

§ 1° Por espirito brasileiro entende-se a orientagdo
baseada nas tradi¢des crista e historica da patria, que
toda educacdo no Brasil deve respeitar, a fim de man-
ter a independéncia, unidade e integridade [...] (MI-
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NISTERIO DA EDUCACAO E SAUDE, 1937, p. 779,
grifos do autor).

Desse modo, podemos perceber que a defesa de métodos e teorias educa-
cionais considerados mais modernos pelos dirigentes da educagdo, os quais
postulavam processos de aprendizagem criativos e flexiveis em detrimento
de um ensino autoritario e repetitivo, entrava em contradi¢do. A metodologia
de ensino utilizada poderia ndo ser autoritaria, mas funcionaria como ferra-
menta para a dire¢do de iinico caminho doutrinario religioso, o que tornava
a educacdo arbitraria. Embates entre religiosos e defensores do ensino leigo
foram marcantes naquele momento, entretanto, no conceito do grupo que
liderava a educacao capixaba, a nacdo seria aquilo que dela fizessem seus
professores de orientagdo catolica.

A formagao moral dos alunos mestres na Escola Normal Pedro Il

Em Vitéria, no inicio do século XX, o centro formador de professores
concentrava-se na Escola Normal Pedro II (EN Pedro II). Essa instituicao
capixaba seguia os pardmetros do Colégio Pedro II, conforme determinava o
Decreto Federal n° 21.241, de 4 de abril de 1932 (BRASIL, 1932), que regula-
mentou o ensino secundario brasileiro.

Alinhada aos pardmetros federais, as demais escolas que oferecessem for-
magdo para o magistério no Espirito Santo, por sua vez, deveriam seguir o
modelo da EN Pedro II. O Decreto Estadual n° 1.100, de 27 de abril de 1931,
tornava obrigatdrio que os colégios particulares de ensino normal obedeces-
sem as disposi¢des regulamentares que regiam essa escola.

As diretrizes morais para formagao de professores capixabas na EN Pedro
II evidenciam de maneira acentuada o profissional com orientagdo catolica e
a conversio das teorias pedagogicas modernizadoras nesse caminho. A vista
disso, Sylvia Meyrelles da Silva Santos (1936, p. 57), lente dessa instituigao,
afirmou categoricamente: “[...] a moral cristha foi, ¢ e serd a base da educa-
¢do, como o seu esquecimento ha sido a causa dos grandes males sociais [...]”.

Dessa forma, a defesa das novidades pedagogicas amarrava-se a doutrina
catolica. Por exemplo, para a professora Santos (1936), a utilizagdo do cine-
ma, do radio e do teatro na escola deveria acontecer de maneira criteriosa,
pois acreditava, tal qual o Monsenhor Pedro Anisio, que as criangas seriam
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débeis nos instintos e por isso facilmente moldaveis. Ainda para a professora,
os conselhos do religioso Herbé para o catecismo poderiam ser utilizados no
ensino publico: “Herbé sustenta ser o ensino do cathecismo mais proveitoso
quando feito com ilustragdes [...]” (SANTOS, 1936, p. 58).

Para combater mazelas sociais, os formadores do magistério espirito-san-
tense acreditavam que o professorado deveria preparar-se ndo somente com
novas pedagogias, mas também munir-se dos evangelhos cristdos. Dentre
as atividades realizadas na EN Pedro II, Judith Ledo Castello (1935) criou a
“Liga da Bondade Dr. Diocleciano Oliveira”(LBDO).” A entidade compunha-
-se por estudantes do 4° ano, sob coordenagao de Castello, “[...] ndo s6 com
o0 objectivo de concorrer para o aperfeicoamento moral dos alumnos como
ainda com o fim de por em pratica um dos meios educativos aprendidos nas
ligoes do curso de Didactica [...]” (LIGA..., 1931, p. 2).

Antes de explicar sobre a LBDO, cabe ressaltar algumas a¢des da pro-
fessora Judith Ledo Castello. De religiosidade expressiva, essa educado-
ra apresentou um artigo no Primeiro Congresso Catolico de Educacao, que
aconteceu no Rio de Janeiro, em 1934, intitulado: A educag¢do funccional e a
moral nas escolas: institui¢oes pedagogicas. Nesse texto, chama a atengdo o
uso reiterado da palavra moral em um unico paragrafo: “[...] a moral ¢ a base
da escola activa. O ensino da moral ndo deve ser feito somente por palavras,
mas especialmente pelo exemplo. S80 necessarias instituigdes pedagogicas
como meios de ensino da moral [...]” (CASTELLO, 1935, p. 59, grifo nosso).

Castello (1935, p. 55) ndo tinha davidas quanto a importancia da forma-
¢ao moral do magistério para o consequente ensino das criangas: “Dentro das
normas de uma racional educac¢@o, dar-se-a 4 creanga o ensinamento pedido,
realgando-se, na licdo o valor moral. Tudo depende da compenetra¢do da mo-
ralidade que deve possuir o mestre [...]"”.

O padre Helder Camara deu o seguinte parecer sobre o trabalho de Cas-
tello:

Nos dias que passam diante dos estudos psychologi-
cos intensificados, alegra ver catholicos reajustando a
sua doutrina moral em face das dedugdes da moderna
psychologia. A esta tarefa entregou-se com brilhantismo

7. Fundada em 11 de julho de 1931 no prédio da EN Pedro II (LIGA..., 1931).
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D. Judith Ledo Castello. Salvo pequenas emendas que
ella mesma fez, seu trabalho é notavel [...] (CASTEL-
LO, 1935, p. 59).

Devemos frisar a preocupagdo do padre com a acomodacdo das teorias
educacionais modernas a doutrina moral catolica. Mais tarde, em 1935, a
professora Castello foi selecionada em um concurso publico para a cadeira
de Pedagogia na EN Pedro I1.# Ficou a frente de Christiano Fraga, aquele
que integrava o grupo modernista (SALIM, 2009), que apresentara uma tese
sobre Freud, e de Lidia Besouchet,” que defendera uma tese a respeito da or-
ganizag¢do de comunas infantis. Encarnava a formadora exemplar: catolica e
conhecedora das novas pedagogias, mas que acomodaria as teorias da Escola
Nova aos principios conservadores.

Elogios eram publicados & professora Castello na impressa local. De
acordo com Ciro Vieira da Cunha (1934, p. 27), ela trabalhava em uma “[...]
cruzada de amér, e de fraternidade sul-americana [...]”. Tarefa na qual a pro-
fessora organizava uma troca de correspondéncias entre seus alunos norma-
listas e estudantes de paises da América do Sul. Posteriormente, dois meses
apos assumir definitivamente a cadeira de Pedagogia na EN Pedro 11, o Did-
rio da Manhd publicou uma matéria sobre Domingos José Martins (1932), na
qual lemos a seguinte referéncia a professora Judith: “Aplicando os moder-
nos ensinamentos pedagogicos da escola ativa, que lhe sdo ministrados pela
competente professora d. Judith Ledo Castello [...]”. Convém lembrar que o
conservador Ciro Vieira da Cunha, além de catedratico de Portugués na EN
Pedro 11, era redator-chefe do Didrio da Manhd, portanto responsavel pelas
edigdes das matérias veiculadas (SALIM, 2009).

A Liga da Bondade Dr. Diocleciano Oliveira (LBDO) ndo poderia ter ou-
tro cunho sendo o religioso. Seus integrantes procuravam trabalhar em cola-
boracdo com as Escolas Modelo ¢ Normal e atuavam também fora da esfera

8. Castello possuia 13 anos de trabalho no magistério capixaba, atuara no Ginasio Sdo Vi-
cente de Paulo nas cadeiras de Geografia e Educa¢do Moral Civica e Pedagogia e havia
trabalhado por um ano na cadeira de Pedagogia da Escola Normal Pedro 11, que pode ter
sido quando fundou a LBDO.

9. Lidia Besouchet seguia uma linha politica de esquerda: seus irmios organizavam as re-
unides clandestinas da Juventude Comunista desde os anos 1920 e Lidia as frequentava
desde seus 19 anos (RANGEL, 2016).
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escolar. Os principios dessa organizacao expressam ideais de civismo unidos
a fé: “Além das prelecgdes em classe, em torno dos postulados da ‘Liga’ —
lembrar-se de Deus, da Patria, da Familia — as alumnas e alumnos-mestres
ministram, semanalmente, aulas de cathecismo” (CASTELLO, 1935, p. 57).

Vale ressaltar que, na ata de fundacdo da LBDO, estava presente Au-
rino Quintaes, entdo diretor da Escola Normal e Anexas (LIGA..., 1931),
pertencente ao grupo de linha mais conservadora (SALIM, 2009). Ou seja,
o grupo tradicionalista dominava a formag¢do de educadores no Espirito
Santo naquele momento.

Pelo regulamento, a participa¢c@o na Liga aconteceria de forma volunta-
ria, mas, uma vez membro, os estudantes assumiam a obriga¢do de praticar
diariamente um ato bom. Cada um registraria por escrito a agdo praticada e,
sem assinar, depositaria esse registro em uma urna especifica. Ao final da
quinzena de ensino pratico primario, as “zeladoras auxiliares” dessa agre-
miagdo deveriam ministrar uma aula de educagdo moral e, nesse momento,
as cédulas contendo a descri¢do das boas agdes praticadas eram recolhidas e
copiadas para um livro de atos dos filiados a Liga (LIGA..., 1931).

Para os fundadores, a Liga da Bondade ja se apresentava eficiente tao
logo a sua criagdo. Orgulhosamente apresentaram o relato de uma normalista
que, ap6s ouvir uma prelegdo de um de seus membros, desistiu de uma vin-
ganga premeditada contra um colega: “Eu ia dar-lhe uma pedrada ‘na sahi-
da...” mas, agora, ndo dou [...]” (LIGA..., 1931, p. 2).

Um comportamento padrao era exigido aos integrantes da LBDO, como
podemos constatar nos deveres instituidos:

1°) Na familia — Ser alegre, respeitar e auxiliar aos
paes, ser delicado, ser asseado.

2°) Na rua — Ser educado mas atitudes e nas palavras;
ser atencioso, principalmente com os velhos e doentes;
ndo assobiar e ndo brigar.

3°) Na escola — Respeitar o mestre, ser delicado e ami-
go dos colegas, ser alegre, activo, curioso, trabalhador
disciplinado e cuidadoso (LIGA..., 1931, p. 2).

As atividades da LBDO encerravam-se no dia 31 de outubro, ocasido em

que ocorria outra cerimonia: as boas agdes representadas por flores natu-
rais eram levadas a sepultura do professor Diocleciano de Oliveira, patrono
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espiritual da Liga da Bondade, pelos estudantes destacados por bom com-
portamento. Esses estudantes recebiam como condecoragdo a foto de Dio-
cleciano, com frases escritas desse educador. O regulamento era lido em voz
alta e as alunas zeladoras-chefe incitavam os demais a pratica do bem por
meio de frases do psiquiatra brasileiro Antonio Austregesilo, como as que
se seguem: “Evidentemente o ideal da existencia estd na cultura do Bem, da
Verdade e do Bello [...]” e “Ser bom constitue qualidade tranquilizadora da
vida [...]” (LIGA..., 1931, p. 2).

Além dessas atividades, a LBDO organizava na EN Pedro II a “Hora da
iniciagdo literaria” e a “Hora litero-musical”. Na primeira, as chefes liam o
comentario do Evangelho da semana sob a forma de conto ¢ de teatro e, na
segunda, os alunos-mestres dissertavam sobre temas educacionais (CAS-
TELLO, 1935).

Tomavam conta ainda das publicagdes escolares Folha Escolar, Cader-
no Vivo e o Bureau de Correspondéncia e Informagaoes. Esses periodicos
colegiais possuiam o objetivo de atuar como meio de coesdo entre alunos
e mestres. Além disso, as alunas das classes primarias poderiam escrever
suas experiéncias de vida escolar, a fim de que exercitassem a sincerida-
de, o espirito de autocritica e a capacidade de julgar (CASTELLO, 1935; A
REVISTA..., 1935).

Isso quer dizer que as publicagdes que circulavam nas institui¢des for-
madoras do magistério ficavam nas maos dos religiosos catolicos. Aqueles
que nao se filiassem a LBDO ndo ficavam completamente alheios aos seus
trabalhos, ja que as prelegdes de bondade dos membros da Liga e seu cate-
cismo aconteciam nessas institui¢des e havia ainda os impressos escolares
sob sua administragdo. Desse modo, podemos imaginar que, na pratica, o
trabalho voluntario tenha assumido um carater “obrigatorio” na formagao
dos alunos da EN Pedro II.

A ideia da LBDO se espalhou e a professora Herminia Wanderley, da Es-
cola Modelo Jeronymo Monteiro, fundou a Liga do Bom Comportamento ¢ a
Folha Escolar (CASTELLO, 1935). Esse estabelecimento era o local onde os
alunos normalistas praticavam as aulas aprendidas na teoria.'”

10. A Escola Modelo Jeronimo Monteiro foi criada em 1908 para a pratica pedagogica dos
alunos normalistas da EN Pedro II (Cf. Capitulo II).

136



6. Diretrizes para a formagéo moral do magistério
capixaba na antessala do Estado Novo (1930-1937)

A influéncia catdlica na formacgao dos professores capixabas pode ser ob-
servada também na cerimdnia de colagao de grau da EN Pedro II. Em 1930,
a celebracdo de uma missa compunha as comemoragdes oficiais. Durante
essa celebragao religiosa, todas as formandas teriam recebido a Comunhao,
algumas delas pela primeira vez. O evento foi encerrado com uma prédica de
moral e patriotismo (O DIA..., 1930, p. 4).

No discurso de Maria Stella Novaes!! (1930), professora da EN Pedro 11
e paraninfa da turma, na ocasido dessa missa solene, identificamos o pen-
samento religioso catolico no dominio da educagdo: “A hostia, o arado e a
palavra correspondem aos tres sacerdocios do Senhor [...] abaixo da prece
esta o ensino da mocidade [...]” (NOVAES, 1930, p. 4). O Bispo Diocesano
foi exaltado por Novaes (1930, p. 4) como autoridade acima do chefe de
governo, que estava presente no evento. Referindo-se ao Bispo, disse “Pre-
sidindo essa solenidade vemos a mais alta autoridade desse Estado”. Esse
detalhe indicia a identificacdo naturalizada entre o Estado e a Igreja ex-
pressa em diretrizes educacionais e praticas escolares dirigidas a formacao
de professores no Espirito Santo.

A interferéncia catdlica delineava, ainda, a concepgdo de professor como
dom e vocagdo e ndo como trabalho profissional leigo. Placidino Passos
(1934), chefe dos inspetores técnicos de ensino (aqueles que supervisionavam
o ensino das professoras nas escolas), salientava essa questdo com veemén-
cia. Dizia que “O magistério deve ser para o professor antes um sacerddcio
que um calvario [...]” (p. 4).

Nessa linha de raciocinio, lecionar seria praticamente um pontificado e a
escola, um templo:

[...] compenetremo-nos dos nossos sacrossantos deve-
res e dos sentimentos que nos devem ser peculiares;
integremo-nos com a officina e o templo onde pontifi-
camos, identifiquemo-nos com a sua vida, representan-
do assim a propria escola, exprimindo a assiduidade, a
aptiddo, a actividade, a energia, a bondade, a efficien-
cia (PASSOS, 1934, p. 4-5).

11. Maria Stella de Novaes foi estudada por Leite (2002) em Natureza, folclore e historia: a
obra de Maria Stella de Novaes e a historiografia espirito-santense no século XX.
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De acordo com Passos (1934), ideais patrioticos e supostas aptiddes natu-
rais sustentariam um magistério missiondrio, no sentido cristdo. Nesse ponto
de vista, a questao politica (Patria) mistura-se com questdes de ordem reli-
giosa e vocacional (qualidades inatas associadas ao chamado vocacional), na
medida em que o exercicio do magistério ¢ entendido como um dom, a partir
do qual professores vocacionados cumpririam importante missao no proces-
so de construgdo da nacdo brasileira.

Convém destacar que essa naturalizagdo do catolicismo no centro for-
mador docente do Espirito Santo estava em contradi¢do com a normatiza-
¢do do ensino publico laico: “Além de obrigatorio, o ensino primario no
Estado ¢ leigo e gratuito” (COOPERACAO E EXTENSAO CULTURAL,
1934, p. 39).

De acordo com Névoa (1992), a vis@o da profissdo docente como sacerdo-
cio vem da tutela do ensino pela Igreja. Essa visdo sobreviveu aos preceitos
constitucionais que instituiram os principios da laicidade do ensino no Brasil.

Ao longo do século XIX consolida-se uma imagem do
professor, que cruza as referéncias do magistério do-
cente, ao apostolado e ao sacerddcio, com a humildade
¢ a obediéncia devidas aos funcionarios publicos, tudo
isso envolto em uma auréola algo mistica de valoriza-
¢do das qualidades de relagcdo e de compreensdo da
pessoa humana (NOVOA, 1992, p. 16).

O catolicismo, como se conhece, atuava com muita for¢a no Brasil no ini-
cio do século XX. Associada as ideias republicanas, a Igreja Catolica difun-
dia concepgodes de formacao de uma nagao alinhada a moral cristd. Conforme
Nunes (2000, p. 378):

Essa escola primdria estava impregnada por uma or-
dem crista de sociedade expressa por um ideal civi-
lizatério conservador, que encontrava suporte num
catolicismo difuso, emaranhado no cotidiano da so-
ciedade, particularmente nos bairros pobres, nos su-
burbios e no interior. Um catolicismo diluido nas
cerimonias, nas devogdes, nas novenas, nas procissoes
e festas (as da Penha ficaram famosas!), nas béncaos,
no cheiro do incenso, no apostolado da oragdo. O senti-
mento religioso, suas praticas e rituais invadiam as ins-
tituicdes escolares de multiplas formas, seja por meio

138



6. Diretrizes para a formagéo moral do magistério
capixaba na antessala do Estado Novo (1930-1937)

dos seus agentes, seja por meio da sua propria materia-
lidade, traduzida, por exemplo, no material didatico e
nos programas de ensino.

Podemos considerar o catolicismo como uma “estrutura invisivel” (GINZ-
BURG; CASTELNUOVO; PONI, 1989), construida historicamente, que arti-
culava as relagdes sociais e guiava condutas na sociedade brasileira.

De modo geral, verificamos a presenca forte da religido Catdlica na for-
macao dos professores no Espirito Santo. Essa orientagdo crista para a iden-
tidade e o comportamento dos professores no Estado fica clara nos discursos
dos formadores do magistério, nas agdes da LBDO dentro da EN Pedro II e
nas proprias cerimonias dessa instituigao.

Consideracoes finais

A preocupacdo com a constitui¢do moral da Nagdo era o tom adotado para
direcionar a formagdo dos professores e, também por isso, a educacdo foi o
campo de disputas entre catolicos e defensores do ensino leigo. No caso do
Espirito Santo, considerando que nos defrontamos com a escassez de fontes,
dentre os documentos analisados, encontramos pouca defesa do ensino publi-
co leigo. Devemos levar em conta que grupos conservadores dominavam as
publicagdes locais, seja a LBDO a frente dos jornais escolares, seja conser-
vadores na dire¢do das principais publica¢des periddicas analisadas neste es-
tudo: Didrio da Manhd e Revista de Educagdo. Esses grupos conservadores
lideravam também os principais postos da educagdo publica capixaba. Dessa
maneira, podemos perceber que o grupo religioso procurava emoldurar a mo-
dernizagdo da educagéo dentro dos seus principios doutrinarios.

A construcdo das identidades dos professores por meio do discurso oficial
do Estado, segundo Lawn (2001), tem sido uma forma de moldé-los e con-
trola-los, ajustando-os “[...] @ imagem do proprio projecto educativo da nagao
[...]” (LAWN, 2001, p. 119). Considerando a educa¢do como o meio de cons-
tituicdo da Patria, atribuia-se a formagdo de professores um papel central na
construgdo politica, social e cultural ambicionadas. Assim, dentro do projeto
de formac@o dos professores, a construcdo da identidade do magistério capi-
xaba estava fortemente atrelada a moral catolica.

Tendo em vista as preocupacgdes discutidas nas CFNEs-ABE e os precei-
tos estabelecidos pelo CNE, compreendemos que, no momento considerado
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como a antessala para o Estado Novo, ganhava forca um movimento para a
uniformizacao nacional, sob a influéncia do catolicismo. Nesse projeto, as
categorias Deus, Patria e Familia estavam congregadas em um mesmo ideal
de nacdo. Com base nessas categorias, constituiu-se um ideal de professor
e, a partir dessa construcao, foram organizadas as politicas publicas para a
formacao de educadores. Nesse sentido, a mediagdo cultural (GINZBURG;
CASTELNUOVO; PONI, 1989) foi exercida vigorosamente por intelectuais
catolicos no Espirito Santo, que buscavam formar professores nos moldes
tradicionais cristaos.
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7. A institucionalizagao da Educacao Infantil
no municipio de Aracruz/ES (1969-2009)'

Maria Lucia de Resende Lomba
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Introducéo

Este texto investiga a configuracdo das orientagdes curriculares munici-
pais e praticas pedagogicas que permearam tanto a criagdo, quanto a tran-
si¢do do Jardim de Infancia Epifanio Pontin para o Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI), no municipio de Aracruz/ES. O recorte temporal
situa-se entre o ano de 1969 — data oficial da funda¢éo desse jardim de infan-
cia, primeira institui¢do destinada a Educagdo Infantil (EI) em Aracruz/ES
— ¢ 2009, quando essa instituicao se transformou em um CMEI.

Os procedimentos metodoldgicos compreenderam a analise das seguintes
fontes: Proposta Pedagogica, temas desenvolvidos no planejamento pré-es-
colar (ARACRUZ, 1994) e a Proposta Pedagogica da Educagdo Infantil da
Rede Municipal de Ensino (ARACRUZ, 1996, 2004); entrevistas semiestrutu-
radas com trés ex-professoras desse jardim de infancia; convite de formatura
da 2% turma do Jardim de Infancia Epifanio Pontin (1970); Livro de Registro
de Reunides entre funcionarios e familiares das criangas matriculadas nessa

1. Este texto apresenta resultados da pesquisa intitulada A constitui¢do da educagdo infan-
til no municipio de Aracruz/ES: permanéncias e descontinuidades, defendida em 2013
no PPGE/Ufes.
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escola (1981, 1985, 2012);> vinte e trés textos denominados de Historico da
institui¢do; fotografias; e recortes do jornal Folha do Litoral.

Nesse recorte, a busca € por compreender a histéria do atendimento a
crianga em institui¢des de EI no municipio de Aracruz/ES. Percorrendo
os muitos fios e rastros dessa historia, o estudo fundamenta-se nas pro-
posigdes de Bloch (2001) e Ginzburg (1989, 2004, 2006, 2007), em busca
de visibilizar pontos de conflito, tensoes e relagdes de forgas. Nessa pers-
pectiva tedrico-metodologica, a intengdo foi promover o entrecruzamento
de multiplas fontes, considerando que “[...] os textos ou os documentos ar-
queoldgicos, mesmo os aparentemente mais claros e mais complacentes,
ndo falam sendo quando sabemos interroga-los [...]” (BLOCH, 2001, p. 79).
E ainda que a “[...] diversidade dos testemunhos histéricos € quase infinita.
Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, que toca pode e deve
informar sobre ele [...]” (p. 79).

De acordo com Ginzburg (2006, p. 16), mesmo “[...] uma documentacao
exigua, dispersa e renitente pode, portanto, ser aproveitada”. Contudo, um
dos desafios desta pesquisa foi em relagdo a dispersdo das fontes. Tal questao
refere-se aos acervos, arquivos ¢ ao movimento de conservacao dos docu-
mentos. A compreensao de Bloch (2001) a respeito das condi¢des de acesso
aos documentos auxiliou na inclusdo dessa dimensdo nas analises realizadas.
Esse autor compreende que: “[...] os documentos ndo surgem, aqui ou ali,
por efeito [de ndo se sabe] qual misterioso decreto dos deuses. Sua presenga
ou auséncia em tais arquivos, em tal biblioteca, em tal solo deriva de causas
humanas que nio escapam de modo algum a anéalise” (BLOCH, 2001, p. 83).

Nesse entendimento, ndo negligenciamos as auséncias das fontes, as re-
lagdes de forgas e as escolhas. Os participantes da pesquisa relacionam essa
auséncia ao processo legal de incineracao de documentos escolares, confor-
me Regimento Escolar Comum (2011), ou ainda a destrui¢cdo do prédio da
institui¢do provocada por forte chuva e vendaval no ano de 1991. No entanto,
entre o periodo de 1991 e 2009, registros dessa histéria também nédo foram
encontrados. Na busca por pistas e indicios, os desafios e obstaculos sur-
gidos, sob forma de lacunas, espagos em branco e distor¢gdes presentes nas

2. Trata-se de um dos capitulos das propostas pedagogicas das escolas de educagédo infantil
municipais em funcionamento no ano de 2012.
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fontes, encontram-se neste relato, numa espécie de tapecaria (GINZBURG,
1989). O movimento ¢é entre o micro € 0 macro, a historia da EI no municipio
de Aracruz/ES inserida na historia da EI do Brasil.

O direito a Educacéo Infantil no Brasil

No Brasil, é na década de 1970 que se observa um movimento de ex-
pansdo do atendimento a criangas menores de sete anos (até entdo a idade
de ingresso no ensino fundamental), especialmente aquelas entre quatro e
seis anos. Esse atendimento foi realizado prioritariamente por institui¢des
privadas. A populacdo pobre era atendida, sobretudo, por organizagdes de
carater comunitario e filantropico com ou sem apoio de 6rgdos governamen-
tais (KUHLMANN JUNIOR, 2010; KISHIMOTO, 1988). Na auséncia de
reconhecimento do direito da populacdo a contar com esse servigo, aliado a
indefinigdes sobre o carater do atendimento — assistencial ou educacional —
esses Oorgaos prestavam apoio financeiro de forma descontinua e pulverizada,
dificultando a superagdo do carater precario do servico.

Em geral, o que se observavam eram instalagdes improvisadas, ndo raro
inadequadas para a habitabilidade e para os fins de institui¢do de acolhimen-
to e educacdo de criangas, com pessoal, em geral mulheres, com baixa esco-
laridade e sem qualificag@o profissional, auséncia de projeto pedagdgico e
de recursos materiais adequados para apoiar o desenvolvimento das criangas
e assegurar-lhes condigdes de bem-estar (KRAMER, 1984; VIEIRA, 1986;
ROSEMBERG, 1987, 1989, 1992, 2001).

O processo de institucionalizagdo da EI, como parte da educagao formal,
inicia-se com a Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL, 1988) que, pela pri-
meira vez, reconheceu como um direito das familias e das criangas de até seis
anos a educagdo em creches e pré-escolas. Essa conquista resultou da ampla
participagdo ndo s6 dos movimentos de redemocratizacao do pais, mas tam-
bém dos movimentos comunitarios, movimentos de mulheres, de trabalha-
dores e das lutas dos proprios profissionais da educagdo. Dois anos depois, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069 (BRASIL, 1990), reafir-
mava, em seu art. 54, IV, o dever do Estado de assegurar as criangas de zero
a seis anos de idade o atendimento em creches e pré-escolas.

Legalmente, a El integra-se ao sistema de ensino desde a promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao (LDBEN) n° 9.394 (BRASIL, 1996).
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Essa lei insere a EI como primeira etapa da educagado basica e regulamenta o
direito a El, distinguindo creche e pré-escola apenas por subfaixas etarias (0
a 3 creche e 4 a 6 pré-escola). Importa ressaltar duas importantes mudangas
introduzidas na EI brasileira apds a promulgagdo dessa lei: uma em relagio
a idade prevista para o término da pré-escola, que passou de seis para cinco
anos, antecipando a entrada da crianga no ensino fundamental a partir de
2006,* e outra que determina a obrigatoriedade de matricula e frequéncia na
pré-escola para as criangas de quatro e cinco anos, a partir do ano de 2013.4

De modo geral, a trajetoria de constituicdo e difusdo das instituigoes
de EI no Brasil, assim como a histéria da infancia e da crianga foram mar-
cadas por diversas concepcdes e praticas ao longo do tempo. A histéria
da EI brasileira no século XX produziu uma diversidade de concepgdes e
finalidades que resultaram em grande variedade de formas de atendimento
as criangas. Em meio a essa diversidade, surgiram diferentes nomeagdes,
tanto para as institui¢des: creche domiciliar, comunitaria, filantropica; cre-
che casulo; orfanato; internato; escolinha; maternal, pré-escola, jardim de
infancia, entre outras formas de atendimento (KUHLMANN JUNIOR,
2010), quanto para as trabalhadoras: baba, pajem, monitora, auxiliar, re-
creadora, profissionais de creche, educadora, professora, entre tantas outras
denominagdes (SILVA, 2008).

De acordo com a Lei n° 9.394/1996, o profissional designado para atuar
nos cuidados e na educacdo das criangas é o professor, com formagdo em ni-
vel superior, admitindo-se como formag¢do minima a obtida em nivel médio
na modalidade Curso Normal. Essa lei estabelece a fung¢ao docente para toda
a educacdo basica e o cargo de professor tanto para o profissional da creche
quanto para o da pré-escola.

As mudangas ap6s a Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996) e a elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009)
tém proporcionado significativas transformagdes no que concerne a docén-

3. A Lein®11.114, de 16 de maio de 2005, torna obrigatoria a matricula das criangas de seis
anos de idade no ensino fundamental. E a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, amplia
o ensino fundamental para nove anos de duragdo, com a matricula de criangas de seis anos
de idade, e estabelece prazo de implantagao pelos sistemas até 2010.

4. A Lein®12.796, de 4 de abril de 2013, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
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cia em instituicdes de EI, especificamente no que se refere a cuidar e educar.
A alternancia de uma tradi¢do que, historicamente, esteve situada na area
da assisténcia para uma concepgdo centrada na importancia da inser¢do das
criancas em espacos educacionais publicos de cuidado e educagdo, desde a
mais tenra idade, denota que o campo da EI tem buscado evidenciar especi-
ficidades no trabalho com as criancas.

Tanto a Constituicao e, posteriormente, a regulamentagdo por parte do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), quanto a Lei n® 9.394
(BRASIL, 1996) estabelecem a competéncia dos municipios com relagdo a
EI, permanecendo os Estados federativos corresponsaveis pelo ensino funda-
mental e pela EI. No caso de Aracruz/ES, verificamos, até meados da década
de 1990, a presenga de atendimento na rede publica por meio dos jardins de
infancia e das creches casulo,’ que foram transferidas, no ano de 1997, da Se-
cretaria Municipal de A¢do Social para a Secretaria Municipal de Educagéo.

Esta passagem das creches — da Assisténcia para a Educagdo — quanto a
destinagdo dos jardins de infancia e creches casulo aos CMEIs reflete uma
mudancga conceitual definida pela LDBEN (BRASIL, 1996), iniciada na
Constituicdo (BRASIL, 1988), que coloca creche e pré-escola no capitulo da
Educacao. Afinal, o que muda com a vinculagdo das creches e pré-escolas ao
sistema educacional?

Para Kuhlmann Janior (2007, p. 55), essa vinculagdo “[...] representa uma
conquista do ponto de vista da superacdo de uma questdo administrativa
que mantinha um segmento de institui¢des educacionais especifico para os
pobres, segregado do ensino regular, com todo o peso dos preconceitos re-
lacionados a isso”. No entanto, a solugdo para as muitas desigualdades pro-
venientes das estruturas fisicas e de pessoal e também da diversidade das
formas de atendimento as criangas de zero a cinco anos ndo ocorre somente
com a passagem das creches e pré-escolas da Assisténcia para a Educacao.

5. As creches casulo caracterizavam-se por um atendimento a baixo custo para as criangas
de zero a seis anos. Sobre o Projeto Casulo, publicado pela Legido Brasileira de Assistén-
cia (LBA) em 1977, e sua relagdo com o Regime Militar e com o Mobral, ver: Movimento
social e atendimento ao menor: o caso das creches (ROSEMBERG, 1987); O movimento
de mulheres e a abertura politica no Brasil: o caso da creche (ROSEMBERG, 1989); 4
educagdo pré-escolar brasileira durante os governos militares (ROSEMBERG, 1992); 4
LBA, o projeto Casulo e a Doutrina de Seguran¢a Nacional (ROSEMBERG, 2001).
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Assim, ¢ imprescindivel superar essa linearidade para ndo obscurecer o pre-
sente que se quer pdr em questao.

A seguir, apresento contornos assumidos pela EI no municipio de Ara-
cruz/ES (1969-2009), com destaque para a criagdo dos jardins de infancia e
das creches casulo, bem como da posterior transformacgao dessas instituigdes
em Centros Municipais de Educagio Infantil (CMEIs).

O primeiro jardim de infancia no municipio de Aracruz/ES

O municipio de Aracruz localiza-se na regido nordeste do Estado do Es-
pirito Santo, distando 83km da capital, Vitoria. E o décimo municipio mais
populoso do Estado, apresentando, no ano de 2010, uma populagdo de 81.832
habitantes, predominantemente urbana (87,4% da populagdo). Devido ao
crescimento do setor industrial, essa populagdo vem crescendo desde o final
da década de 1960, época em que esse municipio possuia 24.037 habitantes.6

Segundo Borgneth e Gurgel (2007), no inicio da década de 1960, a base
produtiva de Aracruz/ES era essencialmente rural, com destaque para a pe-
cuaria, plantagdo de café e pesca artesanal. Sarmenghi (2011, p. 38) comple-
menta que, por volta de 1955, a sede municipal: “[...] resumia-se a poucas
ruas de terra, poucos comércios [...]. A Unica escola na sede era a Misael
Pinto Neto, que atendia o primario [...]. Ndo existia energia elétrica, e a luz
era fornecida por um motor a diesel que funcionava até as 23 horas [...]”.

Importante destacar que em 1967 se instala nessa regido a empresa Ara-
cruz Florestal S.A., realizando os primeiros plantios de eucalipto para futura
producdo de celulose. Esse foi o principal fator que ocasionou o aumento da
populagdo a partir da década de 1960. Juntamente com o desenvolvimento
dos setores de industria, comércio e servigos € o crescimento da populagao,
surge a necessidade da organizagdo de espagos dedicados as criangas. E nes-
se contexto que, segundo Borgneth e Gurgel (2007), foi criado o primeiro jar-
dim de infancia em Aracruz/ES. Embora no apresentem o ano de fundacao,
afirmam que este teve a participacdo decisiva da primeira-dama, Maridéia
Bitti, que o administrou em instalagcdes improvisadas até que o Governo do
Estado providenciasse a construcao do prédio.

6. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

148



7. Ainstitucionalizagao da Educacdo Infantil no municipio de Aracruz/ES (1969-2009)

Em conversa com a fundadora desse jardim de inféancia, ela disponibili-
zou-me muitas fotografias que também néo apresentavam datas. Relatou-me
que as instala¢des improvisadas se referiam ao Jardim de Infancia Sauassu,
que funcionou com uma turma de mais ou menos 30 criangas no saldo de
uma pequena Igreja Catolica’. Ela foi a fundadora, diretora e professora dessa
escola. Nao se lembrava do tempo de funcionamento, apenas que foi antes da
inauguracdo do Jardim de Infancia Epifanio Pontin.?

Até esse momento, contadvamos com texto da Proposta Pedagogica do
CMEI Epifanio Pontin, o qual apresenta o ano de 1960 como ano de sua
fundacdo e um breve relato da historia da instituicdo. Nesta busca, foi a pro-
fessora Perla’ — uma das duas primeiras professoras que trabalharam nessa
institui¢do no periodo de 1969 a 1973 — que, em maos, nos entregou o convi-
te de formatura da segunda turma de criangas e algumas anota¢des em seu
album de fotografias. Ela nos esclareceu que esse jardim de infancia havia
sido fundado no ano de 1969, sob responsabilidade do Governo do Estado
do Espirito Santo: “Iniciamos o trabalho em 1969 com 20 alunos pela manha
e 35 a tarde. No ano seguinte, ja contavamos com 5 turmas [...]” (PERLA,
professora, 2013).

De acordo com o convite de formatura, essa primeira institui¢do, destina-
da as criangas de quatro a seis anos, foi fundada em 1969, sob responsabilida-
de do Estado. Foi inaugurada no patio de outra Igreja Catodlica, regido central
do municipio. A professora Perla, na época com formagdo de Magistério,
relata que recebeu e aceitou o convite da primeira-dama para frequentar o IV
Curso de Preparacdo de Jardineira, realizado de 6 de janeiro a 6 de fevereiro

7. Essa Igreja Catolica, situada na Avenida Venancio Flores, teria sido construida pelos
moradores do municipio de Aracruz/ES, no ano de 1953. Apds a sua demoligdo, foi edi-
ficado o prédio no qual funciona o Banco do Brasil (Disponivel em: http://wikimapia.
org/22764253/pt/Igreja-Catdlica. Acesso em: 5 jan. 2013).

8. Apesar da busca que envolveu pesquisa bibliografica, participantes da pesquisa e alguns
dos moradores de Aracruz/ES, até o més de maio de 2013, ndo haviam encontrado re-
gistros sobre Epifanio Pontin ou motivo da escolha do seu nome para esse jardim. Até
entdo, além do nome da escola, encontrei uma rua com o seu nome. Em meados de 2013,
conversei por telefone com uma das netas do Epifanio Pontin. Ela confirmou a auséncia
de registros e me relatou que seu avo era filho de italianos, nascido no Brasil e registra-
do no municipio de Ibiracu/ES. Foi dos primeiros colonos a se instalar nesse municipio
e prosperou nos negocios. Foi o segundo a ser sepultado no cemitério de Aracruz/ES. O
primeiro teria sido o seu filho.

9. Sao ficticios somente os nomes das professoras entrevistadas: Perla, Norma e Dalva.
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de 1969, na cidade de Vitoéria/ES. Esse curso era pré-requisito para trabalhar
com as criangas de trés a seis anos de idade."” Tal convite para frequentar
o curso e trabalhar na instituicdo a deixou “[...] bastante lisonjeada, pois s6
existia uma vaga e fui escolhida entre tantas outras professoras da cidade
[...]” (PERLA, professora, 2013).

Sobre as instalagdes fisicas desse jardim de inféncia, inaugurado no patio
da Igreja Catélica, a professora Norma, que trabalhou na institui¢cdo no pe-
riodo de 1980 a 2012, conta que o mesmo espago fisico construido em 1969
para atender a duas turmas permaneceu sem reformas ou ampliagdo até julho
de 1986, quando a escola ja funcionava com 12 turmas:

Havia uma pequena secretaria na entrada, duas salas
de aula: uma maior e outra bem pequena e com pouca
ventilagdo que ficava ao lado do tnico banheiro. Além
destes espacos, havia um quiosque € 0 pequeno patio
com alguns brinquedos. [...] por volta do ano de 1980
a Prefeitura alugou uma pequena residéncia vizinha a
Igreja Catolica e os seus pequenos comodos passaram
a ser utilizados como sala de aula. Ja no ano de 1986,
enquanto aguardavamos a inauguragao da nova escola
contavamos com seis turmas em cada turno, somando
doze turmas com média de 30 criangas em cada uma
(NORMA, professora, 2012).

Essa necessidade de ampliagdo e reforma consta no registro da reuniao
de 27 de abril de 1981, ocasido da primeira reunido anual da instituicdo com
os familiares das criangas. Nesse encontro, houve mais um, entre os varios
pedidos de ajuda as familias presentes:

Outro assunto tratado foi da necessidade de ampliagdo
da escola, mas para que isto aconteca precisamos de
promover festas e outras atividades na escola, com isso
foi pedido a colaboragdo dos pais. Houve um momento
de suspense. Quase a maioria dos presentes concorda-
ram (ARACRUZ, 1981, p. 6).

Consta nos registros deste livro que uma nova escola foi inaugurada em
1986, desta vez localizada em amplo terreno. Construida numa parceria

10. O curso teve duragao de um més e foi oferecido pela Secretaria de Educacgéo e Cultura do
Estado do Espirito Santo.
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entre Estado e municipio, no ano de 1987, foi firmado um contrato de como-
dato, ou seja, o Estado cedeu o prédio por dez anos a Prefeitura Municipal de
Aracruz, que se tornou a principal responsavel pela institui¢do. Conforme a
professora Norma, mesmo contando com seis salas de aula em cada turno,
ndo foram realizadas novas matriculas devido ao grande niimero de crian-
¢as ja matriculadas. Outro acontecimento marcante para essa professora foi
o forte vendaval que em 21 de novembro de 1991 praticamente destruiu a
escola, assim como varias casas. Relata que na ocasido ela se encontrava em
horario de trabalho:

A escola foi destelhada e, consequentemente, teve to-
dos os espacos alagados. Estivamos em horario de aula
e o vendaval comegou logo que saimos do refeitorio
com as criangas, sendo este local, totalmente, destrui-
do. Estava em sala de aula, quando uma professora
chegou com suas criangas depois de ter sua sala des-
telhada. Entao, decidimos levar as duas turmas para o
banheiro, por ser este o iinico espago da escola coberto
por lage. Por falta de espago ficamos do lado de fora
dizendo para as criangas ficarem calmas e pedindo
protecdo a Deus. As outras turmas também se protege-
ram nos banheiros e, felizmente, ninguém se machu-
cou gravemente (NORMA, professora, 2012).

A professora Norma diz da sua atuag@o nesse episddio, destacando de-
talhes sobre os muitos hematomas que ficaram em seus ombros devido a
quantidade e ao tamanho dos granizos que caiam.!" E complementa: “Muitas
familias perderam suas casas e pensavam que na escola as criancas estariam
mais seguras. Quando vieram busca-las, se assustaram ao verem as professo-
ras e funcionarios molhados, mas ficaram agradecidas por encontrarem suas
criangas protegidas e com roupas sequinhas” (DALVA, professora, 2012).

Essa escola, municipalizada em 1986 — e reconstruida em 1991, apds es-
tragos causados pelo vendaval — foi ampliada e reformada em 2008, sendo
reinaugurada em julho de 2009, quando se destinou ao Centro Municipal de

11. A respeito do vendaval de 21 de novembro de 1991 em Aracruz/ES, em 18-11-2011, no
Youtube, consta reportagem sobre os estragos causados pelo vendaval e comentario de
um ex-aluno: “Eu estudava no Jardim de Infancia Epifanio Pontin [...]. Tivemos que nos
trancar no banheiro mesmo [...]” (Disponivel em: http:/www.youtube.com/watch?v=LA-
CMDCeE5wM. Acesso em: 15 dez. 2012).
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Educagdo Infantil (CMEI). A partir dessa data passou a funcionar com 22
turmas em tempo parcial, 11 em cada turno. Outras duas turmas formaram-
-se para atender as criancas que necessitavam da escola em tempo integral.

Outra entrevistada foi a professora Dalva, que trabalhou nessa institui¢ao
no periodo de 1987 a 2010 e nos conta sobre as mudangas que ocorreram na
rotina da escola no periodo de reforma e ampliagdo do prédio durante o ano
de 2008. Diz que as criangas conviveram com o barulho e a poeira durante
todo o ano da reforma e que as interagdes entre professoras, criancas € seus
familiares eram bem maiores no jardim de infancia: “[...] havia o recreio das
criancas que acontecia na metade do horario de cada turno, sendo este um
intervalo em que acontecia o lanche de todas as criangas que, também, brin-
cavam juntas. Nesse momento acontecia um encontro entre todas as profes-
soras” (DALVA, professora, 2012). Essa professora discorre, ainda, sobre as
mudancas que percebeu quando a institui¢ao se transformou em CMEI em
2009, com abertura de vagas para criangas de zero a dois anos de idade:

Neste ano de 2009, a nossa escola terminou uma ampla
reforma e uma escola vizinha, o CMEI Chapeuzinho
Vermelho, que desde o inicio da sua fundagdo funcio-
nou como creche casulo, iniciou reforma em seu pré-
dio. Assim, por determinagdo da Semed, este CMEI
transferiu para a nossa escola a maioria dos seus alu-
nos. Sem duvida isso gerou grandes mudangas na esco-
la, pois, até essa data, somente atendiamos as criangas
de trés, quatro, cinco e seis anos. Outra questdo ¢é que,
ha uns quatro anos, ja haviamos perdido para o ensino
fundamental as criangas de seis anos. Entao, de repen-
te, a nossa escola passou de 12 para 22 turmas, alte-
rando de 30 para quase 100 funcionarios, visto que o
numero de criangas passou de 250 para algo em torno
de 400 (DALVA, professora, 2012).

A professora Dalva considera importante a existéncia de momentos cole-
tivos entre as criangas, professoras e familiares. Nao desconsidera a neces-
sidade de rotinas devido ao aumento significativo das criangas menores que
passaram a frequentar a instituicdo. Contudo, observa que, ao aumentar o
numero de turmas, a qualidade das interagdes diminuiu:

O trabalho em uma creche é muito diferente de uma
pré-escola, devido aos horarios de refeicdo, sono, ba-
nho e parque, entre outros. Além disso, todas as crian-
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cas da escola passaram a ter desjejum na entrada da
aula e também almocgo. Cada professora passou a re-
ceber um cronograma com o horario do patio, da ali-
mentagdo, da brinquedoteca, do video, entre outras
atividades, sendo que tudo s6 podia acontecer naquele
dia e horario. Nao era mais permitida a negociagdo de
troca de horario entre as professoras. Com cada uma
em seu horario, perdemos as interagdes entre as crian-
cas e entre as professoras que mal se encontravam
(DALVA, professora, 2012).

A histoéria do primeiro Jardim de Infancia do Municipio de Aracruz/ES
¢ permeada por muitos desafios: a utilizagdo de espagos fisicos improvi-
sados; a inauguracao da instituicdo no espago cedido pela Igreja Catolica;
a inauguragdo de um novo prédio, em julho de 1986, e sua destruicdo pelo
vendaval em 1991; a reinauguragdo em 2009, transformada em CMEI; e a
necessidade de planejamento de rotinas e ambiente adequados as necessi-
dades das criangas.

Dos jardins de infancia e creches casulo aos CMEls

Acreditando que o estudo do passado ¢ fundamental para as discussoes
sobre as recentes politicas publicas para a EI e que o levantamento, trata-
mento e analise de diferentes fontes permitem maior compreensao dos acon-
tecimentos ao longo do tempo, busquei conhecer a histéria das instituigdes
municipais destinadas a EI no municipio de Aracruz/ES. Devido a neces-
sidade de compreensdo do contexto investigado e por ndo ter encontrado
em outra fonte registro da historia da EI de Aracruz/ES, analisei 23 textos'?
— denominados historicos das instituicdes — os quais abordam aspectos da
histéria de cada uma delas. Tais textos apresentam de uma a trés paginas e
constam como um dos capitulos da proposta pedagogica dessas institui¢cdes
que, em 2012, estavam especificadas em: 17 Centros Municipais de Educa-
¢ao Infantil (CMEIs) e 7 Centros Municipais de Educa¢do Basica (CMEBs),
totalizando 24 institui¢des.

12. Nio tive acesso a um dos historicos.
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Conforme tabela a seguir, de acordo com a anélise dos histéricos, com-
preendo que, entre a década de 1970 e a de 1990, além do Jardim de Infancia
Epifanio Pontin, existiram outros dois, bem como 18 creches casulos."

Tabela 1 — Institui¢cdes de EI fundadas no municipio
de Aracruz/ES: 1968-2008

ORIGEM DA INSTITUICAO | ANO FUNDACAO | QUANTIDADE | %

Jardim de Infancia 1968/1970/1984 3 12,5

Creche Casulo 1973 a 1995 18 75,0

Centro de Atengdo Integral a

Crianga (CAIC) 1994 ! 4,16

Centro Municipal de Educagéo

Infantil (CMEI) 2002 ! 4,16

Centro Municipal de Educagao

Basica (CMEB) 2008 ! 4,16

TOTAL 1968 a 2008 24 100%

Fonte: Propostas Pedagogicas das instituigdes municipais de EI de Aracruz/ES: 2012.

Sobre as creches casulo em Aracruz/ES, sabe-se que “[...] hoje denomina-
das Centros Municipais de Educag¢do Infantil (CMEISs) [...] possuiam fun¢do
assistencialista caracterizada por um atendimento restrito a higienizacao, ali-
mentagdo e seguranga fisica™ (ARACRUZ, 2006, p. 70). Outro esclarecimen-
to € que, no ano de 1997, a Secretaria Municipal de Acdo Social transferiu
tais institui¢des para a Secretaria Municipal de Educacao.

13. Entre as instituicdes que deixaram de existir e que seus nomes foram citados nos histo-
ricos ou durante as entrevistas, destaco a Creche Casulo Sao Camilo, ligada ao Hospital
Sao Camilo; e a Creche da Fabrica Aracruz Celulose, ambas fundadas no inicio da dé-
cada de 1970. O nome de outra institui¢do ¢ mencionado no texto do historico do CMEI
Francisca Rocha Ribeiro que teve sua origem na Creche Casulo Pequeno Polegar: “[..] a
creche passou a funcionar [no ano de 2004] no prédio no qual antes ja havia funcionado
o Jardim de Infancia Francisca Rocha Ribeiro [...]” (CENTRO MUNICIPAL DE EDU-
CACAO INFANTIL FRANCISCA ROCHA RIBEIRO, 2012). Além dessas, no decorrer
da pesquisa, tive acesso a um diploma de colag@o de grau expedido por uma institui¢ao
denominada Jardim de Infincia Sao Tarcisio, localizada no distrito de Guarana.
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Essa nova situagao trouxe muita dificuldade para a Se-
cretaria Municipal de Educagdo, uma vez que, além
de ndo possuir recursos humanos e financeiros para
fazer frente as necessidades, havia um elevado ntime-
ro de criangas matriculadas, ocasionando uma super-
lotagdo nas institui¢cdes. Devido a essas dificuldades,
durante alguns anos somente as criangas de quatro a
seis anos eram atendidas por professores, ficando toda
a demanda de zero a trés anos sob o cuidado dos moni-
tores, profissionais que, em sua maioria, ndo possuiam
formagdo adequada para o atendimento as criangas
(ARACRUZ, 2006, p. 70).

Na mesma perspectiva do documento citado, os textos dos CMEIs — aque-
les que tiveram origem em creches casulo — declaram que, no passado, o seu
trabalho era de cunho assistencialista, voltado para a dimensao dos cuidados
fisicos, enquanto nos jardins de infancia as criangas eram preparadas para
o ensino fundamental. Em meio a fragmentacao entre o cuidar e o educar,
nota-se, em todos os textos, o uso indiscriminado do bindémio assisténcia e
educacdo para justificar avangos ocorridos apos a destinagdo de todas as ins-
tituicdes aos CMEIs.

De acordo com cinco dos 23 histéricos, em Aracruz/ES, mudangas em
relacdo as concepgdes de crianga, infancia e EI teriam ocorrido apds a trans-
feréncia das creches casulo para a Secretaria de Educacdo, ou seja, apos o
ano de 1997. Trés instituigdes relacionam as mudangas com a promulgacao
da LDBEN, Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), justificando que, a partir de tal
marco, a crianga havia se tornado o centro de todo o processo, passando a
ser cuidada e educada de forma integrada. Outras duas especificam ter sido
em funcdo da exigéncia da graduagdo para exercer o cargo de diretor/a da
institui¢do e também da formag@o dos/as professores/as. Nos historicos dos
CMEIs Nova Colatina, Tia Anastacia e Vovo Jandira, encontra-se registrado
que os cuidados corporais das criangas (higiene e alimentagdo) ¢ de protecdo
predominavam em suas rotinas de trabalho:

Na época, o trabalho prestado era apenas assisten-
cialista; havia preocupacdo em oferecer cuidados e
alimentagdo as criangas. O trabalho era dirigido com
autoritarismo e prevalecia o posicionamento da dire-
¢do, pois a mesma acreditava que agindo dessa forma
o trabalho teria resultados mais positivos (CENTRO
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MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL NOVA CO-
LATINA, 2012).

Os profissionais naquela época tinham como foco o
cuidar. As questdes pedagogicas, quando eram con-
sideradas, eram com objetivo de preparar as criangas
para as proximas etapas escolares. Havia uma preocu-
pacdo com os cuidados basicos, mas sem levar em con-
ta a necessidade de cada crianga, o seu ritmo/tempo...
Tinha horério para comer, hora para dormir, hora do
penico... E tinha que ser todos a0 mesmo tempo. Até
porque eram poucos funcionarios para o grande nume-
ro de criangas (CENTRO MUNICIPAL DE EDUCA-
CAO INFANTIL TIA ANASTACIA, 2012).

A principio a finalidade do CEI era apenas assisten-
cialista, ou seja, atendia exclusivamente os aspectos
de alimentagdo e higiene de criangas carentes, filhos
de pais que trabalhavam durante o dia e ndo tinham
com quem deixar seus filhos [...] (CENTRO MUNI-
CIPAL DE EDUCACAO INFANTIL VOVO JANDI-
RA, 2012).

De modo geral, os historicos apresentam poucos dados sobre a histo-
ria da institui¢do. Veiculam concepgdes sobre crianga, educagdo, cuidado e
aprendizagem, ao abordarem a histdria da EI do Brasil ou do municipio com
referéncias a LDBEN (BRASIL, 1996). Quatorze textos nao apresentam o
numero de criangas inicialmente matriculadas, entre outros dados, como o
motivo da escolha do nome da institui¢do. Todos eles apresentam alguma in-
formagdo referindo-se a locais improvisados, como o CMEI Sete Andes, fun-
dado em 1981, como Creche Casulo Sete Andes, que “[...] passou a funcionar
em uma extinta quadra. O novo espaco fisico, que originalmente funcionava
como ponto comercial, foi adaptado para atender a creche. Sua instalagdo era
composta por um ber¢ario, uma cozinha e o espago da quadra utilizado para
recreacio e repouso das criangas” (CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL SETE ANOES, 2012).

Observa-se, nos textos de sete instituigdes, aquelas que foram reformadas
ou ampliadas pela Prefeitura Municipal de Aracruz (PMA), dados referentes
ao prédio atual, conforme registro no histérico do CMEI Francisca Rocha
Ribeiro, antiga Creche Casulo Pequeno Polegar, fundada em 1979:
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A creche iniciou em um prédio com dois banheiros,
um refeitorio, um dormitorio, uma secretaria € uma co-
zinha com um fogdo a lenha, onde as refei¢des eram
preparadas [...]. Em 2003, devido a precariedade do
imovel, as criangas passaram a ser atendidas em uma
casa alugada pela PMA. No ano seguinte, foi transferi-
da para um prédio construido pela Prefeitura Munici-
pal para a Educacdo Infantil. Mas, funcionou somente
trés meses, pois o referido prédio foi destinado a uma
escola de Ensino Fundamental que atendia de 1* a 4*
série [...]. O novo prédio conta com seis salas de aula
¢ uma sala para as criangas que permanecem na esco-
la em periodo integral, uma brinquedoteca equipada
com brinquedos pedagdgicos, uma sala de video e uma
biblioteca, refeitorio, cozinha, secretaria, sala da dire-
tora, dois patios de recreacdo, um quiosque, um jardim
e trés banheiros, sendo um feminino e um masculino
para as criancas ¢ um destinado aos funcionarios da
instituigdo (CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL FRANCISCA ROCHA RIBEIRO, 2012).

Todos os textos apresentam a data de fundacdo das institui¢cdes, no entan-
to, no entrecruzamento dessas fontes, algumas divergéncias sdo constatadas,
como o ja citado registro de 1960, como ano de fundagio do Jardim de Infan-
cia Epifanio Pontin: “De 1960 a 1963 iniciou uma Escola Particular [...]. De
1960 a 1969 era mantida pela Prefeitura de Aracruz. E de 1970 a 1986 pas-
sou a pertencer ao Estado do Espirito Santo” (CENTRO MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL EPIFANIO PONTIN, 2012, p. 2). Outro CMEI, que
teve sua origem em Creche Casulo, declara ter sido fundado em 1979, sendo
conhecido por ser “[...] a primeira creche municipal [...]” (CENTRO MUNI-
CIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CHAPEUZINHO VERMELHO, 2012),
no entanto outras duas instituigdes apresentam também o mesmo ano de 1979
(Creche Casulo Marilia Rezende Scarton Coutinho; Creche Casulo Pequeno
Polegar). Além disso, consta em trés outros historicos a sua data de funda-
¢do anterior ao ano de 1979. Uma delas teria sido fundada em 1973 (Creche
Casulo Mae Aurélia) e duas em 1974 (Creche Casulo Tia Anastacia e Creche
Casulo Branca de Neve).

Ainda na perspectiva do bindmio assisténcia/educagdo, os fragmentos a
seguir acrescentam informagdes sobre os profissionais e as fun¢des que de-
sempenhavam nas creches casulo. Destaco que o termo “baba” ou “monito-
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ra” era utilizado para denominar o profissional responsavel diretamente pelas
criangas nas creches casulo. Embora apresente as mesmas fungdes, o termo
Auxiliar de Professor de Educacdo Infantil (Apei) € recorrente nesses textos,
passando a ser utilizado a partir de 2005.

A funcdo das babas [ou monitoras] era de vigiar as
criangas de 0 a 6 anos. A orientacdo que se tinham
naquela época era manter a disciplina, ndo tinham a
compreensdo do brincar. A rotina era organizada da
seguinte maneira: Ao chegar as criangas tiravam a
roupa as colocavam em uma sacola e vestiam o uni-
forme da Unidade. Os horarios eram distribuidos em:
café, almogo, hora do descanso, hora do peniquinho;
do banho, jantar e saida, essa era a organizacao do
trabalho (CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL VOVO SINHA, 2012).

A concepcao de educagdo e infincia decaia direta-
mente sobre a qualidade dos servigos prestados, pois
visava apenas manter as criangas sob vigilancia e
cuidados enquanto seus pais precisavam trabalhar ou
apenas para garantir-lhes o sustento, por isso todas
as criangas frequentavam o CMEI das 06:00 as 18:00
horas. Apenas quatro monitoras (duas no matutino
e duas no vespertino) eram suficientes para alimen-
tar, higienizar e cuidar de 53 criangas de 0 a 6 anos
(CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFAN-
TIL CINDERELA, 2012).

Outros indicios, encontrados em seis dos vinte e trés historicos analisa-
dos, referem-se aos movimentos de luta por parte da comunidade local que
reivindicava o direito por creche. Embora, em muitos textos, apareca ape-
nas o nome de um responsavel pela fundacdo da escola, esses registros, no
ambito da pesquisa como pistas, demonstram que, provavelmente, existiram
comissoes de pais que lutaram pela construcdo das escolas. Em trés dos his-
toricos, parte dessa luta ficou registrada do seguinte modo:

No ano de 1970, as moradoras da comunidade [...],
preocupadas com a educagdo das criangas, tiveram a
iniciativa de um trabalho educacional voluntario. Num
levantamento do niimero de criangas, conseguiram for-
mar uma turma de 30 alunos e comegaram a trabalhar
num galpdo cedido pela Sra. Maria Frigini Silva [...].
Desde o inicio a comunidade escolar acompanhou cada
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marco desta historia e ¢ importante lembrar da forga da
Comissao de Pais que se formou desde a unificagao,
cujo objetivo era de lutar pela constru¢do de um centro
educacional neste distrito, fazendo constantes reunides
na Semed, no gabinete do prefeito [...] € com a comuni-
dade escolar [...]. E importante ressaltar que a comissdo
supracitada estava sempre lutando para que o sonho do
novo centro educacional se tornasse real o mais rapi-
do possivel [...] (CENTRO MUNICIPAL DE EDUCA-
CAO BASICA MARIO LEAL, 2012).

A Institui¢do iniciou as aulas no dia 12/02/08 e foi
inaugurada oficialmente no dia 14/02/08 [...], em aten-
dimento as reivindica¢des das comunidades dos bairros
Sdo Marcos, Planalto, Cupido, Sdo José, Guaxindiba e
Guanabara, pois tinham que deslocar seus filhos para
outros bairros, tanto alunos da Educac¢éo Infantil como
do Ensino Fundamental (CENTRO MUNICIPAL DE
EDUCACAO BASICA PAULO FREIRE, 2012).

Devido o crescimento da populagdo e a aglomeragio
dos bairros carentes, a comunidade do bairro Novo Je-
quitiba sentiu a necessidade de lutar por uma creche
para ajudar os pais nas questdes de alimentagao, tra-
balho e saude. No comeco a escola (creche) ndo tinha
estrutura para atender as criangas do bairro local [...].
Nao havia critérios para a matricula e, em relagdo aos
dias atuais, o nimero de funcionarios era menor, a me-
dida de 1 funcionario para 15 criangas (banho, comi-
da...) em periodo integral (CENTRO MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL CRIANCA FELIZ, 2012).

Em ambito nacional, a partir do final da década de 1970, a luta por cre-
ches e pré-escolas, por meio de manifestagdes publicas de impacto, ganhou
forga e se multiplicou em decorréncia dos varios movimentos sociais. Segun-
do Kuhlmann Junior (2010), a reivindicag@o por creches e pré-escolas foi in-
corporada ao quadro das bandeiras pela redemocratizagdo do pais, portanto
reivindicar creche tornou-se, naquele momento, palavra de ordem, simbolo
de luta dos movimentos sociais. O atendimento em creches e pré-escolas —
como direito da crianca garantido na Constituigdo Federal (BRASIL, 1988)
— foi uma conquista que resultou da ampla participag@o, ndo s6 dos movimen-
tos de redemocratizacdo do pais, mas também dos movimentos comunitarios,
movimentos de mulheres, de trabalhadores e das lutas dos proprios profis-
sionais da educagao.
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Relacionado com as reivindicagdes pelo direito a EI, um tema recor-
rente nesses historicos € a necessidade de suprir a lista de espera por vagas
nessas instituicoes. Essa discussao esteve presente nas pautas das reunides
do Jardim de Infancia Epifanio Pontin. Em busca de atender a sua extensa
lista de espera por vagas, foi cogitada, durante a primeira reunido anual
com os familiares das criangas, no ano de 1985, a possibilidade de se criar
um terceiro turno de atendimento, como podemos ler no livro de registro
de reunides da instituicao:

Foi novamente discutida a situagdo de nosso prédio, e
a soluc¢do indicada pela Secretaria de Educagao ¢ que
deveria ser alugado outro prédio, porém o caso até o
momento nido foi resolvido, ndo sendo encontrado na
sede. Assim sendo continua o problema das matriculas,
a procura € grande, e continuamos sem condic¢des de
atender a clientela. Dai surgiu a condi¢@o de funciona-
mento em trés horarios, que se aprovados pela secreta-
ria serdo das 7:00 as 10:00hs, 10:30 as 13:30h, 14:00 as
17:00 hs. Houve polémica, quanto a aceita¢do dos pais,
quanto ao horario, porém ¢ a Unica solugdo viavel, para
que possa abrir matriculas e conseguir atender pelo
menos parte da demanda. Porém devemos esperar re-
solucdo da Secretaria (ARACRUZ, 1985, p. 11).

Em 2010, de acordo com o Censo Escolar de Aracruz/ES, 4.638 criangas
estavam matriculadas e frequentando as 24 instituicdes municipais. A lista
de espera por vagas nas instituigdes municipais era de 1.580 criangas. O fato
¢ que: “Mesmo contando com um niimero significativo de unidades de edu-
cacdo infantil, a rede municipal ainda ndo consegue atender a demanda de
procura por vaga [...]” (ARACRUZ, 2006, p. 74).

Além da necessidade de expandir a oferta de vagas, a urgéncia por re-
forma e ampliagdo das escolas é apontada na maioria desses historicos.
Justificam como inadequada e precaria a estrutura fisica destinada a edu-
cagdo das criangas de zero a cinco anos. Como exemplo, um dos CMETIs,
inaugurado em 1989 como creche casulo, encontra-se, em 2012 na seguinte
situagdo: “O prédio da institui¢do ainda é o mesmo, apresentando algumas
pequenas reformas. O banheiro ¢ unico para todas as criancgas, o refeitorio
€ pequeno [...] proximo a pequena sala que ¢ utilizada como secretaria, sala
da diretora e uso da pedagoga [...]” (CENTRO MUNICIPAL DE EDUCA-
CAO INFANTIL BALAO MAGICO, 2012). Consta, ainda, que esse CMEI
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dispunha de area externa com arvores e alguns brinquedos no patio — espa-
co utilizado para a realizagdo de atividades com as criangas. No entanto, tal
espago externo, ao final de 2011, foi destinado a constru¢do de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), permanecendo as duas insti-
tuicdes com reduzido terreno.

Matéria do jornal Folha do Litoral, de 20 de maio de 2011, intitulada
Comunidade cobra reforma de escolas municipais em Barra do Riacho,"*
informa que, em reunido com a secretaria de Educac@o de Aracruz/ES, “[...]
a comunidade de Barra do Riacho apontou diversas irregularidades nas esco-
las municipais e cobrou reformas urgentes na estrutura fisica das edificagdes
[...]” JORNAL FOLHA DO LITORAL, 2011). De acordo com a reportagem,
em resposta aos moradores da comunidade, esta declarou que: “[...] ndo existe
dotagdo orgamentaria para reformar as escolas neste ano, mas que para 2012
iria solicitar uma licitagdo para comecar uma reforma no periodo de férias
[...]” JORNAL FOLHA DO LITORAL, 2011). Importa destacar que um dos
jardins de infancia e a maioria das creches casulo — construidas entre as dé-
cadas de 1970 a 1990 — atuais CMEIs — apresentam no ano de 2012 pequenas
reformas ou ampliacao.

Considerando a histéria dos jardins de infancia e das creches casulo, al-
gumas caracteristicas apresentam-se comuns, como o improviso dos espagos
fisicos, uma vez que iniciaram suas atividades em espagos 0ciosos, como
galpdes e casas, cedidos por particulares ou institui¢des religiosas. Outra ca-
racteristica presente trata-se da necessidade de angariar fundos por meio de
festas, rifas e concursos envolvendo as criangas e seus familiares, entre ou-
tros meios, havendo, portanto, a participagdo das familias e da comunidade
em geral na manuten¢do financeira dessas instituigdes.

Em quatro histdricos, contam a insuficiéncia de verbas, especialmente
nos primeiros anos de funcionamento. Nesse caso, os funciondarios se colo-
cavam a disposi¢do para realizar rifas, festas e pedidos aos pais que fizessem
doagdes para a compra de “[...] computadores, jogos pedagogicos, gela-
deiras, balanco, video cassete, aparelho de som, ventiladores” (CENTRO

14. Comunidade cobra reforma de escolas municipais em Barra do Riacho — 20-05-2011.
(Disponivel em: http://www.folhalitoral.com.br/site/?p=noticias_ver&id=2450. Acesso
em: 2 out. 2012).

161


http://www.folhalitoral.com.br/site/?p=noticias_ver&id=2450

Temas da histéria e da historiografia da educagéo no Espirito Santo — Volume 2

MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL EPIFANIO PONTIN, 2012). Ou-
tra instituicdo registra:

Com o passar do tempo, a Escola foi sendo equipada
com moveis e recursos audiovisuais, com o uso de re-
cursos oriundos da Prefeitura Municipal de Aracruz
e proprios da Escola. Através de festas, conseguiu-
-se dinheiro para comprar ventiladores para todas as
salas de aula, biblioteca, refeitério, sala de video e
outras dependéncias. Também foi comprado retro-
projetor, computador, maquina de xerox, aparelho
de som, freezer, cortinas para todas as dependéncias
(CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICA
ESTHER NASCIMENTO, 2012).

No caso do Jardim de Infancia Epifanio Pontin, verifiquei, no livro de
registro de reunides (1980-2012), que, até o ano de 2006, uma das formas de
arrecadacdo de verbas era pela caixa escolar.”” Ja nas creches casulo ¢ mar-
cante a presenga do trabalho voluntério, recorrente nas décadas de 1970 a
1990, conforme fragmento a seguir:

[...] a Creche Casulo Crianga Feliz [1° nome da insti-
tuicdo] comegou a funcionar com voluntarios e contra-
tados. Apos o concurso publico de 1991 a Prefeitura
nomeou funcionarios efetivos para atender as necessi-
dades de funcionamento da escola [...]. Ndo havia cri-
térios para a matricula e em relag@o aos dias atuais, o
numero de funcionarios era menor, a medida de um
funcionario para 15 criancas (banho, comida...) em
periodo integral. Os pais depositavam os filhos sem
nenhum critério, somente com o intuito de cuidar e
socializar. [...] havia poucos materiais didatico-peda-
gbgicos (CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL CRIANCA FELIZ, 2012).

15. A cada ano, a escola confeccionava os carnés com um valor mensal estipulado pelos pre-
sentes nas reunides. Esse valor, mensal, ¢ denominado nos registros por contribuicdo es-
pontanea ou voluntaria dos familiares das criangas. Contudo, encontra-se registrado que
aqueles que ndo tivessem condi¢des de contribuir deveriam procurar a diretora da institui-
¢do no horério de atendimento da escola para exposi¢do dos motivos, o que poderia gerar
a suspensdo da contribuigdo.
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Diferentemente dos jardins de infancia, ainda por volta do ano de 1988, as
criancas que frequentavam as creches casulo eram atendidas por monitores,
“[...] profissionais que, em sua maioria, ndo possuiam formacao adequada
para o atendimento as criangas” (ARACRUZ, 2006, p. 70). A partir de 1988,
em algumas das creches, somente as turmas de criangas com quatro a sete
anos de idade passaram a ser atendidas por uma professora em um dos tur-
nos, enquanto no outro continuavam na institui¢do, junto as outras criangas
de varias idades, assistidas pelas monitoras. Ja as criangas de zero a dois anos
passaram a ser atendidas por profissionais habilitados a partir do ano de 2006
(ARACRUZ, 2006). Essa situagao eta registrada no histérico do CMEI Vovo
Sinha do seguinte modo:

No ano de 1992 chega a primeira professora [...]. So-
mente em 2003 efetiva-se a segunda professora. Ainda
nesse mesmo ano, com a implantagdo da Proposta Pe-
dagogica para Educagdo Infantil, amplia-se a concep-
¢ao de criancga e infancia, tornando alvo de discussdo
e reflexdo nas creches, o cuidar e o educar tém carater
indissociavel para todos da Institui¢@o. Para os monito-
res, essa nova realidade causou inseguranca e preocu-
pacao; para os ASGs [Auxiliar de Servigos Gerais] era
mais um modismo (CENTRO MUNICIPAL DE EDU-
CACAO INFANTIL VOVO SINHA, 2012).

Segundo esses histdricos, nas creches casulo, o atendimento era destinado
as criancas de zero a seis anos de idade em horario integral, das 6 horas as 18
horas, inclusive durante o més de janeiro. Registram que, nessas institui¢des,
as atividades centravam-se, basicamente, na alimentagao, abrigo e lazer das
criangas, que eram atendidas pelas monitoras. Ja os jardins de infincia reali-
zavam matriculas somente para as criangas de quatro a seis anos em horario
parcial, destinando o més de janeiro e parte do més de julho as férias das
criangas e professoras — profissionais habilitadas em Curso de Magistério. De
acordo com o Livro Registro de Reunioes (1980, p. 2) do Jardim de Infancia
Epifanio Pontin, no ano de 1980, essa escola vendeu dois livros aos familia-
res objetivando a realizag@o de atividades com as criangas: Vamos a escola e
Matematica no jardim. Em 1981, esses livros foram substituidos por outros
dois, Matematica magica e Livro de prontiddo e li¢oes, que permaneceram até
o final do ano de 1986, quando foram substituidos por outro: As brincadeiras
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de Camila. Além dos nomes desses livros,'® nenhuma outra informacéo foi
identificada quanto ao contetdo.

Embora tenha encontrado, nos historicos, os critérios citados que de-
finiriam as condi¢des para a matricula da crianga em uma creche casulo
ou em um jardim de infancia, constatei, nesses textos, que nem todas as
criangas permaneciam em tempo integral nas creches. Quanto a idade para
matricula nos jardins, em entrevista com uma das participantes desta pes-
quisa que frequentou o segundo Jardim de Infancia de Aracruz/ES, funda-
do em 1970, ela declarou que passou a frequenta-lo antes de completar dois
anos de idade, situagdo observada também pelas fotografias das criancas
atendidas no Jardim de Infancia Sauassu e Epifanio Pontin, principalmente
durante a década de 1970.

Para Kuhlmann Junior (2007, p. 53-54), o que diferencia as creches e
pré-escolas “[...] ndo sdo as origens nem a auséncia de propdsitos educa-
tivos, mas o publico e a faixa etaria atendida. E a origem social e nio a
institucional que inspirou objetivos educacionais diversos [...]”. De acor-
do com suas pesquisas, na historia “[...] das instituicdes pré-escolares des-
tinadas a infancia pobre, o assistencialismo, ele mesmo foi configurado
como uma proposta educacional especifica para esse setor social, para a
submissdo ndo s6 das familias, mas também das classes populares [...]”
(KUHLMANN JUNIOR, 2007, p. 54). Nesse caso, educagdo nio ¢ sinoni-
mo de emancipagdo, mas uma “[...] pedagogia da submissdo, uma educagdo
assistencialista marcada pela arrogancia que humilha para depois oferecer
o atendimento como dadiva, como favor aos poucos selecionados para o
receber” (KUHLMANN JUNIOR, 2007, p. 54). Nesse sentido, a pobreza ja
representa uma concep¢ao educacional.

Consideragoes finais

Ginzburg (1989) evidencia o olhar atento aos detalhes, aparentemente, sem
importancia, mas que sdo relevantes para a explicago cientifica. Argumenta
sobre a importancia de trazer a luz os detalhes negligenciados, os rastros mais
timidos, porém reveladores. Aponta a pratica de caga empreendida pelo ser

16. Nao encontrei referéncias dos cinco livros citados no Livro Registro de Reuniées (1980, p.
2) do Jardim de Infancia Epifanio Pontin.
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humano por milé€nios, ou seja, trata-se de perseguir os rastros deixados pelo
caminho em busca de pistas, de indicios, de sinais, dos vestigios evidenciados
nas miudezas dos detalhes para compor outros fios na trama do tapete.

Ainda de acordo com Ginzburg (2004, p. 14), € necessario: “Ler a reali-
dade as avessas, partindo de sua opacidade, para ndo permanecer prisioneiro
dos esquemas da inteligéncia [...]”. Enfim, tdo importante quanto os vestigios
encontrados, precisa ser a leitura a contrapelo, do que aparentemente ndo es-
taria escrito ou teria sido invisibilizado.

Retomo, ainda, as proposi¢des de Ginzburg para assegurar que “[...] os
historiadores sdo pessoas que falam a partir de um lugar — pertencem ao
género masculino ou feminino, nasceram em determinado contexto etc. — e
que, portanto, o conhecimento que produzem ¢ localizado” (PALLARES-
-BURKE, 2000, p. 298). Foi assim que, a partir da escuta das professoras e
do entrecruzamento de uma multiplicidade de fontes, foi possivel, no enten-
dimento deste momento, escrever esta narrativa historiografica. Uma historia
ndo muito distante ou diferente de outras tantas, considerando que o munici-
pio de Aracruz/ES, assim como inumeros outros municipios brasileiros iden-
tificados em estudos da EI, apresentam em comum: a histdrica insuficiéncia
de vagas; a década de 1970 como periodo da expansdo do atendimento as
criangas de zero a seis anos; a implantacdo do Projeto Creche Casulo; a pouca
exigéncia da formacdo profissional; o trabalho voluntario e o envolvimento
da comunidade na manutencdo dessas instituigdes, entre outros elementos.

Compreendendo que nenhuma historia é inica, ndo apresento neste tex-
to um ponto de chegada, mas um percurso com muitas perguntas ainda
para serem feitas e/ou respondidas, fios multicores de um tapete que ainda
ndo foram amarrados ou que precisam ser desembaragados (GINZBURG,
2007). Trago vestigios de praticas multifacetadas que, ao longo do tempo,
apontam para continuidades e descontinuidades na institucionalizacdo da
EI de Aracruz/ES.

Como permanéncia, encontra-se a continua luta para suprir a lista de es-
pera por vagas nas institui¢des municipais, bem como a precariedade, ina-
dequacdo e improviso de grande parte dos espagos fisicos destinados as
criangas de zero a cinco anos. As descontinuidades sdo decorrentes da legis-
lagdo, principalmente da Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996), no que diz respeito a
atribui¢@o aos municipios da responsabilidade pela EI, assim como a exigén-
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cia de maior qualificag@o profissional dos/as professores/as desta primeira
etapa da educacdo basica.

Considerando as mudancgas que possivelmente ocorreram com a passa-
gem das creches casulo da esfera assistencial para a educacional, bem como
destas e dos jardins de infancia para os CMEIs, retomo Kuhlmann Janior
(2007, p. 53) para dizer da necessidade de superagdo da linearidade e da “[...]
polaridade entre assisténcia e educacao, representando o mal e o bem, como
em um conto de fadas [...]”. O fato € que a linearidade desconsidera que tais
institui¢des se constituiram como educacionais. Algumas delas pensadas ex-
clusivamente para os mais pobres e outras nao.

Ressalto, por fim, a importancia de se conhecer, considerar e retomar a
historia da instituicdo ao se pensar na proposta de trabalho com as criangas.
Trata-se de buscar uma pratica pedagdgica que considere a crianga, o que exi-
ge formagao e reflexdes que envolvem desde as concepgdes dos profissionais
nas institui¢des de EI a selecdo e organizagdo das experiéncias propostas,
defini¢@o dos tempos, espacos e materiais. Aprendizado que requer continua
formag@o para os pares.
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Ha narrativas autoritarias no ensino de Historia em escolas capixabas du-
rante governos ditatoriais? O que as fontes escolares, de modo geral e do en-
sino de Historia, em particular, indiciam sobre o autoritarismo dos regimes
de excegdo? Essas e outras perguntas nos movem como professoras e pesqui-
sadoras da area da Historia e da Historia da Educacdo na busca pela com-
preensdo de questdes do presente, pois, como postula o historiador francés
Marc Bloch (2001), é no presente que nos situamos quando interrogamos o
passado e, ao tratarmos da sociedade brasileira, uma prerrogativa € certa: se
ela ¢ feita do encadeamento de eventos que se acumulam e evocam alteragdes
substanciais, também esta repleta de selegcdes e lacunas, realces e invisibili-
dades, persisténcias e esquecimentos (SCHWARCZ, 2019).

E nesse movimento de permanéncias e descontinuidades que buscamos
compreender os periodos de aprofundamento do autoritarismo durante o Es-

1. Este texto parte dos resultados da dissertagdo defendida no Programa de Pés-Graduacao
em Educagdo da Universidade Federal do Espirito Santo em 2019, sob o titulo: O ensino
de Historia no Ginasio do Espirito Santo durante o Estado Novo (1937-1945), e da tese
de Doutorado defendida no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal do Espirito Santo, em 2015, intitulada: Dentro e fora da ordem: diretrizes curri-
culares para o ensino de Historia em tempos autoritarios (1964-1985), financiada pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
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tado Novo e a Ditadura Civil-Militar e as formas como os ideais desses regi-
mes politicos repercutiram no cendrio educacional do Espirito Santo de modo
amplo, especificamente, no ensino de Historia.

A priori, a propria expressao “Republica brasileira” nos exige uma pro-
blematizag¢ao, pois, desde o inicio do que se passou a denominar Republi-
ca, tivemos diversas ocasides em que a regra democratica foi descumprida
e o Estado funcionou na base da exce¢do. Sdo elas: a Republica militar de
Deodoro da Fonseca (1889-1891) e de Floriano Peixoto (1891-1894), a pre-
sidéncia de Arthur Bernardes (1922-1926) e os periodos aqui focalizados: a
ditadura do Estado Novo (1937-1945) e a Ditadura Civil-Militar (1964-1985)
(SCHWARCZ, 2019). Com foco no cenario educacional capixaba, buscamos
identificar as faces do autoritarismo em prescrigdes e registros de praticas
relativas ao ensino de Histdria.

As fontes analisadas compreendem o conjunto de documentos produzidos
e/ou que circularam em escolas publicas capixabas, especificamente livros
didaticos, matérias veiculadas na imprensa periodica local, correspondéncias
oficiais, documentos emanados do Ministério Federal e da Secretaria de Es-
tado da Educacgdo, provas de estudantes, fotografias de atividades escolares
e extraescolares e entrevistas realizadas com professores que atuaram em
escolas capixabas entre 1964 ¢ 1985. Para a analise da documentagao, funda-
mentamo-nos no pensamento de Bloch (2001) e Ginzburg (2002, 2007) para
a producdo da narrativa historiografica a partir da interrogagdo e da andlise
cruzada das fontes.

O autoritarismo no ensino de Histéria durante o Estado Novo
(1937-1945): o que circulou nas escolas capixabas?

Para problematizar o autoritarismo no ensino de Historia em escolas ca-
pixabas durante o Estado Novo, privilegiamos como fontes programas da
disciplina Histoéria do Colégio Pedro 11, listas de livros de Historia adotados
pelo antigo Ginasio do Espirito Santo (GES), de autoria de Artur Gaspar
Viana (1944), Rocha Pombo (1917% ¢ 1942) e Joaquim Silva (1945), provas de
Historia da Patria do Colégio Santa Rosa — a época no municipio de mesmo

2. Essa obra data de 1917, porém ainda estava presente entre os livros adotados pelo GES
durante o Estado Novo (FARIA, 2019).
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nome e atualmente distrito de Aracruz — provas de Historia do Brasil da
Escola Maria Matos no municipio de Anchieta, e correspondéncias entre o
delegado de ensino e o diretor do Grupo Escolar Nestor Gomes do municipio
de Castelo, Gumercindo Lacerda.

Das fontes, emergiram concepgdes de Historia e de ensino de Historia que
se caracterizaram pela recorréncia de quatro temas: a) patriotismo e ensino
de Historia; b) vultos historicos e narrativas com base nos grandes feitos;
¢) sentimento nacional; e d) combate ao comunismo. Compreendemos que
essas abordagens tematicas se intercambiam na relagdo entre o patriotismo,
que se encontra imbuido da criag@o e propagagdo de mitos, de vultos histori-
cos, do sentimento nacional € do combate ao comunismo, entendendo essas
dimensdes como faces do autoritarismo varguista, pois, conforme apontado
por Moreira (2011), o sentimento patridtico incorporava também o discurso
de repressdo ao comunismo e, por conseguinte, da eliminagdo da alteridade
e cerceamento das liberdades.

Ao indiciar o patriotismo como uma das caracteristicas marcantes da po-
litica estadonovista, as fontes nos permitem vinculé-lo com o caracteristico
autoritarismo da gestdo de Vargas, pois, como registra Carneiro (1990, s.p.),
“As solugdes nacionalistas ganharam forca e sentido, encobrindo as atitudes
fascistizantes de Vargas [...]". Nesse contexto, “[...] duas diretrizes marcaram
essas propostas politicas como um fim a ser urgentemente atingido, tendo-se
em conta a ‘gravidade’ daquele momento historico: a prote¢do do homem
brasileiro e o progresso material e moral do pais” (CARNEIRO, 1990, s.p.).

Ao explicar o surgimento do autoritarismo no Brasil durante o Estado
Novo, Oliveira, Velloso e Gomes (1982) destacam que o “Homem Novo” que
Vargas idealizou para o projeto de nagdo inseria-se em um contexto de prote-
¢do patridtica que se utilizou da educagdo para se estabelecer.

No discurso proferido a nacdo brasileira, no Rio de Janeiro, em 10 de no-
vembro de 1937, o proprio Getulio Vargas afirma:

Restauremos a nagdo na sua autoridade e liberdade de
acdo: na sua autoridade, dando-lhe os instrumentos
de poder real e efetivo com que possa sobrepor-se as
influéncias desagregadoras, internas ou externas; na
sua liberdade, abrindo o plenario do julgamento nacio-
nal sobre os meios e os fins do governo e deixando-a
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construir livremente a sua historia e o seu destino
(D’ARAUIJO, 2011, p. 367).

Demonstrar a existéncia de convergéncias e, a0 mesmo tempo, a auséncia
de contatos diretos na documentag¢do muitas vezes ¢ um desafio para a ope-
ragdo historiografica, como adverte Ginzburg (2007) e, para compreender os
nexos, recorremos ao campo das possibilidades. Assim, pela leitura cruza-
da das fontes, conjecturamos que as influéncias desagregadoras internas ou
externas a que Vargas se refere incluem a ideologia comunista, como lemos
na Circular de n° 2 enviada aos professores do Grupo Escolar Nestor Gomes
pelo delegado de ensino, na cidade de Castelo, em 22 de outubro de 1937:

Sr. Prof.

Por determinacdo expressa do Exmo. Sr. Dr. Secretario
de Educacido e Saude, deveis fazer em sua escola, no
inicio das aulas, prelegdes incisivas, contra o comunis-
mo e o anarquismo. Nenhuma tibieza deve haver em
taes palestras, ao contrario deveis aproveitar todos os
motivos para um combate systematico e tenaz a essa
ideologia nefasta, desenvolvendo ao mesmo tempo
uma campanha eficiente que vise dar aos vossos alu-
nos a mais rigorosa educacdo moral e civica (ESTADO
DO ESPIRITO SANTO, 1937, p. 1).

Em resposta a determinagao, o diretor da escola Gumercindo Lacerda
(1937, p. 1, grifo nosso) respondeu:

Tomando na devida conta sua correspondéncia e, aca-
tando com interesse e patriotismo qualquer instrugéo
de combate a ideologia destruidora do comunismo, dei
imediata execugdo as ordens determinantes e fiz expe-
dir sobre o assunto, aos professores ruraes deste mu-
nicipio em nimero de 57. Neste Educandario, estamos
fazendo intensa campanha com palestras diarias feitas
pelo corpo docente, ¢ a leitura em classe de artigos que
vem sendo publicados pela imprensa sobre o assunto.

Entre os anos 1930 e 1945, a politica de Vargas ja continha, de manei-
ra embriondria, um conjunto de ideias relacionadas com a seguranca nacio-
nal, desenvolvida principalmente no sentido de promover a defesa contra
os inimigos internos que submeteram as politicas educacionais, nas esferas
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nacional e regional, as praticas pedagogicas subordinadas ao poder maior
(MENDONCA, 2010).

Escolas capixabas presentificaram praticas autoritarias de perseguicdo ao
comunismo ao receberem determinagdes que objetivavam obrigar os pro-
fessores a utilizar suas aulas para realizar prele¢cdes anticomunistas em uma
demonstragao do autoritarismo caracteristico do periodo e da auséncia de li-
berdade presente na pratica docente. A escolha das palavras “nefasta” e “des-
truidora” para adjetivar a vertente de pensamento a que o ideario varguista se
opunha também indicia que a elei¢do do que poderia ou néo ser considerado
como bom para a educacio brasileira era determinada de maneira vertical e
autoritdria. Importa destacar ainda que, quando a correspondéncia sugere o
combate a0 comunismo como uma maneira de garantir a rigorosa educagdo
moral e civica dos alunos, esses valores seriam perpassados pela visdo pa-
tridtica, uma vez que civismo e patriotismo s2o praticas que podem ser con-
sideradas indissociaveis.

Destacamos, ainda, na correspondéncia entre o delegado de ensino e Gu-
mercindo Lacerda, o excerto no qual o diretor afirma que acata qualquer
determinag@o com interesse e patriotismo, pois, segundo Moreira (2011), os
apelos a patria eram centrais no discurso estadonovista e redirecionaram o en-
sino de Historia utilizando o sentimento patriotico que coligava também o dis-
curso de repressdo ao comunismo, visto como um empecilho a paz mundial.

Lemos a repressdo ao comunismo nas fontes relativas ao ensino de Histo-
ria, em particular, e da Educagdo, de modo amplo, como nos oficios e reco-
mendagdes as praticas pedagdgicas anteriormente mencionadas. No que tange
ao campo especifico da Historia, conforme aponta Laville (1999, p. 126), o Es-
tado intervém diretamente nessa disciplina, por meio de uma “[...] narragao de
fatos seletos, momentos fortes, etapas decisivas, grandes personagens, acon-
tecimentos simbdlicos e, de vez em quando, alguns mitos gratificantes [...]”.

Desse modo, cada peca dessa narrativa tem sua importéncia, sendo cui-
dadosamente selecionada e, no caso estadonovista, com vistas a difundir
o patriotismo no qual se fundamentava o autoritarismo que no aceitava a
propagacgdo da ideologia a que esse governo se opunha. Porém, ha que se
considerar que, de acordo com Faria (2019), esse patriotismo ndo se mani-
festava diretamente nas fontes oficiais, como nos programas de Ensino de
Historia do Colégio Pedro 11, sendo notével a partir dos temas dos livros
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didaticos e dos conteudos das avaliagdes realizadas pelos alunos. Isso nos
leva a crer que a exaltacdo a patria foi registrada em ambitos de maior con-
tato com os discentes.

A compreensdo do ensino de Historia local demandou também a com-
paracdo com os programas emanados pelo Colégio Pedro II, instituigdo
considerada modelo nacional, que repercutia os contetidos oficiais estipu-
lados pelo recém-criado Ministério da Educacdo (MEC) (FONSECA, 2006;
BITTENCOURT, 2008).

Dentre os livros adotados pelo Ginasio do Espirito Santo (GES) que se-
guiam os programas oficiais do Colégio Pedro I1,® a obra Historia do Brasil
para a 3°série ginasial, de Artur Gaspar Viana, pareceu-nos promissora por
conter indicios da configuragdo autoritaria do ensino de Histéria nacional
vinculada ao patriotismo, que foram identificados nos materiais veiculados
em escolas capixabas durante o Estado Novo. Ja no prefacio, Viana (1944, p.
18) anuncia que:

Em nossa Historia, na Historia do Brasil, que vamos
estudar, verificaremos que nossos grandes homens, os
que construiram a Nagdo pelas armas, pela politica e
pelo apostolado eram homens de fé, homens de virtude
e de grande nobreza da alma [...]. Ao Estado devemos
o respeito, porque nele reside a autoridade; a Patria o
amor. Quanto mais formos achegados a familia, mais
quisermos nossos pais e o0s respeitarmos, ¢ bem assim,
cultivarmos o amor fraterno, mais nos exercitaremos
no amor a Patria e no respeito a autoridade.

Quando afirma que a autoridade pertence ao Estado na mesma frase em
que alega que a Patria pertence o amor, Viana relaciona também o autoritaris-
mo com o patriotismo de forma similar & demonstrada nas correspondéncias
do Grupo Escolar Nestor Gomes. Em um trecho posterior, Viana utiliza as
figuras de José de Anchieta, Tiradentes e Duque de Caxias para exemplificar
os grandes e virtuosos homens que construiram a Historia do Brasil por meio
da nobreza da alma.

3. O GES eraa escola capixaba equiparada ao Colégio Pedro 11, do Rio de Janeiro, que ema-
nava os programas oficiais do recém-criado Ministério da Educagdo. Porém, a analise das
fontes permitiu concluir que as demais escolas capixabas também buscavam o alinhamen-
to as prescri¢des da instituigdo modelar nacional.
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Ao explicar as origens do autoritarismo brasileiro, Schwarcz (2019) es-
clarece que toda nagao edifica para si mitos basicos que tém a habilidade de
constituir nos cidaddos o sentimento de pertencimento a uma comunidade
singular, a qual se conservaria para sempre sem altera¢des, passando a per-
tencer ao senso comum ou se convertendo em retorica nacional.

A busca pela construcao mitica em torno das personalidades de José de
Anchieta e Duque de Caxias, ausente apenas na obra de Viana, faz-se presen-
te nos livros de Rocha Pombo e Joaquim Silva, também adotados pelo GES.
Além dos livros didaticos, os citados personagens foram temas da prova de
Historia aplicada na Escola Maria Matos em 1940. Uma das questdes da ava-
liagdo solicita aos alunos que dissertem sobre o papel que José de Anchieta e
Duque de Caxias possuem na Historia Nacional. A resposta considerada cor-
reta coloca o padre jesuita como grande catequista brasileiro e Caxias como
general do Exército (FARIA, 2019).

A figura de Tiradentes merece um destaque especial. Além da sua presen-
¢a no contetido dos livros de Viana a Pombo, sua imagem foi utilizada para
representar a unidade destinada a criagdo do sentimento nacional no livro de
Joaquim Silva. Na mesma perspectiva da criacdo dos mitos nacionais propos-
ta por Schwarcz (2019), José Murilo de Carvalho afirma que ndo ha regime
que ndo promova o culto de seus her6is e nao possua seu pantedo civico. Na
busca de um her6i para a Republica no Brasil, Tiradentes foi capaz de atender
as exigéncias da mitificacdo. As representagdes plasticas, as representacdes
literarias e as exaltagdes politicas de Tiradentes utilizaram a simbologia reli-
giosa aproximando sua figura a de Cristo (CARVALHO, 1990).

E inegavel, portanto, o recrudescimento do autoritarismo durante a dita-
dura estadonovista, mas ndo podemos afirmar que este surgiu apenas a partir
de 1937. Ele foi se construindo e delineando na histéria brasileira desde o
periodo colonial, como ja assinalado (CHAUT, 2000; SCHWARCZ, 2019).

Francisco Campos,* responsavel por uma das principais reformas educa-
cionais da Era Vargas, em sua obra O Estado Nacional (1941), recorreu ao
discurso de Mussolini para explicar o que entendia por mito: “Criamos nosso

4. Apesar de Francisco Campos ter ocupado o MEC em um periodo anterior ao Estado Novo
desde sua criacdo, em 1930, até outubro de 1932, seu pensamento foi seguido por seu su-
cessor Gustavo Capanema durante o periodo estadonovista.
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mito. O mito ¢ uma crenga, uma paixdo. Nao € necessario que seja uma reali-
dade. E realidade efetiva, porque estimulo, esperanga, fé, animo. Nosso mito
¢ a nacdo; nossa fé, a grandeza da na¢do” (CAMPOS, 1941, p. 18). O autor
nos auxilia no entendimento do patriotismo e sentimento de pertencimento
que se buscava estimular na populagao brasileira pelo ensino de Historia du-
rante a Era Vargas.

A crenga e a paixdo a que Campos se refere possibilita a construgdo de
uma narrativa que ndo se pressupde construida a partir de fatos e sim de algo
ja dado. E a busca pela criagio de um passado comum que se impde como
verdade. E o que lemos nas palavras de Viana, quando afirma que a Historia
do Brasil foi construida a partir de grandes homens movidos pelo apostolado.
A fé, a virtude e a nobreza de alma exaltados pelo autor, quando trata dos ho-
mens que construiram a Histéria do Brasil, caminham na dire¢do da cria¢do
de personalidades heroicas, romantizadas e, em alguma medida, compdem a
concepc¢do mitoldgica defendida por Campos. Ja quando propde que ao Es-
tado pertence a autoridade e a Patria, o amor, Viana reforga o autoritarismo,
assentado no patriotismo que caracterizou o Estado Novo.

Construgdes historicas baseadas em sentimentos, como amor, paixao, de-
vocao e fé, sdo constituidas de maneira atemporal, sem espacos definidos,
sem fatos determinados. No caso brasileiro, o mito fundador da nacéo se
mistura com a fundag@o do autoritarismo que nos caracteriza desde o inicio
de nossa trajetoria (SCHWARCZ, 2019). Mesmo que se apresente de manei-
ras variadas, esta presente em todos os periodos da nossa Histdria nacional.

A obra de Viana, datada de 1942, teve grande circulagdo nacional e, por
isso, seu discurso ecoou em produgdes de alunos e professores de escolas ca-
pixabas (FARIA, 2019). O amor a patria e o enaltecimento do nacionalismo
brasileiro predominantes nos livros didaticos de Historia do Brasil buscavam
construir uma Historia desprovida de criticidade, composta de bons senti-
mentos, harmonia, boa moral e obediéncia ao Estado.

Assim, o esforco para incutir essas ideias na mentalidade brasileira pode
ser considerado uma maneira de omitir o autoritarismo enquanto este se
impde. A disciplina Histéria coube a tarefa de ser a divulgadora desses
ideais que, no Espirito Santo, foram localizados em provas de Historia em
que se misturava o patriotismo com o conteudo da disciplina Historia do
Brasil, como na prova aplicada na Escola Santa Rosa, em 1940. Na referida
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avaliacdo, o titulo Histdria da Pdtria encontra-se seguido pelo subtitulo Os
indigenas, e seu contetido buscava a construgdo de um passado em comum
embasado na descrigdo dos primeiros habitantes do Brasil. Faria (2019) ex-
plica a relagdo entre o patriotismo e a descrigdo dos indigenas na referida
avaliacdo, ao apontar que “[...] a expressao patriotica dos indigenas brasilei-
ros nesse ponto se da pela vinculagdo entre o titulo e o subtitulo da prova”
(FARIA, 2019, p. 91).

O fato de ndo localizarmos referéncias diretas do combate autoritario ao
comunismo praticado pela politica educacional do Estado Novo nas fontes
diretamente relacionadas com o ensino de Historia nos levou a recorrer
a Marc Bloch (2001) na defesa de que as auséncias, apagamentos e silen-
ciamentos dos documentos provindos de causas humanas ndo escapam as
possibilidades de analise.

Ao buscarmos vincular as determinagdes escolares presentes na corres-
pondéncia do Grupo Escolar Nestor Gomes ao ensino de Historia em escolas
capixabas, intencionamos preencher lacunas seguindo pistas e nos valendo da
orienta¢do de Bloch (2001, p. 7) de que, “[...] mesmo o mais claro dos docu-
mentos no fala sendo quando se sabe interroga-lo. E a pergunta que fazemos
que condiciona a analise e, no limite, eleva ou diminui a importancia de um
texto retirado de um momento afastado”.

A Ditadura civil-militar (1964-1985) e a Histdria ensinada em
escolas capixabas: faces do autoritarismo

Durante a Ditadura Civil-Militar (1964-1985),° o cenario brasileiro se
compde, por um lado, de um discurso salvacionista ¢ de eliminagéo da alte-
ridade e, por outro, pelo discurso de cunho propositivo com a alegada inten-
¢do de salvar o pais da subversdo da ordem, do comunismo e da corrupgao.
Esse discurso também se faz presente nas politicas educacionais, um campo
duramente atingido pelo golpe de 1964. Portanto, buscamos identificar faces

5. O golpe de Estado de 1964 depde o presidente Jodo Goulart e pde fim a “democracia po-
pulista” iniciada em 1946. De acordo com Germano (2011), apesar da iniciativa e do ca-
rater burgués que se apresentavam, coube as Forgas Armadas a intervengdo executiva do
golpe, mediante o qual assumiram o poder do Estado durante 21 anos. Sucedem-se no po-
der: Castelo Branco (1964-1967), Arthur da Costa e Silva (1967-1969), Emilio Garrastazu
Médici (1969-1974), Ernesto Geisel (1974-1979) e Jodo Batista Figueiredo (1979-1985).
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do autoritarismo nos registros relativos ao ensino de Historia em escolas pu-
blicas capixabas em tempos sombrios.®

Nesse exercicio analitico, privilegiamos relatos de professores’ no entre-
cruzamento com avalia¢des aplicadas, publicagdes da imprensa periddica
local e fotografias de atividades escolares e extraescolares. No caso dos teste-
munhos de professores, ha que se levar em conta apagamentos — voluntarios
e involuntarios. Como escreveu Bloch (2001), os testemunhos constituem-se
apenas na expressdo de lembrangas, portanto arriscam-se sempre a se com-
plicarem gracas as imprecisdes da fluida e “fecunda” memoria.

Das fontes emergiram elementos que nos permitiram observar as faces
do autoritarismo no contexto educacional capixaba: a) o entendimento dos
professores a respeito do autoritarismo nas escolas e no ensino da Historia;
b) a compreensdo dos docentes a respeito da Lei n® 5.692/71% ¢ de seus des-
dobramentos no ensino da Historia; e c) a relagdo entre o autoritarismo ¢ os
contetdos e praticas da Historia.

A historiografia do ensino de Historia (ABUD, 2008; BITTENCOURT,
2009; FONSECA, 2006) indica que, durante o periodo militar, professores
de Historia tornaram-se alvos do sistema de vigilancia e censura, formais e
informais, instaurado com o recrudescimento da repressao politica. Como os

6. Por tempos sombrios, Arendt (2008, p. 19) denomina “[...] periodos em que o &mbito pu-
blico se obscureceu e o mundo se tornou tdo dubio que as pessoas deixaram de pedir qual-
quer coisa a politica além de que mostre a devida considerag@o pelos seus interesses vitais
e liberdade pessoal. Os que viveram em tempos tais, e neles se formaram, provavelmente
sempre se inclinaram a desprezar o mundo e o dmbito publico, a ignora-los o0 maximo
possivel ou mesmo ultrapassa-los e, por assim dizer, procurar por tras deles — como se
o mundo fosse apenas uma fachada por tras da qual as pessoas pudessem se esconder —,
chegar a entendimentos mutuos com seus companheiros humanos, sem consideragdo pelo
mundo que se encontra entre eles [...]".

7. Entrevistamos, em 2014, sete professores que atuaram com Historia e Estudos Sociais
durante a Ditadura civil-militar e os identificamos por nomes ficticios. Neste texto, privi-
legiamos as narrativas de seis professores.

8. A reforma do ensino primario e secundério, denominados pela Lei n® 5.692/71 de ensino
de 1° e 2° graus, inspirou-se na teoria do capital humano, mas recorreu a interpretagdes
democratizantes de corre¢do das desigualdades sociais. A ampliagdo da escolaridade obri-
gatoria para oito anos, no ensino de 1° grau, representou uma mudanga expressiva, embora
seja essa uma das promessas ndo cumpridas. Quanto ao ensino de 2° grau, foi orientado
na lei para a formagao de mao de obra, pela obrigatoriedade da profissionalizagéo (LUIZ,
2015, p. 25).
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professores capixabas viveram o controle do Estado autoritario nas escolas?
Sara’ relata tensdes sobre 0 momento em que estudou na Ufes:

Eu tive colegas — ndo era no Instituto, foi no meu pe-
riodo de faculdade — eu tive colegas que foi uma lou-
cura. Eu tinha um professor de Historia que ele tinha...
tinha a Z. S., ela era muito inteligente e de esquerda.
Ela era altamente perseguida dentro da sala de aula
[...]. O professor falava assim com a Z. S.: ‘Olha, por
que vocé ndo sai daqui e vai ld para Cuba, Unido So-
viética ao invés de ficar ai perturbando a gente?’. Ele
perseguiu ela muito la dentro.

Prosseguindo no didlogo com os testemunhos desse periodo, suas vozes
ecoam compreensdes sobre suas faces autoritarias, como a de Manoel, que
o denomina como “Anos de Chumbo”, tendo em vista o cerceamento das
liberdades e o controle presente nas escolas. A professora Lucia (2014) cita
“[...] colegas professores [...] que foram presos porque ‘peitaram’, mesmo”.
Sara, que lecionava no Instituto de Educagdo de Vitdria, declara que “/.../
uma professora foi incumbida pela Sedu para passar nas salas e ver como
eram as aulas, se as aulas do professor estavam de acordo com o perfil do
Instituto de Educagdo. Tinha gente que dizia que ela ia la para fiscalizar, se
vocé ndo ficava falando contra o governo”; mas, em suas aulas, Sara acres-
centa que “/...J] ela nunca fez nenhuma interferéncia. Tinha gente que tinha
muito medo dela, mas na minha sala ela nunca fez, ndo. Ela ficava caladi-
nha ld atras”. Em relagdo as pessoas que fiscalizavam as aulas, afirma: /..J
eu nunca me sentia tolhida, ndo. Eu nunca fui de esquerda”. Para ela, “[...]
o controle que eles [referindo-se a quem vigiava, representante do Estado]
faziam era muito pouco. Como eu falei, eu ndo era um elemento de esquerda,
embora eu tivesse o marido que era, eu ndo ficava falando mal do gover-
no” (SARA, 2014). A professora Lucia," ainda que reconheca a presenga de

9. Professora formada em Historia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Vitoria
(1967) — atual Universidade Federal do Espirito Santo. Trabalhou na Escola Normal D.
Pedro 11 e, apds a transi¢@o ocorrida em 1971, no Instituto de Educagao/Escola Estadual
Fernando Duarte Rabelo (atual Centro Estadual de Ensino Médio de Educagdo em Tempo
Integral Professor Fernando Duarte Rabelo).

10. Professora formada em Historia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Vitoria
(1960). Atuou com a disciplina Histdria na Escola Normal D. Pedro II e no Instituto de
Educacdo. Foi professora na Universidade Federal do Espirito Santo.
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pessoas incumbidas de “fiscalizar”, afirmou desconhecer a sua identidade:
“Tinha gente que observava dentro da sala. Era dificil [...]”. E acrescentou:
“Sobre as pessoas que vigiavam, a gente ndo sabia quem era. Ninguém sabe
[...]. Na escola, entrava matriculado ou ndo sei como, mas entrava, eu nunca

vi, ndo sei quem é, mas eu era alertada. Ndo dava para saber quem era, mas
existia” (LUCIA, 2014).

Nas narrativas dos professores — permeadas por incertezas, imprecisoes,
convicgdes e elementos incontrolaveis, como sio as fontes historicas (GINZ-
BURG, 2007) —, identificamos a preocupacdo com a familia, o proprio traba-
lho e a certeza de ter exercido a docéncia com profissionalismo e dedicagdo
(LUCIA, 2014) e de nunca ter se arrependido do que fez: “Eu fui feliz durante
o periodo que eu dei aula!” (TELMA, 2014)."! De modo similar, os relatos re-
velaram explicagdes para atitudes tomadas: “Era dificil. E eu confesso... que
eu ndo sei... se isso é covardia, mas eu tinha trés filhos pequenos, por isso
ndo enfrentei ou fiz qualquer manifestacdo contraria ao regime” (LUCIA,
2014). Acrescenta, ainda, de uma forma descontraida e acompanhada de ri-
sos: “/...] e eu falava em casa: ‘Se eu tivesse certeza que eles me deportassem
para Paris, eu ia [...]". Tinhamos colegas que foram presos porque peitaram
mesmo. Eu ndo tive essa coragem e tive muito cuidado porque a gente era
muito observado” (LUCIA, 2014). Nédo nego que fui um professor austero,
sistemdtico e muitas vezes intransigente. Era preciso ser, para que as aulas
ndo virassem uma anarquia (MANOEL, 2014).12

Sara (2014) ndo participou de movimentos de esquerda, mas admirava
as pessoas que se envolviam: “Ndo penetrei, isso que eu te falei: ndo parti-
cipei”. Enfaticamente, assegura o seu ndo envolvimento nas manifestacdes
e movimentos de resisténcia, procurando explicitar que seu marido sofreu,
foi preso, torturado e perseguido, mas que ela ndo sofreu qualquer forma
de repressdo. Sara sinaliza o cuidado necessario com relagdo ao que se

11. Docente formada em Ciéncias Sociais na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Madre
Gertrudes de Sdo José, na cidade de Cachoeiro do Itapemirim (1967). Atuou como pro-
fessora de Historia em Jeronimo Monteiro e na Secretaria de Estado da Educagao (Sedu).
Participou da elaboragdo do Programa de Estudos Sociais da Proposta Curricular Esta-
dual, publicada em 1974. Foi professora na Universidade Federal do Espirito Santo.

12. Professor formado em Historia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Colatina
(1995). Lecionou Historia, Estudos Sociais, Educagdo Moral e Civica e Organizagdo So-
cial e Politica Brasileira em escolas publicas e particulares, localizadas em Santa Teresa.
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dizia em sala de aula. Considera que ser professor no periodo era ter uma
profissdo arriscada:

Ndo era facil, ndo. A gente tinha que ter cuidado,
porque ndo sabia o que dizer, como dizer. Era facil
porque a turma era mais docil, mas dizer que se dava
uma aula de Historia como se daria hoje, ndo. A ‘Re-
volugdo’ controlava ndo so os professores, que sdo
formadores de opinido. Entdo, a gente tinha uma pro-
fissdo meio arriscada, como jornalistas, atores, toda
essa gente forma opinido. Entdo, a gente sentiu essa
barra ai (SARA, 2014).

A expressdo Revolugdo para se referir ao periodo ditatorial permeia os
relatos dos depoentes, como lemos nas falas de Sara. De modo similar, Lucia,
ao avaliar a dificuldade no trato dos conteudos abordados, destaca:

Foi uma época dificil. A Revolug¢do comegou em 64.
Eu ja trabalhava desde antes. Ai, eu me lembro que
era muito dificil. Eu estava dando Historia Geral,
Antiga. Eu ndo tinha dado Moderna e Contempora-
nea, mas, mesmo dando Antiguidade, ndo se podia
falar em democracia (SARA, 2014, grifo nosso).

A democracia que Lucia menciona como tema proibido contrasta, porém,
com uma atividade intitulada: Verifica¢do da Aprendizagem, aplicada em
uma turma da 3% série, em 1973, que propde uma visao do tema “adaptada”
aos interesses do Governo Militar.

Verificagdo da Aprendizagem — 3% série (1973)

Nome: M. P. R. [Nota: seis]

Data: 16-04-73 [Bom]
1 - O contrario de democracia ¢ ------- (R: Ditadura)
[0,5]
2 - Quais as trés caracteristicas da democracia?
R: Todos tém iguais oportunidades. O povo escolhe seus
representantes. Sao respeitados os direitos alheios. [1,0]
3 - O que é voto direto?
R: O povo ¢é que escolhe os seus representantes. Ex:
os vereadores, senadores, prefeitos dos departamen-
tos. [0,0]
4 - Para ser feliz € preciso?
R: Aprender viver. [0,0]
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5 - Com que o cidaddo colabora com o governo do
pais?

R: Com o voto. [0,5]

6 - Que fato historico é comemorado no dia 31 de margo?
R: Uma revolugdo no Brasil [0,5]

7 - Qual a causa dessa revolugio?

R: Fortalecimento da democracia [1,0]

8 - O presidente da Republica na época da revolucao
era?

R: Dr. Jodo Goulart [1,0]

9 - Quais os trés presidentes revolucionarios?

R: Marechal Humberto de Alencar Castelo Branco,
Marechal Arthur da Costa e Silva e Emilio Garrastazu
Médici [1,5] (ESCOLAS ESTADUAIS EXTINTAS.
Transcrigdo da Verificagdo da Aprendizagem de His-
toria de uma aluna da 3? série do 2° grau).

Tem-se, entdo, Ditadura Militar definida como Revolugdo — o que pode ser
observado também nas falas da alguns professores —, os presidentes militares
vistos como revoluciondrios e o “Fortalecimento da democracia” como causa
defendida pela “Revolugdo de 1964”. Entendemos, portanto, que, mais do que
a interdi¢ao do debate em torno de temas considerados “arriscados”, supunha-
-se o direcionamento da abordagem desses temas em sala de aula: Na escola,
o proprio livro que utilizavamos direcionava para o que deveria ser ensinado
(RUTE, 2014)."% Para Rute, “/...] o professor jd foi mais politizado, mas depois
ele foi perdendo. O regime percebia os professores da escola basica como
pessoas que tinham conhecimento, eram politizados e poderiam ser ameaga,
por isso criaram situa¢oes para que eles fossem deixando de ser”.

As mudangas produzidas pelo Estado durante o periodo ditatorial afeta-
ram também a Historia ensinada. Lucia (2014) ministrou suas aulas usando
“[...] o livro didatico, repetindo o que estava ali, obrigagées sociais do ho-
mem, Estudos Sociais, Educag¢do Moral e Civica e o que é isso o que ¢ aqui-
lo, entdo ficou uma Historia um pouco truncada’. Para ela, “Uma historia
que vocé quer ensinar, fazendo uma andlise da estrutura, da conjuntura, do
real significado das coisas ndo era possivel. Vocé tinha que ser repetitivo”.

13. Professora formada em Geografia pela Universidade Federal do Espirito Santo (1978).
Atuou com a disciplina Estudos Sociais, Organizagdo Social e Politica Brasileira e Educa-
¢do Moral e Civica no periodo investigado em escolas estaduais localizadas em Cariacica.
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Acrescenta que s6 se liberou um pouco quando foi para Ufes: ‘4 escola era
mais vigiada que a Ufes, mas acho que é porque, quando fui para Ufes, ja
estava entrando na abertura politica”.

Para Manoel (2014), o periodo desafiava quem atuava nas escolas. Ele res-
salta formas encontradas para enfrentar os problemas, como a falta de orien-
tacdo pedagogica: “Como falar em pratica pedagogica num periodo que as
escolas ndo tinham constituido, com raras excegoes, os seus Projetos Poli-
tico-Pedagogicos? Enfrentavamos dificuldades de orienta¢des pedagogicas
e cada um ministrava suas aulas conforme achava melhor”. Para ele, “[...]
ensinar Historia e outras disciplinas afins nesse periodo foi extremamente
‘perigoso’, tanto do ponto de vista de aluno, e, poucos anos mais tarde, como
professor. Quem ousasse falar, por exemplo, que Tiradentes fora um homem
comum, corria o risco de ser chamado subversivo”.

A “massificacdo” do ensino ocorrida pos-1964, sobretudo com a imple-
mentagdo da Lei n® 5.692/71, aumentou o quantitativo do nimero de alunos
nas escolas publicas, principalmente daqueles provenientes das classes po-
bres, além do decréscimo de investimentos publicos na area da educacdo
(FONSECA, 20006). Rute (2014) explicitou o impacto desses fatores na edu-
cagdo do periodo: “Antes de 64 o ensino ndo era para todos, mas tinha quali-
dade. Depois, passou a ser para todos, mas sem qualidade”.

O carater autoritario da Lei n® 5.692/71 ¢ notado e denunciado pelos pro-
fessores, como expressa Rute (2014, grifo nosso):

A Lei 5.692/71 era muito bonita, mas ela ndo era para
melhorar a qualidade. Eles trazem uma educagdo tec-
nicista. Mas o conhecimento mesmo piora. Ela ndo é
nem cientifica, nem tecnicista. Eles ndo queriam o povo
escolarizado. O professor ndo participava da produg¢do
das leis, a propria 5.692/71 veio pronta.

Nesse mesmo sentido, Lucia (2014) argumenta: “Antes da Lei 5.692/71, a
gente tinha mais liberdade. Tinha livro, mas a gente fazia o plano de aula,
fazia o planejamento... tudo muito direitinho”. Criticou também a maneira
como a lei foi apresentada aos professores, ao informar que participou de
“[...] alguns Cursos de Filosofia, mas ndo era sobre a lei. A gente teve que
correr atras para se apropriar da lei. O governo também fornecia livros di-
daticos, as vezes fornecia, a gente estudava” (LUCIA, 2014).
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Manoel (2014) vivenciou momentos em que pensou em desistir: “Além das
dificuldades inerentes a profissdo, havia a questdo financeira [...]. Classes
superlotadas, alunos que saiam de escolas rurais e vinham para a sede sem a
minima preparagdo. Muitos deles semianalfabetos. Desestimulo geral”. Sara
(2014) ministrava aulas considerando o desempenho dos alunos, por isso,
“baixava o nivel’

Nas aulas, muitas vezes vocé ndo conseguia alcangar
aquilo que planejava, porque aluno de escola publi-
ca sempre dizia: ‘Eu ndo tenho tempo, eu trabalho, eu
ndo posso comprar’, mas a escola comprava livro e nés
distribuiamos na sala para os alunos. Entdo, tinhamos
que baixar o nivel das aulas, sendo dava problema em
rela¢do aos alunos, que ndo acompanhavam.

Os professores evidenciaram, portanto, desafios que a Ditadura Civil-Mi-
litar impunha e os percalgos enfrentados nas escolas publicas, em face das
mudangas provenientes do Projeto Politico e Educacional do periodo, quanto
ao aspecto material, pedagogico e politico. Nesse sentido, as reformas, as
reorganizacdes, a nova estrutura do ensino de 1° e 2° graus constituiram-se
em discurso sobre a educacdo. Buscava-se silenciar o discurso da educacio,
como também acontecia na sala de aula e na escola. Em meio as imposicoes
feitas pelo regime autoritario e, sobretudo, a educacao, a disciplina Historia
compde uma area de ensino modificada em sua configuragio, pois, junta-
mente com a Geografia, passa a integrar os Estudos Sociais no 1° grau e teve
sua carga horaria reduzida (SOARES, 1991).

Ao longo do periodo investigado, distintos modos de ensinar “Histéria”
em escolas capixabas foram registrados e relatados. A analise de documen-
tos prescritivos,'* por exemplo, aponta para a permanéncia do carater civico
e patridtico da disciplina Historia, acrescida de Educag@o Moral e Civica e
Organizagdo Social e Politica Brasileira. Permanece a periodizagdo baseada
no esquema quadripartite e, por conseguinte, da Historia eurocéntrica, bem
como a énfase as datas e eventos civicos.

Como indicam publicagdes do jornal 4 Gazeta, a énfase as datas civicas e
comemorativas aliava-se a participagdo em eventos patridticos extraescolares.

14. Sobre o detalhamento dos documentos prescritivos a respeito do ensino de Historia duran-
te a Ditadura Civil-Militar no Espirito Santo, ver Luiz (2015).
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Trata-se de reportagens sobre desfiles escolares realizados em comemoragao
ao Dia da Independéncia do Brasil (7 de setembro), publicadas em 10 de julho
de 1965 e 4 de setembro de 1971, que destacam, respectivamente, a banda da
Escola Pedro II e a participag¢do do Colégio Estadual e do Instituto de Educa-
¢do Professor Fernando Duarte Rabelo no evento.

Desfile foi mensagem de civismo

Emprestando o ar da graga e ineditismo, desfilou pe-
rante a populacdo capixaba, no ultimo dia da Inde-
pendéncia, a Banda da Escola Normal D. Pedro II,
responsavel por uma das maiores manifestagcdes de
simpatia e apreco de quantos assistiram ao desfile. As
garbosas estudantes do tradicional estabelecimento
oficial de ensino foram vivamente aplaudidas e muito
comentada foi sua ‘performance’. Banda do ‘Pedro 1T’
brilhou (DESFILE, 1965)

Capixabas foram a avenida aplaudir desfile escolar
‘A festa foi bonita e até a chuva parou para o desfile’

Em frente ao palanque, o Instituto de Educagdo

O capixaba mais uma vez se fez presente ao longo da
avenida Jer6nimo Monteiro, a fim de assistir ao des-
file civico escolar em comemoragdo a Semana da Pa-
tria. As 6 horas a afluéncia ja era grande com o povo
acomodando-se visando conseguir um bom local para
assistir ao espetaculo. A chuva de papel picado e ban-
deiras hasteadas nas casas comerciais constituiram
novamente um motivo para renovar o sentimento pa-
tridtico de civismo e amor a Patria [...]

ABERTURA

Abrindo o desfile escolar da Semana da Péatria o Dia
da Independéncia, apresentou-se o Centro de Educagao
Fisica da Universidade Federal do Espirito Santo, mos-
trando o setor da fisica da escola, estudantes e home-
nagem aos brasileiros que participaram dos VI Jogos
da Cali. A seguir, desfilou o Instituto de Educagao de
Vitdria (ex-escola D. Pedro II) que destacou, entre as
alegorias, a homenagem feita ao folclore capixaba e ao
clube orfednico.

O Colégio Estadual do Espirito Santo, que veio em se-
guida, fez uma bela apresentacdo, sendo um dos mais
aplaudidos pelo pdvo que assistia ao longo da avenida.
A demonstragdo da ginastica calisténica, feita pelos
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alunos do CEEB, foi ovacionada demoradamente pelos
assistentes (CAPIXABAS, 1971).

Além desses registros, encontramos uma fotografia de estudantes partici-
pando do desfile de 7 de setembro (Figura 1) e uma da entrega do prémio de
2° lugar ao Instituto de Educacdo por ocasido do Desfile Escolar do Sesqui-

centenario da Independéncia, em 7 de setembro de 1972 (Figura 2).

Figura 1 — Fotografia de alunos do Instituto de Educagdo Fernando
Duarte Rabelo em desfile de setembro de 1971

Fonte: Secretaria da Escola Estadual Professor Fernando Duarte Rabelo (2013).
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Figura 2 — Fotografia de entrega do prémio do desfile escolar do
sesquicentenario da Independéncia — 7 de setembro de 1972

Fonte: Secretaria da Escola Estadual Professor Fernando Duarte Rabelo (2013).

Os registros indicam praticas — festas civicas — que se constituem em efi-
caz arsenal pedagdgico adotado pelo Estado com vistas a exteriorizagdo dos
valores inscritos no ensino de uma histéria nacionalista — permanéncia do
periodo varguista, como aponta Fonseca (2006). E notéavel, portanto, o papel
do Estado na tentativa de conformagao das praticas escolares, especialmente,
no ensino de Historia.

Notamos, assim, que as mudancas ocorridas no periodo da ditadura in-
cidiram de forma diferenciada na vida de cada um dos professores. Alguns
relatos apontam agdes repressivas do regime, em seus processos de formacao
inicial. Outros enfatizam formas de controle do Estado, seja pela via do livro
didatico, que indicava o que deveria ser ensinado e de que forma, seja pela vi-
gilancia exercida na sala de aula por uma professora designada para esse fim.

Por outro lado, houve quem descrevesse o controle como pouco percepti-
vel e entendesse que o exercicio docente se deu normalmente, sem qualquer
interferéncia do Estado. Nessa mesma perspectiva, identificamos registros
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de préaticas que se distanciam da perspectiva autoritaria predominante no pe-
riodo, como uma competi¢do para a escolha do melhor bolo preparado pelas
estudantes do Instituto de Educacdo de Vitoria. Um “evento”, com “pompas”
e homenagens, que mobilizava a institui¢do e atraia participantes ilustres,
como o secretario de Educacao da época. A narrativa da professora Vera," ao
inventar moda, ensinando corte e costura, também indicia praticas desvian-
tes das expectativas curriculares oficializadas:

Quando eu dei aula em Afonso Claudio, eu dava aula
de quase todas as matérias no magistério, porque ti-
nha muita falta de professores [...]. Para que os alunos
ndo ficassem enjoados de mim, eu ia... porque ld era
muito frio no més de maio, a gente ia para a quadra de
esportes. Assim, em frente ao pdtio da escola tinha a
quadra, a gente pegava as carteiras e ficava no sol ali,
cedinho e os alunos gostavam... E eu tinha um método
pratico de corte e costura, que eu aprendi na primeira
vez que eu dei aula no interior, ensinei para as alunas,
para as alunas que quisessem, né? E para colegas [...]
(VERA, 2014).

De todo modo, mudangas provenientes do Projeto Politico e Educacional
do periodo repercutiram no exercicio profissional dos professores: aumento
do numero de alunos, baixos salarios, pouca orientagdo pedagogica, desem-
penho insatisfatorio dos estudantes. E no ensino de Historia especificamen-
te? Como o autoritarismo se revelou? Ao interrogarmos as fontes, algumas
pistas nuangaram o civismo e o patriotismo nos registros de praticas esco-
lares, acentuados pelo acréscimo das disciplinas Educa¢do Moral e Civica,
Organizagdo Social e Politica Brasileira e Estudos de Problemas Brasileiros.
Porém, cabe-nos questionar: o que ha entre o autoritarismo evidenciado nos
documentos e as praticas docentes? Ha espaco para outras faces da Historia
ensinada em tempos autoritarios?

15. Docente formada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Vitoria
(1961). Lecionou a disciplina Historia, Educagao Moral e Civica, Estudos Sociais, dentre
outras, em Mimoso do Sul e na Grande Vitoria, como a Escola Fernando Duarte Rabelo e
Francisco Freitas Lima.
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Para (ndo) concluir: entre narrativas histéricas oficializadas e as
praticas nas escolas

Na busca pelo autoritarismo no ensino de Histéria em escolas capixabas,
interrogamos fontes que nos indiciassem tais relagdes. Sdo documentos dis-
tintos em sua tipologia — livros didaticos, publicagdes oficiais, matérias
da imprensa periodica local, provas de alunos, depoimentos de professores
— que, pela analise cruzada, produziram uma narrativa, pela via de inter-
pretagdes, conjecturas e, ndo negamos, da imaginagdo, como ¢é proprio do
oficio do historiador.

Talvez estivéssemos mais interessadas nas perguntas a serem feitas
aos documentos, pois estas sdo mais dificilmente descartadas, do que em
respostas que, por vezes, podem ser frageis ou irrelevantes (GINZBURG,
2007). De toda forma, perseguimos os fios e os rastros do autoritarismo nas
fontes e, no caso estadonovista, embora tenhamos registros da repressao
ao comunismo nos documentos oficiais, ndo encontramos manifestagoes
dessas praticas nas produgdes de alunos, professores, nem nos livros di-
daticos. Para tentarmos preencher as lacunas entre o prescrito e o pratica-
do, propusemo-nos a leitura dos documentos a contrapelo (GINZBURG,
2007), considerando suas “fendas”, “zonas opacas” e o que esta fora do tex-
to abrigando-se entre as suas dobras (GINZBURG, 2002). Em se tratando
da analise de periodos de excegdo caracterizados pelo autoritarismo, essa
necessidade se faz ainda mais presente.

Ao considerarmos que a produgdo e a preservacdo das fontes se relacio-
nam, inevitavelmente, com as relagdes de for¢a que condicionam a imagem
que uma sociedade deixa de si (GINZBURG, 2002), os documentos relativos
as praticas de professores e alunos superam em termos quantitativos os do-
cumentos regimentais. Isso pode significar uma tentativa de apagamento do
registro de praticas repressoras por parte do Estado. Para identificarmos a
repressao nas produgdes de alunos e professores, fez-se necessario relacionar
0 patriotismo com o autoritarismo, uma vez que este ultimo buscava se impor
de forma mais velada.

Importa ainda destacar que as deliberacoes explicitas e repressoras pre-
sentes na correspondéncia entre o diretor do Grupo Escolar Nestor Gomes e
o delegado de ensino da cidade de Castelo ndo inferem necessariamente em
suas execugdes nas escolas, uma vez que o prescrito e o registro da prescri-
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¢do nao significam, de imediato ou mesmo em longo prazo, seu acatamento.
A maneira incisiva com que as fontes demonstraram o esfor¢o para uma for-
macao patriotica pode apontar justamente o contrario. Se havia um empenho
massivo do Estado em impor um conjunto de ideias, é razoavel pressupor que
havia desvios indicando a ocorréncia de resisténcias cujo registro ndo inte-
ressava tanto ao governo.

De maneira similar, ao focalizarmos a Ditadura Civil-Militar, identifi-
camos narrativas e atividades que se distinguem do prescrito ¢ do que con-
vencionalmente indica a Historia ensinada durante esse periodo, que coloca
o0 autoritarismo como parte das prescrigdes e do controle das praticas, por
exemplo, aulas em que se ensinava Corte e Costura, os Concursos de Bolo
e depoimentos dos professores, como o de Manoel (2014): “Enfrentdvamos
dificuldades de orientagoes pedagogicas, e cada um ministrava suas aulas
conforme achava melhor”. Da professora Telma (2014): “Entdo privilegidva-
mos o Programa, mas davamos também outras atividades, usando muito o
recurso audiovisual”.

Somamo-nos, portanto, a um conjunto de estudos (ALMEIDA NETO,
1996; MIMESSE, 2007; LOURENCO, 2006; ANDRADE, 2009) que in-
dicam que a Ditadura Civil-Militar interferiu na pratica pedagogica dos
professores e em sua area de conhecimento, mas tais interferéncias nao fo-
ram determinantes o suficiente para inibir toda e qualquer pratica distinta
daquilo que foi estabelecido pelo regime autoritario. Dessa forma, profes-
sores buscaram saidas para redimensionar os saberes curriculares que ndo
dominavam e ndo produziam, para transforma-los em saberes praticos por
eles produzidos e dominados.

Assim, encontramos professores que, em meio aos desafios da docéncia,
buscavam tornar suas aulas mais significativas para os estudantes. Profes-
sores que zelavam por desenvolver um “bom trabalho”, mesmo que isso im-
plicasse a adogdo de modelos autoritarios; professores que ensinaram uma
Historia meio truncada, a partir de contetidos constituidos em torno de hinos,
brasoes, deveres civicos; professores que priorizavam os métodos em detri-
mento dos conteudos.

As faces multiplas e heterogéneas da Historia ensinada em tempos som-
brios, evidenciadas pela leitura dos documentos, sinalizam outras e promis-
soras questdes de estudo, no didlogo com pessoas que vivenciaram esses fatos
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e que nos permitirdo analisar a realidade testemunhada e contar, servindo-
-nos dos rastros, historias verdadeiras, ou talvez a expressao mais apropriada
seja verossimil, como advoga Ginzburg (2002, 2007) e, nessa dire¢do, com-
preender a heterogeneidade das praticas realizadas sob regimes autoritarios.
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Os Institutos de Educagdo nasceram no Brasil nos anos 1930, como es-
pagos de formagdo docente superior, vinculados a ideia “[...] da educacdo
como um campo académico, ndo restrito as Escolas Normais, mas associado
a esfera universitaria” (VIDAL; RABELO, 2019). Partindo de questionamen-
tos sobre o ensino tradicional e a busca pela inclusdo do elemento técnico-
-cientifico aos modos de ensinar, os institutos dos anos 1930 eram frutos de
transformacdes ocorridas no dmbito da Escola Normal e dos processos de
formacdo docente, na relagdo com o ideario escolanovista.’

1. Este texto busca suas bases na disserta¢do de mestrado intitulada 4 constitui¢do do Insti-
tuto de Educagdo de Vitoria/ES e a formagdo de professores primdrios no Espirito Santo
(1971-2000), defendida em 2014 no Programa de Pds-Graduag@o em Educagdo da Ufes.

2. Destaca as iniciativas provenientes do Distrito Federal, em 1932, e de Sao Paulo, em 1933
(VIDAL; RABELO, 2019). Segundo Vidal e Rabelo (2019, p. 215), “Incorporaram-se a
Universidades em 1935 no Rio de Janeiro (Universidade do Distrito Federal) e em 1934
em Sao Paulo (Universidade de Sao Paulo)”.

3. Naquele contexto, a ideia de tradicional envolvia uma concepgao de escola para poucos,
fundada em programas rigidos, no ensino livresco e verbalista e centrado no professor. A
esse modo de conceber a escola, opunha-se a ideia de uma escola renovada, que se baseas-
se em programas flexiveis que focalizassem o desenvolvimento das criangas, que tivesse
como centro o aluno e que propusesse um ensino ativo (TANURI, 2000).
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Quatro décadas mais tarde, quando os ja antigos Institutos de Educagao
entravam em processo de extingdo ou de elevagdo ao nivel universitario em
outros estados brasileiros (SAVIANI, 2009), era criado, no Espirito Santo,
o primeiro (e Unico) Instituto de Educagdo. Com o proposito de substituir a
Escola Normal D. Pedro II, acompanhando um movimento que, em todo o
Brasil, anunciava o declinio do Ensino Normal,* sua cria¢do visava a atender
as proposigdes em circulagdo, que se consolidariam com a implementagdo da
Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Pelos discursos locais, parecia nascer
com o designio de imprimir a formagdo profissional de professores/as em
segundo grau ares de novidade, com a inclusdo do elemento técnico-pedago-
gico em vigor no Brasil naquele periodo, mas mantinha certa conexdo com
os modelos anteriores, seja o da Escola Normal recém-extinta, seja o dos
Institutos dos anos 1930.

Assim, buscamos problematizar, neste texto, peculiaridades do processo
de criagdo dessa institui¢do no Estado e as praticas ensejadas em seu ambito,
no comego da década de 1970, com o proposito de compreender seu papel na
formagdo de professores e os sentidos dessa formagdo para professoras que
atuaram na instituigao.

Atentamos, também, para permanéncias e descontinuidades (BLOCH,
2001) que envolvem um modelo de formag¢ao docente fundado nas relagdes
complexas entre o moderno ¢ o tradicional, tendo em vista o modo como tais
relagdes foram vivenciadas por sujeitos que contribuiram para a constitui-
¢do dessa historia. Questionamos, na relagdo com as fontes, o modo como
a formag@o docente se processava no Instituto de Educagéo, tomando como
orientacao os seguintes elementos: a) quem eram e como eram preparados
os professores formadores; b) como se organizou o espago e os curriculos
em vigéncia no Instituto de Educac¢do; c) como se orientaram as praticas de
ensino nesse espago.

Para isso, as narrativas de quatro professoras, uma diretora e uma alu-
na do Instituto, que viveram o cotidiano da instituicdo em seus primeiros

4. Segundo Tanuri (2000, p. 79), “O curso normal entdo disponivel comegava a se descarac-
terizar como instancia adequada para a formagdo do professor das séries iniciais, proces-
so esse que se acentuaria progressivamente com as mudancas decorrentes da legislagdo
do regime militar e com a deterioragdo das condi¢des de trabalho e de remuneragao que
acompanharam o processo de expansdo do ensino de primeiro grau”.
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anos,’ sdo entrecruzadas (GINZBURG, 2002) com uma multiplicidade de
documentos produzidos em diferentes instincias que envolvem: relatorios
da diretoria do Instituto, propostas curriculares, orienta¢des para o traba-
lho docente, fotografias e recortes da imprensa localizados em diferentes
acervos locais.

A materializacado do Instituto de Educagéo no Espirito Santo

A queixa com relagdo a auséncia de um Instituto de Educacdo no Estado
do Espirito Santo e os planos para a criagdo de uma institui¢do com essa de-
nominagdo aparecem em um texto publicado na Revista Capixaba em 1967,
em mengdo ao que teria dito o chefe da Divisdo de Orientagdo e Pesquisas
Pedagdgicas do Estado, ao comparar o Espirito Santo, onde ndo havia ne-
nhum Instituto, com o Estado de Sao Paulo, onde, em alguns municipios,
havia até trés Institutos de Educacao:

Grande ausente:
Instituto de Educagao

O professor Aquino ndo aceita a situagdo atual do en-
sino no Estado, sem um Instituto de Educagao, para
¢le, o grande ausente. Serd uma resposta a qualifica-
¢a0 do Professor Primario, pois néle estara o melhor
campo de treinamento, como uma sala de aula modélo
completa. O Espirito Santo possui milhares de salas
de aula, no se apresentando nenhuma, no entanto,
conforme os principios educacionais, para que se
realize qualquer preparo ao ensino basico atualmen-
te modificado em seus métodos e conclusdes. Neste
Instituto, o Estado tera uma Escola Normal-Mod¢lo,

5. O processo de localizagdo desses sujeitos se deu na relagdo com as fontes e, especialmen-
te, a partir de indicagdes de pessoas que trabalharam no instituto. Foi por meio dessas
indicagdes que chegamos ao niimero total de 15 sujeitos, entre os quais nove professoras,
quatro alunas e uma diretora. Destas se dispuseram a nos atender quatro ex-professoras,
uma aluna e a primeira diretora do Instituto, que havia sido, também, a ultima diretora
da Escola Normal. Trés delas (uma professora, a aluna e a diretora) viveram o processo
de transi¢do entre a Escola Normal D. Pedro II e o Instituto de Educagdo. As entrevistas
foram realizadas entre os anos de 2013 e 2014, partindo de um roteiro semiestruturado.

6. A composic¢do do corpus documental compreendeu quatro espagos de buscas: a) o Ins-
tituto de Educagao, onde atualmente funciona o Centro Estadual de Ensino Médio de
Educacdo em Tempo Integral Professor Fernando Duarte Rabelo; b) a Biblioteca Publica
do Espirito Santo (BPES); ¢) o Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo (Apes); e d) a
Secretaria Estadual de Educagao (Sedu), os quais visitamos ao longo de toda a pesquisa.
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um Centro de Treinamento para professores, com pro-
liferagdo de matérias e métodos aplicaveis no ensino
primario, podendo trazer, em tdda a linha, o aperfei-
coamento dos mestres, com uma Escola de Aplicagdo
e um Jardim de Infancia.

Em Sao Paulo, atualmente, ha municipios até com 3
Institutos. O Espirito Santo com 40 Escolas Normais,
ndo conta com um siquer. E, ainda se espera mais €ste
esforco do Govérno que, certamente, com o apoio mi-
nisterial, poderd empreender a criacdo urgente de um
Instituto para os capixabas. O local ja existe. Um ter-
reno doado pelo Govérno ao Kennel Club foi read-
quirido, agora, para os fins mencionados (REVISTA
CAPIXABA, 1967, p. 38-39).

A énfase a necessidade da criagdo de um instituto aparece vinculada a
caréncia de professores primarios no Estado e a potencialidade que esse tipo
de institui¢do poderia imprimir aos processos de formagdo docente. Necessi-

dade que se aprofundaria diante das demandas da , que

[...] estabeleceu diretrizes e bases para o primeiro € o
segundo graus, contemplou a escola normal e, no bojo
da profissionalizacdo obrigatéria adotada para o se-
gundo grau, transformou-a numa das habilitagdes des-
se nivel de ensino, abolindo de vez a profissionalizagdo
antes ministrada em escola de nivel ginasial. Assim, a
ja tradicional escola normal perdia o status de ‘esco-
la’ e, mesmo, de ‘curso’, diluindo-se numa das muitas
habilitagdes profissionais do ensino de segundo grau,
a chamada Habilitagdo Especifica para o Magistério
(HEM). Desapareciam os Institutos de Educacéo ¢
a formagdo de especialistas e professores para o curso
normal passou a ser feita exclusivamente nos cursos de
Pedagogia (TANURI, 2000, p. 80, grifo nosso).

Assim, em 1971, na contramao do que ocorria na maioria dos Estados
onde, segundo Tanuri (2000), desapareciam os institutos, nascia no Espirito

Santo o Instituto de Educagdo de Vitoria, que um més depois passaria a ser

oficialmente denominado Instituto de Educacdo Professor Fernando Duarte
Rabelo. No ato de sua criagdo, pela Lei n® 2.561, de 1° de fevereiro de 1971,
propunha-se que a institui¢do funcionasse como espaco aglutinador dos pro-

cessos de preparacdo dos profissionais da educagdo capixaba, de modo a:
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a) Constituir-se em centro irradiador de estudos e téc-
nicas de trabalho, visando ao progresso da educagio
primaria e das institui¢des de formagdo do magistério,
em todo o Estado;

b) Formar e aperfeicoar professores primarios, de clas-
se e especializados, administradores e orientadores de
educagdo primaria, professores de curso normal e ou-
tros especialistas previstos em lei;

¢) Realizar estudos sobre problemas do ensino prima-
rio e de formacgdo e aperfeigoamento do magistério,
com vistas ao aperfeicoamento da propria instituigdo;
d) Dar, a formag@o do magistério, uma nova dimensao
que leve o estudante a sentir-se, durante o proprio cur-
so, responsavel pelos problemas ligados a educacao da
comunidade a que a escola atende;

e) Constituir-se em instrumento de elevacdo cultural
da comunidade, com a proposta de inovar a educagio
capixaba (ESPIRITO SANTO, 1971, s./p.).

O Instituto se materializou em um prédio adquirido, reformado e adapta-
do pelo governo do Estado para essa finalidade, situado na regido de expan-
sdo urbana da cidade de Vitéria/ES, em uma area geografica privilegiada,
conhecida como Novo Arrabalde.” Teve como primeira diretora a professora
Maria do Carmo Marino Schneider, que também era diretora da Escola Nor-
mal em processo de extingdo. Foi escolhida pelo secretario de Educagéo e
Cultura Acyr Nigri,? de quem havia sido aluna e, depois, colega na Escola
Normal (A GAZETA, 1971).

Ao ser entrevistada, em 2014, a diretora relatou surpresa e felicidade com
a escolha do seu nome para o cargo de primeira diretora do Instituto de Educa-
¢do. Nao houve eleigdo, embora o art. 11 da Lei Estadual n®2.561/71 estabele-
cesse que o “Diretor [seria] escolhido dentre professores, titulares, integrantes
de lista de cinco nomes encaminhada pela Congregacdo ao Governador do

7. O chamado Novo Arrabalde, em Vitoria, significou a elaboragdo de um projeto de expan-
sdo urbana em direcao a Praia do Canto e por¢des adjacentes. O projeto foi elaborado pelo
engenheiro Saturnino de Brito, no final do século XIX. No espago fisico adquirido pelo
governo do Estado e transformado em Instituto de Educagao, funcionava, antes, e Clube
Caug, pertencente a Companhia Vale do Rio Doce.

8. A diretora foi nomeada pelo Decreto n® 230, de 19 de margo de 1971, publicado no Didrio
Oficial do Espirito Santo em 20 de margo de 1971.
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Estado, através do Secretario de Educacao e Cultura”. Sobre sua nomeagao, a
diretora DEN/IE °(2014) diz:

Entdo, quando o secretario Acyr Nigri me nomeou di-
retora foi um susto. Ele falou: ‘Vocé vai dirigir as duas
escolas. Vocé vai terminar a Escola Normal e iniciar
o Instituto de Educagdo, porque vocé é cria da EN’.
Entdo eu fiz a transferéncia da Escola Normal para o
Instituto de Educa¢do. Mas o secretario me avisou que
a inauguragdo seria... Vamos fazer de conta que ele me
avisou hoje, na quarta, e a inaugura¢do seria na se-
gunda-feira. Fiquei doida, porque cheguei a escola e
estava toda suja, nem tinha carteiras, ndo tinha nada.
Fui até uma mercearia e comprei, com meu dinheiro
[...] tudo o que vocé puder imaginar de produtos de
limpeza: balde, escova, rodo e eu, sozinha, eu e Deus,
comprei, levei pra la, arregacei a cal¢a e comecei a
lavar a partir do terceiro andar. Comprei mangueira,
comprei tudo e iniciei a limpeza das salas.

A improvisagdo descrita pela diretora destoa das propagandas feitas pelo

governo em torno da nova escola, que ressaltava, mesmo antes da inaugura-

¢do, qualidades do espaco fisico, com salas amplas e arejadas, atributos que

vinculava a melhoria da qualidade de ensino. Nada mencionava, entretanto,

sobre as condi¢des de salubridade e aparelhagem dos espagos, o que parece

ter sido resolvido as pressas. Uma matéria do jornal 4 Gazeta — publicada
pouco mais de um més apo6s a criagdo do Instituto — abordava alguns aspectos
dessas instalagdes, que ainda estavam em fase de preparagdo:

INSTALACOES

Depois das solenidades de posse, a nova diretora per-
correu com a reportagem tddas as dependéncias da
escola que funciona no Edificio Caué, antiga séde da
Assembléia Legislativa Estadual.

O recinto em que funcionava a Assembléia foi reserva-
do para o nucleo da Administragdo que contara com o
gabinete da direcdo e salas da coordenagéo e centro ci-

9. Os sujeitos da pesquisa foram identificados da seguinte maneira: uma sigla que indicasse,
respectivamente, a fungdo que exerciam e a instituigdo a qual estavam vinculadas. Desse
modo, utilizamos as letras D (Diretora), P (professora) e A (Aluna); seguidas das siglas
EN (Escola Normal) e/ou IE (Instituto de Educagéo).
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vico. Outra sala esta sendo reservada para a instalagao
de uma biblioteca e uma estd sendo preparada para o
funcionamento do grupo de trabalho que tem por obje-
tivo a implantag@o do regulamento do instituto.

15 SALAS

Quinze salas de aula estdo em funcionamento nos dois
turnos com cerca de 38 alunos de cada uma, além de
trés para recupera¢do, uma para banda, uma para a
educagdo fisica, uma para os professores € outra em
que funciona provisoriamente a biblioteca, bem como
esta reservada uma sala para a instalagdo de laborato-
rio para ciéncias fisicas e bioldgicas.

Segundo explicacdes da Diretora, este ¢ o inico Insti-
tuto do Brasil que tem todas as suas atengdes voltadas
para os jovens que serdo alfabetizados, contando com
a Escola de Aplicagdo, funcionando com cinco classes
do curso primario onde as normalistas ddo suas aulas
praticas (A GAZETA, 1971, p. 2).

Entre as preocupacdes do governo na organizagdo da institui¢do, es-

tava também a selecdo de professores que atuariam na formagdo docente.

Segundo narra a primeira diretora do Instituto, deveria ser um grupo cui-

dadosamente selecionado pela Secretaria de Educacdo, com um perfil espe-

cifico: “/..] para dar aula

no Instituto de Educag¢do precisavam conhecer a

nova filosofia, a nova abordagem do Instituto, a filosofia e, principalmen-

te, como seria o prosseguimento do curriculo, porque seria de quatro anos
e ndo de trés [..]” (DEN/IE, 2014), como era, antes, na Escola Normal.
Necessitava-se de professores capazes de atender aos preceitos de moder-

nidade requeridos e apregoados, ideia que se mostra viva nas memorias das

professoras entrevistadas:

[...] o Secretario de Educagdo a época, Acyr Nigri,
escolheu alguns professores que tinham o perfil para
trabalharem no Instituto de Educagdo. Os professores
selecionados eram aqueles que se identificavam com
o Instituto. Durante o periodo de reciclagem, eles es-
colhiam quem se encaixava melhor na proposta, que
era uma proposta mais moderna [...] (PIE3, 2013).

Com a inteng¢do de detectar e constituir esse perfil, bem como uma iden-
tidade com a proposta do Instituto, os cursos de “reciclagem” mencionados
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pela professora foram criados com vistas a preparacao dos docentes que, por-
ventura, fossem selecionados para trabalhar na nova institui¢ao, o que indica
ter havido certo investimento do governo na busca por profissionais que aten-
dessem as novas demandas.

Ao rememorar o primeiro desses cursos, realizado em 1971 (Figura 1), a
diretora lembra que ele contou com a presenca de professores vindos do Rio
de Janeiro e da Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC), cujos nomes devem
ser, segundo ela, registrados e lembrados: “/...] professor Elio Ceotto e Anneti
Vitalli Calil, e de técnicos do Inep,” do MEC, Lucia Marques Pinheiro, Jose-
phina Gandenzi e Maria do Carmo Marques Pinheiro [...]” (DEN/IE, 2014).
Eles teriam atuado, também, na estruturagdo pedagogica do curso de quatro
anos e na organizagdo curricular do Instituto, inclusive dos cursos especiais,
que ndo vingaram.

Figura 1 — Primeiro curso de reciclagem para admissdo dos
professores do Instituto de Educagdo (1971)

Fonte: Arquivo da secretaria da Escola Estadual Fernando Duarte Rabelo.

10. Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, criado em 1938.
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Os cursos realizados nesses primeiros anos do Instituto sdo, também,
rememorados pelas professoras. Um deles, ocorrido em comegos de 1972,
buscava capacitar professores vindos de outras areas para atuagcdo com as
praticas de ensino no Curso Normal. Esses professores foram “/...J recruta-
dos entre profissionais conceituados em suas respectivas dreas de atuagdo,
por exemplo: havia médicos lecionando Biologia, engenheiros lecionando
Matematica e Fisica [...] considerados como pessoas de notorio saber e ex-
periéncia em sua drea de atua¢do” (PEN/IE, 2014).

A pratica do recrutamento de profissionais em areas afins com as discipli-
nas ofertadas pode ter ocorrido em fungdo da caréncia de pessoal habilitado
para atuar na formag¢do docente no Estado. Essa pratica estava prevista no
art. 28 da Lei Estadual n°® 2.561, de 1971, que estabelecia dois casos para o
recrutamento de pessoal ndo diplomado pelo Instituto de Educagéo: “[...] a)
quando, no local da escola, ndo existir diplomado pelo Instituto; b) quando,
existindo diplomado pelo Instituto, €ste ndo se interessar pelo exercicio das
fungdes” (ESPIRITO SANTO, 1971, p. 40). Como o Instituto havia acabado
de ser criado no Espirito Santo, ndo era possivel encontrar esses profissionais
com essas caracteristicas, mas, para uma das professoras entrevistadas, era
motivo de lisonja:

[...] era muito bom. Tudo era muito motivado. O Insti-
tuto de Educacdo existia no Rio de Janeiro e era coisa
de elite, era importante, era aquele ideal e os professo-
res selecionados para trabalhar no Instituto de Educa-
¢do era uma pléiade, era um grupo que se esforcava, no
qual eu me moldei [...] (PIE2, 2013).

De modo geral, apesar do declinio do modelo em outros Estados, ser se-
lecionado para trabalhar no Instituto de Educa¢do do Espirito Santo parecia
significar receber um tratamento respeitoso, ser considerada socialmente, ser
parte de um grupo seleto.

A organizagao curricular do Instituto de Educagao Fernando
Duarte Rabelo

As atividades pedagogicas do Instituto de Educacao se iniciaram com tur-
mas transferidas da Escola Normal D. Pedro 11, que realizariam o ultimo ano
de seu curso de origem no novo espago, com base no curriculo em que inicia-
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ram. Também foram recebidas na instituicdo novas turmas, constituidas por
alunas que passaram por um processo de selecdo e iniciariam o novo Curso
Normal ofertado, com tempo de duragdo estendido para quatro anos. Segun-
do lembra uma das professoras, naqueles primeiros tempos, /... a procura
por vagas era maior que a oferta, devido ao que representava no Estado do
Espirito Santo, a partir do ano de 1971, estudar no Instituto de Educa¢do”
(PIE2, 2013), o que indica a importancia social que se buscou erigir em torno
da nova instituicdo de formacao de professores, apesar de ela estar em extin-
¢do em outros Estados brasileiros (TANURI, 2000).

Assim, no primeiro ano, o espaco do Instituto de Educac¢io Professor Fer-
nando Duarte Rabelo se organizou da seguinte maneira: no turno da manha
funcionava o Curso Normal nos moldes da Escola Normal D. Pedro II, com
duragdo de trés anos, e, no turno da tarde, o Curso Normal em nivel de se-
gundo grau, com quatro anos de duragio.

O curriculo do curso, originario da Escola Normal D. Pedro II, mantinha
alguma relagdo com a Lei Orgéanica do Ensino Normal, de 1946, segundo
a qual o Curso Normal do segundo ciclo correspondia ao ciclo secundario,
com o objetivo de formar professores do ensino primario em escolas normais
e em institutos de educacdo (SAVIANI, 2009), mas sua estrutura atendia ao
previsto na Lei n® 4.024/61, com disciplinas obrigatdrias, optativas e praticas
educativas, diversificando as metodologias e praticas de ensino.

A relacdo entre as duas leis € apontada por Tanuri (2000) ao lembrar que a
Lei de 1961 manteve as grandes linhas da estrutura que vigoravam no modelo
anterior, quanto a duragdo do curso ou a divisdo em ciclos. Também segundo
Pimenta (1992, p. 102), a referida lei “[...] ndo alterou significativamente o
ensino normal”, referindo-se aos anos de 1960 a 1970. Assim, a organizacdo
curricular proposta em 1961 era, segundo Pimenta (1992), a seguinte:
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Quadro 1 — Relagao das disciplinas do Curso
Normal de acordo com a LDB n° 4.024/61.

1? série 2% série 3% série
Portugués
Matematica Musica e Canto Orfednico
Fisica e Quimica Desenho/Artes Aplicadas | Musica e Canto Orfeonico
Anat. Fisiologia Humana | Educ. Fisica/ Rec. Jogos | Desenho/Artes Aplicadas
Musica e Canto Orfednico | Biologia Educacional Educ. Fisica/Rec. Jogos

Desenho/Artes Aplicadas | Psicologia Educacional
Educ. Fisica/Rec. Jogos Higiene, Educ. Sanitaria | Psicologia Educacional

e Puericultura Higiene, Educ. Sanitaria e
Metodologia Ensin. Prim. | Puericultura

Metodologia Ensin. Prim.
Sociologia Educacional
Hist. Filos. Educacional
Pratica de Ensino

Fonte: Pimenta (1992, p. 100).

Seguindo essas orientagdes, o curriculo do antigo curso apresentava as
disciplinas distribuidas da seguinte maneira: a) obrigatdrias: Portugués,
Educagdo Moral e Civica, Pratica de Ensino, Psicologia Educacional, Me-
todologia da Matematica, Metodologia da Linguagem, Metodologia dos Es-
tudos Sociais, Metodologia das Ciéncias Basicas e Bioldgicas; b) optativas:
Desenho Pedagogico; c) praticas educativas: Canto Orfednico e Educagéo
Fisica — Recreacdo e Jogos (ESPIRITO SANTO, 1971).

Nos anos de 1972 e 1973, as turmas que foram transferidas da Escola Nor-
mal para o novo prédio continuaram seus estudos com base nesse curriculo
e coexistiram com as turmas formadas pelo proprio Instituto. Os espagos em
branco (GINZBURG, 2002) das e entre as fontes ndo nos permitem saber em
maiores detalhes sobre a organizacdo curricular que contemplava as turmas
do novo curso Normal, mas alguns elementos nos levam a inferir que o Insti-
tuto funcionou em seus primeiros anos com duas propostas diferentes.

O novo Curso Normal estava previsto pela Lei Estadual n° 2.561/71, que
criou o Instituto, e que determinava que as atividades fossem iniciadas con-
siderando o art. 3° segundo o qual “[...] o curso de formacgao de professores
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primarios far-se-4 em 4 (quatro) séries anuais no minimo, com uma carga ho-
raria de pelo menos novecentas horas anual, incluindo horarios consagrados
a trabalhos praticos” (ESPIRITO SANTO, 1971, p. 35).

As memorias da professora PEN/IE (2014) também nos aproximam do
entendimento sobre a coexisténcia de dois cursos no espaco do Instituto de
Educagdo e apontam, entre eles, algumas descontinuidades. Logo que acon-
teceu a mudanga para o novo prédio, em 1971, essa professora — que traba-
lhou no Instituto somente até¢ 1972 — ministrava aulas para a turma do 3°
ano, que seria a ultima turma a se formar pela Escola Normal, onde traba-
lhava com a disciplina Psicologia Educacional, como professora substituta.
Com a efetivagdo da proposta de um novo Curso Normal, “/...] baseado nos
modelos dos cursos existentes nos Institutos de Educag¢do de outras capi-
tais, como no Rio de Janeiro e Belo Horizonte” (PEN/IE, 2014), a disciplina
Psicologia da Educacdo, ministrada pela professora ““/...] desdobrou-se em
disciplinas como: 4 Crianga de 0 a 6 anos’; ‘A Crianga de 6 a 9 anos’ e

EER]

A Crianga de 9 a 12 anos” (PEN/IE, 2014), num processo compreendido
por ela como mais dindmico e pratico de organizagdo dos conteudos em um
novo formato, o que, no seu entendimento, se tornou possivel com o alarga-

mento do tempo de formacao.

Apesar de ndo termos acesso ao curriculo desse curso Normal de quatro
anos, indiciado pelas fontes, e considerando que ele foi iniciado antes da
promulgagdo da Lei n® 5.692/71, inferimos que ele se estruturava, em linhas
gerais, também segundo as orientagdes da Lei n° 4.024/61, organizando-se
em disciplinas obrigatorias, optativas e praticas educativas. O tempo maior
de formagdo permitia o desdobramento de algumas disciplinas, propiciando
o aprofundamento da formacao prevista. Funcionava, possivelmente, como
um ensaio para o que viria a ser, mais tarde, a Habilitagdo Especifica para o
Magistério (HEM), que se estruturaria segundo a nova legislagao.

As fontes acessadas s6 permitem visualizar alteragdes significativas com
relacdo a grade curricular a partir de 1975, quando o curso de formagao ja
aparece sob a designacdo de Habilitagao Especifica para o Magistério.! Isso

11. Embora a Resolugao n°® 53/76, de 23 de novembro, indicasse que essa habilitagdo entraria
em vigor no ano de 1976.
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nos remete a reflexdo sobre o distanciamento que ha entre o que esta posto
nos documentos ou nas falas e o que foi vivido ou sentido.

Para essa habilitagdo, a Lei n° 5.692/71, em seu art. 5° previa a divisao
do curriculo em areas de niicleo comum: Comunicacao e Expressao, Estudos
Sociais e Ciéncias, correspondente a formagéo geral. A formacgao especial,
conforme o § 2° desse artigo, dividia-se entre a sondagem de aptiddes no en-
sino de 1° grau e de habilitagdo profissional no ensino de 2° grau, com base
na organizagao disposta no Parecer CFE 346, de 1972, que passa a ser segui-
do no curriculo do curso do Instituto de Educacgdo.

Localmente, os curriculos deveriam se orientar pela Proposta Curricular
de 2° Grau, primeiro documento produzido para o 2° grau pela equipe de cur-
riculo da Secretaria Estadual de Educagdo, em 1975, com vistas a implemen-
tar as diretrizes emanadas pela Lei n° 5.692/71. Esse documento referia-se a
formacao geral, ou seja, as disciplinas que deveriam compor o curriculo de
todos os cursos profissionalizantes, tendo por base os seguintes objetivos: a)
desenvolvimento de potencialidades, como elementos de realizagdo; b) quali-
ficacdo para o trabalho; e c) preparo para o exercicio consciente da cidadania
(ESPIRITO SANTO, 1975).

Além dessa proposta, outro documento, destinado ao curriculo para ma-
gistério de 1° grau, publicado em 1976, pela Secretaria de Educagao, desti-
nou-se, especificamente, a orientar as instituigdes estaduais quanto ao curso
de Habilitagdo para o Magistério de 1° grau, visando a atender ao art. 30 da
Lei n° 5.692/71, que se referia as exigéncias minimas para essa habilitacao.
Produzido pela equipe de curriculo de 2° grau, destaca a habilitagdo para o
magistério, entre as demais habilitagdes, pelo fato de esta “[...] oferecer su-
porte sobre o qual se apoiaré toda a filosofia de educagdo nacional” (ESPIRI-
TO SANTO, 1976, p. 7). A equipe enfatizava que:

Somente a partir da boa preparagdo de recursos hu-
manos para o Magistério (de 1° grau) o sistema pode-
ra dispor de elementos capazes de acionar a maquina
da educagdo e dinamizar o processo ensino-aprendi-
zagem, imprimindo-lhe um sentido humano, voltado

12. Anteriormente a esse, foi publicado o documento: “Orientagdo para os curriculos do Cur-
so de Habilitagdo para o ‘Magistério de 1° grau’”, porém ndo conseguimos localiza-lo.
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especialmente para o ‘desenvolvimento das potencia-
lidades do individuo’ (ESPIRITO SANTO, 1976, p. 7).

A proposta dava conta das orientagdes para disciplinas da parte especial
do curriculo, na qual se pretendia enfatizar a iniciagdo para o trabalho e, prin-
cipalmente, no 2° grau, habilitar profissionalmente. Esses elementos e outros
elementos podem ser visualizados no curriculo basico da HEM (Tabela 1):

Tabela 1 — Curriculo basico e carga horaria semanal
do Instituto de Educagdo em 1975

DISCIPLINA OU AREA DE ESTUDO 2° GRAU

FORMACAO GERAL 1° 2° 3°
01- Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 05 03 03
02- Educagdo Artistica 01 — 02
03- Matematica 05 05 —
04- Fisica 04 04 —
05- Quimica 03 03 —
06- Biologia 04 03 —
07- Geografia 02 — —
08- Historia 02 — —
09- Educagao Fisica 03 03 03
10- Ciéncias Naturais e Programa de Saude — 03 —
11- Educagdo Moral e Civica — 01 —

FORMAGCAO ESPECIAL

12- Estatistica — 02 02
13- Alfabetizagdo — 02 —
14- Fundamento da Educagao — — 03
15- Pratica de Ensino — — 05
16- Didética da Ciéncia — 02 02
17- Didatica da Matematica — 02 03
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18- Didatica da Comunicagao — — 03
19- Didatica dos Estudos Sociais — — 02
TOTAL DE CARGA HORARIA SEMANAL 29 33 28

Fonte: Relatorio Anual do Instituto de Educagao Fernando Duarte Rabelo (1975).

No caso especifico do Instituto de Educacéo, o relatério anual enviado a
Secretaria de Educago no ano de 1976 indica que o curriculo proposto pelo
Instituto estava em consonancia com as novas diretrizes. A documentagdo
inclui, também, a “tabua” curricular dos anos de 1975 e 1976, incluindo a
grade do Curso de Habilitacdo Especifica, como Estudos Adicionais com
habilitagdes para a 5* e 6* séries do 1° grau.

Com base nessa documentagao, ¢ possivel apreender que a formagao ge-
ral, que durava trés anos, enfatizava algumas éareas. A principal delas envol-
via a Lingua Portuguesa e a Literatura Brasileira e ocupava os trés anos de
formac@o, com cinco aulas semanais no primeiro ano e trés no segundo e no
terceiro. Depois dessa disciplina, somente a Educacdo Fisica aparecia nos
trés anos da formagdo com uma carga horaria de trés aulas por semana em
cada ano, o que pode ser um indicio da importancia dos conhecimentos rela-
tivos ao corpo na formagéo do professor.

Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, por sua vez, eram ministradas
somente nos dois primeiros anos, enquanto Geografia e Historia eram ofere-
cidas apenas no primeiro ano, com duas aulas cada uma por semana. Cabe
um destaque a presenga da disciplina Educacdo Moral e Civica, cujo nimero
de aulas cai para apenas uma no segundo ano da habilitagdo, o que difere de
sua presenga no curriculo da Escola Normal, quando era ministrada no se-
gundo e no terceiro anos, com duas aulas semanais.

A mudancga mais significativa na relagdo com os curriculos anteriores re-
cai sobre a formagao especial ofertada no segundo e no terceiro ano do curso
e que poderia habilitar para diferentes areas, entre as quais estavam Cién-
cias, Matematica, Comunicagdo ¢ Estudos Sociais. No entanto, chamar esse
momento do curso de formacdo especial parece problematico, pois a carga
horaria das disciplinas especificas ¢ significativamente reduzida diante da
necessidade de escolha de uma area de aprofundamento a ser feita no tiltimo
ano. A exemplo disso, a aluna que fizesse a op¢ao por se habilitar na area de
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Estudos Sociais faria, na formacao especial, apenas duas aulas semanais de
Didatica dos Estudos Sociais no terceiro ano. No quarto ano, na area especi-
fica de habilitacdo, faria trés aulas semanais de Geografia do Brasil e do Es-
pirito Santo, duas aulas de Organizag@o Social e Politica Brasileira (OSPB),
duas aulas de Educacdo Moral e Civica e trés aulas de Historia Geral, Brasil
e Espirito Santo. Com isso, a aluna estaria habilitada a dar aulas de Histéria,
Geografia, Estudos Sociais e OSPB.

Observamos, assim, algumas mudangas significativas ocorridas nos cur-
sos de formagdo de professores. Trata-se, segundo Pimenta (1992), de mudan-
¢as necessarias, mas também pareciam insuficientes diante das demandas de
preparagdo dos professores para o exercicio do magistério. Segundo a autora,

A Lei 5.692/71 deu ‘novo’ aspecto formal-legal aos cur-
sos de formagdo de professores, sem lhes alterar subs-
tancialmente os contetdos, isto ¢, sem direciona-los
para as reais necessidades de se formar um professor
capaz de ensinar de modo que os alunos das camadas
pobres com acesso (ainda que parcial) a escola apren-
dam. Essas alteracdes formais-legais modificaram, sim,
0 antigo curso normal — e era necessario que fosse mo-
dificado, pois [...] além de elitizante, ndo estava con-
seguindo cumprir seu papel. Portanto, ndo se trata de
reeditar o curso normal e/ou o instituto de educacéo (PI-
MENTA, 1992, p. 107).

As consideragdes da autora com relagdo ao Curso de Habilitagdo para o
Magistério indicam alguns caminhos para pensarmos nas mudangas ocorri-
das no Estado do Espirito Santo com base nas proposigoes da Lei n® 5.692/71,
que envolvem as transformagdes impostas a formagdo de professores, que
passam a conviver com outras ofertas de habilitagdes, para outras tantas
areas. Com isso, em uma perspectiva desenvolvimentista, o Curso para o
Magistério torna-se apenas mais uma ou, como assevera a autora, uma Habi-
litacdo para o Magistério de “segunda categoria”.

Assim, ainda que, para algumas professoras entrevistadas, o Instituto de
Educacao, criado tardiamente no Espirito Santo, pareca algo novo e moder-
no, para outros sujeitos dessa historia, era apenas “/...] mais uma escola de se-
gundo grau do sistema estadual de ensino” (PEN/IE, 2014), no qual, segundo
a aluna entrevistada, “/...] o povo entrou [...] e a elite saiu [...] e até os mais
pobres, mas que tinham um olhar para a escolariza¢do como seu processo
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de mudanga de status, também ndo ficam nessa escola. E uma desconfianga
que eu tenho” (AEN/IE, 2014).

O Instituto de Educacgéao entre o tradicional e o moderno:
memdrias das praticas escolares

Ao estabelecerem conexdes entre as instituigdes frequentadas — antes, a
Escola Normal e, posteriormente, o Instituto de Educagdo Professor Fernan-
do Duarte Rabelo — as memorias das professoras entrevistadas ddo conta de
certas minucias que envolvem a convivéncia no novo espago, as posturas dos
professores e as praticas escolares e docentes.

Um primeiro excerto dessas memorias refere-se as relagdes entre as alu-
nas dos dois diferentes cursos: as estudantes do antigo Curso Normal, que
frequentavam o Instituto pela manha, e as alunas do novo curso, vinculadas
ao Instituto, que estudavam no turno vespertino. Sobre essa convivéncia, al-
gumas impressdes ficaram para a diretora:

O Curso Normal funcionava em um turno e o Instituto
de Educacdo funcionava a tarde. Havia um citime entre
as meninas da Escola Normal, mas as alunas, tanto do
Instituto de Educagdo quanto da Escola Normal, eram
meninas da sociedade. Ndo havia diferen¢a socioeco-
nomica. As meninas da Escola Normal é que achavam
que as do Instituto de Educagdo eram privilegiadas.
Imagina so: até entdo, elas, da Escola Normal, é que
eram as professoras primdrias, ai vem o Instituto de
Educacgdo para tirar isso delas (DEN/IE, 2014).

O contraponto a essa impressao vem das memorias de uma aluna da Es-
cola Normal, que viveu a transi¢ao para o novo prédio. Mais do que enfatizar
a rivalidade, ja que a Escola Normal era famosa por formar mogas de elite,
indicava que o Instituto parecia se abrir para um publico mais amplo, que ndo
tinha acesso a uma formagéo como essa em tempos anteriores:

No Instituto de Educac¢do aconteceu a chamada ‘demo-
cratizag¢do’ do ensino. O povo entrou no instituto. Os
40% de elite da Escola Normal ndo veio para o Institu-
to de Educagdo. O instituto foi a implantagdo da 5.692.
E 0 momento da democratizagdo onde o povo vai para
a escola publica e a ‘elite’ sai [...]. Teoricamente, eu
poderia falar: ‘Veja, eu té falando do meu sentimento,
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de olhar’. Teoricamente, eu poderia dizer: ‘Sim, esta-
mos vivendo esse fenémeno’, mas eu ndo quero olhar
como alguém que esta teorizando sobre, eu quero dizer
do sentimento que eu tive e de um olhar que a gente fa-
zia, que a gente comentava. Inclusive, diziamos assim:
‘Nossa! Essas meninas do Instituto!’. Era aquela coisa
de separag¢do mesmo, ta?! (AEN/IE, 2014).

Diferengas também sdo rememoradas pelas professoras com relagdo as
posturas e as praticas docentes. Segundo uma delas, que atuou em ambas as
instituigdes, na antiga Escola Normal, “/...] as aulas [eram] mais expositivas,
com trabalhos em grupo, provas escritas, com poucos recursos multimeios,
na base do quadro-negro e giz. Iniciava-se a utilizagdo do album seriado”
(PEN/IE, 2014). Ja no Instituto, na década de 1970, o curso iniciado tinha au-
las mais dindmicas, com utilizagdo de multimeios mais variados.

As mudangas nas praticas de ensino mencionadas pela professora tém
relacdo com agdes desenvolvidas pelo Departamento de Recursos Audiovi-
suais, da Secretaria de Educagdo e Cultura do Espirito Santo, que, segundo
Luiz (2015), tinham como objetivo capacitar professores capixabas para a uti-
lizacdo de recursos audiovisuais diversos. Entre esses professores havia do-
centes do Instituto de Educacdo, especialmente, na quarta edi¢cdo do Estagio
de Treinamento em Recursos Audiovisuais,' realizado no Estado em 1971
(ETRA-71). Segundo a autora, essa a¢ao “[...] tinha como foco a utilizagédo de
recursos audiovisuais e a atualizacdo dos métodos de ensino” (LUIZ, 2015,
p.- 90). Além disso, o foco recaia sobre os interesses dos estudantes. Esses
elementos, no conjunto, indicam uma influéncia do ideario escolanovista em
vigor décadas antes.

A questdo dos interesses, como ponto de partida, também se mostra nas
relagdes professor-aluno mencionadas nas entrevistas. A professora PEN/IE
(2014) relatou que, na década de 1960, na antiga Escola Normal, esse relacio-
namento era mais “/..J formal e distante. Os alunos se levantavam quando
o0s professores adentravam a sala, os professores usavam roupas mais for-
mais; alguns iam de terno. Havia muita disciplina”. Ja na década de 1970,
o clima era “/...] mais informal e interativo entre professores e alunos”. A

13. Realizados no Espirito Santo entre 1967 e 1971, os ETR As destinavam-se, inicialmente, a
professores primarios e foram estendidos a docentes de 5% a 8* séries.
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relacdo entre a direcdo, a coordenacgdo e os professores “/...J também foi evo-

luindo, mas sempre respeitando a hierarquia” (PEN/IE, 2014).

Apesar do aparente clima de tranquilidade, questdes relativas as condi-
¢Oes objetivas de trabalho parecem ter impactado diretamente as praticas das
professoras que frequentaram os dois espagos. Segundo uma delas, ap6s a

mudanga para o novo prédio,

[...] até o cafezinho que tomdavamos éramos nos que
pagavamos. Todo mundo dava um tanto no fim do més
para tomar um cafezinho. Agora, na Escola Normal
antiga, tinha o lanche dos professores e era solene:
a gente ia la pra baixo tomar mingau. Depois acabou
tudo. Sdo outros tempos.

[-]

Entdo foi bom no comego, mas depois o Curso Nor-
mal entrou em decadéncia. O governo ndo valorizou
os professores, ndo prestigiava o professorado. Mas
foi uma época aurea (PIE2, 2013).

Outro aspecto abordado pela primeira diretora em sua fala envolve a
questdo das recuperagdes e do refor¢o ao ensino-aprendizagem. Ela lembra

que implantou no Instituto de Educag¢do um modelo de recuperacdo que con-

siderava inovador:'

O mais importante que eu acho que implantei no Ins-
tituto de Educagdo era o seguinte: ndo havia turmas
fixas. As pautas ndo eram fixas. Por qué? A escola ti-
nha as turmas A, B, C, por exemplo. A turma A tinha
um numero de aulas de Portugués, quatro de Matema-
tica. A turma B, ja tinha cinco e a turma C tinha seis.
Isso porque o aluno que ndo se saisse bem na turma
A, no outro més, possivelmente, passava para a turma
B, porque a turma B tinha carga hordaria maior. Entdo
a famigerada recuperagdo era feita simultaneamente.
O aluno so6 passava para a turma A se mantivesse um
conhecimento tal que ele pudesse voltar a ter as quatro
aulas de Portugués e Matematica. Era uma loucura.

14. A questdo da recuperagdo estava prevista no art. 11° da Lei n° 5.692/71, que indicava “[...]
proporcionar estudos de recuperagdo aos alunos de aproveitamento insuficiente e minis-
trar, em carater intensivo, disciplinas, areas de estudos e atividades planejadas com dura-
¢do semestral” (BRASIL, 1971, s/p.).
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Dava muito trabalho, mas funcionava. Por isso o Ins-
tituto de Educacgdo era uma escola diferenciada. Mas
parece que so durou enquanto eu fiquei la. Depois
soube que acabou (DEN/IE, 2014).

Também se realizavam na escola trabalhos extras, com o objetivo de
promover a integra¢do da comunidade escolar. Entre as atividades promo-
vidas, esta um Concurso de bolos (Figura 2), realizado em comemorac¢do
aos 79 anos da Escola Normal Pedro II. Nesse concurso todas as alunas
participavam e “/...] era uma festa. Todas se preparavam e eram elas mes-
mas quem faziam os bolos e depois tinha vota¢do para eleger o mais boni-
to” (DEN/IE, 2014).

Figura 2 — Concurso de bolos no Instituto de Educagdo realizado em 1971

Fonte: Acervo do Instituto de Educacao Professor Fernando Duarte Rabelo.

Ao analisar o mesmo registro, Luiz (2015, p. 149) o interpreta como as
“surpresas da sala de aula e da vida escolar” que saltam aos nossos olhos
quando estamos em busca das fontes. Para ela,

Um ‘evento’, com ‘pompas’ e homenagens, que mobi-
lizava a instituigdo e atraia participantes ilustres, como
o secretario de Educacdo da época. O registro e a pre-
servacdo de fotos na secretaria da institui¢do de uma
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atividade sem vinculagdo visivel com as diretrizes es-
tabelecidas para o ensino das disciplinas curriculares,
e quando tantas outras imagens se perderam no tempo,
ajuda-nos a pensar outros fazeres da/na escola. Permi-
te-nos pensar, também, como esses sujeitos davam a
ver praticas que se distanciavam das expectativas ofi-
cializadas (LUIZ, 2015, p. 149).

Ainda sobre as atividades desenvolvidas no instituto, a diretora relata que
sempre incentivava muito a movimentacao na escola. Para isso, promovia
eventos variados e convidava as familias das alunas e outras escolas. As ati-
vidades aconteciam sempre aos sabados:

Realmente, o Instituto de Educag¢do foi uma escola
que fez, na época, um trabalho maravilhoso e que foi
comentado e visitado pelos professores de outras es-
colas, devido a variedade de atividades complemen-
tares que a escola tinha. O aluno fazia por prazer.
As aulas iam até a sexta-feira, mas vocé chegava ao
Instituto de Educac¢do no dia de sabado e a escola es-
tava cheia, cada grupo desenvolvendo suas ativida-
des. Por exemplo, tinha o grupo do teatro, da banda
de musica da literatura e outros mais. Era tudo uma
beleza! (DEN/IE, 2014).

Corroborando a fala da diretora, a professora PIE3 (2013) relata o que
para ela era a pedagogia no Instituto, como era o apoio recebido pelo Gover-
no do Estado e como as alunas eram avaliadas. Destacou que “/...J os alunos
do Instituto de Educacgdo se sentiam valorizados porque acreditavam que
estavam estudando numa escola de qualidade”. Além disso, relembra:

O Instituto de Educagdo tinha, assim, uma pedago-
gia muito diferenciada, entendeu? Tinha muito recur-
so. Eles colocavam muita gente para trabalhar. Tudo,
tudo era o instituto. Era uma referéncia no Estado. A
gente tinha uma forma diferenciada de avaliar o aluno
porque tinha os conceitos diferentes: eram os concei-
tos A, B, C, D. O conceito A era a melhor nota. Tinha-
mos muito apoio na escola, inclusive uma professora
fiscalizava nossas aulas para ver se nos estavamos
dentro daquele espirito que seria do Instituto de Edu-
cagdo. Assim, a gente se encontrava muito durante o
ano para fazer planejamento. Era um negocio assim
bem moderno (PIE3, 2013, grifo nosso).
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A modernizacao indicada na fala da professora possui relagdo com a ideia
presente no texto de Romanelli (2006, 198) ao mencionar Cardoso e Falet-
to, para quem “[...] tradicional identifica-se com subdesenvolvido e moderno
com desenvolvido”. Nesse sentido, entram em questdo os acordos interna-
cionais que se dispdem a “ajudar” os paises do Terceiro Mundo de modo
a leva-los ao desenvolvimento, como foi o caso dos Acordos MEC/Usaid"
que visavam ao investimento na educagéo brasileira. Esses acordos, sob in-
fluéncia da assisténcia técnica conferida pela Usaid, atendiam ao momento
econdmico em intensifica¢do no Brasil, o qual também influenciava a pro-
liferagdo dos cursos profissionalizantes de cunho técnico que objetivavam a
preparacgdo da mao de obra especializada capaz de atender a necessidade das
industrias que despontavam.

Isso indica uma relacdo entre Brasil e Estados Unidos na qual os Estados
Unidos se tornavam modelo a ser seguido. No caso do Espirito Santo, essa re-
lagdo também aconteceu e pode ser observada na matéria publicada no jornal
A Gazeta sobre uma viagem feita pelo secretario de Educacdo, Acyr Nigri,
aos Estados Unidos, cujo titulo ¢ “Nigri viu interesse dos EUA pelo Brasil™

[...] o ensino americano € pragmatico demais, por de-
mais técnico. Entdo, os americanos dizem, por 14, que
o grande mal deles ¢ dar um ensino muito académi-
co, que eles precisam acabar com aquele academismo,
com aquele estudo mais cultural, mais bacharelesco.

Nos ficamos surpresos quando soubemos que ja é ao
contrario. Quando os russos soltaram o Sputnik, entdo
0s americanos viram que precisavam de ter um ensino
mais eficiente, mais objetivo e mais técnico. E entdo
de 1a para ca houve realmente uma reacdo no estagio

15. A fim de objetivar a ascensao social pela acumulag@o do capital humano individual como
também possibilitar a criagdo de um niimero suficiente de individuos treinaveis, sempre
além das condigdes de absor¢cdo do mercado de trabalho ja internalizado dos valores do
capital e da competigdo, varios acordos para financiamento da modernizacao do apare-
lho escolar foram assinados entre o MEC e a Usaid. Dentro desse novo espirito da ajuda
inspirado na politica da “boa vizinhanga”, como resultado concreto, na educagao, todo o
sistema de ensino primario e médio brasileiro foi radicalmente transformado: unificou-se
o0 ensino primario com o ginasio e profissionalizou-se o colégio. Modificou-se a estrutura
na lei basica de normalizagdo de ensino. Mais especificamente, criou-se um tipo de es-
cola, modelada nos EUA, denominado Escola Polivalente. Explicitamente, tornou-se esse
modelo de escola como um efeito de demonstragéo para toda reformulagao a que se seguiu
no sistema escolar (ARAPIRACA, 1979).
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educacional, houve uma reagao no sentido de dotar o
ensino de uma area mais técnica e menos cultural (A
GAZETA, 1971, s./p.).

Ao colocar em relevo o ensino da técnica como ideal da preparacdo para
o trabalho, especialmente em um pais em desenvolvimento, essas ideias dia-
logam com o entendimento da professora sobre haver no Instituto algo “bem
moderno” e também buscava suas bases, de algum modo, no ideario escola-
novista que vigiu nas décadas de 1930 e 1940.

Consideracgoes finais

O texto que apresentamos € fruto do cotejamento entre fontes oficiais di-
ficeis de garimpar e narrativas de professoras, diretora e alunas que viveram
o complexo processo de transi¢do entre a Escola Normal Pedro II e o Insti-
tuto de Educagdo. Sdo, assim, fontes capazes de potencializar compreensdes
ainda inexploradas.

Ainda que esse nao tenha sido o foco deste texto, pareceram-nos intri-
gantes, por exemplo, siléncios e lacunas observados em relagdo a transi¢do
da Escola Normal para o Instituto e os motivos que desencadearam essa mu-
danga. Das falas das professoras depreendemos que a transferéncia do espago
fisico e as modificagdes no curriculo vieram prontas, de cima para baixo. O
discurso da moderniza¢do alardeia a técnica e o tecnicismo, anuncia novida-
des. A Escola Normal e as suas tradi¢des passam a habitar o passado como
algo que se apaga em nome do avango técnico, ainda que, sutilmente, o chei-
ro do cafezinho gratuito e do mingau facam espargir o aroma da saudade de
um outro tempo em que o lanche dos professores da Escola Normal era um
encontro “solene”.

De todo modo, a relagdo entre a promulgacdo da Lei n® 5.692/71, a cria-
¢do do Instituto de Educagdo de Vitéria — no qual conviveram vestigios
dos Institutos de Educacao criados em outros Estados a partir da década
de 1930 — e as diretrizes para a habilitacao de professores instituidas no
inicio da década de 1970 contribuiram para a compreensao dessa transi¢ao
vivida localmente.

Dentre as mudangas apontadas neste texto, destacamos o acréscimo de
um ano na formagao, as novas posturas didatico-pedagdgicas assumidas
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pelos docentes e a “deselitizacdo” da formagdo de professores, na medi-
da em que se oportunizou a entrada de sujeitos provenientes de camadas
sociais desprivilegiadas. Apos a criagdo do Instituto, é possivel observar,
ainda, a criagdo de diversas escolas de formagdo de professores vinculadas
a rede estadual. A Orienta¢do sobre os cursos de 2° grau do Espirito San-
to, de 1979, indica a existéncia de 43 escolas que ofertavam a Habilitacdo
Especifica para o Magistério. No municipio de Vitoria, apenas o Instituto
oferecia a HEM.

Dificuldades na busca e selegdo das fontes fazem parte do trabalho his-
toriografico. Contudo, apesar das limitagdes impostas, esperamos que 0s
resultados desta pesquisa venham a contribuir para a compreensao de um
passado ndo muito distante que envolve a histéria do Instituto de Educacio e,
por consequéncia, dos processos de formagdo de professores, sobre os quais
ainda debatemos tanto.

Por fim, muitas sdo as questdes levantadas por esta pesquisa que carecem
ser respondidas por pesquisas dedicadas ao estudo da Histéria da Educagio
do Espirito Santo. Uma historia marcada por diferengas cronolégicas — note-
-se a distancia de 30 anos entre a criacao de Institutos de Educa¢dao em outros
Estados brasileiros e no Espirito Santo —, por lacunas, por interrupgdes e por
tantos espagos em branco, portanto, cheia de possibilidades.
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Apresentacao

No processo de escrita da tese Na boca da noite, um gosto de sol: leitu-

ra e formagado, Literatura e ensino, em narrativas de professores de Lingua
Portuguesa (BASSANI, 2014),! narrativas de cinco professoras que atuaram

cm

escolas capixabas entre as décadas de 1960 e 1980, frequentemente, ex-

trapolaram o recorte inicial da temporalidade, langando reflexdes ampliadas

sobre a relevancia da Literatura, da leitura e, consequentemente, da escola;

especialmente se admitirmos as contribui¢des que a Literatura, como forma
de reconfiguragdo da verdade (CALVINO, 2006), pode trazer para os ho-
mens e para a Histéria (CALVINO, 1993), redimensionando, para aquela,
uma “missdo” (SEVCENKO, 2003).
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Trata-se o presente artigo de parte da pesquisa de doutorado que resultou na tese intitula-
da Na boca da noite, um gosto de sol: leitura e formagdo, Literatura e ensino em narrati-
vas de professores de Lingua Portuguesa, defendida em 2014, no PPGE-Ufes, na linha de
pesquisa “Cultura, curriculo e formagao de professores”, sob a orientagdo da professora
Dr®. Regina Helena Silva Simdes.



Para a producao dos dados, procedemos a encontros com as professoras,
em que, sem um roteiro rigido, ouvimos suas narrativas sobre suas vidas,
sua formagdo, sua profissdo, suas praticas. As memorias das professoras,
pela narragdo presente, o ato de narrar, o ouvir-se narrando propiciaram a
elas reconhecer-se sujeitos de sua experiéncia e de suas histérias em um
processo ndo apenas de reconfiguragdo de um “passado”, mas também de
constitui¢do do “presente”.

Ao assumir as narrativas como fontes principais do trabalho, foi nescessa-
rio, para as analises, considerar os limites e os ganhos que esse tipo de dado
pode acarretar para a pesquisa. Se, por um um lado, a memoria — a reminis-
céncia — tem a vivacidade presentificada pela narragdo pulsante e viva; em
contrapartida vem carregada de imprecisdes, apagamentos e esquecimentos.

A presenca das narradoras ndo nos salva, no entanto, do conhecimento
indireto (BLOCH, 2001), uma vez que o que temos nao vemos, nem as nar-
radoras veem, ou talvez tenham visto. Suas narragdes precisam ser ouvidas,
lidas e escritas a partir das no¢des de incompletude, contextos de producao,
e, por que nao dizer, suspeicao das testemunhas e da memoria.

Entretanto, as identidades das professoras nao sdo reveladas na narragdo.
Sdo apenas identificadas as narrativas de cada uma delas por um numeral or-
dinal e com fonte em italico. Assim, o que pretendemos é compor, entre essas
narrativas, teoricos e filosofos citados e a propria escrita do texto, um tecido
em que os varios fios se toquem e se misturem; revelando, entdo, uma nova
narrativa possivel para o tema e para o tempo.

Com base nesses dados, este texto focaliza narrativas de professoras que
lecionaram Lingua Portuguesa e Literatura em escolas capixabas, entre as
décadas de 1960 e 1980, mas cujas falas se dirigem a diferentes momentos
histéricos, cada um deles associado a distintas relagdes de forca em meio as
quais se consituiram visdes acerca da Literatura, assim como préticas leitoras
e de ensino narradas pelas professoras entrevistadas.

E Walter Benjamin (2012a, p. 243) quem nos lembra que o passado apare-
ce em forma de relampago, em momentos de perigo presente:

Articular historicamente o passado néo significa co-
nhecé-lo ‘tal como ele de fato foi’. Significa apro-
priar-se de uma recordag@o, como ela relampeja no
momento de um perigo. Para o materialismo histdrico,
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trata-se de fixar uma imagem do passado da maneira
como ela se apresenta inesperadamente ao sujeito his-
torico, no momento do perigo.

Ao se problematizar o lugar da Literatura na escola do presente, escola
essa voltada para tendéncias educacionais e ideoldgicas menos humanisticas
e mais pragmaticas, recorda-se, com forga, do perigo que tal manifestagéo
cultural sofreu com a implantagdo da ditadura e do Tecnicismo no Brasil.

Assim, o recorte temporal relampeja o periodo em que se instalou no
pais uma ditadura civil-militar durante a qual predominou uma tendéncia
pedagogica que privilegiava a técnica e a padronizacdo de procedimentos e
de pensamentos. O Tecnicismo, como se denominou, implantou-se no Brasil
a partir de estudos desenvolvidos no ambito do entdo Conselho Federal de
Educacdo, mais precisamente com o Decreto-Lei n°. 53, de 18 de novembro
de 1966. As reformas porpostas para a educagdo se diziam urgentes em face
de um projeto maior, desenvolvimentista, associado a uma preocupagdo com
a seguranga nacional.

A énfase na educac@o, necessaria ao desenvolvimento, no entanto, apon-
tava para uma demanda de suprir a industrializa¢do da economia de mao de
obra qualificada para o trabalho. Tal tendéncia educacional ndo desapareceu
com o fim do regime e nos parece extremamente presente, quando observa-
mos diretrizes governamentais de ensino médio com tendéncias profissiona-
lizantes e cursos superiores cada vez mais voltados para a formac¢ao de mao
de obra para o mercado; e como ela, a técnica, permanece nos processos pe-
dagodgicos na escola, inclusive no ensino de Literatura.

Do ponto de vista da historiografia, trata-se de indiciar elementos que
atravessam a compreensdo da Literatura e do seu ensino a partir dos pontos
de vista de professoras capixabas e suas experiéncias e formag¢do académica,
bem como de sua inser¢do na cultura e na sociedade, compondo ndo s6 mo-
dos de ensinar, como também escolhas entre autores e obras literarias. Trata-
-se de redes de forgas tecidas por valores proprios — académicos, familiares,
sociais; e ideologicos — circulantes em diferentes tempos historicos, com-
pondo critérios que, sob essa tensdo, enquanto selecionam, também excluem
autores e obras do espago escolar.

E preciso considerar que as narrativas, a percepgio dos fatos narrados e
os proprios fatos se constituem a partir de relagdes de for¢as (GINZBURG,

222



10. Literatura e praticas de leitura em narrativas de professoras de Lingua
Portuguesa e Literatura em escolas capixabas entre as décadas de 1960 e 1980

2002) estabelecidas. Perceber essas forgas torna possivel uma melhor com-
preensdo de como aconteceu o que aconteceu. Entdo, Estado, diretrizes, ideo-
logias, cultura, além de técnica, censura e repressdo compdem o fundo em
que afloram as histérias das professoras. Mais claro ou mais opaco, mais
definido ou mais difuso, o fundo, se ndo é figura, mantém esta viva e susten-
tada, possivel.

Desse modo, a presente pesquisa, apresentada sob forma de narrativa,
dialoga com a Historia da Educag¢do no Espirito Santo, especialmente no pe-
riodo de exce¢do compreendido entre 1964 e 1985. Faz parte do grupo de es-
tudos relacionados com a constitui¢do de curriculos escolares e a historia de
préticas de ensino de Literatura, além de abordar a formacdo de professores.

Literatura e praticas de leitura: tecendo reflexdes

Apesar dos encargos do oficio docente, na maioria das vezes, as leituras
realizadas pelas entrevistadas indicam menos rigidez do que aquelas prescri-
tas aos seus alunos, tendo em vista a obrigacdo que as professoras tomaram
para si de oferecer aos alunos exclusivamente textos literarios “de qualidade”.

Em suas listas de leituras, realizadas ou pretendidas, encontramos desde
Dostoiévski e Jane Austen até a leitura apenas para o entretenimento, passan-
do por jornais, revistas, textos religiosos, biografias... Algumas entrevistadas
revelam a situagdo confortavel dos que, ja ndo tendo mais obrigagdes com o
trabalho formal, conseguem realizar antigos projetos de leitura e de releituras
que ndo se podiam concretizar por limitagdes que o trabalho impde ao tempo
e a disponibilidade de cada uma. Livros e leituras guardados para esse tempo
futuro, projetos e sonhos que agora podem ser realizados.

As narradoras que ainda se encontram, de alguma forma, comprometidas
com o ensino e a escola, consideram-se limitadas pela falta de tempo e pela
necessidade de ler as obras propostas para os alunos. Muitas vezes, essas
sugestdes de leituras impunham-se pelos programas dos vestibulares de ins-
tituigdes de ensino superior:

Se depender de mim, vocé vai gostar de Literatura,
porque eu gosto do que estou fazendo, e ai, tenho que
chegar para eles e dizer assim: ‘Oh, gente, saiu a lista
dos livros da universidade tal, e vocés me desculpem,
mas esta obra aqui eu vou trabalhar com vocés por
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obrigagdo, porque eu ndo gosto, porque eu ndo man-
daria vocés lerem’. Falo a verdade, porque o aluno vai
sentir que eu ndo gosto (Segunda narrativa).

Percebemos que, sem nunca deixar de ser professoras, mesmo que agora
sem alunos, as nossas narradoras procuravam ocupagdes e interesses novos,
apos terem se desligado formalmente das aulas, quer seja em atividades com
vistas a coletividade, quer seja em aperfeicoamento pessoal. Uma das nar-
radoras trabalha para a preservagdo da memoria da colonizacdo da regido;
outra aperfeigoa seu conhecimento da lingua de seus antepassados.

Como ja dissemos, suas leituras refletem esses interesses, suas necessi-
dades demandadas por esses interesses e, também, seu entretenimento. Ha,
nessa maturidade de leitoras, mais seguranga e mais clareza de visdo, inde-
pendente de classificagdes e selecdes possiveis.

Ha, ainda, € claro, certa solenidade ao falarem sobre o que o canone ja es-
tabeleceu, ou seja, permanece o respeito pelo que chamamos de classicos, as
“altas literaturas” (PERRONE-MOISES, 1998). E assim que uma professora
fala sobre suas leituras atuais:

Eu ando lendo muito aqueles classicos que eu ainda
ndo tive tempo de ler, porque eu trabalhava muito e lia
muitas coisas, mas lia coisas voltadas para aquilo que
eu tinha que ensinar. Entdo, coisas que eu ndo tinha
lido, como Literatura russa, mas tudo em portugués,
claro. Comecei a ler coisas em italiano, estou lendo
coisas da Literatura francesa que nunca tinha tido a
oportunidade de ler, estou lendo também coisas da Li-
teratura inglesa, tenho lido também coisas da nossa
Literatura, como Milton Hatoum com quem me encan-
tei (Quinta narrativa).

Esse respeito, as vezes, reveste-se de cuidados até mesmo para preservar
o livro — objeto de seu afeto — sob os aspectos material e afetivo. Outra pro-
fessora aponta dois motivos para ndo emprestar os romances de Jane Austen
— um para ndo perder o objeto-livro — o propriamente dito; outro para que
outros leitores, com sensibilidade diferente da sua, ndo modifiquem o encan-
tamento e o respeito que tem pela obra, com criticas ou apreciagdes menos
empolgadas que a sua.
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Gosto de ler muito a Jane Austen, inglesa. ‘Persua-
sdo’, ‘Orgulho e Preconceito’, ‘Razdo e Sensibilida-
de’. Esses eu ndo empresto. ‘Vocé ndo vai dar valor
ao livro e vai me criticar’. Como eu ndo quero ouvir
criticas sobre esse livro porque eu gosto tanto dele,
ndo quero, entdo ndo empresto, porque vocé ndo vai
sentir o que eu sinto, a emogdo que eu sinto. Eu ain-
da tenho a coragem de, de vez em quando, reler. Vi
até o filme ‘Razdo e Sensibilidade’, mas os filmes sdo
sempre fracos, muito dificil o filme dar conta do livro
(Primeira narrativa).

A relag@o da professora com sua autora de predilecdo — um momento ilu-
minado de sua narrativa — traz a tona uma questio fundamental: as relagdes
que estabelecemos com a obra de arte livro, por meio da leitura, e, mais ain-
da, como, nesse processo, o ato de leitura produz efeitos sobre o leitor.

Recorremos, para encaminhar esta discussdo, a Deleuze, intérprete de
Proust, em Proust e os signos. Em interessantissima argumentacgao e sistema-
tizagcdo da obra principal de Proust, Em busca do tempo perdido, o pensador
francés entende que, para o escritor, a relagdo do narrador com os elementos
do texto pode ser sempre explicada por meio de quatro categorias de signos,
a saber, mundanos, amorosos, sensiveis e artisticos, manifestados sob trés
formas de arte — a musica, a pintura e a literatura.

Tal organizagdo ultrapassa as categorias de sujeito e objeto, de subjetivi-
dade e objetividade, para encontrar-se na relagdo entre o signo e o sentido.
Conclui pela superioridade dos signos artisticos em relagdo aos demais, ja
que os mundanos sdo vazios; os amorosos, enganadores; e os sensiveis, ainda
que superiores aos outros dois, sdo também incapazes de atingir a esséncia
na relagdo com o sentido.

Para Proust, lido por Deleuze (2010, p. 63), somente por meio da arte é que
se revelam as esséncias. Isso se da por diferenca e por repetigdo. “A diferenca
e a repeti¢do permanecem, entdo, como os dois poderes da esséncia, a qual
continua irredutivel tanto ao objeto que porta o signo quanto ao sujeito que o
sente”. A esséncia se revela no que o sujeito, em seu amago, manifesta como
diferenca, “[...] uma diferenga qualitativa decorrente da maneira pela qual en-
caramos o mundo, diferenga que, sem a arte, seria o eterno segredo de cada
um de n6s” (PROUST, apud DELEUZE, 2010, p. 39).
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Entdo, a experiéncia com a arte € unica, propria; porém reveladora de
esséncias em sua diferenga — um segredo sobre nos e a nos revelado. A pro-
fessora tem razdo. Ha leituras incompartilhaveis, livros que ndo se podem
emprestar. Os signos e os sentidos, na esséncia, revelam-se, em segredo, para
cada sujeito. Suas repeti¢des sdo produtoras de diferencas,

[...] o ponto de vista sendo a propria diferenga, pontos
de vista sobre um mundo supostamente 0 mesmo sao
tdo diferentes quanto os mundos mais distantes. Por
esta razdo, a amizade sé estabelece falsas comunica-
¢oes, fundadas sobre mal-entendidos e so abre falsas
janelas. Por essa razdo o amor, mais licido, renuncia
por principio a toda comunicag@o. Nossas Unicas ja-
nelas, nossas Uinicas portas sdo espirituais: s6 ha in-
tersubjetividade artistica. Somente a arte nos da o que
esperariamos em vao de um amigo, o que teriamos es-
perado em vao de um ser amado. “So pela arte pode-
mos sair de n6s mesmos, saber o que vé€ outrem de seu
universo que nao € o0 nosso, cujas paisagens nos seriam
tdo estranhas como as que porventura existem na Lua.
Gragas a arte, em vez de contemplar um sé6 mundo,
0 nosso, vemo-lo multiplicar-se, e dispomos de tantos
mundos quantos artistas originais existem, mais diver-
sos entre si do que os que rolam no infinito [...] (DE-
LEUZE, 2010, p. 40).

Por essa compreensao, poderiamos supor a relagdo entre escola e Literatu-
ra no campo do impossivel. Entretanto, questionamos, a partir dessa aparente
impossibilidade — o ensino de Literatura e de outras disciplinas, especialmen-
te das ciéncias ditas humanas, situa-se no campo da impossibilidade, quando
nossa mirada sobre o conhecimento e sobre a educagdo continua a se forjar a
partir de preceitos ligados a racionalidade técnica que urge ser ultrapassada.
Enquanto a escola e o ensino privilegiarem padroniza¢des e enquadramentos,
memorizagdes e repeti¢des, classificagdes e conceitos fechados, a experién-
cia na escola permanecera — se assim puder ser chamada — limitada, restrita,
censurada. Que distdncia devemos percorrer ainda entre assinalar dentre cin-
co a — Unica — resposta correta e a experiéncia de Proust, com a arte, tradu-
zida por Deleuze?

“E quem ha de negar que esta lhe é superior?”
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Sem a pretensdo de exaurir um estatuto do que seja ou ndo Literatura, ou
do que seja ou ndo um texto literario, vale a pena retornar a diferenga entre
um classico e uma leitura para mero entretenimento, sem, no entanto, negar
lugar para a ultima na vida da escola. Como ja dissemos, em liberdade, as
professoras falam de classicos e de grandes escritores modernos, mas tam-
bém de leituras mais “leves”, mais divertidas, de “bobeira”...

Mas, afinal, tendo sobrevivido a Literatura a revolugdes politicas, mate-
riais e tecnoldgicas, deve haver algo que ela possa trazer para as pessoas e
para sua formagdo. Em 1991, ftalo Calvino retine e publica ensaios esparsos
sobre Literatura e a reunido da um nome provocador e sugestivo — Por que ler
os classicos. Ressalte-se que ndo ha ponto de interrogagéo, portanto, ndo ha
duvida a ser esclarecida. A obra segue a publica¢io de outros dois volumes de
ensaios sobre a Literatura, cuja leitura recomendamos — Assunto encerrado:
discursos sobre Literatura e sociedade, e Colecdo de areia.

Apds a morte do autor, a familia publica as licdes americanas sob o titulo
Seis propostas para o proximo milénio. Na verdade, eram cinco conferén-
cias que o pensador italiano preparou para a Universidade de Harvard e que,
devido a morte subita do autor, nunca foram proferidas. A proposta ¢ trans-
mitir 2 humanidade, na passagem do milénio, seis qualidades da escritura
que apenas a Literatura pode salvar — leveza, rapidez, exatiddo, visibilidade,
multiplicidade e consisténcia.

Muito além da “fuga da realidade”, um dos principios do Romantismo que
marca, no senso comum, certo valor social para a Literatura, e que se con-
funde muitas vezes com distracgdo e inutilidade — evasdo, anestesia — Calvino
(1990, p. 19) v€ nela uma possibilidade de recriagdo: “Nao se trata absoluta-
mente de fuga para o sonho ou o irracional. Quero dizer que preciso mudar de
ponto de observagao, que preciso considerar o mundo sob uma outra 6tica, ou-
tra logica, outros meios de conhecimento e controle”. Com variacdes de escala,
percebemos certa consciéncia, por parte das professoras, dessa necessidade.

Uma maneira que a gente tem de sair do cotidiano. Um
meio melhor, parece que a gente estd vivendo, fugindo
também desses problemas todos que até nos amedron-
tam e também uma maneira de se sentir bem [...] (Pri-
meira narrativa).

Serve para preencher a vida da gente. Eu acho a Lite-
ratura uma coisa tdo boa, uma coisa que preenche a
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alma, tem também aquilo quando eu falo aquela rela-
¢do com o texto (Quinta narrativa).

Numa belissima analogia, Calvino aproxima o leitor de Literatura dos in-
compreendidos da Historia, os que ndo se contentam como a rede de relagdes
que constituem o homem e o mundo, pondo-os em questdo. E volta a Litera-
tura a se associar ao perigo e ao risco.

Em séculos e civilizagdes mais proximos de nos, nas
cidades em que a mulher suportava o fardo mais pesa-
do de uma vida de limitagdes, as bruxas voavam a noite
montadas em cabos de vassouras ou em veiculos ainda
mais leves, como espigas ou palhas de milho. Antes de
serem codificadas pelos inquisidores, essas visdes fize-
ram parte do imaginario popular, ou até mesmo, diga-
-se, da vida real (CALVINO, 1990, p. 39-40).

No texto que da nome ao livro Por que ler os classicos (1993), Calvi-
no movimenta motivos e conceitos que justifiquem a leitura, culminando
como uma apologia a propria Literatura. Para tratar de leituras, de clssi-
cos e de Literatura, estudiosos tém se valido desse pequeno texto tdo cul-
tivado de possibilidades.

Dentre as 14 propostas de definigdes, Calvino (1993, p. 9) ensina que “[...]
os classicos sdo aqueles livros dos quais, em geral, se ouve dizer: *Estou re-
lendo...” e nunca ‘Estou lendo’ [...]™:

Eu ainda tenho a coragem de, de vez em quando, reler
(Primeira narrativa).

Eu quero voltar a ler tudo (Terceira narrativa).

E também eu vou relendo livros de nossa Literatura
porque tem coisa que ndo basta a gente ler, tem que
reler (Quinta narrativa).

Quanto a escola, ao uso da Literatura na escola,

[...] nunca sera demais recomendar a leitura direta dos
textos originais, evitando o mais possivel bibliografia
critica, comentarios, interpretacdes.

Os classicos ndo sdo lidos por dever ou por respeito mas
so por amor. Exceto na escola: a escola deve fazer com
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que vocé conhe¢a bem ou mal um certo niimero de clas-
sicos dentre os quais (ou em relag@o aos quais) vocé po-
dera reconhecer os seus ‘classicos’. A escola € obrigada
a dar-lhe instrumentos para efetuar uma opg¢ao: mas as
escolhas que contam sdo aquelas que ocorrem fora e
depois de cada escola (CALVINO, 1993, p. 12-13).

Percebemos que o leitor, ainda que ndo possa ser formado completamente
pela escola, e nunca o sera pela vida afora, s6 se forma, segundo Calvino, pe-
las opgdes que serdo feitas, fora e além da escola, a partir de certo nimero de
classicos marcados pelas leituras de outros leitores e de tracos que deixaram
na cultura ou nas culturas de que faz parte. O autor sugere, entdo, que havera,
nesse desdobramento, uma lista propria, além das prontas, das oficiais, das
prescritas, a que chamaremos “meus classicos”.

Mas, por que eu teria os “meus classicos” ou, dizendo de outra forma,
para que serve um classico? Podemos ampliar a pergunta — para que serve
a Literatura?

Segundo Calvino (1993, p. 16), “[...] os classicos servem para entender
quem somos ¢ aonde chegamos”. Antes que se definisse uma fungéo pratica
para a Literatura, arremata: “[...] ndo se pense que os classicos devem ser li-
dos porque servem para alguma coisa. A Unica razao que se pode apresentar
€ que ler os classicos ¢ melhor do que néo ler os classicos” (p. 16).

Agora, A Literatura em si, com certeza, os alunos que
gostam de ler, que leem o que a gente indica, a cabe¢a
deles ¢ outra. Muito mais aberta!!! (Segunda narrativa).

Na conclusdo de seu texto, o ensaista parece nos chamar a atengdo para
o fato de que a Literatura ¢ util, ou inutil, em si mesma, ndo necessitando
de explicacdes para ser isto ou aquilo, ou mesmo para ser. O que pode ndo
ser pouco. Percebemos, no entanto, que, na escola, muitas vezes, a leitura
de um romance, classico ou nao, se relacionava, por sua suposta tematica,
com projetos interdisciplinares, com valores sociais e, por que nao dizer,
com ideologias.

E preciso, para continuarmos, recordar que a propria palavra — Literatura
— serve a outras possibilidades de significados. Originalmente correspondia
no latim — litteratura — ao grego gramatiké. Ambos queriam dizer instrugao,
saber relativo a arte de escrever e ler; ou simplesmente gramatica, alfabeto. O
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termo segue significando ciéncia, cultura, erudig¢do. No final do século XVII
passa a designar poesia o que se chamava “belas letras”. Ainda no presente se
usa a palavra para se referir a ciéncia ou a produgao cientifica (como em Lite-
ratura médica ou revisao de Literatura, por exemplo). Generalizado ¢é o uso,
também, de Literatura para ficcdo, o que, para nos, torna cheia de sentido a
opcao de Leila Perrone-Moisés ao acrescentar ao nome o adjetivo “alta”, em
busca da qualidade artistica dentro do texto ficcional.

As narradoras também mantém certa hierarquia entre obras literarias, di-
daticas ou de entretenimento, com forte tendéncia ao privilégio da “alta” Li-
teratura. Perguntadas se, como leitoras, rejeitavam algum livro:

Posso te falar autoajuda? Paulo Coelho também? (Quin-
ta narrativa).

Divertia. E o Paulo Coelho? (Quarta narrativa).

Acho que o gosto tem a ver com o valor literario, acho
que tem boa Literatura e baixa Literatura (Segunda
narrativa).

A tendéncia das professoras € considerar a beleza como valor para a Lite-
ratura, o uso original das palavras:

Quando vocé pega um poema, é delicioso vocé ler
(Terceira narrativa).

Quando a gente vai lendo percebe que é uma coisa
muito gostosa porque tem a beleza da palavra, a poe-
sia das palavras, a sonoridade, essas coisas todas
(Quinta narrativa).

Um pouquinho de poesia, no final, ndo deixa de ser um

pouco de poesia na vida. Vocé estuda, vocé vai com-
parar um Camoes, um Fernando Pessoa, o extraordi-
nario Fernando Pessoa. Quem ndo gosta de Fernando
Pessoa? E lindo, ‘O rio da minha aldeia’ é uma coisa
extraordinaria (Primeira narrativa).

Observamos, ainda, que, talvez por for¢a da necessidade de se buscar para
a Literatura uma correspondéncia na vida pratica, ordinaria, associam-se 0s
textos literarios as tematicas culturais — o conhecimento de outros lugares,
povos e costumes; e sociais — as diferengas, as exploragdes, as exclusdes:
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Eu acho que a Literatura te coloca de fato com as di-
ferengas, com coisas diferentes, por exemplo, como é
que eu vou conhecer a cultura do povo iraquiano, ld
dos arabes, la da Inglaterra, da Franga... Mesmo as
pessoas que viajam para la, mas que ndo tém acesso,
porque mergulhar na cultura de um povo é uma coisa
muito dificil, uma coisa que exige tempo. Eu acho que
a Literatura tem um papel importante nisso também,
porque, na hora que ela trabalha com uma série de
personagens, ela estd te ajudando a fazer um mergulho
naquilo, porque ela esta te levando a sentir como cada
personagem vive aquilo, sente aquilo, faz aquilo. Eu
acho que abre, alarga os horizontes da gente. Assim
que eu vejo. Eu, por exemplo, ndo conhegco Manaus,
mas eu estou louca para conhecer Manaus, porque,
de alguma forma [por causa da leitura de Milton Ha-
toum], eu conheci Manaus. Entdo, como algumas pes-
soas de alguns bairros vivem ou pelo menos qual a
visdo do autor de quando ele vivia (Quinta narrativa).

Encontramos, em substantivo estudo de Nicolau Sevcenko (2003), Litera-
tura como missdo: tensoes sociais e cria¢do cultural na Primeira Republi-
ca, apontamentos do autor que importam a presente reflexdo. Ao estudar as
obras de Euclides da Cunha e Lima Barreto, o pesquisador cunha os termos

“missdo” (da Literatura) e “escritor cidadao
apontam para certa fungdo social da Literatura, que Sevcenko reconhece nos

que, quase autoexplicativos,

dois autores do Pré-Modernismo, época da transi¢do entre Império e Repu-
blica no Brasil.

Entretanto, sem desconsiderar a época e as singularidades dos autores
estudados pelo pesquisador, pensamos que a escolha desses autores se pro-
cessou a partir de um compromisso com a realidade que os cerca, ou seja,
que a Literatura, para além do “em si”, pode empenhar-se em um projeto de
cunho social. “Também os escritores ampliam o espago reservado da Litera-
tura de forma a abranger a esfera publica, fazendo de suas obras instrumentos
de pressao e de transformacao social e politica” (SEVCENKO, 2003, p. 263).

Assim, fazendo confluirem pontos comuns as obras, estabelece o concei-
to e suas repercussoes para o texto literario e para a comunidade em que os
escritores atuam. A Literatura ¢ sua forma de agao:

Dos textos de ambos o que sobressai, portanto, ¢ uma
concepgao de literatura e da atividade intelectual em
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que se apagam as fronteiras tradicionais entre o ho-
mem de letras ¢ o0 homem de agdo, entre o escritor
profissional e o homem publico, e entre o artista e sua
comunidade. Assim metamorfoseados em escritores
cidadaos, esses autores despontavam para uma dupla
acdo tutelar: sobre o Estado e sobre a na¢ao (SEVCEN-
KO, 2003, p. 283).

Percebemos, na analise das narrativas, que esse suposto engajamento so-
cial dos escritores (e também dos artistas em geral) € reconhecidamente um
valor para as professoras, ou seja, hd uma valorizagdo dos autores em cuja
obra encontramos tematicas relacionadas com os problemas sociais, especial-
mente no que tange as diferengas de classes. Nao € por acaso que se desta-
cam, em suas escolhas, os autores da chamada geracao de 30 — Jorge Amado
e Graciliano Ramos. Apesar de ndo se questionar o valor literario das obras,
observamos que as narradoras sempre relacionam a escolha das obras desses
autores com os problemas sociais que elas tematizam, reconhecendo neles
o que Sevcenko (2003) chamou de escritor cidaddo. E preciso ndo perder de
vista que os dois escritores foram perseguidos pela ditadura de Vargas — Jor-
ge Amado era associado ao Partido Comunista e Graciliano esteve preso e
narrou sua prisdo em seu famoso livro Memdrias do carcere.

Parece-nos emblematico, para retratar o conflito politico e ideoldgico da
época, a remomoragdo dos nomes desses autores como relampagos. Além
deles, relacionam as suas aulas mais criativas de Literatura com a presenca
das letras das musicas de Chico Buarque, outro alvo da censura da época,
um icone associado as ideias de cultura, de arte e de resisténcia emergentes
a época. As vezes, as professoras, conscientes, no momento presente da si-
tuagdo politica em que viveram as experiéncias narradas, reafirmam certa
consciéncia tardia e sua suposta alienacdo a época:

Agora, depois desse contato com pessoas politizadas
e tudo, ai vinha certo receio porque a gente sabia que
ndo se podia falar de qualquer coisa, em qualquer lu-
gar, a gente sabia que tinha que ter certo cuidado com
os textos escolhidos. Ndo era uma coisa explicita, era
mais uma autocensura porque a gente sabia que exis-
tia o problema e que precisava ter cuidados. Entdo,
no meu caso, funcionou mais como uma autocensura
do que propriamente um problema (Quinta narrativa).
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Em suas narrativas, apresentam diversas possibilidades sobre o lugar da
Literatura nas escolas e na vida, desde a beleza até a dentincia de mazelas
socias e a luta para mudar esse estado de coisas:

Pra mim, ela serve... acho que ela é um instrumento
de distrag¢do. Acho que é um instrumento de denuncia
social muito forte. Quantas e quantas vezes a gente lé
um texto e quando acaba de ler o texto: ‘Gente, eu ndo
tinha pensado nisso. Eu me lembro muito bem... Ha
muitos anos, eu li na Gazeta de uma explora¢do aos
trabalhadores aqui, na Usina Paineiras, pessoas que
sdo contratadas la no Nordeste, por um salario X, che-
gam aqui, ndo é essa realidade e tal’. Falei: ‘Gente, eu
pensei que isso tivesse ficado ld no Jorge Amado, por-
que é a mesma denuncia que ele faz em, por exemplo,
‘Terras do sem fim’, e em outras obras dele. Entdo eu
acho que essa denuncia social é muito importante, eu
acho que ela abre os horizontes, a mente da pessoa’
(Segunda narrativa).

De Jorge Amado, eu usei mais ‘Terras do sem fim’,
‘Sao Jorge dos Ilhéus’, ndo podia dar ‘Gabriela, cra-
vo e canela’ para os alunos, ndo é? E ‘Mar morto’,
por sinal, um belo livro. ‘Cacau’, ‘Suor’ eu ndo usei —
preferia livros que fossem agradar também aos jovens.
Todos tinham a ver com os temas da ditadura, mas ndao
sei se os meninos percebiam. Acho que os jovens pa-
rece que eram mais simples, ndo tinham certa malicia
talvez de conseguir perceber, ndo é? Tem gente que 1é
e ndo percebe nada (Primeira narrativa).

[...] Eu acho que a gente ganha um pouco de huma-
nidade, mas como também a gente pode ler otimos
livros literarios e ndo fazer nada com aquilo, aquilo
pode passar batido. Mas eu penso que, quando a gente
quer refletir um pouco sobre essas diferentes coisas,
eu acho que a gente pode ganhar humanidade, a gen-
te pode melhorar uma coisa aqui, outra ali, mas eu
também ndo quero dizer que a Literatura é a reden¢do
do mundo. Ndo quero dizer isso, mas eu acho que, se
a gente quiser tirar um pouco de proveito dela, assim
como a gente pode tirar proveito de tudo que acontece
na nossa vida, eu acho que a Literatura é um prato ri-
quissimo, porque direciona o nosso olhar para coisas
muito diferentes na vida, se ndo pra fazer, pelo menos
pra respeitar (Quinta narrativa).
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Como nos lembra Antonio Candido (2011, p. 182), em O direito a litera-
tura: “A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante”. No mesmo texto, associa esse “poder” da Literatura a um risco
que a leitura pode representar, relacionando esse risco com certo cuidado que
os educadores tomam com a arte literaria:

Numa palestra feita ha mais de quinze anos em reu-
nido da Sociedade Brasileira para o Progresso da Cién-
cia sobre o papel da literatura na formagao do homem,
chamei a ateng@o entre outras coisas para os aspectos
paradoxais desse papel, na medida em que os educa-
dores ao mesmo tempo preconizam e temem o efeito
dos textos literarios. De fato (dizia eu), ha [...] conflito
entre a ideia convencional de uma literatura que eleva
e edifica (segundo os padrdes oficiais) e a sua podero-
sa forca indiscriminada de inicia¢do na vida, com uma
variada complexidade nem sempre desejada pelos
educadores. Ela ndo corrompe nem edifica, portanto;
mas, trazendo livremente em si o que chamamos o bem
e 0 que chamamos o mal, humaniza em sentido profun-
do, porque faz viver (CANDIDO, 2011, p. 178).

Comparando a Literatura com o que chama de textos “neutros”, Sevcenko
(2003, p. 284) atenta para a dimensdo estética da arte literaria — “Um texto
neutro pode divulgar ideias, a literatura cria estados de espirito, desperta ou
enseja designios éticos”.

Dessa maneira,

A literatura ndo é uma ferramenta inerte com que se
engendrem ideias ou fantasias somente para a instru-
¢do ou deleite do pablico. E um ritual complexo que,
se devidamente conduzido, tem o poder de construir e
modelar simbolicamente o mundo, como os demiurgos
da lenda grega o faziam (SEVCENKO, 2003, p. 284).

Nao por acaso, portanto, a tradicao de rituais incendiarios que, tanto na
Literatura — veja-se a queima da biblioteca de D. Quixote de la Mancha apos
o julgamento sumario dos seus livros por um tribunal formado por pessoas
proximas a ele dispostas a “salva-lo” — como na historia da censura aos livros
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pelo nazismo alemao, aspiravam a reduzir a cinzas a “loucura” da resisténcia
ou a forca “subversiva” do pensamento.

Finalmente, vale a pena a citagdo, apesar de longa, de trecho da obra en-
saistica de Mario Vargas Llosa, 4 civiliza¢do do espetdculo: uma radiografia
do nosso tempo e de nossa cultura, uma vez que nela confluem Literatura,
pesquisa, conhecimento e leitura como forma de resisténcia e de contribuicdo
para o tempo em que vivem, cada um com seu oficio, professores, pesquisa-
dores, intelectuais, artistas, especialmente os escritores:

Em seus anos de exilio na Fran¢a, quando a Europa in-
teira ia caindo diante do avango dos exércitos nazistas,
que pereciam irresistiveis, um homem de letras, nas-
cido em Berlim, Walter Benjamin, estudava diligen-
temente a poesia de Charles Baudelaire. Escrevia um
livro sobre ele, que nunca foi terminado, do qual dei-
xou alguns capitulos que hoje lemos com a fascinagio
que em nos produzem os mais fecundos ensaios. Por
que Baudelaire? Por que esse tema, naquele momen-
to sombrio? Lendo-o, descobrimos que em Les Fleurs
du Mal havia respostas para inquietantes interrogagdes
feitas a vida do espirito e do intelecto pelo desenvolvi-
mento de uma cultura urbana, pela situagdo do indivi-
duo e de seus fantasmas numa sociedade massificada
e despersonalizada com o crescimento industrial, pela
orientacdo que a litaratura, a arte, o sonho e os desejos
humanos adotariam naquela nova sociedade. A ima-
gem de Walter Benjamin inclinado sobre Baudelaire
enquanto se fechava em torno de sua pessoa o cerco
que acabaria por afoga-lo é tdo comovedora como a
do filésofo Karl Popper, que, naqueles mesmos anos,
em seu exilio no outro lado do mundo, Nova Zelandia,
punha-se a aprender grego classico e estudar Platéo,
como — as palavras sdo suas — contribuicdo pessoal
para a luta contra o totalitarismo. Assim, nasceria esse
livro fundamental, 4 sociedade aberta e seus inimigos.
Benjamin e Popper, o marxista e o liberal, heterodo-
xos e originais dentro das grandes correntes de pensa-
mento que eles renovaram e impulsionaram, sdo dois
exemplos de como, escrevendo, se pode resistir a ad-
versidade, atuar, influir a histéria. Sendo modelos de
escritores comprometidos, eu os cito, para terminar,
como evidéncias de que, por mais que o ar se conta-
mine e a vida ndo lhes seja propicia, os dinossauros
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podem dar um jeito de sobreviver e ser uteis nos tem-
pos dificeis (VARGAS LLOSA, 2013, p. 205-206).

Consideracdes finais

Segundo narrativas das professoras entrevistadas para este estudo, a se-
lecdo de obras literarias utilizadas obedeceu a uma confluéncia de critérios,
privilegiando a tradigdo, seja repetindo escolhas que o canone consagrou,
seja perpetuando praticas de outros professores pelos quais nutrem admira-
¢d0. Observamos ainda uma tendéncia a escolha das obras a partir da histo-
riografia literaria, ou seja, a medida que se percorre a “linha do tempo” da
Literatura, langa-se mao de obras representativas daquele momento literario.

As escolhas das professoras se constituiram ndo apenas de selecdes, mas
também de exclusoes, interdi¢des, censuras. Alguns autores e obras ndo fo-
ram usados na escola; outros usados com cautela; e outros, ainda, foram mo-
tivo de arrependimento e frustragdo. Os critérios de exclusdo sdo variados:
o gosto pessoal, o gosto dos alunos, o gosto dos pais, o custo do livro, a ex-
tensdo da obra e outros. As tematicas evitadas ou excluidas obedeciam, na
maioria das vezes, a critérios morais, especialmente o que se referia a sexo.

Nao observamos, explicitamente, o critério estético como forma de sele-
¢do ou de exclusdo das obras, apesar de sempre se estabelecer uma selecio de
obras que apresentassem prestigio académico ou de critica.

Desenvolveram também uma forma de se entender e de criar relagdes com
a Literatura; ndo s6 no ambito profissional, mas também pessoal. Suas esco-
lhas de leituras pessoais ocorreram em maior liberdade — as professoras leem
ndo sé os classicos brasileiros como também os de outras linguas. Além do
que se estabeleceu como “alta literatura” (PERRONE-MOISES, 1998), leem
livros de apelo popular, leituras para se informar e para se distrair.

Sua compreensao do que seja Literatura, fruto ndo s6 de sua formacgao
académica, como também das relagdes estabelecidas com o meio social ¢
cultural vai desde a ideia de “belas letras™ até conceitos mais elaborados de
arte, passando pelas nogoes de distracdo e de fuga da realidade, esta Gltima
ligada aos preceitos da literatura romantica.

Dessas concepgdes de Literatura, acreditamos, deriva a ideia de fungéo e
de uso da Literatura, o que repercute diretamente na sua utilizagdo na escola.
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Como mero adereco a vida, como distragdo, mas também no seu extremo,
a Literatura é vista como instrumento de mudancas por meio da denuncia
social, caracteristica a que recorre nas narrativas ¢ irmana Jorge Amado e
Graciliano Ramos como escritores cidadaos (SEVCENKO, 2003).

Sobre essas e outras questdes — mais atuais do que nunca em tempos de
autoritarismos, obscurantismo e automagdes — as narrativas das professoras
nos fazem refletir sobre outros possiveis.
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Enunciacdes iniciais

Os cadernos escolares® permaneceram até os anos de 1980 esquecidos
num canto qualquer. Em Janelas indiscretas: os cadernos escolares na his-
toriografia da educagdo, Mignot (2010, p. 433) assinala que nem mesmo a
Biblioteca Nacional, “[...] que tem sob sua guarda impressos registrados em
qualquer suporte fisico resultante de producdo destinada a venda ou a dis-
tribuicdo gratuita”, tem dispensado atengdo aos cadernos. Diversamente do
que se poderia almejar, essa renomada instituicao arquiva “[...] monografias,

1. Este texto ancora-se na tese de Doutorado em Educagdo, intitulada Nos cadernos escola-
res de um passado recente: uma historia do ensino da leitura no Estado do Espirito Santo
(2001 a 2008) (BECALLLI, 2013) que integra estudos desenvolvidos no campo da historia
da alfabetizac@o e do ensino da leitura no Espirito Santo/Brasil, numa abordagem histo-
rica, cultural e social, pela linha de pesquisa Educag@o e Linguagens (verbal) do Progra-
ma de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes), sob orientagdo da Prof®. Dr®. Cleonara Maria Schwartz.

2. Neste texto, usaremos a expressdo cadernos escolares para nos referirmos tanto aos ca-
dernos utilizados pelos/as alunos/as para o registro de atividades diarias como aos cader-
nos usados pelas professoras para o registro do planejamento de aulas.

238



periddicos, publicagdes em fasciculos, fitas cassete, Ips, fitas de video, fil-
mes, CDs, contendo som e/ou imagem, folhetos, livretos e partituras musi-
cais, fotografias, estampas, desenhos, medalhas, mapas, plantas, cartazes”,
exceto cadernos escolares (p. 433). Complementa, ainda, que “[...] os cadernos
escolares ndo chegam sequer a fazer parte de obras que o Depdsito Legal ndo
recebe” (MIGNOT, 2008b, p. 7), porque ndo eram vistos como fontes histori-
cas de pesquisa. Diante dessa assertiva, uma questdo nos intrigou: por que os
cadernos nio ficam guardados em locais nobres, por exemplo, as bibliotecas
publicas e/ou escolares? Na perspectiva assinalada pela autora, existem, pelo
menos, trés razdes para esse esquecimento: “[...] a legislagcdo brasileira sobre
arquivos escolares; a valorizagdo de documentos tidos como oficiais em detri-
mento daqueles que tratam da cotidianidade da instituigdo; a énfase no estudo
da legislagdo e dos legisladores” (p. 7).

Vidal (2000, p. 38-39, italico no original) endossa essa constatagdo, afir-
mando que, nos arquivos escolares, “[...] cadernos de alunos, planos de aula,
diarios de classe sdo os primeiros documentos a serem jogados fora do ar-
quivo morto na hora de uma limpeza”. Logo, todo “[...] o cotidiano das rela-
¢Oes pessoais estabelecidas tende a se perder”. Em contrapartida “[...] pilhas
e pilhas de Diario Oficial atolam os arquivos, multiplicadas nas unidades es-
colares” (p. 39). Os dialogos com Bloch (2001) nos possibilitam compreender
que o esquecimento, a auséncia de valorizacdo e a escassez de preservacdo de
cadernos escolares, produzidos no dmbito escolar, decorrem de intervengdes
humanas que também devem ser interrogadas durante os percursos de loca-
lizacdo dessas fontes documentais.

Mignot (2010) ressalta que os pesquisadores tém localizado esses mate-
riais em arquivos pessoais, familiares, publicos e em museus pedagogicos.
Embora os cadernos tenham permanecido a sombra, esquecidos no fundo de
gavetas, armarios e/ou caixas até, aproximadamente, a década de 1980, ao
analisar a recente historiografia da educagfo, a autora relata que o crescente
interesse por esse objeto-memoria advém de um contexto “[...] marcado por
um ‘giro memorialistico’ que se caracteriza pela valorizagdo da memoria in-
dividual e coletiva, como uma reagdo ao ‘presentismo’” (p. 425).

Tal assertiva nos permite compreender que a multiplicidade de vozes ma-
terializadas nesses documentos possibilita o resgate da memoria porque os
discursos fixados em suas paginas funcionam como um remédio eficaz contra
o esquecimento (CUNHA, 2009) permitindo, a qualquer tempo, revisita-los
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e, assim, ndo se esquecer de pessoas, rememorar acontecimentos, rever ati-
vidades, dialogar com diferentes escritos e diversos interlocutores em outras
situagdes sociais.

Logo, localizar e dialogar com escritos presentificados em cadernos es-
colares tem significado um modo de cultivar a memoria de pessoas comuns:
“[...] alunos/as e professores/as que atuam anonimamente na sala de aula”
(MIGONT; CUNHA, 2006, p. 40) e, também, de embrenhar-se no cotidiano
de classes de alfabetizagdo para compreender distintas formas de ensinar e
aprender praticadas ao longo da Historia da Educagdo, consequentemente,
adentrar em outros tempos escolares, compostos por outros professores e ou-
tros alunos, “[...] nem melhores nem piores, mas diferentes” (p. 441).

Neste texto, abordaremos, em primeiro lugar, os cadernos escolares no
ambito das pesquisas qualitativas, a fim de situar a importancia que esses do-
cumentos foram conquistando em investigagdes, nacionais e internacionais.
Em segundo lugar, compartilhamos os procedimentos de localizaggo, de tra-
tamento, de seleg@o e de critérios de analises dos enunciados materializados
nos referidos documentos que constituiram o corpus discursivo da primeira
tese de Doutorado em Educacdo, defendida na linha de pesquisa Educacdo e
Linguagens do PPGE/Ufes, que trabalhou com cadernos escolares no entre-
cruzamento com outros suportes de registros escolares, localizados em arqui-
vos de professoras e de maes de alunos/as, que abarcam o periodo de 2001 a
20011 (BECALLLI, 2013). Isso porque nosso objetivo consiste em contribuir
com outros pesquisadores que vém elegendo os cadernos e outros suportes de
escritas escolares como corpus discursivo e trazer a luz fontes historicas que
guardam a memoria da alfabetizag@o de criangas.

Cadernos escolares no ambito das pesquisas qualitativas

As inimeras dificuldades de localizacdao desses documentos ndo se con-
figuram como empecilhos para pesquisadores que vém se debrugando sobre
eles. Dentre os internacionais, a argentina Silvina Gvirtz vem utilizando os
cadernos de classe como fontes historicas de investigagdo desde o final dos
anos 90, quando publicou De! curriculum prescripto al curriculum ensenia-
do: uma mirada a los cuadernos de clase (1997) e El discurso escolar atra-
vés de los cuadernos de clase (1999).
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Em sua perspectiva, “[...] o caderno de classe ¢ um dos poucos elemen-
tos da pratica escolar que vem sofrendo um significativo processo de natu-
ralizacao” (GVIRTZ, 1999, p. 29, traducao nossa). Todavia, ao entendé-lo
como “[...] um conjunto de préaticas discursivas escolares que se articulam de
um determinado modo produzindo um efeito” (p. 14) de saber ocupar o seu
espago, lidar com a sucessao de folhas ao longo do tempo escolar, com as
margens, com o lugar das datas, dos titulos, das tarefas etc., a pesquisadora
ressalta a necessidade de desnaturalizar esse documento privilegiado de re-
gistros docentes e discentes, pois a regularidade dos escritos nos cadernos,
em funcdo de um periodo de tempo prolongado, explicita marcas e praticas
escolares de um grupo de sujeitos e, também, de institui¢des educativas.

Nos estudos franceses, as obras de referéncia sobre essa tematica — ca-
dernos como fontes histdricas de pesquisa — sdo as de Jean Hébrard: Por
uma bibliografia material das escritas ordinarias: a escritura pessoal e seus
suportes (2000), Por uma bibliografia material das escritas ordinarias: o
espago grdfico do caderno escolar (Franga — séculos XIX e XX) (2001); e as
de Anne-Marie Chartier: Um dispositivo sem autor: cadernos e fichdrios na
escola primaria (2002), Exercicios escritos e cadernos de alunos: reflexoes
de praticas de longa duragdo (2007), Os cadernos escolares: organizar os
saberes, escrevendo-os (2007a).

Hébrard (2001), seguindo a mesma linha de raciocinio de Gvirtz (1999),
concebe o caderno como um instrumento de registro diario de algumas agdes
de ensino-aprendizagem que ocorrem no cotidiano escolar, por meio do qual
o aluno aprende a ordenar o espaco grafico e o tempo destinado as atividades
em salas de aula. No seu entendimento, o caderno “[...] é certamente um tes-
temunho precioso do que pode ter sido e ainda € o trabalho escolar de escrita”
(HEBRARD, 2001, p. 121). Ou seja, um documento histérico que depde so-
bre o vivido na sala de aula, permitindo conhecer a historia coletiva e indivi-
dual de um grupo no contexto educativo, ja que materializa modos de pensar
0 processo ensino-aprendizagem, conteudos privilegiados em situacdes de
ensino, teorias da aprendizagem, valores e atitudes socialmente aceitos em
determinado tempo e lugar.

Chartier (2007, p. 23) também considera o caderno como uma fonte “[...]
fascinante e enigmatica [de investigacao por fornecer] [...] testemunhos in-
substituiveis a respeito dos exercicios escolares, das praticas pedagogicas e
do desempenho dos alunos no contexto de sala de aula”. De acordo com a
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autora, os cadernos permitem a compreensao do funcionamento das institui-
¢des escolares de um modo distinto daquele veiculado pelos textos emanados
de orgaos oficiais ou pelos discursos pedagdgicos, uma vez que os registros
realizados por professores e seus alunos nos cadernos possibilitam confrontar
o ensino proclamado, oficial e prescrito pelas teorias com o que ¢ concreti-
zado em salas de aula.

Esses autores nos permitiram entender que os didlogos instituidos com
discursos sobre praticas alfabetizadoras, materializados em cadernos de
docentes que cursaram o Programa de Formagdo de Professores Alfabeti-
zadores (Profa),’ no Estado do Espirito Santo, e em cadernos de alunos que ti-
veram como professoras as participantes desse programa, nos possibilitaram
contextualizar historicamente propostas de ensino da leitura. Esses materiais
que alicergaram fazeres profissionais docentes, no periodo de 2001 a 2011,
buscando dar visibilidade ao que o programa recomendou e aquilo que efe-
tivamente se consolidou em salas de 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental.

Na Espanha, Maria del Mar del Pozo Andrés e Sara Ramos Zamora pu-
blicaram os seguintes trabalhos: El cuaderno de clase como instrumento de
acreditacion de saberes escolares y control de la labor docente (2001); Los
cuadernos de clase como representacion simbolica de la cultura escrita es-
colar (2003); e Nivias hablando a mujeres: narraciones femininas recogidas
em los cuadernos escolares — 1928/1942 (2004). De acordo com as autoras,
os cadernos, como fontes historicas de investigacdo, permitem compreen-
der como os conhecimentos escolares eram transmitidos pelos professores e
como os alunos deles se apropriavam.

Entre os pesquisadores espanhdis, ainda ressaltamos o importante texto
de Antonio Vifiao, intitulado Cadernos escolares como fonte historica: as-
pectos metodologicos e historiogrdficos, que foi apresentado na Universidade
Nacional de Educagdo a Distancia, em Madri, no ano de 2006, e publicado,

3. Diante do desafio colocado pelos resultados de testes padronizados que supostamente
avaliam o nivel académico em leitura e escrita dos estudantes brasileiros, dentre os quais
podemos citar, por exemplo, o Sistema de Avaliagdo da Educag@o Basica (Saeb) e o Pro-
grama Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), a Secretaria de Educagdo Fundamen-
tal (SEF) do Ministério da Educagdo (MEC) implantou o Profa, nos anos de 2001 a 2002,
em 20 Estados brasileiros e no Distrito Federal, com a finalidade de instrumentalizar os
professores alfabetizadores para promover melhorias nas praticas escolares correlaciona-
das com o ensino da linguagem escrita.
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recentemente, no Brasil. Nesse artigo, o autor concebe os cadernos como
produgdes infantis, espagos graficos e produtos da cultura escolar que intro-
duzem as criangas na cultura escrita, no mundo dos saberes académicos e das
disciplinas escolares. Na perspectiva assinalada pelo historiador, se

[...] um dos problemas mais caracteristicos da implan-
tagdo e difusdo das reformas e inovagdes ¢ a defasa-
gem ou distancia existente entre propostas teoricas,
a legalidade e as praticas docentes e discentes, os
cadernos escolares constituem uma fonte valiosa na
hora de conhecer e analisar de um modo bastante
confiavel tanto os processos de implantagdo e difu-
sdo como os de hibridagdo, adaptagdo, acomodacao,
rechago ou aceitagdo que costumam acompanha-los
(VINAO, 2008, p. 17).

Concordando com esse ponto de vista, compreendemos os cadernos como
documentos historicos que podem assinalar questdes referentes a apropriag@o
de discursos recorrentes no kit de materiais do Profa, abordagens teoricas e
metodologicas que sustentaram praticas alfabetizadoras de professoras capi-
xabas que cursaram o programa, apontamentos de mudancas e/ou continuida-
des que se consolidaram na organizagdo do trabalho com a leitura em classes
de alfabetizagdo; além de apontar como politicas publicas de formagao de
professores alfabetizadores sdo aceitas e/ou renunciadas pelas professoras em
seus fazeres profissionais.

Um dos pesquisadores que nos ajudou a compreender os cadernos como
documentos foi Jacques Le Goff (2003), ao enfatizar que

Ha que tomar a palavra ‘documento’ no sentido mais
amplo, documento escrito, ilustrado, transmitido pelo
som, a imagem, ou de qualquer outra maneira (p.531).
O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta
do passado, ¢ um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relagdes de forca que ai detinham o poder.
S6 a analise do documento enquanto monumento per-
mite a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador
usé-lo cientificamente, isto ¢, com pleno conhecimento
de causa (p. 535-536).

O documento nfo é indcuo. E, antes de mais nada, o
resultado de uma montagem consciente ou inconscien-
te, da historia, da época, da sociedade que o produ-
ziram, mas também das épocas sucessivas durante as
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quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as
quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo si-
léncio. O documento ¢ uma coisa que fica, que dura, e
o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimolo-
gia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisa-
dos, desmistificando-lhes o seu significado aparente.
O documento é monumento (p. 537-538).

Compreendendo-os como monumentos, Le Goff (2003) pontua que os
documentos ndo sdo neutros, derivam do empenho de homens para confe-
rir a posteridade determinadas imagens sobre si, do modo como se veem
ou gostariam de ser vistos. Assim, podemos inferir que os discursos sobre
praticas alfabetizadoras materializados em cadernos escolares e cadernos
didrios nao sdo neutros, pois se orientam, segundo vozes responsivas a ou-
tras, de enunciados ja ditos e daqueles que aguardam a prdopria manifesta-
¢do, querendo, por sua natureza constitutivamente dialdgica, ser ouvidos,
respondidos e reapreciados.

Seguindo os rastros de Le Goff (2003), Gvirtz e Larrondo (2008, p. 43)
destacam que trabalhar “[...] o documento em si mesmo e interroga-lo em sua
imanéncia ¢ o principio metodoldgico que converte documento em monu-
mento”. Por essa razdo, ndo cabe ao pesquisador um olhar ingénuo sobre as
fontes de investigacdo, sendo necessario considerar suas condigdes de pro-
dugdo bem como saber questionar os discursos que ali foram registrados.
Isso porque as condigdes especificas de producdo (tema, interlocutores que
participam da enunciagdo, contexto do qual fazem parte, finalidades discur-
sivas, estratégias do dizer, estilo e autoria) interferem na producdo de senti-
dos. Consequentemente, ndo ha como isolar o documento do seu contexto de
enunciacdo e das intengdes dos que proferiram os discursos. Por essa razio,
€ necessario um olhar para todos os outros elementos que o constituem, uma
vez que o documento impresso, manuscrito ou oral “[...] ndo se equipara a
toda a obra em seu conjunto (ou ao ‘objeto estético’). A obra ¢ integrada tam-
bém pelo seu necessario contexto extraverbal” (BAKHTIN, 2003, p. 406).

Vifiao (2005), assim como Bloch (2001), também assevera que os objetos
falam a quem souber perguntar, ou seja, os cadernos e demais suportes de
registros escolares so respondem se nods, pesquisadores da area de Ciéncias
Humanas, soubermos interrogéa-los, perscrutando o subentendido, o nao dito
presentificado no dito. Ao contrario do que podemos pensar, o siléncio ndo é
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a auséncia daquilo que nunca foi dito nem subentendido e que ndo se conse-
guiu dizer, mas o que esta entre as palavras, uma estrutura propria ao funcio-
namento do discurso. Assim nos compete perguntar pelos siléncios, uma vez
que, mesmo no siléncio e com o siléncio, dialogamos.

No Brasil, merece registro a coletanea de textos intitulada Cadernos a
vista: escola, memoria e cultura escrita, organizada por Mignot (2008), que
traz reflexdes de investigagdes desenvolvidas por pesquisadores brasileiros,
espanhois, argentinos e portugueses sobre os estudos no ambito da Historia
da Educagéo, a produgdo e a circulagdo desse suporte de registros escolares,
os usos do caderno em salas de aula e as iniciativas pessoais e familiares de
preservagdo desses documentos. Nas palavras da organizadora, os trabalhos
que compdem este livro almejam “[...] interferir no debate sobre a necessida-
de de preservagédo desses papéis ainda esquecidos, trazendo a luz um objeto
quase invisivel que guarda a memoria da educacao” (2008, p. 13).

Também destacamos o catdlogo digital da exposicdo Ndo me esquega
num canto qualquer, realizada por ocasido do III Congresso Internacional
sobre Pesquisa (Auto)biografica, na cidade de Natal (RN), de 14 a 17 de
setembro de 2008, com a curadoria de Mignot. Os 16 textos, escritos por
pesquisadores de 11 diferentes Programas de P6s-Graduacao em Educacao
de universidades brasileiras, foram apresentados em torno de trés eixos que
se interpenetram: tracos de histérias d(e) vidas; aprendizagem e exercicio
da escrita de si; percursos de formagao na escrita autobiografica. De acor-
do com a curadora, esse conjunto de textos pretende remover da sombra os
cadernos escolares e, assim,

[...] contribuir para socializar as pesquisas sobre cader-
nos escolares como fonte/objeto de pesquisa; divulgar
a importancia da aprendizagem e exercicio da escrita
(auto)biografica produzida no espaco escolar; dissemi-
nar a relevancia da preservagdo da memoria escolar; e,
valorizar a escrita das pessoas comuns, em especial, a
dos alunos das escolas brasileiras que, tradicionalmen-
te, ndo ¢ considerada relevante para estudos, exposi¢ao
e guarda (MIGNOT, 2008b, p. 19).

Outra pesquisadora que tem problematizado o uso de cadernos como fon-

tes documentais para a compreensdo da alfabetizacdo ¢ Eliane Peres, profes-
sora do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGEDU) da Faculdade
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de Educagdo da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Juntamente com os
integrantes do grupo de pesquisa Histéria da Alfabetizagéo, Leitura e Escrita
e Livros Escolares (Hisales), vem realizando esfor¢os para constituir quatro
acervos (de cartilhas/livros de alfabetizagdo; de cadernos discentes; de cader-
nos de planejamentos docentes; e de atividades, exercicios, cartazes e jogos
de alfabetizacdo) que revelem aspectos da historia da alfabetizagdo no Estado
do Rio Grande do Sul.

Em nivel de estudos realizados em Cursos de Pés-Graduagao stricto
sensu, a primeira dissertacdo sobre cadernos escolares, intitulada No ca-
derno da criancga o retrato da escola, foi defendida por Vitoria Libia Bar-
reto de Faria, na Universidade Federal de Minas Gerais, em 1988. A autora
afirma que a maior das limita¢des encontradas no desenvolvimento do tra-
balho foi “[...] a inexisténcia de estudos, em nosso pais, a respeito do cader-
no escolar” (FARIA, 1988, p. 250). Ainda complementa afirmando que as
“[...] poucas pesquisas a respeito do assunto, desenvolvidas em outros pai-
ses, sdo de dificil acesso e s6 chegam até nds, através de artigos em revistas
especializadas” (p. 250).

Contudo, a partir do inicio do século XXI, os cadernos ganharam re-
levancia crescente em estudos desenvolvidos por pesquisadores brasilei-
ros em cursos stricto sensu, deixando de ser “[...] tratados principalmente
pela sua utilidade (valor de uso) passam cada vez mais a valerem pela sua
capacidade de remeter a outra coisa (valor de signo) e remetem para uma
compreensao do conjunto de fazeres praticados no interior das escolas”
(MIGNOT; CUNHA, 2006, p. 56).

A titulo de exemplo, mencionamos as seguintes dissertagdes: Templo do
saber: a consagracdo da Escola Estadual Melo Viana em Carangola/MG
(2002), de Antonia Simone Coelho Gomes; Nascimento dos cadernos esco-
lares: um dispositivo de muitas faces (2002), de Vera Mendes dos Santos;
Em cadernos escolares de Ciéncias: o registro das prdticas docentes e dis-
centes (2005), de Luana de Souza Siqueira; Cadernos de segredos: marcas
da educacgdo catolica na escrita intima, de Suzana Brunet Camacho (2005);
Memoria e discurso em marcas de corregcdo: um estudo de cadernos esco-
lares (2006), de Isa Cristina de Rocha Lopes; Caligrafia em pauta: a legiti-
magdo de Orminda Marques no campo educacional (2008), de Rosa Maria
Souza Braga; e também teses: Albuns de pesquisa: préticas de escrita como
expressdo da escolarizacgdo da infancia (2008), de Antonia Simone Coelho
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Gomes; Cadernos e outros registros escolares da primeira etapa do ensino
fundamental: um olhar da Psicologia Escolar Critica (2008), de Anabela
Almeida Costa e Santos.

Os dialogos com todos esses pesquisadores apontaram para a necessidade
do cruzamento de fontes porque nem todo o vivido em classes de alfabetiza-
¢do esta registrado nos cadernos. Fomos guiadas “[...] apenas por uma certe-
za: nem todo o aprendido foi registrado, nem todo o registrado foi aprendido”
(MIGNOT, 2010, p. 441).

Provocadas pelas leituras de diversos textos escritos por pesquisadores
da 4rea da Educacdo e da Historia da Educacdo (ANNE-MARIE CHAR-
TIER, 2002, 2007, 2007a; GVIRTZ, 1997, 1999; HEBRARD, 2000, 2001;
MIGNOT, 2004, 2008, 2008a, 2008b, 2010; PERES, 2012; PERES; PORTO,
2009; VINAO, 2008, dentre outros) que tém se voltado para os diferentes
registros materializados nas paginas de cadernos, concebemos esses objetos
como fontes historicas de pesquisa, depositarias de discursos acerca do ensi-
no da linguagem escrita que insinuam vestigios de praticas alfabetizadoras.

Por entre os arquivos pessoais: cadernos e demais suportes de
registros escolares

Encontrar profissionais do magistério que pudessem contribuir para a
localizagdo de cadernos de professoras que cursaram o Profa, no Espirito
Santo, ¢ de alunos que estudaram com elas se constituiu como um dos prin-
cipais desafios para o desenvolvimento da pesquisa. Onde encontra-los? Tais
objetos escolares foram preservados? Por quem? Onde estavam guardados?
Seriam localizados em arquivos institucionais (Superintendéncias Regionais
e Secretarias Municipais de Educacdo), escolares (Escolas Estaduais e Muni-
cipais de Ensino Fundamental) e/ou com pessoais (residéncias de professoras
e de alunos)? No Quadro 1, apresentamos os diferentes percursos que foram
realizados, muitas vezes de modo concomitante, para a localizagdo desses
profissionais e familiares, por conseguinte, das fontes historicas de pesquisa.
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Quadro 1 — Localizagdo das fontes historicas de pesquisa

Percurso

Atividade de localizacao

Conversar e enviar e-mails aos amigos e colegas de trabalho que
pudessem localizar professoras e/ou maes que tivessem guardados
os cadernos escolares

Telefonar para as Superintendéncias Regionais de Educagéo e para
as Secretarias Municipais de Educagdo, na tentativa de localizar pro-
fessoras que tivessem guardados os cadernos escolares

Utilizar os espagos dos Foruns Permanentes de Alfabetizagao, Lei-
tura e Escrita do Espirito Santo (Fopales) para conversar pessoal-
mente com os representantes das Secretarias Municipais e Estadual
de Educagido, os professores alfabetizadores e demais pessoas que
participaram para solicitar apoio na busca dos cadernos escolares

Telefonar para as funciondrias representantes das Secretarias de
Educagao e agendar visitas aos municipios

Visitar as Secretarias Municipais e a Superintendéncia com a finali-
dade de receber indicacdes de escolas em que pudessem localizar as
referidas professoras

Visitar as escolas estaduais e municipais para conversar com as pro-
fessoras alfabetizadoras e ter acesso aos cadernos escolares

Visitar as residéncias das professoras para ter acesso aos cadernos
escolares

Fonte: Banco de dados das pesquisadoras (2012)

Iniciamos as buscas com a intencdo de localizar somente cadernos de pro-

fessoras que cursaram o Profa em municipios capixabas e de alunos que estu-

daram com elas. Contudo, as docentes trouxeram outros suportes de registros

escolares que também materializam discursos acerca do ensino da linguagem

escrita e indicam vestigios de praticas alfabetizadoras.

Embora varias professoras tivessem participado do Profa nos municipios

em que lecionavam, muitas relataram que “[...] ndo guardavam cadernos de

planejamento de anos anteriores e que os cadernos das criangas eram entre-
gues as familias no final do ano letivo” (DIARIO DE CAMPO, 14-8-2009).
Nos mesmas, apesar de termos sido cursistas e formadoras do Profa, tinha-

mos arquivado apenas dois cadernos didrios e um caderno escolar, tendo em
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vista que ainda ndo conheciamos “[...] o valor desses velhos papéis para a
compreensdo das praticas pedagogicas, das trajetérias de vida, dos dilemas
da sala de aula” (MIGNOT, 2008a, p. 100).

As dificuldades enfrentadas na localizagdo de cadernos e demais suportes
de registros escolares ndo foram pontuais do nosso Estado. Peres (2012, p.
103), na organiza¢do de um acervo com cadernos e demais documentos cole-
tados em escolas do Rio Grande do Sul, relata que “[...] a constitui¢do de um
acervo dessa natureza ¢ lenta e dificil, uma vez que esse suporte € descartavel
e desvalorizado apos seu uso; contudo, algumas pessoas que o guardam fa-
zem-no pelo valor sentimental, sendo, portanto, dificil — compreensivamente
— sua doacdo”. Em nosso caso, ndo chegamos a pedir a doagdo desses mate-
riais, apenas o empréstimo e, mesmo assim, presenciamos os lagos de afeto
mencionados pela pesquisadora.

Pelo fato de o Profa ter sido implementado no inicio dos anos 2000, encon-
tramos obstaculos para localizar profissionais que soubessem fornecer infor-
mag0es sobre docentes que participaram do Profa e, quando situados, relatavam
que “[...] ja fazia muito tempo que esse programa havia sido desenvolvido, os
responsaveis por ele no municipio tinham se aposentado ou ndo trabalhavam
mais naqueles érgdos piiblicos” (DIARIO DE CAMPO, 26-9-2009).

Nas visitas as Secretarias Municipais e a Superintendéncia Regional de
Educagdo, constatamos que ndo existem politicas publicas de preservagdo
da documentag@o escolar, tendo em vista que nenhum dos 41 6rgéos visita-
dos possuia arquivos destinados a guardar documentos produzidos cotidia-
namente nos fazeres docentes e discentes.

Conforme salienta Vidal (2005, p. 22), possivelmente, esses papéis “[...]
encontram na lixeira seu [tragico] destino” porque, aparentemente, nao apre-
sentam importancia institucional nem possuem valor legal. Soubemos da
existéncia de arquivos mortos — locais reservados a conservar pilhas de do-
cumentos ndo mais necessarios a administragdo vigente, mas que tém cara-
ter comprobatorio. No entanto, ndo tivemos acesso a esses locais por serem
restritso aos funcionarios das Secretarias. Na maioria das visitas, recebemos
indicagdes de escolas em que poderiamos localizar as referidas professoras.

As visitagdes as 40 Secretarias Municipais e a Superintendéncia Regional
de Educacdo de Nova Venécia (ES) evidenciaram que os documentos produ-
zidos no dia a dia de escolas publicas capixabas ainda ndo sido reconhecidos

249



Temas da histéria e da historiografia da educagéo no Espirito Santo — Volume 2

como fontes historicas de pesquisa em educacdo que permitem aprofundar
estudos sobre escolas, memorias, culturas escolares, colaborando na com-
preensdo de “[...] reformas educacionais, politicas, propostas de ensino, na
perspectiva daqueles que acatam ou subvertem as imposi¢des € enfrentam
dificuldades e dilemas, para colocar em pratica aquilo que foi elaborado pelo
poder publico” (MIGNOT; CUNHA, 2006, p. 56).

Essa constatagdo apontou para a necessidade de refletirmos sobre a or-
ganizacao de arquivos institucionais destinados a guardar e tornar ptblicos
documentos de naturezas dispares, acumulados ao longo da historia das ins-
tituicdes escolares, visando a preservar uma memoria da educacao espiri-
to-santense e “[...] tornar vivo o que, pela passagem do tempo, deveria ser
consumido, esquecido, destruido, virado lixo” (MIGNOT; CUNHA, 2006,
p- 41). Isso porque tais documentos auxiliam na compreensao de abordagens
tedricas e metodologicas que alicer¢cam fazeres profissionais docentes, de
modificagdes e/ou permanéncias que se concretizam no processo ensino-
-aprendizagem da linguagem escrita em classes de alfabetizagdo de criangas
e de como politicas publicas de formagdo continuada sdo aceitas e/ou renun-
ciadas pelas professoras, entre outras questoes.

Vale destacar que apenas na Secretaria Municipal de Educagao de Linha-
res (ES) tivemos acesso a lista de entrega dos certificados do programa. Nas
demais 40 institui¢des percorridas, as funcionarias buscavam se lembrar de
memoria dos nomes de professores egressos do programa. Na Secretaria Mu-
nicipal de Educagdo de Cachoeiro de Itapemirim, por exemplo, apesar de uma
das professoras que nos atenderam ter atuado como formadora do Profa, ndo
conseguimos a indica¢do dos cursistas. Quando questionada sobre a existén-
cia de registros de desenvolvimento do programa, ela relatou que, por falta de
espaco, “[...] os documentos de Programas implantados em gestoes anterio-
res, ndo continuavam arquivados nos armarios da Secretaria e sim no arquivo
morto” (DIARIO DE CAMPO, 2-3-2011).

Depois dos contatos estabelecidos nas referidas Secretarias, seguimos
para as escolas indicadas na esperanca de encontrar professores que cursa-
ram o Profa. Chegando as institui¢des escolares, apresentdvamos o objetivo
de nossa pesquisa as diretoras e/ou pedagogas a fim de conquistar a confian-
¢a para adentrar no espago escolar e conversar com as docentes. Em razao de
ja estarmos no municipio e ndo termos agendado com antecedéncia, muitas
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vezes tivemos que permanecer para retornar a escola no horario de trabalho
daquelas determinadas professoras ou para ir as suas residéncias.

Nessas visitas, cabe destacar a importancia, em ambito internacional e na-
cional, que vem sendo atribuida aos arquivos escolares como lugares privile-
giados para a pesquisa educacional, capazes de fornecer “[...] elementos para
areflexdo sobre o passado da institui¢cdo, das pessoas que a frequentaram ou
frequentam, das praticas que nela se produziram [...] sobre as relagdes que
estabeleceram e estabelecem com seu entorno” (VIDAL, 2005, p. 24) e mes-
mo de diversos pesquisadores brasileiros (CARVALHO, 1998; MORTAT-
TI, 2000, 2006; AMANCIO, 2005; PERES, 1999; SCHWARTZ; FALCAO,
2005; MACIEL, 2002; FRADE; MACIEL, 2006; CARDOSO; AMANCIO,
2010; entre outros). No entanto, apesar de tematizarem a histéria da alfabe-
tizagdo e do ensino da leitura por meio de didlogos com diferentes fontes de
pesquisa (regulamentos, programas de ensino, manuais escolares, cartilhas,
livros didéaticos, relatorios de pesquisa, relatdrios de diretores, inspetores e
professores, cadernos docentes e discentes), os arquivos localizados nas es-
colas capixabas visitadas se referem, exclusivamente, aos das secretarias es-
colares, destinados a preservar documentos tidos como oficiais.

Embora néo tenhamos localizado arquivos escolares, as visitas as escolas
estaduais e municipais nos possibilitaram tecer uma rede de informagdes que,
aos poucos, foi se consolidando e conseguimos conversar com 361 profes-
soras que cursaram o Profa nos 40 municipios percorridos: uma em Alfredo
Chaves, trés em Anchieta, duas em Aracruz, catorze em Baixo Guandu, uma
em Bom Jesus do Norte, dez em Brejetuba, doze em Cachoeiro de Itape-
mirim, noventa e seis em Cariacica, trés em Colatina, uma em Divino Sdo
Lourengo, oito em Guacui, dezoito em Guarapari, uma em Ibiragu, quatro em
Itapemirim, oito em Itaguacu, seis em Itarana, nove em Iuna, cinco em Jagua-
ré, dezoito em Linhares, seis em Marataizes, duas em Marilandia, uma em
Mimoso do Sul, duas em Montanha, trinta e quatro em Nova Venécia, dezes-
sete em Pinheiros, cinco em Piiima, treze em Rio Bananal, sete em Rio Novo
do Sul, trés em Santa Maria de Jetiba, uma em Santa Tereza, duas em Sao
Gabriel da Palha, uma em S3o José do Cal¢ado, uma em Sdo Mateus, nove em
Sao Roque do Canaai, trés na Serra, dez em Vargem Alta, seis em Viana, treze
em Vila Pavao, uma em Vila Valério e quatro em Vitoria.

Sobre a preservagdo de cadernos e demais suportes de registros escolares,
algumas educadoras relataram que muitas professoras iniciantes pediam seus

251



Temas da histéria e da historiografia da educagéo no Espirito Santo — Volume 2

cadernos emprestados e elas acabavam doando como forma de compartilhar
o trabalho realizado (DIARIO DE CAMPO, 24-5-2011); umas confessaram
que, por desconhecer o valor dos cadernos como fontes de pesquisa, nao pre-
servavam esses materiais (DIARIO DE CAMPO, 8-6-2011); outras pontuaram
que descartavam os cadernos dos anos anteriores e faziam novos cadernos
de planejamento porque as pedagogas olhavam os materiais utilizados no de-
correr do ano letivo e, se usassem cadernos de periodos antecedentes, eram
rotuladas de professoras tradicionais (DIARIO DE CAMPO, 9-6-2011).

Concernente aos cadernos, as professoras diziam que a maioria dos alunos
levava para suas casas no final do ano (DIARIO DE CAMPO, 13-4-2011).
Endossando essa enunciagdo, Santos (2002, p. 81), ao investigar cadernos
escolares, pontua que “[...] o término de um caderno, ndo importando seu
integral preenchimento ou ndo, tera necessariamente o prazo de validade es-
gotado com o final do ano letivo. Nao ha continuidade entre um ano e outro;
novo ano, novos cadernos”. Ou seja, os cadernos tém um tempo de vida de-
terminado e sdo levados para as residéncias dos alunos quando todas as suas
paginas sao preenchidas ou no fim do ano escolar.

Em meio as 361 professoras que lecionam em escolas publicas capixabas,
25 emprestaram cadernos e outros suportes de registros escolares que esca-
param dos muitos descartes a que estiveram sujeitos, no decorrer do perio-
do de 2001 a 2011. O exercicio de localizar esses documentos se constituiu
num desafio, pois requereu, na maioria das vezes, chegar as residéncias das
professoras e adentrar em espagos privados para ter acesso aos registros de
escritas docentes e discentes.

Tal situag@o nos obrigou a sair do nosso lugar de pesquisadora e nos co-
locar na posi¢ao daquelas professoras que escreveram e preservaram os seus
papéis e os de seus alunos, tendo em vista que “Tragos duraveis do passado,
quando surpreendentemente guardados, movimentam-se, pelas maos dos his-
toriadores, do espago privado para a visibilidade publica” (CUNHA, 20009, p.
252). Em outras palavras, com a escritura da tese de doutorado (BECALLI,
2013), demos visibilidade publica aos cadernos e demais suportes de registros
da escrita escolar que foram escritos sem a intengdo de publicagio.

Ao enveredarmos pelos acervos pessoais, um anseio se colocou: serd
que era possivel encontrar todos os cadernos produzidos pelas 25 professo-
ras, a partir do ano de 2001? Nao! Muitos foram destruidos, desprezados,
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emprestados, tendo em vista que realizamos “[...] um acordo com a reali-
dade, manipulamos a existéncia: omitimos, rasuramos, riscamos, sublinha-
mos, damos destaque a certas passagens” [em detrimento de outras], [...]
ndo pomos nossas vidas [profissionais] em conserva de qualquer maneira”
(ARTIERES, 1998, p. 11). Entdo, que documentos foram guardados nos
acervos particulares das docentes?

Apesar dos obstaculos relatados, as professoras emprestaram 45 cader-
nos docentes e 65 cadernos discentes. Tivemos a curiosidade de perguntar
a quais alunos pertenciam os cadernos preservados em seus acervos. De
modo geral, elas pontuaram que eram dos melhores alunos da sala. Quan-
do questionadas por que preservaram os materiais desses alunos e ndo os de
outros, respondiam que estes eram caprichosos, davam conta de registrar
todas as atividades trabalhadas no dia e os alunos bagunceiros, atrasados
ou com alguma dificuldade de aprendizagem ndo conseguiam registrar
todas as atividades, assim, seus cadernos ficavam incompletos (DIARIO

DE CAMPO, 20-07-2011).

Também buscamos saber por que foram preservados mais cadernos dis-
centes do que docentes. Sobre essa questdo, as professoras relataram que os
cadernos dessas criangas tinham o desenvolvimento completo das ativida-
des que eram trabalhadas e os delas muitas vezes ndo tinham todos esses
registros, pois o horario de planejamento semanal era muito curto e, por

essa razdo, apenas listavam os trabalhos a serem realizados (DIARIO DE
CAMPO, 29-06-2011).

Foi em func¢@o dessas artes de guardar, realizadas individualmente pelas
professoras egressas do Profa, que reunimos 2.113 documentos que foram
guardados nos arquivos pessoais de professoras que cursaram o programa e
de alunos que estudaram com elas. O “[...] certo € que, gragas ao empenho em
guardar as atividades suas e de seus alunos em seus arquivos pessoais, nas
suas casas, ¢ que hoje temos a possibilidade de ter acesso a essa documenta-
¢ao” (MIGNOT; CUNHA, 2006, p. 52). Com esse numero expressivo de ca-
dernos e demais suportes de registros escolares em maos, deparamo-nos com
as seguintes indagacdes: como organizar essa diversidade de materiais? Que
o tratamento dariamos as fontes documentais? No Quadro 2, apresentamos
uma sintese desse percurso e seus respectivos objetivos.
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Quadro 2 — Protocolo de tratamento dado as fontes histdricas de pesquisa

Tépico

Tratamento dados as fontes
histéricas de pesquisa

Objetivo

Digitaliza¢do dos cadernos e su-
portes de registros escolares

Constituir um banco de dados digi-
tais, permitindo preservar as fontes
e desencadear estudos e pesquisas
posteriores

Distribuicéo por localidade

Mapear a procedéncia dos documen-
tos que compdem o corpus discursivo

Distribuic@o por ano letivo

Identificar o periodo histdrico cober-
to pelos documentos

Agrupar os documentos em ordem
cronoldgica crescente

Distribuigao por série/ano

Identificar as séries/anos cobertas pe-
los documentos

Leitura exploratoria

Familiarizar com as fontes € com os
tipos de atividades

Ficha individual

Reunir os cadernos de uma mesma
série/ano e de uma mesma profes-
sora ou aluno numerando sequen-
cialmente

Reunir os cadernos de uma mesma
série/ano, mas de professoras ou alu-
nos diferentes, pelo primeiro nome
dos sujeitos

Fonte: Banco de dados das pesquisadoras (2012).

Cabe esclarecer que, para o preenchimento dessa ficha individual (topi-

co 6), os seguintes dados referentes a identifica¢do dos cadernos docentes

e discentes deveriam ser preenchidos: foto da capa do caderno, nimero de

identificacdo, década, ano letivo, série/ano, professora ou aluno, escola, mu-

nicipio, estado, periodo de registro de aulas, quantidade total de paginas,
quantidade de paginas utilizadas, quantidade de paginas em branco, quanti-
dade de paginas arrancadas.

Outro desafio para os pesquisadores que elegem os cadernos escolares

como fontes histéricas de pesquisa se relaciona com a sele¢do das fontes
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para a analise, pois, a depender da quantidade localizada, debrugar-se sobre

todos os documentos explorando, lendo, revisando e analisando atividade
por atividade exige uma amplitude que extrapola o bom senso e o periodo
de tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa. Nesse sentido, enten-

demos que os critérios de selegdo podem ser guiados pelas categorias de
registros, pelos tipos de fontes e pelos critérios de exploragdo construidos
a partir do que as fontes nos falam e dos objetivos da pesquisa, conforme

pode ser visualizado no Quadro 3:

Quadro 3 — Organizagdo das fontes documentais

nido de pais

tdes que foram tratadas
com pais e/ou responsa-
veis dos alunos

Categorias de Tipos de fontes Critérios de exploracdo | Quantias
registros
Registros es- | Propostas Curriculares Discursos acerca da orga- 03
critos por pro- nizagao do trabalho com
fissionais das a linguagem escrita nos
Secretarias de anos iniciais do ensino
Educagio fundamental
Registros Livro de Memorias Discursos acerca da época 01
escritos por Relatos autobiograficos em que foram alfabeti- 35
professoras zadas
;grefssas do Cadernos de registros Discursos acerca da orga- 48
rota docentes nizagdo do trabalho com
Roteiros de planejamentos | & linguagem escrita 08
Projetos 18
Rotina semanal 01
Sequéncias didaticas 08
Diarios de classe Discursos acerca da fre- 02
quéncia de alunos, dos
conteudos ministrados e
das avaliagdes
Lista de material escolar | Discursos acerca dos ma- 01
teriais a serem utilizados
pelos alunos
Pautas e/ou Atas de reu- | Discursos acerca de ques- 04
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Relatorios avaliativos Discursos acerca do 08
dos projetos desenvolvimento de pro-
jetos didaticos
Relatorios de acompa- Discursos acerca do de- 28
nhamento dos alunos senvolvimento cognitivo
discente
Registros Agenda escolar Discursos acerca de com- 01
escritos por promissos didrios
gpcentes ¢ Atividades avaliativas Discursos acerca de ava- 16
1scentes liagoes
Atividades em formato Discursos acerca do tra- 184
de livro balho com a linguagem
Cadernos de registros escrita 75
discentes
Folhas fotocopiadas, 1.227
mimeografadas e/ou
manuscritas
Diagnosticos das hipote- | Discursos acerca das hi- 429
ses conceituais de escritas | poteses de escrita infantil
Registros fo- | Pastas com registros fo- | Discursos acerca dos 15
tograficos tograficos de atividades | modos de trabalho com a
linguagem escrita
Registros CD de musicas infantis | Discursos acerca de can- 01
orais tigas de roda
Total 2.113

Outra questao que nos inquietou naquele processo foi a seguinte: como
dialogar com os enunciados materializados nesse conjunto de documentos?
Ao nos ancorarmos teodrica e metodologicamente na perspectiva bakhtiniana
de linguagem, consideramos que a analise dos enunciados materializados nos
cadernos e demais suportes de registros escolares envolve, no primeiro mo-
mento, a leitura dialdgica de todas as fontes documentais. Em segundo lugar,
identificam-se os enunciados, cujo tema responde as questdes de investigacao,
que podem ser organizados em um arquivo no formato Word. Ao analisar as
fontes documentais, procurando dialogar com os enunciados, € que se perce-
bem os pontos de encontro, as recorréncias, como também as diferengas. Em
terceiro lugar, elege-se o critério de recorréncia para evidenciar os modelos
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de atividades com maior frequéncia e, de igual modo, os outros com menor
presenca nos referidos documentos. Desse modo, a analise € construida por
meio da identificacdo dos elos discursivos que se interligam em uma corrente
ininterrupta da comunicacao discursiva que trata da problematica de estudo.

Instaurando o dixix conclusivo

Localizar cadernos e demais suportes de registros escolares de professo-
ras egressas do Profa e de alunos que estudaram com elas se constituiu numa
atividade desafiadora, mas ndo sem razao! Nas visitas as 40 Secretarias Mu-
nicipais e a Superintendéncia Regional de Educacao, constatamos que ndo
existem, no Estado do Espirito Santo, politicas publicas de preservacio da
documentagdo escolar, tendo em vista que nenhum dos 41 6rgaos visitados
possuia arquivos destinados a guardar documentos produzidos cotidiana-
mente nos fazeres docentes e discentes.

Nas escolas visitadas, os arquivos se referiam exclusivamente aos das
secretarias, destinados a preservar documentos tidos como oficiais. Tais
constatagdes apontaram para a necessidade de refletir sobre a organizagio
de arquivos institucionais e escolares destinados a guardar e tornar publi-
cos documentos de naturezas dispares, acumulados ao longo da historia
das instituigdes escolares, visando a preservar uma memoria da educagdo
espirito-santense.

Em decorréncia da auséncia de valorizagdo e preservacao de cadernos
e de outros documentos docentes e discentes produzidos no ambito escolar,
localizamos esses materiais em arquivos pessoais, ou seja, nas residéncias
de 25 professoras que se interessaram em guardar suas atividades e as de
seus alunos, bem como nas casas de quatro criangas. Gragas ao empenho
desses sujeitos, conseguimos reunir 2.113 fontes documentais e, com base
nos discursos materializados nos cadernos e nos demais suportes de registros
escolares, respondemos se a proposi¢ao de tais atividades contribuiu para a
instauracdo de mudancas no trabalho com a leitura ou para a manutengdo de
solucdes ja presentes nas tradicionais cartilhas de alfabetizacao.

O trabalho com cadernos exigiu um exercicio dialogico diferenciado,
porquanto lidamos com suportes de registros escolares docentes e discen-
tes que transpuseram o tempo, o fogo e, muitas vezes, o lixo. Com certeza
ndo foram muitos os documentos que escaparam dos inimeros descartes a

257



Temas da histéria e da historiografia da educagéo no Espirito Santo — Volume 2

que estiveram sujeitos, dai certa dificuldade de acesso, pois, dentre as 361
professoras com quem estabelecemos contato pessoalmente no decorrer da
pesquisa, tdo somente 25 emprestaram seus materiais, além de quatro maes
de alunos. Registros de pessoas comuns que foram escritos sem o intuito
de publicacdo moveram-se, pelas nossas maos, dos arquivos pessoais para
a visibilidade publica e cientifica. Assim, erigir os cadernos como fontes
histéricas de pesquisa representou uma compreensao da importancia de tais
documentos para a memoria da educacdo publica capixaba, despertando
um compromisso com a preservagdo dos materiais que foram coletados, ao
longo desta investigacdo, para outras pesquisas e estudos vindouros.
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Ancorados em percursos bibliograficos pertinentes, em cole¢des do-
cumentais cuidadosamente elaboradas e apresentando recortes temporais
que exploram, com propriedade, indicios que puderam ser perscrutados
das acoes de mulheres e homens nos séculos XVI, XIX, XX e XXI, os rela-
tos das pesquisas — transformados em capitulos que podem ser lidos tanto
a partir do ordenamento estabelecido pelas organizadoras quanto por ou-
tros arranjos promovidos — registram a importancia do estranhamento e da
desnaturalizagdo para que novos questionamentos e reflexdes conhe¢am as
suas condi¢des de emergéncia. Nessa medida, a pluralidade de tematicas
abordadas, os realces conferidos para as formas escolares e para as outras
praticas difusas educacionais, a engenhosidade com que as periodiza¢des
foram manejadas sdo indicidrios dos significados dessas partilhas de expe-
riéncias que foram (e permanecem sendo) operadas no 4&mbito do Nucaphe
para que apreciemos o quanto ja foi desbravado, bem como o muito que

ainda resta por ser investigado acerca da histéria da educagio capixaba.
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